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On Soz

Sevgili Okuyucular,

Elinizdeki bu eser, zeka kavraminin tarihsel gelisiminden giiniimiizdeki ¢agdas
yaklasimlara uzanan genis bir perspektifte, {istiin yetenekli bireylerin
tanilanmasi, egitimi ve desteklenmesi konularin1 kapsamli bigimde ele almak
amaciyla hazirlanmistir.

Zekanin dogasia iliskin tartigsmalar yiizyillardir bilim diinyasinin temel ilgi
alanlarindan biri olmustur. Bu baglamda, bireysel farkliliklarin ve potansiyelin
dogru anlasilmasina katki saglayan klasik ve cagdas kuramlar, eser boyunca
sistematik bicimde incelenmistir.

Calismanuzin 6zgiin yonlerinden biri, Zenginlestirilmis Ogretim Modeli’nin
(Enrichment Model) merkezde konumlandirilmasidir. Bu model, iistiin yetenekli
ogrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerini biitlinciil bir yaklagimla
desteklemeyi amaglamaktadir. Modelin temel ilkeleri dogrultusunda, farkli
disiplinleri bir araya getiren, elestirel diisiinmeyi ve yaraticiligi tesvik eden
Ogretim planlar gelistirilmis ve kitapta 6rnek uygulamalarla sunulmustur.
Ayrica, Tirkiye’de iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi kapsaminda yiiriitiilen
Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) modeli, tanilama siiregleri ve giincel egitim
politikalar1 da ayrintili bi¢cimde degerlendirilmistir. BOylece eser, yalnizca
kuramsal bir ¢ergeve sunmakla kalmayip, uygulamaya doniik pratik oneriler ve
ornek Ogretim tasarimlari ile alana somut katki saglamay1 hedeflemektedir.

Bu ¢alismanin, iistiin yetenekli bireylerin potansiyellerini kesfetme, yonlendirme
ve gelistirme siireclerinde Ggretmenlere, 6gretmen adaylarina, iistiin yetenekli
ogrenciler hakkinda bilgi edinmek isteyen aragtirmacilara ve egitim
politikacilarina yol gosterici bir kaynak olmasimi diliyoruz. Egitimde firsat
esitligi, bireysel farkliliklara saygi ve yetenegin dogru yonlendirilmesi
anlayisinin giiclenmesine katki sunmasini temenni ediyoruz.

Egitimde yenilik, ¢esitlilik ve derinlesme arayiginda olan tiim meslektaglarimiza
ve okurlarimiza verimli okumalar dileriz.

Bursa Uludag Universitesi, Aralik 2025

Dr. Derya ZENGIN
Prof. Dr. Menekse Seden TAPAN BROUTIN



Yazarlar Hakkinda

Dr. Derya Zengin, lise 6grenimini 2005 yilinda Erzurum Kiz Lisesi’nde
tamamlamistir. 2010 yilinda Atatiirk Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim
Matematik Ogretmenligi boliimiinden mezun olmus, ayn: iiniversitede 2014—
2019 yillar1 arasinda yiiksek lisans egitimini tamamlamistir. Egitim alanindaki
akademik calismalarina paralel olarak 2016-2020 yillar1 arasinda Bursa Uludag
Universitesi Hukuk Fakiiltesi’nde ikinci lisans &grenimini siirdiirmiis ve mezun
olmustur. Bilimsel arastirmalarina devam eden Zengin, 2019-2024 yillan
arasinda Bursa Uludag Universitesi Matematik Egitimi Doktora Programi’ni
tamamlamistir. 2019 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi’na bagli Bursa
Halil Inalcik Bilim ve Sanat Merkezi’nde matematik dgretmeni olarak gorev
yapmaktadir. Dr. Zengin ayrica Bursa Uludag Universtesi’nde iistiin yetenekli
ogrencilere matematik 6gretimi ve matematik egitiminde teknoloji kullanimi
tizerine lisans diizeyinde dersler vermektedir. Akademik ve mesleki ilgi alanlart
arasinda matematik egitimi, istiin yetenekli Ggrencilerin egitimi, iist diizey
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, egitim psikolojisi ve hukuk-egitim iligkisi
yer almaktadir.

Prof. Dr. Menekse Seden Tapan-Broutin, 1975 yilinda Ankara’da dogmustur. Ik,
orta ve lise dgrenimini Ankara Ozel Tevfik Fikret Okullarinda tamamlamstir,
1998 yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Matematik
(ingilizce) Béliimiinden mezun olduktan sonra Milli Egitim Bakanligina bagh
okullarda 6gretmen olarak gorev yapmustir. 2000 yilinda Milli Egitim Bakanlig:
bursuyla lisansiistii egitim i¢in Fransa’ya gitmis; 2002 yilinda yiiksek lisansini,
2006 yilinda ise doktorasmmi Joseph Fourier (Grenoble I) Universitesi’nde
tamamlamistir. Lisansilisti ¢aligmalari, dinamik geometri yazilimlari ve
matematik egitimi alanlarinda yogunlagsmistir. 2007 yilinda Bursa Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik Egitimi Anabilim Dalinda 6gretim
iiyesi olarak goreve baslamis olup, halen aynmi Universitede profesor olarak
gorevini siirdiirmektedir. Arastirma alanlar1 arasinda bilgisayar destekli
matematik 6gretimi, matematik egitiminde teknoloji ve ara¢ kullanimi, geometri
Ogretimi, egitimde yapay zeka uygulamalar1 ve 6gretmen egitimi yer almaktadir.
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m  Bolim

Ustiin Zeka ve Yetenek

1.1. Ustiin Zeki/Yetenek Kavrami:

Uzun yillar boyunca zeka sorgulanmasi yapilan, merak uyandiran, genel
hatlar ile ortaya konulmaya ¢alisilan soyut bir kavramdir. Aristoteles tarafindan
ortaya atilan zeka kavramu ile birlikte 6zellikle 19. yiizyilda konu ile ilgili
calismalar hiz kazanmistir. Gilinlimiize kadar gecen siire boyunca arastirmacilar
bireylerin davranis yapilarina ve zihinsel diizeylerine farkli yonlerden yorumlar
getirmiglerdir. Genel anlamda zekanin tarihsel siireci incelendiginde bazen bir
problem ¢6zme, bazen bir testin Sl¢tiigli sey, bazen de cevreye adapte olma siireci
olarak farkli sekillerde ifade edilmaya calisilmistir (Blimen, 2004).

Giiniimiizde zekd kavramu ile ilgili farkli tammlar mevcuttur. Ozellikle
gecmisten giiniimiize kiiltlirlerin zekd kavramina farkli bakig agilarinin olmast
sebebiyle ortak bir tanim olusamamuistir. Literatiirde yer alan tanimlarm bir kag1
su sekildedir;

Zeka/yetenek kavramu ile ilgili ilk diisiince Sir Francis Galton tarafindan
ortaya atilmistir. Galton ilk etapta kuzeni de olan Charles Darwin'in genel olarak
canlilar i¢in gelistirmis oldugu tiirlerin kokeni ile ilgili teorisini insanlar iizerinde
uygulamaya c¢alisarak bireysel farkliliklar: ilgili siireci incelemistir. Sir Francis
Galton’un temel amac1 kalitim siirecini inceleyerek bireylerin beden dl¢iilerini ve
duyusal hassasiyetlerini (duyma, goérme vb.) 0lgmek gerektiginden bireysel
farkliliklarin  6lgiilmesi gerektigini ifade etmistir. Fakat Galton zihinsel
farkliliklarin ¢ok karmasik bir yap1 icerdigini ifade ederek daha basit yontemlerle
zekay1 boliimlere ayirarak basit bir sekilde algisal, duygusal ve motor siiregleri
olarak incelemistir. Galton gelistirdigi 6lgme araclari ile zekanin kalitimsal
oldugunu ve sosyal iligkiler ile farklilastigini ifade etmistir. Aynm1 zamanda
Ogrenme, problem ¢6zme gibi bilissel islemlerin de zeka {irtinti oldugunu iddia
etmistir (Bildiren, 2018).

Alfred Binet (1905), zekanin karmasik zihinsel islemlere dayandigini ve
duyularm keskinligi ile dlclilemeyecek kadar karmasik bir yapiya sahip oldugunu



ifade etmistir. Alfred Binet, bireylerin basit zihinsel islemlerin aksine karmasik
islemlerle karsilastikca zihinsel yapilarinin gelistigini ifade etmistir. Alfred
Binet, bu y6niiyle Galton’un goriislerini elestirmistir. Alfred Binet tasarim, sekil,
soyut kelimeler, ciimle bilgisi, 6grendiklerini anlamlandirabilme, sorgulama ve
degerlendirme gibi becerileri de Olgebilecek bir yap1 olmasi1 gerektigini ifade
ederek zeka testini gelistiren ilk bilim adami olmustur. Aslinda o dénem Binet-
Simon o6lgegi (1916) okullarda 6grenme giicligii ¢eken ogrencileri tespit
edebilmek i¢in gelistirmistir. Fakat zamanla zekayida 6l¢en bir test halini almigtir
((Fancher & Rutherford, 2017).

Lewis M. Terman (1916), zekay1 daha ¢ok soyut diisiinebilme giicii olarak
ifade etmigtir. Terman, istiin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesinde zeka
testlerinin kullanilabilecegini 6ne siirmiis ve bu dogrultuda Alfred Binet ve
Théodore Simon’un gelistirdigi Ol¢egi yeniden diizenlemistir. 1916 yilinda
yayimladigi revizyon sonucunda, giiniimiizde de temeli kullanilan Stanford-Binet
Zeka Testi’nin ilk versiyonunu gelistirmistir (Terman, 1916; Sak, 2014).

Jean Piaget (1952), zekay1 bireyin ¢evreye olan adaptasyon seklinde ifade
etmistir. Piaget, zekanin bireyin cevreyle olan etkilesimi sonucunda edindigi
bilgileri 6ziimseyerek kendinde var olan semaya yerlestirmesi ile gelistigini ileri
stirmiistiir. Boylece hem ¢evreye uyum saglanmis hem de zihinsel yapisini ifade
eden semasi da korunmus olmaktadir (Piaget, 1952; Nicolopoulou, 2004).

Sternberg (1985); zekd modelini ii¢ alan kullanarak ifade etmistir. Bu
alanlar "Analitik zeka", "Yaratici zekd" ve "Pratik =zekd" seklinde
siniflandirilmistir.  Analitik zeka; zengin bir kelime dagarcigi, bu kelime
dagarcig1 igerisinde sembolik kavramlar1 ve dizileri belirleme yetenegi,
okudugunu anlama becerisi ve sorgulayici diisiinebilme yetenegi gibi genel
Ogrenme kapasitesini ifade eden yetenek alanlarini icermektedir. Yaratici zeka;
akic1 ve hizli diislinebilmeyi, detaylandirma yapabilmeyi, 6ngorii sahibi olmayt,
analiz ve sentez yapabilmeyi yani {ist diizey diisiinme becerileri alanlarini
icermektedir. Pratik zeka; problem yapilarinm pratik olarak ¢6zebilmeyi, genel bir
durum degerlendirmesi yaparak hizlica hedeflere ulasmayi icerir (Dolgin, 2014;
Sternberg, 1985; Sternberg, 2021). Sternberg; bu {li¢ alanin denge igerisinde
olmasi ile bireyin {iistiin yetenekli kabul edilebilecegini ifade etmistir. Ayni
zamanda bu ¢ alanin klasik zeka testleri ile l¢iilemedigini ve gergek yasamda
analitik, yaratici ve pratik zekanin 6l¢iilen becerilerden daha 6nemli oldugu ifade
etmistir Bu zeka modeline gore birey zayif yonlerinin farkina vararak belli bir
amag¢ dogrultusunda bu yonlerini gelistirip ilerleyebilme becerisine sahip
olmalidir (Bee ve Boyd, 2009; Kuzgun, 2004).



Grigorenko (2009), zekay: ifade ederken kati belirlenmis kaliplardan
ziyade daha ¢ok esnek ve dinamik bir yap1 oldugunu belirtmistir. Ayni1 zamanda
bireyin zeka yapisi agisindan daha iist bilis seviyesine gecmek icin bir dizi
beceriyi elde etmesi ve pekistirmesinin onemli oldugunu ifade etmistir. Bu
stirecte bireyin her alanda yetenekli olamayabilecegini bazen bir alanda
yetenekliyken bir bagka alanda yeteneginin az olabilecegini One siirmiistiir
(Renzulli, 2005).

Edward L. Thorndike, zekay:1 {i¢ temel alanda simiflandirmistir: Soyut
Zeka, Sosyal Zeka ve Mekanik Zeka. Ona gore bireyin zeka yapisi, bu ii¢ temel
alan iizerine sekillenmektedir (Thorndike, 1920). Thorndike’1n yaklagimi, zekay1
¢ok boyutlu ve farkli alanlarda Olciilebilir bir kapasite olarak ele almigtir.
Thorndike, Soyut zekay1 ifade ederken kavram ve sayilari anlama yetenegi olarak
ifade etmistir. Mekanik zeka, farkli arag, gere¢ ve makinalarin isleyisini anlama
ve onlar1 kullanabilme yetenegini belirtmektedir. Sosyal zeka ise insanlar ile iyi
iligkiler kurma ve onlar1 anlama yetenegini ifade etmistir. Ayni zamanda
kavramlar1 algilama, soyut diisiinme, toplumsal iliskileri kurabilme olarak ifade
ve "silirati"ne de dikkat edilmesi gerektigini

Mmon San

edilen zekanin "seviyesi", "genisligi
savunmaktadir (Bildiren, 2013).
Howard Gardner (1983), gelistirdigi ¢oklu zeka kuraminda zekayi sekiz
farkli gruba ayirmistir. Bu alanlar; matematiksel, bedensel, miiziksel, dilsel,
doga, sosyal, kisisel ve mekansal zekadir. Sozel/dilsel zeka; dili etkili
kullanabilme, kelimeleri kavrama, karmasik ifadeleri anlama, okuma ve
konugmada basarili olma gibi becerileri igerir. Bu zekaya sahip bireyler soyut ve
simgesel diisiinmede de One ¢ikarlar. Mantiksal/matematiksel zeka ise bilimsel
ve analitik diisiinme, soyut kavramlar1 anlama, problemleri akil yiiriiterek ¢c6zme
ve parcalar arasindaki iligkileri kurabilme yetenegini kapsar. Miizik/ritim zekast;
miizigi dinleme, yorumlama, ritmi yakalama, ses liretme ve miizik aletlerini
kullanabilme becerileriyle ilgilidir. Bu alanda yetenekli bireyler sarki sdyleme,
beste yapma ya da ritmi kolaylikla yakalama konusunda basarilidir.
Gorsel/uzamsal zeka; sekil ve nesneleri algilama, zihinde canlandirma, tasarlama
ve mekansal iligkileri ¢oziimleyebilme becerisini igerir. Ressamlik, mimarlik,
miihendislik, tasarim, satrang, grafik ve heykel gibi alanlar bu zeka tiirliyle
iligkilidir. Bedensel/kinestetik zeka ise bireyin bir problemi ¢ozerken veya yeni
bir sey tUretirken bedenini etkili kullanabilmesini ifade eder. Bu zekaya sahip
kisiler el becerilerinde, beden kontroliinde ve koordinasyonda oldukca
basarilidir. Kigilerarasi zeka, diger insanlarla iletisim kurma, onlarin duygularin
ve motivasyonlarin1 anlama, is birligi yapma ve liderlik becerilerini kapsar.
Kisisel zeka ise bireyin kendi i¢ diinyasini tanima, gii¢lii ve zay1f yonlerini bilme,



duygularini fark etme ve yasamina dair planlar yapabilme yetenegini ifade eder.
Doga zekasi, cevreye duyarlilik, canli ve cansiz varliklara ilgi ve ¢evre bilincine
sahip olma ile iligkilidir. Gardner’a (2011) gore bireyler bu zeka tiirlerini aym
anda kullanarak ¢esitli eylemler gerceklestirebilirler. Bu nedenle, bir kisinin tiim
alanlarda basarili olmas1 miimkiin oldugu gibi, bazi alanlarda daha diisiik basar1
gostermesi de dogaldir (Basaran, 2004; Gardner, 2020).

Ustiin  zekdya iliskin tamimlar incelendiginde, geleneksel ve Kkati
yaklagimlardan c¢oklu ve esnek anlayislara dogru bir degisim yasandig
goriilmektedir. Geleneksel yaklasima gore, iistiin zekali 6grenciler standart zeka
testlerinde 130 ve {izeri puan alan bireyler olarak kabul edilmektedir (Sak, 2011).
Bu donemde iistiin zeka kavramini ilk ortaya atan Lewis Terman, 6zel yetenekli
bireyleri zeka testlerinden elde edilen puanlarda iist %1°lik dilime giren, yani
yikksek IQ Kkatsayisina sahip kisilerle iliskilendirmistir ( Lo, Lin-Yang &
Chrostowski,2022; Tirkman,2020). Giiniimiize yaklasildiginda ise g¢oklu ve
esnek yaklasimlart benimseyen, standart zeka testlerinin Ol¢iimlerinin 6tesine
gecerek daha genis bir perspektifle yapilan tanimlamalar 6n palana ¢ikmaktadir.
Bu yaklagimlarin ilk ifade edildigi raporlardan birisi Marland Raporu‘'nda (1972)
iistiin zekanin tanimi yiiksek performansin olaganiistii bir sekilde ortaya ¢ikmasi
olarak ifade edilmistir. Ayn1 zamanda bu raporda "genel entelektiiel beceri,
yiiksek akademik basari, iiretken ve yaratict diisiinme, liderlik, goérsel ve
performans gerektiren sanatlarda beceriklilik, psikomotor beceri" olarak alti tane
iistiin zekdnin ortaya c¢ikabilecegi alandan da bahsedilmistir. Bu alanlardan en az
birinde olagan istii bir beceri gosteren ¢ocuklar istiin zekali olarak
tanimlanabilecegi ifade edilmistir. Giiniimiizdeki tanimlamalar dikkate
alindiginda tlkemizde ise egitim sistemi igerisinde 6zel yetenekli bireyler
“Yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede
onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans
gdsteren birey” olarak tanimlanmaktadir (BILSEM Yénergesi, 2019).



m  Bolim

Ustiin Yetenek Kuramlari

Ozel yeteneklilik kavrami detayli bir sekilde aciklamirken, gesitli
modellemeler kullanilmistir. Bu modellerden bazilari sunlardir:

2.1. U¢ Element Modeli: J. Sternberg (1985), 6zel yeteneklilik kavramini
Analitik- hafiza yetenekleri, sentetik-yaratici diisiince yetenekleri ve igerik
uygulamali (pratik) yetenekler olmak {izere 3 unsur iizerine temellendirmistir
(Sak, 2013). Ustiin yetenekli bir bireyde var olan analitik, yaratic1 ve pratik
zekanin ayni zamanada bir denge igerisinde olmasi da belirtilmektedir (Kuzgun,
2004).

Ug element modelinde yer alan analitik, yaratic1 ve pratik zekanin ifadesi
su sekildedir (Sternberg, 2005);

Analitik Zeka; Ustiin yetenekli bireylerde var olan akademik zekanin
ortaya ¢ikmis halidir. Ustiin yetenekli bireyler karsilastiklar1 problemi agik bir
sekilde tamimlamig, ¢ozmek icin gerekli bilgileri toplamis, gilinlik yasam
deneyimlerini kullanarak elde ettikleri verileri degerlendirmis ve sonuca ulagmig
bireyler olarak Analitik zekaya sahip olduklar1 diigiiniilmektedir.

Yaratic1 Zeka; Bilinenlerden hareket ederek yeni bir {iriin ortaya koyma
olarak tanimlanmaktadir. Ustiin yetenekli bireylerin alisilmisin disinda bir
diisiinme sistemine sahip oldugunu gostermektedir.

Pratik Zeka; hizli ve ¢6ziim odakli yaklagimi igeren bir zeka tiiriidiir. Bu
zeka tiiriine sahip olan istiin yetenekli bireyler karsilastigi zorluklarda hizli bir
sekilde fikir iiretebilen, olmasi gereken durumlarn farkli fikirler iireterek
saglayabilen bireyler olarak tanimlanmaktadirlar. Sekil 1°de ii¢ element modeli
detayl1 olarak gosterilmistir.
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Sekil 1. U¢ Element Modeli

2.2. U¢ Halka Modeli: Renzulli (1977), 6zel yeteneklilik kavramim ifade
ederken ortalama distii kabiliyet, goreve baglilik ve yaraticilik Ggelerinin
etkilesiminden bahsetmistir. Bu kurama gore bir bireyin istiin yetenekli olarak
tanimlanmasi i¢in goreve baglilik, ortalama {istii yetenek ve yaratici olmasi
olduke¢a 6nemlidir. Fakat Renzulli (2005), bu {i¢ alaninin {igiinde de ¢ok yiiksek
potansiyele sahip olunmasimin iistiin yetenekli olabilmek i¢in bir 6l¢iit omadigini
tam tersi yeterli diizeyde performansin listiin yetenek olarak siniflandirilmak i¢in
yeterli olabilecegini ifade etmistir. Ug halka kuramui bir bireyin iistiin yetenekli
oldugunun belirlenmesinde zeka testlerinin Olctiigli ve genellikle akademik
anlamda basariya dayanan alam1 baz almamaktadir. Bu kurama goére iistiin
yetenekli bir bireyin yeterli goreve baglilik, yetenek ve yaraticilia sahip
oldugunda herhangi bir alanda {istiin performans gostermesinin yeterli
olabilecegini ifade etmistir Bu kurama en iyi O&rnek olarak Mozart
gosterilmektedir. Mozart diinyadaki en iyi bestekarlarindan olmakla birlikte
kendisinin herhangi bir akademik basarisindan s6z edilmemektedir. Fakat
Mozart’in miizik alaninda goéreve baglilik, yetenek ve yaraticiligina bagl olarak
sergiledigi performans onun iistiin yetenekli olarak tanimlanmasi i¢in yeterli
olmustur.



Ug halka modelinde yer alan ortalama iistii kabiliyet, goreve bagllik ve
yaraticilik Slgiitlerinin ifadesi su sekildedir (Renzulli, 2005);

Ortalama istii kabiliyet: Bireyin genel yetenek (s6zel veya sayisal akil
yiiriitme, sézclik dagarciginin zengin olmasi vb.) ya da 6zel yetenek (miizik,
resim, tiyatro veya dans gibi sanatsal beceri vb.) alanin da yiiksek potansiyele
sahip olmasidir. Ustiin yetenekli 6grencilerin bu alanlarda tamlanmasinda en
onemli iki kriter kolay ve hizli bir sekilde 6grenebilme kabiliyetine sahip
olmalaridir. Ug halkadan birisi olan ortalama {istii kabiliyetin bireylerin
yeteneklerinin belirlenmesinde 6nemli bir ayirt edicilik ortaya koydugu ifade
edilmektedir.

Goreve baglhilik: Ustiin yetenekli bireyin &nemli bir isi yiiriitiirken
hayranlik, sebat, ilgi ve baglilik gibi yiiksek motivasyona sahip olmasidir.
Dolayisiyla bireyin yetenegi oldugu ilgili alanda sorumluluk duygusuna sahip
olmasinin veya motive olmasinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir.

Yaraticilik: Acik, anlasilir ve esnek olma, risk alma, tirettiklerinde 6zgiin
olma, yenilige agik olma ve problem ¢dzme yetenegi gibi Ozelliklere sahip
olmasidir. Yaraticilik hem zekanin hem de yetenegin énemli bir unsuru olarak
degerlendirilmektedir. Kurama gore agik olma, orijinal olma, risk alma, kolayca
kestirebilme, problem ¢6zme gibi birgok temel etmenden olusmaktadir.

Sekil 2°de ti¢ halka modeli detayli olarak gosterilmistir.

Ortalama
Usti
Kabiliyet

Goreve

Baglihk

Ozel
Yeteneklilik

Sekil 2. U¢ Halka Modeli



2.3. Besgen Kurami Modeli: Sternberg ve Zhang (1995), tarafindan ileri
stiriilen Besgen kuramin da bir bireyin 6zel yetenekli olarak kabul edilmesi i¢in
cesitli Olgiitler oldugu vurgulanmistir. Bu dlgiitler deger kriteri, kanit kriteri,
iiretkenlik kriteri, miikemmellik kriteri ve enderlik kriteri seklinde bes kritere
olarak bir biitiiniin pargalar1 seklinde ifade edilmistir. Besgen Kurami
kapsaminda ortaya atilan bu oOlgiitlerin bireyin {istiin bir performans ortaya
koymas1 agisindan 6nemli oldugu ve bireyin sahip olmasi gereken kriterler
oldugu belirtilmigtir (Sak, 2013). Bu kriterler su sekildedir:

Deger Kriteri: Bir bireyin deger verilmeyen bir alanda yiiksek performans
gostermesi, olaganiistii ya da ender bir yetenege sahip olmasi onun {istiin zekal
oldugu anlamina gelmez. Bir kiginin iistiin yetenekli sayilabilmesi i¢in sahip
oldugu 6zel yetenegin toplum tarafindan degerli goriilmesi gerekir.

Kanit Kriteri: Bir bireyin iistiin yetenekli oldugunun kabul edilebilmesi
icin, sahip oldugu performans ya da yetenegin testler araciligiyla ya da ortaya
koydugu somut tirtinlerle kanitlanmasi gerekmektedir.

Uretkenlik Kriteri: Ustiin yetenekli bireylerin, performans gosterdikleri
alanlarda akranlarma kiyasla yaratict olmalart ve bu yaraticiliklarini
stirdlirebilmeleri beklenir. Ancak zeka testlerinden elde edilen puanlarin yalnizca
sinirli bir alanda gecerli oldugu savunulmaktadir. Bu nedenle bireyin dar bir
alanda gosterdigi performans, yeteneklerinin fark edilip tanilanmasi igin her
zaman yeterli olmayabilir. Bu sebeple bazi kuramcilar, {istiin yetenek tanisinin
yalnmizca zekad testlerine dayandirilmasinin  her kosulda dogru sonug
vermeyecegini ifade etmektedir.

Miikemmellik Kriteri: Bireyin en az bir alanda kendine 6zgii ve olagan {istii
performans gostermesi olarak kabul edilmektedir. Bireyin bir alanda miikemmel
olmasi demek o bireyin ilgili alanda 6zgiin eserler ortaya koymasi demektir. Bu
durum, bireyin bir alanda miikemmeliyet gdstermesinin, o alana yonelik grubun
ozellikleriyle iliskili oldugunu ifade etmektedir. Ciinkii bir kiiltiir i¢in olaganiistii
olarak adlandirilan bir durum diger kiiltiir i¢in normal olarak kabul
edilebilimektedir.

Enderlik Kriteri: Bireyin sahip oldugu potansiyel ve yetenegin kendine
0zel olmasidir. Kisinin bir alaninda gosterdigi performansin nadir goriliir
nitelikte olmasi anlamina gelmektedir. Bu 6zelligin nadir bir sekilde goériilmesi
bireyin i¢inde bulundugu grubun gosterdigi performans ile dogrudan iligkilidir.

Sekil 3‘de besgen kurami modeli detayli olarak gosterilmistir.
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Sekil 3. Besgen Kurami1 Modeli

2.4. Abraham Tannenbaum Ustiin Yetenege Yaklastm Modeli: Abraham
Tannenbaum tarafindan ileri siiriilen modele gore {istiin yetenekli olarak kabul
edilmesi icin ayirt edici 6zel yetenek, genel yetenek, cevresel faktorler, zihinsel
olmayan faktorler ve sans faktoriine sahip olmasi gerekir (Sak, 2013). Bu model
iistiin yetenek kavraminin akademik basari ile sinirli kalmayip farkli faktdrlerden
etkilendigini belirterek genis bir bakis acis1 ile bu kavrami bagka bir boyuta
tasimistir. Dolayisiyla bu model ile herhangi bir alana 6zgili yetenekle ortaya
¢ikan Ustiin zeka kavrami ile gelencksel zeka arasinda da bir farklilik ortaya
koyar. Geleneksel anlamda zeka bireyi lstiin yetenekli yapmaz sadece gerekli
kosullardan birini saglamig olur. Modelin en carpici 6zelligi ise sans faktoriine
yer verilmesidir. Baz1 durumlarda biitiin kosullar saglansa bile istiin yetenek
ortaya ¢ikmayabilir bu durumda sans faktori devreye girmektedir (Kaufman &
Sternberg, 2007). Ustiin yetenekli bireyin bu bes faktdrden her birine sahip
olmasi gerekir (Sternberg ve Davidson, 2005

; Tannebaum,2003). Bu faktorler su sekildedir:

Genel yetenek: Genel zeka alani olarak belli bir seviyenin lizerinde 1Q
puanini sahip olmay1 ifade etmektedir. IQ puani olarak belirtilen degerin her
bireyin sahip oldugu farkli yetenek alanlarinda belli bir esik degerinin {izerinde
olmas1 gerekmektedir.



Ayirt edici yetenek: Bireyin bir ya da birkac alanda ayirt edici yetenege
sahip olmas1 demektir. Ustiin yetenekli bireyin sahip oldugu bu &zel kapasite
belirgin olarak bireyi akranlarindan ayirt etmektedir.

Zihinsel olmayan faktorler: Basarili olma arzusu, dayaniklilik, tatmin
duygusu, 6z farkindalik, goreve adanmiglik, esneklik, sorumluluk gibi kisiligin
bir pargast olan degisik etmenleri igermektedir. Ustiin yetenkli bir bireyin bu
ozelliklerden bazilarina sahip olmasi gerekmektedir.

Cevresel faktorler: Bireyin giinliik yasaminda karsilastig1 uyaranlan ifade
etmektedir. Bu uyaranlar ile birey sahip oldugu potansiyeli en iist diizeye ¢ikarir
ve kendisini gelistirme firsatina sahip olur.

Sans faktorii: Kisilerin baz1 yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi beklenmedik
olaylarin gerceklesmesi ile olabilir. Bireyin iistiin yetenek potansiyelini
performansa doniistiirmesi i¢in sans faktoriinii oldukca etkili olmaktadir.

Sekil 4°‘de Abraham Tannenbaum iistiin yetenege yaklasim modeli detayl
olarak gosterilmistir.

4 )

Genel yetenek Sans faktorleri

( ]

lf}zel YetenekJ

Zihinsel olmayan
faktorler

& J

Cevresel faktorler

Sekil 4. Abraham Tannenbaum Ustiin Yetenege Yaklasim Modeli

2.5. Taylor'un Coklu Yetenek Yaklasimi Modeli: Taylor, iistiin yetenekli
bir bireyin taninmasi i¢in genel zeka seviyelerinin yan1 sira alt1 farkli yetenegin
incelenmesi gerektigini savunmustur. Bu yetenek alanlar1 akademik yetenek,
yaraticilik, karar verme yetenegi, planlama, Ongorii yetenegi ve iletisim
yetenegidir. Sekil 5’te Taylor'un ¢oklu yetenek yaklasim modeli ayrintili sekilde
gosterilmistir (Sak, 2013).
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Sekil 5: Taylor'un Coklu Yetenek Yaklasimi Kurami Modeli

Sekil 5’te agiklanan modeli inceledigimizde; akademik yetenegi yiiksek,
yaratici, ongorii yetenegi yiksek, liderlik yonleri gii¢lii, motivasyonlar1 ve 6z
benlik algilart yiiksek, kendini yenileyebilen, bagimsiz hareket etmeyi seven,
kolay uyum saglayabilen ve sanat alaninda yetenekleri olan bireyler O6zel
yetenekli bireyler olarak goriilebilir. Ziegler ve Heller (2000) tarafindan {stiin
yetenekli bireylerin dzellikleri Munich Ustiin Zeka ve Yetenek Modeli ile ¢ok
boyutlu olarak ortaya konmustur.

1"
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Sekil 6: Munic Ustiin Zekalilik ve Yeteneklik Modelinin Cok Boyutlu
Bilesenleri

Sekil 6’da bahsettigimiz modelde yer alan bu 6zellikler dogrultusunda
iistiin yetenekli bireylerin ihtiyaglar ¢evrelerinde yer alan bireylere gore farklilik
gostermektedir. Bu dogrultuda 6zel yetenekli bireylerin egitim ve Ogretim
stirecine yonelik belirlenen ortak diisiince bu ¢ocuklarin 6zel bir programa ihtiyag
duymasi sebebiyle egitim siirecinin farklilagtirillmasidir (Levent, 2014).
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Ustiin Yetenekli Bireylerin
Ozellikleri

Son yillarda hem diinyada hem de {iilkemizde, cesitli disiplinlerden
uzmanlar tarafindan {istiin zeka/yeteneklilik kavram, istiin yetenekli bireylerin
gelisimsel 6zellikleri, akranlarindan farkli olup olmadiklar1 ve bu farkliliklarin
neler oldugu iizerine ¢esitli tanimlamalar yapilmistir. Bu tanimlamalarda iistiin
yeteneklilik; normalin {izerinde yeteneklere veya olaganiistii bagar1 potansiyeline
sahip bireyleri tanimlamak i¢in kullanilan bir terim olarak ifade edilmektedir
(Ziegler & Stoager, 2017). Ustiin yetenekli bireyler duyussal, bilissel ve
yaraticilik alanlarinda akranlarina gore daha farkli davraniglar gosteren
bireylerdir. Bu bireylerin 6zellikleri incelendiginde iist diizey soyut diisiinme
becerisi, giiglii merak duygusu, hizli 6grenme, genis kelime dagarcigi, sorunlara
yaratict ¢oziimler iiretme yetenegi, yiiksek motivasyon ve yogun ilgi gibi
yeteneklerin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir (Sak, 2021). Ayni zamanda iistiin
yetenekli bireylerin bilissel 6zelliklerinin yani sira, sosyal ve duygusal alanlarda
da akranlarma gore farkli 6zelliklerinin oldugu bilinmektedir. Bu bireylerin
genellikle yiiksek empati, adalet duygusu, mitkemmeliyetgilik, ahlaki duyarlilik
ve gliclii duygusal tepkiler ile kendilerini ifade edebilmektedirler (Silverman,
2013). Ayrica bu bireylerden bazilari senkronize olmayan gelisim sergilerler;
yani duygusal, biligsel ve fiziksel gelisim alanlar1 arasinda gesitli farkliliklar
olabilir (Morelock, 1996; Callard-Szulgit, 2010).Ustiin yetenekli bireylerin bu
genel ozelliklerini zihinsel, fiziksel, duygusal, sosyal ve davranigsal 6zellikler
bagsliklar1 altinda siniflandirmak miimkiindiir (Leana —Tascilar & Kanli, 2014).

3.1. Ustiin Yetenekli Bireylerin Dilsel, Zihinsel ve Fiziksel Ozellikleri:
Ustiin yetenekli bireylerin en hizli ilerleme gdsterdikleri alan zihinsel
Ozelliklerin gelisimini kapsayan alandir. Bu sebeple iistiin yetenekli bireylerin

diistinme ve 0grenme konusunda akranlarina kiyasla biiyiik bir avantaja sahip
olduklar1 sdylenebilir. Ustiin yetenekli bireylerin zihinsel —o6zellikleri
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incelendiginde, bebeklik doneminden itibaren dokunduklari, goérdikleri ve
isittikleri uyaranlara karsi ilgileri fazla olmakla birlikte dikkatlerini akranlarina
gore daha uzun siire siirdiirebildikleri goriilmektedir. Giiglii merak duygular
sayesinde problem ¢ézme becerileri gelismistir. Ayrica sorgulama becerileri,
karsilastiklar1 sorulara ¢ozliim iiretebilmelerine katki saglamaktadir. Giiglii bir
hafizaya ve akici diisiince yapilarina sahip olmalarindan dolay1 herseyi kolayca
Ogrenebilirler. Bu yonleriyle okuma ve yazmayi kolayca &grenebilir ve
matematiksel islemleri kolayca yapabilirler. Ustiin yetenekli bireyler kolaylikla
anlayabilme, derinlikli olarak kavrayabilme, olaylar1 iligkilendirebilme
yenilikleri takip edebilme ve yeni fikirler ileri siirme gibi birgok bilissel yetenege
de sahiplerdir (Bilgili, 2000; Sak vd., 2015). Ustiin yetenekli bireylerin genel
olarak zihinsel ve dilsel ozellikleri asagida 6zetlenmektedir (Akkanat, 2004;
Levent, 2011; Ozbay, 2013; Suveren, 2006);

e Ustiin yetenekli bireyler hizli ve kolay oOgrenebilme kapasitesine
sahiptirler. Ozellikle bu bireylerin zihinsel enerjilerinin ve bilgiyi
edinmek icin sahip olduklar1 motivasyonun akranlarindan biligsel
anlamda daha yetenekli olmasinin temelinde etkili oldugu sdylenebilir.
Bilgiyi tiim detaylartyla ve derinlemesine 6grenmeyi severler. Okumaya
ve arastirma yapmaya karsi ¢cok fazla ilgileri vardir.

e Ustiin yetenekli bireylerin dil ve konusma becerileri agisindan
akranlarina gore daha yetenekli olduklar goriilmektedir. Erken yasta
konugmaya baslayan bu c¢ocuklar dili ¢ok etkili bir bi¢imde
kullanmaktadirlar. Ozellikle akici ve anlasilir konustuklari, zengin bir
kelime dagarcigina sahip olduklari ve kelimeleri yerli yerinde
kullandiklar1 anlasilmaktadir.

e Ustiin yetenekli bireyler giilii bir dikkat becerisine sahiptirler. Bir
etkinligi tamamlamada iistiin bir basariya sahiptirler. Bakis agilar1 ¢ok
genis olmakla birlikte farkli seylere de ilgi duyabilirler. Cevrelerini
gozlemlemek ve elde ettikleri verileri analiz etmek konusunda etkili bir
yapiya sahiptirler. Gozlem giicleri yiiksek olup ve detaylar konusunda
farkindalik seviyeleri oldukg¢a yiiksektir.

e  Ustiin yetenekli bireyler gordiikleri ya da duyduklari seyleri kisa siirede
Ogrenirler bu durumda hafizalarin ¢ok giiclii oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla 6grendikleri seyleri uzun siire belleklerinde muhafaza
edebilmektedirler.

e  Ustiin yetenekli bireyler hem hizli 8grenirler hemde dgrendikleri bilgileri
hizli transfer edebilme yetenegine sahiptirler. Ayrica benzer ve farkli
yonleri kolayca ayirt edebilirler ve genellemeler yapabilirler.
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e Ustiin yetenekli bireyler duyduklarmm, gordiiklerini ve okuduklarin
kritik yaparak degerlendirirler. Elestirel diisiinme becerileri oldukca
yiiksektir. Kendileri dahil olmak tizere ¢evrelerindeki her konu hakkinda
elestiri yapabilirler. lyiyi ve dogruyu kolayca ayirt edebilirler. Herhangi
bir hatalarinda bunu anlar ve diizeltmeye calisirlar. Kendisiyle ilgili 6z
farkindaliklart yiiksektir. Kendilerine yapilan seylere karsi olgun,
diisiinceli ve orijinal tepkiler verirler. I¢inde bulunduklari durumu
anlamak i¢in ¢ok soru sorarlar.

e Ustiin yetenekli bireylerde yaratici oOzelliklerin de giiglii oldugu
goriilmektedir. Yaptiklar islerin sonucunda ortaya genelde orijinal bir
iiriin ya da tasarim koymaya ¢alisirlar. Yaptiklari her iste basarili olmay1
severler.

e Problem ¢dzme yetenekleri gelismistir. Derin ve karmasik problemleri
cozmekten hoslanirlar. Farkli ¢alisma metotlart deneyebilirler. Soyut
diisiinebilme yetenekleri gelismistir. Yaptiklari igleri siirdiiriirken 1srarli
ve sabirli bir sekilde hareket ederler.

e Ustiin yetenekli bireyler sorumluluklarinin farkindadirlar ve bunlari
yerine getirmekten hoslanirlar. Inisiyatif alirlar ve zor deneyimleri tercih
ederler. Caliskan bir yapiya sahiptirler.

Yapilan aragtirmalar sonucunda, istiin yetenekli bireylerin akranlariyla
karsilastirildiginda her yas diizeyinde bedensel gelisim ve saglik agisindan
daha ileri seviyede olduklarini ortaya koymustur . Ustiin yetenekli bireylerin
sahip oldugu genel fiziksel 6zellikleri ise su sekilde siralanabilir (Ataman,
2007; Levent, 2011; Webb, Gore, Amend & Devries, 2007);

e Genel olarak ilk dogduklarinda boylar1 ve agirliklar1 ortalamanin

iizerindedir.

e Her yasta normal gelisim gdsteren akranlarina kiyasla daha uzun, giigli,

iri ve saglikli bir dig goriiniime sahiptirler.

e Gelisimleri normal seyreden akranlarina gore yiliksek koordinasyon ve

hiz gerektiren faaliyetlerde tepkileri daha ¢abuktur.

e Normal gelisim gosteren akranlarindan daha erken yiiriir, konusur ve

erken dis cikarirlar. Daha hizli olgunlasir ve ergenlige daha erken

girebilirler.

o Fiziksel goriiniim agisindan daha yakisikli ve giizeldirler.

o Genel olarak sagliklarmma dikkat ederler ve  hastaliklara Kkarsi

direnclidirler.

e Giglii duyu organlarina ve sinir sistemine sahiptirler .

e Bu bireylerde hastaliklara ve fiziksel yetersizliklere ¢ok az rastlanir.
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3.2. Ustiin Yetenekli Bireylerin Sosyal ve Duygusal Ozellikleri:

Ustiin yetenekli bireylerin sosyal ve duygusal ozellikleri bakimindan
normal gelisim gosteren akranlarina gore farkli Gzelliklere sahip olduklar
sOylenebilir. Bu 6grencilerin 6zellikle sosyal ve duygusal uyum agisindan sorun
yasadigini diisiinenlerle birlikte ¢evrelerine kolaylikla uyum sagladigini diisiinen
farkli goériisler bulunmaktadir (Aydin & Konyalioglu, 2011; Helsper vd., 2025;
Kuznetsova, Liashenko, Zhozhikashvili & Arsalidou, 2024 ; Noor, 2023;
Pinxten, 2023;Rinn, 2024; Rocha, Borges, Garcia-Perales & Almeida, 2024;
Suyitno, Winarto & Supriyono, 2024; Yildinm & Kayhan, 2022 ). Literatiirde
incelenen arastirmalar sonucunda {istiin yetenekli bireylerin normal gelisim
gosteren akranlarina gore daha az psikolojik sorunlar gelistirdikleri dolayistyla
daha giiclii bir kisilik yapisina sahip olduklar1 goriilmektedir (Akgiil, Yilmaz &
Demir, 2022; Kaymakc1 & Giirel Tonbul, 2024; Pinxten, 2023; Rocha, Borges,
Garcia-Perales & Almeida, 2024;Van der Meulen, Van der Bruggen, Split,
Verouden, Berkhout & Bogels, 2014; Yildiz Durak, Kidiman & Senel, 2024).
Yapilan bazi arastirmalarda ise Ustiin yetenekli bireylerin sosyal ve duygusal
agidan daha fazla savunmasiz olduklari ifade edilmistir (Coleman & Cross 2014;
Rostami, 2023; Suyitno, Winarto & Supriyono, 2024; Van der Meulen vd., 2014;
Yildiz Durak, Kidiman & Senel, 2024). Arastirmalar genel olarak incelendiginde
iistiin yetenekli bireylerin sahip olduklar1 zihinsel becerileri nedeniyle daha
direngli olurken, diger yandan bu bireylerin karakter yapilar1 ve 6zel ihtiyaglar
nedeniylede onlar1 sosyal ve duygusal agidan daha savunmasiz bir hale
getirebilmektedir (Akgiil, Yilmaz & Demir, 2022; Kaymakct & Giirel Tonbul,
2024 ; Ozge Yildirim & Aysegiil Kiligaslan Celikkol, 2024; Pfeiffer & Stocking
2000; Webb, Amend, Webb, N., Goerss, Belian & Olenchak, 2005; Virgolim,
2021; Zanetti, Sangiuliano Intra, Taverna, Brighi & Marinoni, 2024 ).

Ustiin yetenekli bireylerin sosyal ve duygusal agidan en belirgin
ozellikleri incelendiginde karsimiza ¢ikan en 6nemli 6zelliklerden biri ¢evreye
duyarlilik, digeri ise duygusal yogunluktur. Ustiin yetenekli bireyler bu
ozellikleri bazen gizli tutabilir bazen de agikca sergilerler. Bu bireylerin sosyal
ve duygusal gelisimlerine bakildiginda ise digsal motivasyondan ziyade igsel
motivasyonlarmin yiliksek oldugu, arkadas iliskilerini yogun yasadiklar1 ve
duygusal farkindaliklarinin normal akranlarima gore daha yogun oldugu
goriilmektedir (Ozbay ve Palanci, 2011). Cevrelerindeki insanlarla yakin ve uzun
sireli arkadaghik iligkileri kurabilir, arkadaglarinin karsilagtiklar1 problemlere
duyarli davranabilir ve onlarin hislerine ile diislincelerine saygi gosterebilirler.
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Ayrica duygusal ifadelerinde tutarli ve dengeli davraniglar sergileyebilirler.
Mizahi olgun bir sekilde anlama ve bulunduklari ortama uygun espriler
yapabilme becerisi genellikle erken yaslarda ortaya g¢ikar. Genel olarak iistiin
yetenekli bireyler; ¢evrelerindeki kisilerin duygularini kolaylikla fark edebilme,
duygusal zekaya iligkin konularda yasitlariyla benzer ya da daha yiiksek diizeyde
yeterlik gosterme gibi ozelliklerin yani sira milkkemmeliyetgi, esnek, sabirl,
kararli, giiven verici, azimli, sakin, adil, arkadas canlisi, ¢gevresindeki insanlarin
fikirlerine saygili, elestiriye agik, tarafsiz, yeniliklere acgik ve sorgulayici olma
gibi niteliklere de sahiptirler (Salmela & Uusiautti, 2015; MEB, 2017). Bununla
birlikte bazi iistiin yetenekli bireyler, zaman zaman akranlarindan farkl
diistindiiklerini ve hissettiklerini algilayabilirler. Bu durum ise yalmzlik, uyum
giicliigli ya da dislanmislik hislerini beraberinde getirebilir. Dolayisiyla iistiin
yetenekli bireylerin sosyal ve duygusal gelisimlerinin, dilsel, zihinsel ve fiziksel
gelisimleri kadar desteklenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu kapsamda iistiin
yetenekli bireylerin sosyal ve duygusal 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Cross,
2011; Cetinkaya, Caliskan & Glingor, 2012; Citil, 2016; Daglioglu, 2014; Demir
& Konik, 2023; Fonseca, 2011; Kaymakc1 & Giirel Tonbul, 2024; Levent, 2013;
Ozbay, 2013; Sak, 2010; Saranl & Metin, 2012; Suveren, 2006; Van der Meulen
vd., 2014; Yildirim & Kayhan, 2022; Yildirim & Kiligaslan Celikkol, 2024; Yigit
Tekel & Akgiil, 2024 ).

e Ustiin yetenekli bireyler genel olarak cevrelerindeki karsilastiklar1 olay
ve durumlara kars1 agir1 duyarli ve hassastirlar.

e Ustiin yetenekli bireylerin empati yetenekleri gelismistir. Karsilarindaki
kisilerin duygularmi, isteklerini ve diisiincelerini kestirebilirler.
Cevresindeki insanlarin ruhsal durumlarina yonelik ¢ikarimlarda
bulunabilirler. Bu sebeple baskalarinin diisiincelerine ve duygularina
saygili olduklar1 kadar ayni sekilde kendi duygu ve diisiincelerine de
sayg1 beklerler.

e Ustiin yetenekli bireylerin adalet duygulari cok gelismistir. Bu kapsamda
engelli bireyleri savunma, adaletsizlikle miicadele etme, dogay1 koruma
gibi konularda ahlaki duyarliliklar1 oldukga yiiksektir. Ayni zamanda
aclik, savas ve dogal afetler gibi diinya sorunlariyla ilgilidirler. Kisilik
yapilart oldukga idealist olup gevrelerindeki insanlar igin fedakarlik
yapmay1 isterler.

e Ustiin yetenekli bireyler olduk¢a duyarlidir. Bu duyarlilik onlari sosyal
yasantidan bir miktar uzaklastirabilir. Ayrica bu bireyler yliksek gozlem
yetenegi ve farkindalik nedeniyle c¢esitli konularda korkularda
gelistirebilirler. Bu korkular o6lim, issizlik, hastalik, yalmiz kalma,
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sevilmeme ve zihinsel yetersizligi olma gibi olumsuz birtakim
davranislar ya da olaylar karsisinda ortaya ¢ikmaktadir.

Ustiin yetenekli bireyler miikkemmeliyetci bir yapiya sahiptir. Bu nedenle
hata yapmak hoslarina gitmez. Bu durum iistiin yetenekli bireyler i¢in bir
avantaj oldugu kadar dezavantaj da olabilmektedir. Oyle ki miicadeleden
cabuk vazgecebilecekleri gibi tam tersi milkemmeliyet¢i olmalart bu
bireylerin motivasyonlarini arttirabilir.

Ustiin yetenekli bireylerin 6zgiivenleri oldukca fazladir. Ayrica yiiksek
sorumluluk duygusuna sahiplerdir. Hata yaptiklarinda farkina varir ve
bunu diizeltmek i¢in ellerinden geleni yaparlar. Kisilik olarak merakli ve
cok soru soran bir yapiya sahiptirler. Bu sebeple yeni seyler kesfetmeyi
ve maceraya atilmay1 ¢ok severler.

Usiitn yetenekli bireyler idealist bir yapiya sahiptirler. Amaglarina
ulagmak i¢in sabir ve kararlilikla miicadele etmekten ¢ekinmezler. Bu
anlamda basaridan zevk duyarlar.

Ustiin yetenekli bireylerin liderlik duygular1 ¢ok yiiksektir. Grup
igerisinde lider olmaktan ¢ok hoslanirlar.

Ustiin yetenekli bireyler sosyal yonden akranlarma gore daha hizlh
geligebilirler. Genellikle kendi ilgi alanlarina ve zeka seviyesine uygun
bireylerle ya da kendilerinden yasga biiyiik kisilerle arkadaslik kurmay1
tercih etmektedirler.

Ustiin yetenekli bireyler espri yapmaktan ve mizahtan hoslanirlar. Ayrica
bu bireyler giiclii sezgilere de sahiptirler. Kendi duygu ve diislincelerini
bagimsiz bir sekilde ifade ederler.

Ustiin yetenekli bireyler iliskilerinde nazik, hassas ve siireklidirler.
Bulunduklar1 ortamlarda oldukga sosyal ve popiilerdirler. Insanlarla
kolay arkadaslik kurabilirler ve isbirligine aciktirlar. Sahip olduklar1 bu
ozellikler sebebiyle de genel olarak bulunduklari ortamlarda sevilirler.
Ustiin yetenekli bireyler sosyal etkinliklere ve yeni ortamlara kolayca
uyum saglayabilmektedirler. Bulunduklari ortamlarda risk almaktan
cekinmezler. Toplumsal olay ve gruplarla ile ilgili deger ve kurallarini
kisa siirede 0grenir ve kendilerini bunlara gore uyarlayabilirler.
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m Bolim

Ustiin Yetenekli Cocuklarin
Tanilanmasi

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarmm ozellikleri incelendiginde bazi
cocuklarin akranlarindan farkli olarak tanimlanabilir ve taninabilir yeteneklere
sahip olduklar1 diislinilmektedir. Dolayisiyla akranlarindan farkli beceriler
sergileyen ve potansiyelini heniiz ortaya ¢ikaramamis fakat bir sanat, beceri veya
zihinsel kapasite sergileyen farkli ¢ocuklarin belirlenmesi olduk¢a Snemlidir
(Freeman, 2013).

Okul 6ncesi donemde iistiin yetenekli oldugu diisiiniilen ¢ocuklarin erken
tanilanarak kendilerine uygun egitim verilmesi, bu 6grencilerin olaganiistii basar1
gosterme olasiligini artirmakta, egitimle ilgili sorunlarin1 azaltmakta ve
performanslarini gelistirmelerine katki saglamaktadir (Borland ve Wright, 2004;
Harrison, 2004; Karadag & Demirtas,2022). Dolayisiyla okul dncesi donemden
baslamak iizere tiim gelisim donemlerinde istiin yetenekli bireylere dogru egitim
vermenin ve potansiyellerini en {istiin diizeyde kazandirmanin ilk adim1 dogru ve
uygun tanilama yapmaktir. Ustiin yetenekli cocuklarin dogru ve uygun
tanilanmasi ile bu ¢ocuklarin uygun egitim almalarini saglamanin ve 6grenme
stirecini uygun hale getirmenin miimkiin olacag: diisiiniilmektedir (Johnsen ve
VanTassel-Baska, 2022).

Gilinlimiizde iistiin yetenekli bireyleri tanilama siirecinde kullanilan 6lgme
araclar1 basari veya zeka testleri gibi okuma ve yazma seklinde sézel becerilere
dayanmayan standart testlerden olusmaktadir (Hodges ve dig., 2018; Johnsen,
2005). Ozellikle okul &ncesi donemde bu testlerin tercih edilme nedeni,
cocuklarn gelisim diizeyine uygun olmalari, sézel yonerge icermemeleri,
kiiltiirel 6gelerden bagimsiz olmalar1 ve okuma, yazma ya da motor beceriler
gerektirmemeleridir (Bildiren ve dig., 2021; McCallum, 2017). Fakat literatiir
incelendiginde tistiin yetenekli okul 6ncesi gocuklari sadece zeka testlerine bagh
kalarak tanilamanin miimkiin olmadig1 bununla beraber ¢oklu olgiitlere dayali
yaklasimlarin daha dogru sonuglar verdigi belirtilmektedir (Golle, Schils,
Borghans & Rose, 2023; Hodges ve dig., 2018; Johnsen, 2005; Kim, 2016;
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Medina-Castro, Smith & Garcia-Lopez , 2024). Dolayisiyla iistiin yetenekli
cocuklarin tanillama siirecinde c¢oklu Olgiitlere dayali yaklasimlarin
kullanilmasinin 6nemi lizerinde durulmakta ve tanilamanin ¢oklu degerlendirme
cercevesinde yapilmasi 6nerilmektedir (Delgado-Valencia et al., 2025; Lohman
ve Foley Nicpon, 2012; McBee ve dig., 2014; Silverman & Gilman, 2020 ).
Okul oncesi donemde {istiin yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasinda zeka
testleri ve basari testleri ile birlikte 6gretmen gdzlemleri, veli raporlari, siif ici
iriinler ve dogrudan gozlem raporlart gibi ¢oklu degerlendirme yontemlerinin
kullanilip ¢oklu bilgi kaynaklarinin kullanilmas1 vurgulanmaktadir. Dolayisiyla
hem kapsamli hem de derinlemesine bakis agis1 ile dogru tanilammanin yapilmasi
hedeflenmektedir (Delgado-Valencia et al., 2025; Geiser ve dig., 2016; Johnsen,
2005). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin tamlamasinda ¢oklu bilgi kaynaklarmin
kullanilmasinin sagladigi faydalar arasinda cocuklarin istiin yetenekli olup
olmadiginin daha eksiksiz bir sekilde anlagilmasi, 6l¢iimden kaynaklanabilecek
hatalarinin azaltilmasi, farkli gegmis ve kiiltiirlere sahip ¢ocuklarin tanilama
siirecine dahil edilmesi ve ¢ocuklarin kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri
gosterilmektedir (Geiser et al., 2016). Sonug olarak ¢oklu bilgi kaynaklarinin
kullanmasi ile hem zeka testlerinin kullaniminmdan kaynakli hatalar en aza
indirilecek hem de kapsamli ve derinlemesine bir degerlendirme yapma imkan1
ortaya cikacaktir. Ozellikle 6grencinin yapilan tanilamaya bagl olarak olarak
yetenek alanlarina gore belirlenmesi ve uygun egitimin ¢ocuklara verilmesi igin
coklu bilgi kaynaklarindan elde edilen degerlendirmeler olduk¢a dnemlidir.

4.1. Tiirkiye’deki Ustiin Yetenekli Cocuklarin Tanilama Siireci

Tiirkiye’de iistiin yetenekli ¢ocuklarin tanilama siireci daha ¢ok ilkogretim
caginda yapilmaktadir. Ulkemizde iistiin yetenekli bireylerin egitim siirecini
destekleyen en 6nemli kurum ise Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kurulan Bilim
ve Sanat Merkezleridir. Bununla birlikte bazi 6zel okullarda istiin yetenekli
bireyler i¢in ¢esitli siniflar veya tiniversitelerde tistiin yetenekli bireyler ile ilgili
birimler olusturmaktadir.

Ulkemizdeki tanilama siirecinin gerceklestirilmesinde temel amag iistiin
yetenekli Ogrencinin belirlenmesiyle birlikte Bilim ve Sanat Merkezlerine
(BILSEM) 6grenci se¢mektir. Tiirkiye’de iistiin yetenekli cocuklarin tanilanmasi
aday gosterme, grup tarama uygulamasi, bireysel degerlendirmelerin yapilmasi
ve tanilama komisyonunca degerlendirmesi seklinde 4 asamada
gerceklestirilmektedir. Bu asamalar su sekildedir (Gligyeter, 2016; MEB, 2021,
Sahin & Zorlu, 2022).
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Birinci basamak: Aday gosterme: Milli Egitim Bakanligi, Bilim ve Sanat
Merkezlerine 6grenci se¢imini, iistiin yetenekli oldugu diisiiniilen 6grencilerin
aday gosterilmesiyle baslatmaktadir. Bu asamada sinif 6gretmenleri tarafindan
doldurulan gozlem ve derecelendirme formlar: kullanilarak adaylik islemi {i¢
yetenek alaninda yiriitiilmektedir. Bu alanlar; genel zihinsel yetenek, gorsel
sanatlar ve miizik olarak belirlenmistir. Ayn1 zamanda bu asamada hem Sinif
Ogretmenleri tarafindan aday gdsterilen 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezleri
Ogrenci se¢cme sinavlarina katilimlart saglanir hem de ilgili Rehberlik ve
Aragtirma Merkezine yonlendirilerek bireysel tanilamalarinin yapilmasi 6nerilir.

Ikinci basamak: Grup tarama uygulamalar: Grup tarama uygulamalari
iistiin yetenekli bireylerin tanilamasinda kullanilan yontemlerden biridir. Milli
Egitim Bakanlig1, Bilim ve Sanat Merkezlerine 6grenci tanilama ve yerlestirme
stirecinde grup testlerini tablet bilgisayar aracilifiyla, bakanligin belirlendigi
sinav salonlarinda, 6gretmenlerin gozetiminde uygulamaktadir. Bu asamada
tablet uygulamasina, sinif 6gretmenleri tarafindan aday gosterilen genek yetenek
alanindaki biitiin 6grenciler katilmaktadir. Grup tarama uygulamalarinda basarili
olan 6grenciler ise sonraki asama olan bireysel zeka testi ile degerlendirilmeye
hak kazanmaktadir.

Ucgiincii basamak: Bireysel degerlendirmeler: Bilim ve Sanat Merkezlerine
Ustiin yetenekli dgrencilerin secilmesinde bireysel degerlendirmeler, dgrenci
segme siirecinin liglincli asamasini olusturmaktadir. Bireysel degerlendirme
stirecinde 6grenciler “Genel Yetenek Alan1”, “Gorsel Sanatlar Yetenek Alani” ve
“Miizik Yetenegi Alan1” seklinde ili¢ alandan degerlendirmeye alinmaktadir. Bu
asamada Genel Yetenek Alani’nda grup degerlendirme testlerini gegen
Ogrencilere bireysel degerlendirme alaninda zekd testleri uygulanmaktadir.
Gorsel Sanatlar Yetenek Alani’nda Ogrencilere Ozgiin calismalar ortaya
koyabilecekleri gorevler verilirken, Miizik Yetenegi Alani’nda ise Miiziksel
Isitme/Bellek ve Miiziksel Farkindalik becerilerini 6lgmeye  yonelik
degerlendirmeler gergeklestirilmektedir.

Dordiincti  basamak:  Komisyon  degerlendirmesi:  Komisyon
degerlendirmesi Bilim ve Sanat Merkezleri 6grenci se¢im siirecinin son
asamasini  olusturmaktadir. Bu asamada oOgrencilere yonelik Dbilissel
performanslarinin yam sira sosyal-duygusal gelisimlerini, gézlem formlarini ve
gerektiginde ek degerlendirme raporlarini da dikkate alarak biitiinciil bir
degerlendirme yapilir. Boylelikle 6grencilerin potansiyelleri cok yonlii olarak ele
alinmakta ve daha biitiinclil bir karar siireci saglanmaktadir. Rehberlik ve
Arastirma Merkezi (RAM) uzmanlari, alan O6gretmenleri ve ilgili kurul
iiyelerinden olusan komisyon, tiim degerlendirme sonuglarini bir araya getirerek
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Ogrencilerin istiin yetenekli olup olmadigna iliskin yerlestirme karari

vermektedir.

Tiirkiye’deki {istiin yetenekli cocuklarin tanilama siirecine yonelik

asamalar tablo 1°de detayli bir sekilde gosterilmistir.

Tablo 1:
Tanilama Siireci
Basamak Aciklama Uygulama Degerlendirme
Olgiitleri
1. Aday Ustiin yetenekli Smmf ogretmenleri  Ogretmen
Gosterme oldugu gbzlem/derecelendirme  gozlem
disiiniilen formlari doldurur. formlari, aday
ogrencilerin Adaylar 1i¢ yetenek gdsterme sayisi
Ogretmenleri alaninda gosterilir:  ve yetenek
tarafindan aday Genel Zihinsel, Gorsel alanlart.
gosterilmesiyle  Sanatlar, Miizik.

siire¢ bagslar.

2. Grup Tarama Aday gosterilen Bakanlik  tarafindan Basari puanina
Uygulamalari ogrenciler tablet belirlenen salonlarda, goére bir st
bilgisayar Ogretmen goOzetiminde asamaya gegis
tizerinden grup yapilir. hakki.
testine alinir.
3. Bireysel Grup taramayir - Genel Zihinsel: Zekd Ogrencinin
Degerlendirme  gecen Ogrenciler testleri uygulanir. bireysel
bireysel - Gorsel Sanatlar: performansi,
degerlendirmeye  Ozgiin caligmalar yetenek alanina
tabi tutulur. verilir. uygun  basari
- Miizik: Miiziksel diizeyi.
isitme,  bellek  ve
farkindalik testleri
yapilir.
4, Komisyon Ogrencinin tim RAM uzmanlari, alan Test sonuglari,
Degerlendirmesi asamalardaki Ogretmenleri ve gozlem
sonuglart komisyon iiyeleri formlari,
uzmanlarca tarafindan sosyal-
incelenir ve degerlendirme yapilir.  duygusal
nihai karar gelisim ve ek
verilir. raporlarin
biittinciil
analizi.
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4.2. Tanilama Yaklasimlart ve Yontemleri

Ustiin yetenekli ogrencilerin tanilanma siirecinde, hedeflenen amag
dogrultusunda bireye dayali ve programa dayali olmak {iizere iki yaklasim
benimsenmektedir. Bireye dayali yaklasgimin temelinde {istiin yetenekli
Ogrencilerin sahip oldugu potansiyellerin ortaya c¢ikarilmasi yer almaktadir.
Bireysel degerlendirme ile iistiin yetenekli dgrencilerin bilissel, akademik ve
yaratict kapasiteleri ¢oklu yontemlerle incelenir ve bu degerlendirmelere
dayanarak ona uygun egitim modelleri gelistirilir. Diger yandan programa dayali
yaklasimda ise Oncelikle Onemli olan gerekli Ogretim programinin
belirlenmesidir. Ogretim programinin igerigi, hedefleri ve dzellikleri dncelikle
belirlenir; 6grencilerin tanilanmasi, secilmesi ve yerlestirilmesi siirecleri bu
tammmlanmig programa uygun Olgiitler ¢ergevesinde yiiritilir.  Her iki
yaklasimda da ortak olan, bir tanilama sisteminin igleyisidir; bu sistem
kapsaminda iistiin yetenekli 6grencilerin performanslariin karsilagtirildig
olgiitler  belirleyici rol oynamaktadir. Ustiin yetenekli  grencilerin
tanilanmasinda temelde belirleyici olan {i¢ tiir tanilama yontemi vardir. Bu
yontemler norm tabanli, 6rneklem tabanli ve 6lgiit tabanli tanilamalardir (Avci
Dogan & Tamul, 2024; Giigyeter, 2016; Sak, 2016; Sahin & Zorlu, 2022).

4.2.1. Norm Tabanl:

Norm temelli tanilama yaklasimi, bireylerin belirli bir referans grubuna
gore uygulanan standart testlerden aldiklari puanlarin, bu grubun ortalama
degerleriyle karsilagtirilmasi ilkesine dayanmaktadir. Bu yontemde 0grencinin
performansi, benzer yas veya smif diizeyindeki bireylerin olusturdugu norm
grubuyla istatistiksel olarak karsilastirilir ve degerlendirilir. Genellikle norm
grubunun ortalamasinin yaklasik iki standart sapma tizerinde puan elde eden
bireyler iistiin yetenekli olarak tanimlanir. Bu durum, s6z konusu bireylerin
belirlenen norm grubu igerisinde yaklasik tist %2’lik dilimde yer aldigim
gostermektedir. Norm tabanli tanilama, nesnel veriler lizerinden ve dlgiilebilir bir
degerlendirme yapilmasina olanak sagladigi icin giivenilir bir yontem olarak
kabul edilmektedir. Ancak bu yaklasim, yalnizca bireyin biligsel performansim
dikkate almasi sebebiyle; motivasyon, yaraticilik, liderlik ve sosyal-duygusal
Ozellikler gibi dstiin yetenekliligin diger onemli boyutlarin1 tam olarak
yansitamayabilecegi diisiiniilmektedir.

23



4.2.2. Orneklem Tabanh

Orneklem tabanl tanilama yaklagimi, dgrencilerin performanslarmin daha
onceden belirlenmis bir norm grubuyla karsilastirilmasindan ziyade, ayni
orneklem igerisinde yer alan bireylerin birbirlerine gore konumlarinin
degerlendirilmesine dayanir. Ornegin, smava katilan kisilerin sayisi, sahip
olduklar1 6zellikleri ya da testten aldiklar1 ortalama puanlart dikkate
alimmaksizin, yapilan degerlendirmede siralama yapildiginda en yiiksek puani
alan ilk bes 6grencinin basarili kabul edilmesi ile 6rneklem tabanli 6l¢cme yontemi
kullanilmaktadir.  Dolayisiyla  orneklem tabanli  tanilama, bireylerin
performansin1 digsal olgiitlere gore degil, dogrudan aym 6rneklem igindeki
siralamaya gore tanimlayan bir yaklagimdir.

4.2.3. Ol¢iit Tabanl

Olgiit tabanl tamlama yaklagimi, sinava baslamadan &nce basartya iliskin
kriterlerin acik bigimde tanimlanmas1 ve bu dl¢iitlerin sinava katilacak bireylerle
paylasilmasi esasina dayanir. Bu yontemde, grup ortalamasi ya da kullanilan
Oleme aracinin ozellikleri belirleyici degildir; degerlendirme tamamen dnceden
belirlenen basar1 esigine gore yapilir. Ornegin, bir smavda basarili olma 6lgiitii
100 puan olarak belirlendiginde, bu puani asan tiim 6grenciler basarili kabul
edilir. Dolayisiyla 6lgiit tabanli degerlendirme, bireylerin performansini sabit,
nesnel ve dnceden tamimlanmig standartlara gore degerlendirmeyi amaglayan bir
yontemdir.

4.3. Zeka Olgekleri/Testleri

Zeka testleri, bireylerin temel zihinsel islevlerini degerlendirmeye yonelik
olarak gelistirilmis ve genel zeka diizeyleri hakkinda ¢ikarim yapmay1 saglayan
araglar olarak kabul edilmektedir (Sternberg, 2021). Genel zihinsel kapasiteyi
Olcen ve farkli yapidan olugan test bataryalarinin toplam zeka kapasitesini dl¢tiigi
varsayilmaktadir (Pezzuti, Farese, Dawe, & Lauriola, 2022). Zeka kuramlari
temel alinarak tasarlanan testler, 6lcmeyi amagladiklar1 zihinsel becerilere gore
cesitlilik gostermektedir. Uygulama bigimine bagl olarak bireysel veya grup
testleri seklinde kullanilabilen bu 6lgme araglari, genellikle sozel ve sozel
olmayan maddelerden olusmaktadir. Zeka testleri, dgrencilerin tanilanmasi,
gelisimsel ve néropsikolojik degerlendirmeler, bireysel farkliliklarin belirlenmesi
ve ¢esitli ige alim siireclerinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Ayrica, farkl
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topluluklardan elde edilen zekad puanlari, bilimsel arastirmalarda, yeni zeka
kuramlarmin gelistirilmesinde ve biiylik 6l¢ekli niifus ¢calismalarinda bireylerin
demografik o6zellikleri ile iligkilerinin incelenmesinde 6nemli bir veri kaynagi
olarak degerlendirilmektedir. Ulkemizde, resmi kurum ve kuruluslar tarafindan
gerceklestirilen degerlendirmelerde siklikla bagvurulan bireysel ve grup zeka
testlerinin listesi, Tablo 2’de sunulmaktadir (MEB, 2021).

Tablo 2.

Tiirkiye’de Kullanilan Baglica Bireysel Ve Grup Zeka Testleri
Bireysel zeki testleri Grup zeka testleri
Anadolu-Sak Zeka Olgegi (ASIS) Raven MatrislerTestleri
Wechsler Zeka Testleri (WISC-R, Cattel’in Kiiltlirden Arindirilmig
WISC 1V) Zeka Testi

Stanford Binet Zeka Testi (SB1-5) Temel Kabiliyetler Testi
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m  Bolim

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin
Egitimi

Ustiin yetenekli bireylerin tanilanmas1 ve egitimi konusunda énemli bir
bilgi birikimi olugmasina ragmen, bu bireylere yonelik planli ve sistematik egitim
programlarmin gelistirilme siireci ancak 20. yiizyilda baglamistir. Ustiin yetenekli
bireylerin gelisimsel 6zellikleri dikkate alindiginda, bu bireylerin farklilastirilmis
egitime erken yasta baglamalari, potansiyellerini en iist diizeyde gelistirebilmeleri
acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Erken yasta uygulanan farklilagtirilmis egitim
programlari, yalnizca akademik basariy1 degil; ayn1 zamanda yaraticilik, problem
cozme ve iist diizey diislinme becerilerinin gelisimini de desteklemektedir.
Geleneksel 6gretim programlari incelendiginde, iistlin yetenekli bireylerin ilgi ve
yeteneklerine  yoOnelik egitim ihtiyaglariin  yeterince  karsilanmadigi
goriilmektedir. Arastirmalar, Ogretmenlerin bu 0Ogrencilere yonelik egitim
uygulamalarinin ~ sinirlit  kaldigimi ve standart miifredatin  6grencilerin
potansiyellerini ortaya ¢ikarma konusunda yetersiz oldugunu gostermektedir.
Ayrica, standart programlarin st diizey diisiinme becerilerini gelistirme
acisindan da eksik kaldigi vurgulanmaktadir. Ustiin yetenekli &grenciler;
derinlesme, Ozgiin igerik, ilgi g¢ekici konular ve zenginlestirilmis &grenme
ortamlar1 acisindan daha fazlasimi beklemekte, ancak mevcut miifredat bu
gereksinimleri yeterince karsilayamamaktadir (Ayik, Cetin & Usta, 2025;
Cetinkaya, 2023; Karabulut & Tarim, 2025; Ozdeniz, Aktams & Bildiren, 2023).
Bu nedenle, istiin yetenekli bireyler icin mevcut egitim programlarinda
farklilagtirma, zenginlestirme, hizlandirma ve gruplama gibi temel program
farklilagtirma yaklagimlarmin dogru ve etkili bir bigimde uygulanmasi
gerekmektedir.
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5.1. Farklilastirma

Farklilagtirma, iistiin yetenekli &grenciilerin bireysel farliliklar1 dikkate
alinarak bu 6grencilere uygun egitim ve 6gretim stratejilerinin gelistirilmesinden
olusturmaktadir. Ozel egitim hizmetleri ydnetmeliginde 6zel egitime ihtiyaci olan
iistiin yetenekli bireyler i¢in farklilagtirma yapilmasi gerektigi belirtilmektedir.
Tomlinson (1999) da, farklilastirma yaklagimini, bireysel farkliliklara uygun bir
egitim gelistirme stratejisi olarak tanmimlamaktadir. Farklilagtirma yaklasiminda;
Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin destkelenmesi, bireysel farkliliklarina gore
gruplamanin yapilmasi ve tiim siireci kapsayan degerlendirme yaklagimi dikkate
almmaktadir. Bu yaklasim dogrultusunda programda igerik, siireg, 6grenme
ortam1 ve iirlinde gerekli degisiklikler yapilirken 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine, ilgi alanlarina, becerilerine ve Ogrenme siireglerine gore
diizenlemelerin yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Maker (1982) ‘de
gelistirmis oldugu programda igerik, siire¢, iirlin, 6grenme ortamindan olusan
dort ana unsura deginerek farklilagtirma yapilmasi gerektigini belirtmektedir.

5.2. Hizlandirma

Program gelistirilirken hizlandirma stratejisinin temel amact istiin
yetenekli Ogrencilerin 6grenme hizlarma uygun olarak o6gretim siirecinin
diizenlenmesinin saglanmasidir. Ogrenme siirecini kalict hale getiren,
ogrencilerin sinifta sikilmalarimi ve dikkatlerinin dagilmasini dnleyen en etkili
stratejilerden biri hizlandirma stratejisidir. Ayni zamanda, hizlandirma stratejisi,
iistiin yetenekli 0grenciler i¢in uygun egitim ortamlarinin etkili ve pratik bir
sekilde olusturulmasinda 6nemli bir avantaj saglamaktadir. Hizlandirma stratejisi
iistiin yetenekli 6grencilerin akademik basarilarini arttirmakla birlikte sosyal-
duygusal iyi oluslarina da katki saglamaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilere
hizlandirma stratejisi uygulandiginda akademik basarilarnn arttigi  kadar
motivasyonlarida artmaktadir (Assouline, Colangelo, VanTassel-Baska &
Lupkowski-Shoplik, 2015; Bernstein, Lubinski & Benbow,2022; Smedsrud,
Nordahl-Hansen & Idsee, 2022)

1970’11 yillardan itibaren Amerika Birlesik Devletleri’nde {istiin yetenekli
ogrenciler i¢in hizlandirma stratejileri uygulanmaya baslanmis ve zamanla bu
uygulamalar ¢esitlenmistir. Uygulanan baslica yontemler arasinda ileri
yerlestirme siiflari, simf ylikseltme, okula erken baslama, ikili kayit,
Uluslararas1 Bakalorya (IB) programi, onur siniflari, iniversiteye erken baglama,
ders hizlandirma, bireye gore hizlandirilmis 6gretim ve ¢evrim i¢i programlar yer
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almaktadir. Tirkiye’de ise bu stratejilerin  yalmizca sinirhi bir  kismu
kullanilmaktadir. Mevcut yonetmeliklere gore, okula hazir oldugu belirlenen
cocuklar 60 aylikken velinin yazili istegiyle erken kayit yaptirabilmekte; ayrica
1., 2. veya 3. sinifta yer alan 6grencilerden akademik olarak hazir bulunanlara bir
kez olmak iizere sinif atlama hakki taninmaktadir. Bununla birlikte, bazi
okullarda uygulanan Uluslararast Bakalorya (IB) programi, istiin yetenekli
ogrencilerin akademik hizlanmasini destekleyen dnemli bir firsat sunmaktadir
(Sak, 2016). Ancak, Tiirkiye’de hizlandirma uygulamalar1 heniiz sistematik ve
yaygin degildir. Egitim politikalarinda yasal diizenleme eksiklikleri,
Ogretmenlerin konuya iliskin yeterli farkindaliga sahip olmamalari, miifredatin
esnek olmamasi, kaynak yetersizligi ve sosyal-duygusal kaygilar gibi faktorler
hizlandirma stratejilerinin etkili bir bi¢imde uygulanmasini siirlamaktadir
(Tatlilioglu, 2023). Oysa arastirmalar, hizlandirma stratejilerinin iistiin yetenekli
ogrencilerin yalnizca akademik basarilarini degil, ayn1 zamanda sosyal-duygusal
iyi oluslarin1 da olumlu ydnde etkiledigini gdstermektedir (Akdeniz, 2024).
Ulkemizde farkli hizlandirma stratejilerinin uygulanmamasini bes baslik altinda
toplayabiliriz:

Sosyal-duygusal uyumsuzluk kaygisi: Ustiin yetenekli 6grencilere
hizlandirma stratejisi kapsaminda smif atlama uygulandiginda bu 6grencilerin
kendilerinden yasca biiyiik 6grencilerle birlikte egitim gormeleri durumunda
sosyal ve duygusal olarak olumsuz etkilenebilecegi diisiincesi vardir.

Zenginlestirme-hizlandirma  stratejilerinin  kiyaslanmasi: Egitim ve
Ogretim silireci igerisinde Ustiin yetenekli bireylerin gelisimini desteklemek
amaciyla uygulanan stratejilerden zenginlestirme stratejilerinin, hizlandirma
stratejisine gore daha etkili oldugu savunulmaktadir. Oysa giincel arastirmalar,
ozellikle akademik basar1 ve biligsel gelisim agisindan hizlandirma stratejilerinin
zenginlestirme stratejisine kiyasla daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir
(National Center for Research on Gifted Education [NCRGE], 2022).

Smir kaygisi: Hizlandirma stratejisi uygulanan istiin  yetenekli
Ogrencilerin uygulanan egitim ve Ogretim programini normalden hizl
bitirecekleri ve buna bagl olarak bos kalan zamanlarinda uzun vadede tekrara
diisecekleri, dikkatlerinin dagilacag: ve sikilacaklar1 diigiincesi vardir.

Kendini normal olarak gérme kaygisi: Hizlandirma stratejisi uygulanan
iistlin yetenekli 6grencilerin Ust siniflarda geleneksel egitim goérmesiyle birlikte
normal diizeye getirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Elitizm karsitligi: Ustiin yetenekli dgrencilere farkli egitim sunulmasinin
onlar1 seckin bir sinif haline getirebilecegi ve ortaya ¢ikan bu durumun toplumsal
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bir sorun olarak algilanabilecegi ortaya atilmaktadir (Radulovi¢, 2022; Sak, Ayas,
Bal Sezerel, Opengin, Ozdemir & Demirel Giirbiiz, 2021).

Gortildiigii izere hem uzmanlarin hem de toplumun yanlis inaniglarina ek
olarak yasal diizenlemelerin yeterli olmamasi da iistiin yetenekli bireylerin egitim
stirecinde hizlandirma stratejilerinin etkili sekilde uygulanmasi dniinde bir engel
olarak durmaktadir.

5.3. Zenginlestirme:

Zenginlestirme stratejisi, Ogrencilere sunulan imkanlarin ve egitim
miifredatinin ¢esitlendirilerek geleneksel egitim siirecini daha ileriye tagimak i¢in
kullanilan bir stratejidir. Zenginlestirme stratejisinde iistiin yetenekli 6grencilerin
normal derslerde akranlariyla egitim ve 6gretim siirecine devam ederken ayni
zamanda mevcut ders konularinin, bu 6grencilerin seviyesine uygun olarak cesitli
etkinlikler veya projeler ile zenginlestirilmesi ile 6gretim siireci gerceklestirilir
(Sak, 2016).

Ustiin yetenekli dgrencilere, ilgi alanlarina uygun farkli ders igerikleri
sunan ortamlarin olusturulmasi, zenginlestirme stratejileri ile miimkiindiir (MEB,
2016). Milli Egitim’in miifredatinda bu strateji, normal programin yaninda ek
ders igeriklerinin sunulmasi seklinde tanimlanmistir. Bu ek derslerde akil
oyunlari, problem ¢ézme, hafiza teknikleri, gorsel algi ve dikkat, yaratici ve
iiretken diisiinme, sosyal iletisim becerileri gibi alanlara yonelik etkinlikler yer
alabilir. Ayrica istiin yetenekli 6grencilerin bilim atdlyeleri, robot/lego-robot
atolyeleri, akil oyunlar1 atdlyesi, problem ¢dzme atdlyeleri, sanat atolyeleri ve
yazarlik atdlyeleri gibi cesitli uygulamali ortamlarla zenginlestirilmis 6grenme
firsatlarina erismeleri saglanabilir. Bu tiir stratejiler, 6grencilerin hem bireysel
ilgi ve yeteneklerini gelistirmelerine olanak tanir hem de 6grenme siireclerinde
derinlik ve ¢esitlilik sunar (Akdeniz, 2024; Giil & Ayik, 2023; Conejeros-Solar,
Catalan, Goémez-Arizaga, Lopez-Jiménez, Contador, Sandoval-Rodriguez,
Bustamante & Quijanes, 2024 ).

Zenginlestirme stratejileri mentorluk uygulamalari, proje temelli
calismalar, konferanslar, bilim fuarlari, saha gezileri, olimpiyat hazirliklar1 ya da
iceriklerin transferi gibi ¢ok boyutlu etkinlikleri kapsamaktadir. Zenginlestirme
stratejileri  kapsaminda uzmanlar tarafindan farkli kuramsal modeller
gelistirilmistir. Bu modellere Purdue {i¢ evre zenginlestirme modeli (Feldhusen
& Kolloff, 1986), okul tabanli i¢lii zenginlestirme modeli (Renzulli,1977) ve
otonom 6grenme modeli (Betts, 1985) gibi drnekler gosterilebilir. Giiniimiizde
ise bu modellerin dijital ve proje tabanli yeni versiyonlar1 gelistirilmistir.
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Ornegin, Maker Egitim Yaklasimi ve STEM/STEAM tabanli zenginlestirme
modelleri, iistiin yetenekli 6grencilerin yaraticilik, yenilikeilik ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirmede etkili goriilmektedir (Giil & Ayik, 2023; Konkus &
Topsakal, 2022; VanTassel-Baska & Baska, 2019 ). Ayrica, Renzulli’nin Ug
Halkali Modelinin dijital ortama uyarlanmig big¢imleri, bireysellestirilmis
O0grenme planlart ve mentorluk tabanli ¢evrimi¢i uygulamalarla giiniimiizde
siklikla kullanilmaktadir (Renzulli & Reis, 2014; Smedsrud, Bungum & Flo,
2024).

Zenginlestirme siirecinde ulasilmas1 gereken tist diizey hedefler Rimm ve
arkadaslar1 (2018) tarafindan su sekilde siralanmistir:

e Ogrenciler biligsel seviyesine gore temel beceriler edinmesi igin
desteklenmeli,

» Zenginlestiirlen miifredat kapsaminda c¢esitli kaynaklar ve igerikler
sunulmali,

+ Ogrencilerin beceri ve yetenekleri dogrultusunda calisma alanlari
¢esitlendirilmeli,

« Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarina uygun icerikler sunulmali,

+ Ogrencilerin seviyelerine uygun hazirlanan {ist diizey etkinlik ve
iceriklerde uygun derinlik ve karmasiklikta teoriler, uygulamalar ya da
genellemelere yer verilmeli,

» Ogrencilerin iist diizey diigsiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklerin kullanimu,

+ Ogrencinin kendi 6z benliginin, duygularmin ve dzelliklerinin farkinda
olmasi ve etik gelisimi,

* Bilisim ve teknoloji alaninda ¢esitli becerilerin kazandirilmast,

« Ogrencinin 6z denetim, akademik motivasyon ve potansiyele yonelik
kariyer hedeflerinin olusturulmasidir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin gelisimlerinin ileri diizeyde olmasi icin
zenginlestirme  stratejilerinde var olan imkéanlarin ileriye taginmasi
amaglanmaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilerin pasif ve bagiml bir dgrenme
yapisindan aktif ve bagimsiz bir 6grenen konumuna gegmesi hedeflenmektedir
(Renzulli & Reis, 2008).

5.4. Gruplama
Gruplama stratejisi benzer 6zellikler gosteren listiin yetenekli 6grencilerin

bir araya getirilmesi olarak degerlendirilebilir. Gruplama stratejisi benzer yetenek
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diizeyinde olan G6grencilerin sinifta ya da smifin disinda uzun veya kisa siireli
olarak bir araya getirilmesi olarak tanimlanmaktadir. Gruplama stratejisi, tiiriine
gbore homojen ve heterojen gruplama, zamanina gore ise tam zamanl ve yari
zamanli gruplama bi¢iminde siniflandirilmaktadir. Homojen gruplama, benzer
zeka ve yetenek diizeyine sahip Ogrencilerin bir araya getirilerek ortak bir
Ogrenme ortaminda egitim almalarini ifade ederken; heterojen gruplama, farkli
zeké ve yetenek diizeylerindeki 6grencilerin ayn1 6grenme siirecinde bir araya
gelmesiyle olusturulan bir egitim yaklagimidir (Sak, 2016). Literatiir
incelendiginde homojen ve heterojen gruplama tiirlerinin iistiin yetenekli

ogrenciler agisindan avantaj ve dezavantajlarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3:

Ustiin yeteneklilerde gruplama tiirlerinin avantaj ve dezavantajlar

Gruplama Avantajlari Dezavantajlari
Tiri
Homojen * Benzer zeka ve yetenek * Sosyal-duygusal gelisim agisindan
Gruplama diizeyine sahip dgrencilerin siirlt etkilesim ortami olugmast.
birlikte 6grenmesiyle 6grenme  * Asir1 rekabetin dgrencilerde stres
hizinin artmasi. ve kaygi yaratabilmesi.
* Akademik performansin * Farkl1 bakis agilar1 ve gesitliligin
yiikselmesi ve dgrencilerin azalmasi.
kendi potansiyellerini daha * “Elit sin1f” algisinin ortaya ¢ikmast
rahat ortaya koyabilmeleri ve toplumsal ayrisma riski.
.+ Ust diizey diisiinme,
yaraticilik ve problem ¢dzme
becerilerinin daha etkili
sekilde gelistirilmesi.
+ Ogrencilerin benzer ilgi
alanlari sayesinde akademik
rekabet ve motivasyonun
artmasl.
Heterojen » Ogrencilerin farkl diizeydeki Ustiin yetenekli 6grencilerin kendi
Gruplama bireylerle iletisim kurarak hizlarinda ilerlemelerini engelleme

sosyal becerilerini gelistirmesi.
» Isbirligi, empati ve liderlik
becerilerinin desteklenmesi.

* Farkli bakig agilari sayesinde
yaraticiligin gelismesi.

* Tlim 6grenciler igin
kapsayic1 6grenme ortami
olusturulmasi.

riski.

* Miifredatin genel seviyeye gore
diizenlenmesi nedeniyle {istiin
yetenekli 6grencilerin sikilma ve
motivasyon kayb1 yasama olasiligi.
+ Ogretmenin siif igi
farklilagtirmay1 yonetme giicligii.
« Ust diizey akademik ihtiyaglarin
tam olarak kargilanamamasi.
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Tablo 3’te incelendiginde tistiin yeteneklilerde gruplama tiirlerinin avantaj
ve dezavantajlari oldugu goriilmektedir. Burada iistiin yetenekli 6grencilere hangi
gruplama stratejisinin uygulanmasina yonelik biitiinciil bir degerlendirilme

yapilmasit ve gelisimleri i¢in en uygun gruplama tiirlerine karar verilmesi
gerekmektedir.
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m  Bolim

Bilim ve Sanat Merkezi
(Bilsem)

6.1. Bilim ve Sanat Merkezi:

Milli Egitim Bakanligt Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigii’ne bagl olan Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), Tiirkiye’de 6zel
yetenekli Ogrencilerin egitim ihtiyaclarin1 karsilamak, 6grencilerin bireysel
potansiyellerini ortaya cikarmalarimi ve gelistirmelerini saglamak amaciyla
kurulmus kurumlardir. Tiirkiye’de iistiin yetenekli dgrencilere egitim verilen
BILSEM’ ler 19901 yillarin sonlarindan itibaren yayginlasmaya baslamustir.
BILSEM’lerde okul miifredatina ek olarak Ogrencilerin yaraticilik, liderlik,
sorumluluk bilinci ve bilimsel diisiinme becerileri desteklenmesi amaciyla
bilimsel, sanatsal ve sosyal alanlarda zenginlestirilmis ve farklilastirilmis egitim
imkani sunulmaktadir. Aym1 zamanda Atatiirk ilke ve inkilaplarma bagl,
insanliga, topluma ve ailesine fayda saglayan bireyler olarak yetistirmek de
BILSEM’lerin temel amaclar1 arasindadir (MEB, 2024).

BILSEM’lerde egitim siireci; proje temelli yaklagimlar, zenginlestirilmis
ve farklilastirilmis 6grenme yontemlerine dayalidir. Bu yontemler sayesinde
Ogrencilerin  bireysel 0Ogrenme becerileri desteklenmekte, 0Ozgilivenleri
giiclendirilmekte ve yaraticiliklarinin ortaya cikarilmasi tesvik edilmektedir.
Merkezlerde yiiriitiilen faaliyetler arasinda yaz ve kis okullari, gesitli atélyeler,
kiiltiirel ve tarihi geziler, sergi c¢alismalari, konferanslar ve bilimsel proje
uygulamalar1 yer almaktadir (MEB, 2024).

BILSEM’ler, 6zel yetenekli dgrencilerin bilimsel, sanatsal ve sosyal
becerilerini gelistirmek amactyla cesitli egitim programlar1 sunan kurumlardir.
Egitim programlar1 birbirini takip eden bes temel asamadan olusmaktadir:

1. Uyum Programu:

« BILSEM’e yeni baslayan dgrenciler icin uygulanan tanitim amacli kisa
stireli bir programdir.
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« Ogrencilerin BILSEM’in hedeflerini, kurum kiiltiiriinii, isleyisini ve
egitim ortamini tanimasini amagclar.

* Program siirecinde hazirlanan etkinlikler, bireysel veya grup ¢aligmalari
seklinde planlanir.

2. Destek Egitim Programi (DEP):

+ BILSEM’lerde temel becerilerin gelistirilmesini hedefleyen ikinci asama
programidir.

* Bu asamada 6grencilere grup calismasi, girisimeilik, bilimsel diisiinme,
problem ¢dzme, elestirel diisiinme, analiz yapma, degerlendirme ve karar
verme gibi becerilerin kazandirilmas1 amaglanir.

» Ogrencilere hem bireysel hem de grup projeleri araciligryla bilimsel ¢alisma
yontemlerini 6grenmeleri igin gesitli 6grenme firsatlari sunulur.

3. Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi:

+ Ogrencilerin yeteneklerini tanimalarini, giiglii ve zayif yonlerini fark

etmelerini saglamak amaciyla tasarlanmustir.

e Ogrenciler ilgi ve yeteneklerine gore gruplara ayrilarak onlara bilimsel
arastirma yontemleri, disiplinler arasi ¢aligmalar, karar verme siire¢lerini
gelistiren calismalar ve yaraticiligi tesvik eden uygulamalar sunulmaktadir.

» Ogrenciler, rehber 6gretmenler tarafindan bireysel diizeyde yonlendirilerek

ileri diizeyde bilgi, beceri ve davraniglar kazanmalarinin saglandig1 programdir.

4.0zel Yetenekleri Gelistirme Programi (OYG):
e Ogprencilerin sectikleri belirli alanlardaki yetenek ve becerilerini
gelistirmek i¢in odaklanmis bir egitim sunar.
sogrenciler yeteneklerine gore sectikleri 0zel alanlarda derinlemesine ve
disiplinler arasi yaklagimlart benimseyerekcaligmalar yaparlar.

5.Proje Uretimi ve Hazirlama Programu:

e  Ogprencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun olarak bilimsel arastirma
yontemlerinden yararlanarak proje {irettikleri ve irettikleri projeleri
uygulayip hayata gecirdikleri bir programdir.

BILSEM’de verilen egitim siirecinde hedeflenen iistiin yetenekli 6grencilerin
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bireysellestirilmis egitim almalari,
yaraticiliklarini, iist diizey diistinme becerilerini, problem ¢6zme yeteneklerini
ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeleridir. Bu bireylerin 6gretim
stirecinde yasadig1 zorluklardan biri, geleneksel egitim programlarinin onlarin
hizli kavrama kapasiteleri ve konular1 ayrintili kavrama egilimlerini yeterince
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karsilamamasidir. Bu nedenle, {istiin yetenekli bireyler i¢in hizlandirilmis,
zenginlestirilmis ve farklilastirllmis egitim  programlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Dolayisiyla bu merkezlerde, sorgulama temelli 6grenme,
proje tabanli 6grenme, farklilastirilmis ve zenginlestirilmis aktiviteler ve
hizlandirilmis 6gretim gibi yontemler kullanilmaktadir (Gokdere & Kiigiik,
2003; Renzulli & Reis, 2021).
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m  Bolim

Ozel Yetenekli Bireylerin
Egitimi

Ulkemizde hazirlanan ve okullarimizda kullanilan egitim programlari 6zel
yetenekli 6grencilerden ziyade normal 6grencilere hitap etmektedir. Bu sebeple
ozel yetenekli Ogrencilerin gelisim siireglerinin saglikli olarak ilerleyebilmesi
icin Ogrencilere uygun egitim ortamlar1 ve egitim programlar1 hazirlamak
gereklidir. Bu dogrultuda 6zel yetenekli 6grencilerin 6zellikleri dogrultusunda
farkli alanlarda, gesitli yetenekleri ile birlikte iist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimi icin farklilastirilmis ve zenginlestirilmis egitim ortamlaria ihtiyag
duyulmaktadir (Porter, 2005).

Farklilagtinlmis Ogretim, 0Ozel yetenekli &grencilerin ihtiyaglarim
karsilamak ve potansiyellerini ortaya cikarmak icin gerekli olan Ogrenme
yasantisidir (Ward, 1961; akt. Bloom, 2009). Farklilastirma; 6grencilerin ilgileri,
ihtiyaglar1 ve hazirbulunusluklart dogrultusunda 6gretim programlarinda
meydana getirilen degisikliklerdir. Ogretimde farklilastirma yapilirken temel
alman nokta 6zel yetenekli 6grencilerin hazirbulunusluklari, ilgi ve yetenekleri,
O0grenme gereksinimleri ve oOgrenme stilleri gibi bireye has 0&zelliklerdir
(Tomlinson, 1999). Powers (2008), birbirinden farkli o6zelliklere sahip
ogrencilerin hazirbulunugluklar dikkate alinarak 6grenme ihtiyaglarina cevap
vermek amactyla olusturulan programlarin igerik, siire¢ ve {riin alanlarinda
farklilastirilabilecegini ifade etmektedir. Farklilastirilmig 6gretim yaklagiminin
temel 6geleri Sekil 7°de verilmistir.
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Hazirbulunugluk
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llgi

Ogrenci
Ogretmen

Ogrenme Profili Uriin

Sekil 7: Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi Modeli

Ogretimin farklilastirma siirecinde grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve
ogrenme profilleri dikkate alinarak dgretmenler tarafindan igerik, siire¢ ve liriin
gibi program 6gelerinde degisiklik yapilabilir.

Miifredat farklilagtirilirken kullanilan yardimci elemanlar su sekildedir:

Icerik:  Ogrencilere 6gretmek istedigimiz seyler “girdi” olarak ifade
edilmektedir. Icerigi farklilastirirken &grettigimiz  bilgileri  giincelleyip
zenginlestirecegimiz gibi 6grenmeleri istedigimiz bilgileri verilis seklimizi de
degistirebilmemiz miimkiindiir (Tomlinson, 2001).

Siireg:  Ogrencilerin nasil dgrenecegi ve oOgrenciye kazandirilmasi
planlanan igerigin nasil dgretilecegi iizerine odaklanan kisimdir. Ogrenciler yeni
bilgi ve beceriler ile karsilastiklarinda bunlari anlamlandirmak i¢in bir dizi
uygulamaya ihtiya¢ duyarlar. Bu uygulamalar igerisinde hazirlanan etkinlikler
Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve hazirbulunusluklar1 dikkate alinarak farklilagtirilir.
Bu siiregte daha ¢ok 6grenciye saglanacak destegin miktari, 6grenciden alinacak
geri doniitler, ayarlanan siire ve 6grencilerin etkinliklere katilimi gibi planlanan
Ogretim siirecine odaklanilmalidir (Levy, 2008).

Uriin: Ogrencilerin  dgrenim siireci sonucunda neleri, ne kadar
ogrendiklerini gosterir. Bu iirlinlerin belirlenmesi proje, test, sozel sunum ve
yazili sinav gibi klasik yontemlerle birlikte poster hazirlama, film ¢ekme, sarki
sOyleme, koleksiyon yapma, sergi a¢ma gibi alternatif degerlendirme
yontemlerine de bagvurulabilir (Prater, 2006). Sekil 8°de Igerik, siire¢ ve iiriin
dongiisii gosterilmistir:
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QOgretmen
ne
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Mufredat planltyor?
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yetensk nasil
Dgrenme profili planiyor?
Gegmis bilgiler Tam sinif
IGrup/Es/
Bireysel
. 2

Sekil 8: Igerik, Siire¢ ve Uriin Dongiisii

Ozel yetenekli dgrencilerin egitimsel ihtiyaclarinin karsilanmasi ve bu
yonde uygulamalarin yapilmasi igin ¢esitli egitim modelleri gelistirilmistir.
Gelistirilen modellerde amag; 6zel yetenekli Ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve
hazirbulunugluklar1 dikkate alinarak egitim ortamlarinin diizenlenmesidir.
Gelistirilen egitim modellerinin ortak yonleri genel olarak ii¢ baslik altinda
toplanir. Bunlar; hizlandirma, gruplama ve zenginlestirmedir (Daglioglu, 2004) .

Hizlandirma: Ozel yetenekli Ogrencilerin sahip oldugu en &nemli
ozelliklerden biride herkesten daha hizli 6grenme ve 6grendiklerini uygulama
potansiyeline sahip olmalaridir. Bu sebeple 6zel yetenekli 6grencilerin diger
ogrencileri beklerken sikilmalarini ve sinifta uyumsuz davranislar géstermelerini
engellemek icin hazirlanan programlar da &grenci seviyelerine uygun cesitli
ayarlamalar yapilmaktadir (Levent, 2014). Bu ayarlamalar genelde sinif atlatma,
okula erken baglama, sinif birlestirme, 6zel seminerler, 6zel yaz kurslari, ¢esitli
calisma merkezlerindeki (miizeler, {iniversiteler, bilim laboratuvarlar1 ve endiistri
gibi) 6zel ¢aligmalar seklinde olmaktadir (MEGEP, 2007).

Gruplama: Ozel yetenekli dgrencilerin bir arada egitimlerini siirdiirdiikleri
uygun 6grenme ortamlarinin saglanip, bu dgrencilerin bireysel 6zelliklerine gore
onlara ayr egitimin verilmesi olarak ifade edilmektedir. Bu egitim verilirken

41



hazirlanmis olan 6zel araglar ve 6zel programlar kullanilmaktadir. Ayn1 zamanda
ders stireci disinda 6zel yetenekli 6grencilerin normal 6grencilerle etkilesim
i¢inde olmalarina da dikkat edilmelidir (Tekbas, 2004).

Zenginlestirme: Ozel yetenekli dgrencilerin akranlariyla aym &grenme
ortaminda ayn1 miifredati paylasirken ayni zamanda 6grenme ortamlarinin gesitli
calisma, etkinlik, gezi veya projelerle desteklenmesinin saglanmasidir (Dastan,
2016). Ogretim siireci zenginlestirilirken iiriine (siir, dykii, proje gibi) yonelik
zenginlestirme veya slirece (yaratici, elestirel veya kritik diisiinme gibi) yonelik
zenginlestirme kullanilabilinir (Sak, 2014).

Ozel yetenekli Ogrencilere yonelik programlar hazirlanirken farkli
modeller 6ne siirilmiistiir. Bu modellerin ortak o6zelliklerinin arasinda igerik,
siire¢ ve iriin farklilastirmasi gibi ortak boyutlar dikkate alinmistir. Ayni
zamanda bu modeller olusturulurken Ogrenme ortamlarinin farklilastirilip
zenginlestirilmesinde ele alinan boyutlarda akil yiirlitme, analiz etme, arastirma,
problem ¢6zme, neden ve sonug iliskisi belirleme gibi iist diizey beceriler 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu modellerin temelinde 6grenme siirecini anlatan “derinlik
ve karmagiklik” 6n plana ¢ikmaktadir (Kaplan, 2009).

Derinlik, 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan 6grenme ortamlarinda
Ogrencilerin ilgi alanlarina hitap eden konularda ayrintili bir sekilde ¢caligmalarina
imkan verilmesidir. Ogrencilerin ilgi alanlarmnda ayrintili ve derinlemesine
calismasi i¢in 6grencinin kavramlari ve kavramlar arasi iligkileri ortaya koymasi,
genellemeleri sorgulamasi, yeni bilgiler iiretmesi ve bu fikirleri paylagsmasi
saglanabilir (Dodds, 2010).

Karmasiklik, hazirlanan 6gretim modellerinde yer alan amaglardan biri de
0zel yetenekli 6grencilerin “neyin” ve “nasil” nin daha 6tesine gecen elestirel
diisiinceye sahip olmasini saglamaktir (Dodds, 2010). Ogrencilerin problem
¢cOzmesi, alisagelmisin disinda sorular ve cevaplar iiretmesi, neden ve sonug
iligkisi kurmasi gibi {ist diizey diistinme becerilerinin kullanilmasi i¢in karmagik
ve zorlayict 6grenme ortaminin olusturulmasi gereklidir.

Ozel yetenekli Ogrencilerin  potansiyellerini  tam olarak ortaya
¢ikarabilmek i¢in standart egitim programlarinin yetersiz oldugu gorillmektedir.
Dolayisiyla 6zel yetenekli Ogrencilerin potansiyellerini gelistirebilmek igin
farklilagtirilmis ve zenginlestirilmis bir egitim yaklasimina ihtiyaglart oldugu
alan yazinda yapilan ¢alismalarda vurgulanmaktadir. Dolayisiyla 6zel yetenekli
Ogrencilerin benzersiz yeteneklerine, ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine uygun
olarak kaliteli bir 6gretim programi hazirlamak i¢in gesitli egitim modelleri temel
alimmaktadir. Bu modeller asagida detayli olarak agiklanmustir.
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7.1. Ozel Yetenekli Bireylere Yonelik Egitim Modelleri: Asagida 6zel
yetenekli 6grencilerin egitiminde kullanilan birtakim modellere yer verilecektir.

7.1.1. Renzulli Okul Capinda Uclii Zenginlestirme Modeli/Doner Kapt
Modeli (The Renzulli Schoolwide Enrichment Triad Model (SEM)): Uclii
Zenginlestirme Modeli (Renzulli, 1977) ve doner kapi tamimlama modelinin
(Renzulli, Reis ve Smith, 1981) birlestirilmesi ile olugsan bu model 15 yil siiren
calismalar sonucunda gelistirilmistir ( VanTassel Baska ve Brown, 2009).Bu
model 6zel yetenekli 6grencilerin tanilamasi iizerine kurulu Déner Kap1 Modeli
ve Ogrencilerin 6grenim siirecini farkhilastirmak iizerine kurulu Uclii
Zenginlestirme Modelinin birlestirilmesi ile SEM olusturmaktadir. Bir okulda yer
alan 6grencilere uygulanabilmesi sebebiyle Okul Tabanli Zenginlestirme Modeli
olarak da anilmaktadir. Olusturulan bu modelin temeli ortalamanin {izerinde
yetenek, motivasyon ve yaraticiliga dayanmaktadir (Renzulli, 1977; Sak, 2011).
Bu kavramlari sdyle agiklamak miimkiindiir:

Ortalamanin iizerinde yetenek; bireyin hem genel hem de 6zel alanda
cesitli yeterliklere sahip olmas1 demektir. Genel alanda yetenek elde edilen bilgi
ve deneyimleri yeni bir duruma uygulamak olarak ifade edilirken, 6zel alanda
yetenek ise sahip olunan bilgi ve deneyimleri 6zel bir alana (matematik, edebiyat,
resim, miizik gibi) uygulamak demektir.

Yaraticilik; problem bulma ve problem ¢ozme gibi siireclerde farkli,
orijinal, esnek, akici ve 6zgiin diisiinebilme yetisine sahip olabilme yetenegidir.

Motivasyon; karsilasilan herhangi bir problemi ¢dzebilmek i¢in amaca
dogru devamli bir sekilde harekete gecme istek ve giiciine verilen isimdir.

Renzulli Okul Capinda Uglii Zenginlestirme Modeli, ii¢ diizeyden
meydana gelmektedir (Sak, 2011):

1. Diizey (Tamlama): Ogretmen onerileri, yetenek testleri, basari
testleri, yaraticilik ve motivasyon ol¢iimleri gibi tanilama yontemleri ile {ist %
15-20” lik dilime giren 6zel yetenekli 6grenciler tespit edilerek yetenek havuzu
olusturulur. Bu yetenek havuzunda yer alan 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve 6grenme
stilleri tespit edilir.

2. Diizey (Miifredat Daraltma): Ogrencilerin hazirbulunusluklari
dikkate alinarak genel miifredatta yer alan konular igerisinde yer alan konu
tekrarlar1 c¢ikarilarak miifredatta daraltma gerceklestirilir. Boylece zamandan
tasarruf saglanir.

3. Diizey (Uglii Zenginlestirme): Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglart
belirlendikten sonra miifredat daraltma yapilir. Daha sonra I, II, III. tiir
zenginlestirme etkinliklerine gecilir. Bu etkinlikler sekil 9’da agiklanmaktadir
(Sak, 2011).
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BOLTM 2:

BOLUM 1:

GENEL KESIF AKTIVITELERI GRUP EGITIMI ETKINLIKLER]

|
BOLUM 3:

BIREYSEL VE KUCUK GRUPLU GERCEK PROBLEM ARASTIRMALARI

/N

G
E
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R
E

S
I
N

[
F

Sekil 9: Uclii Zenginlestirme Modeli (Renzulli,1978)

I. Tir Zenginlestirme (Genel Kesif Aktiviteleri): Daraltilan miifredat
icerigi cesitli etkinliklerle zenginlestirilir. Bu etkinlikler genel miifredatta yer
almayan etkinlikleri kapsamaktadir. Bu tarz etkinliklere 6rnek olarak gorsel-
isitsel egitim materyalleri kullanarak ¢ocuklarin deneyim kazanmasi, konusmact
cagrilmasi, ¢esitli gosteriler ayarlanmasi, alan gezileri (miize ziyaretleri,
tiyatrolar, sinemalar, konserler, konferans ziyaretleri gibi.) yapilmasi gibi
deneyim olanaklar1 6rnek olarak verilebilir. Bu sayede Ogrenci bireysel ilgi,
ihtiya¢ ve yeteneklerini kesfedebilir.

II. Tir Zenginlestirme (Grup Egitimi Etkinlikleri): Grup egitimi
etkinliklerini kapsayan bir siirectir. Ogrencilerin bilissel ve duygusal
becerilerinin gelisimini saglamak i¢in basitten karmagsik diizeylere dogru
tasarlanan Ogretim ydntemleri ve materyallerini kapsayan belli bir plan
dogrultusunda ilerleyen zenginlestirilmis etkinlikleri kapsar.

II. Tir Zenginlestirme (Bireysel ve Kiiciik Gruplu Ger¢ek Problem
Arastirmalari): Oncelikle 1. ve I tiir zenginlestirme etkinliklerini basarili bir
sekilde tamamlayan Ogrenciler, {ist diizey olarak kabul edilen 3. Tir
zenginlestirme asamasinda etkin olarak yer alabilirler. Bu {ist diizey etkinliklere
katilmak 6grencilerin istegine birakilarak goniilliiliik esasina dayandirilmaktadir.
Bu asamada 6grenciler genelde bireysel ya da kii¢lik gruplar halinde gercek hayat

44



problemlerini incelerler ve profesyonel kisiler gibi yogun arastirmalar yaparlar.
En iist seviyede yer alan bu zenginlestirmenin amaci, 6grencilerin yaratici
diistinmelerini saglayarak zaman yonetimi, kaynak kullanimi, 6z degerlendirme
ve karar alma konularinda gelisimlerini saglamaya yonelik uygun ortamlar
yaratmaktir.

7.1.2. Purdue U¢ Basamakl Zenginlestirme Modeli: Purdue ii¢
basamakli zenginlestirme modeli, Feldhusen ve 6grencileri tarafindan ortaya
atilip 1979 yilinda son halini almistir. Bu zenginlestirme modelinde yaraticilik 6n
planda olmakla beraber 6zel yetenekli 6grenci, basitten karmasiga dogru gesitli
etkinliklerle karsilagmaktadir. Bu etkinliklerle elde edilmek istenen temel amag
Ogrencilerin genel ve 6zel yetenek alanlarinda gereksinimlerini karsilamaktir.
Ogrenciler bu tarz dgrenme ortamlarinda cesitli etkinliklerle karsilastikca
gereksinimleri farklilagip farkli bir boyuta evirilecektir. Ayrica her 6grencinin
bireysel oOzelliklerinin frakli oldugu bu sebeple bazi Ogrencilerin sadece
zenginlestirme, bazilarinin sadece hizlandirma bazen de birkag 6zelligin bir arada
verilmesi gerektigi unutulmamalidir (Feldhusen ve Robinson, 1986).

Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli (Feldhusen ve Treffigner,
1985; Feldhusen ve Kolloff, 1986; Davis ve Rimm, 2004) ii¢ asamaya odaklanir.
Bu agamalar Sekil 10°da su sekildedir:

Modelin Basamaklan Genel lcerik Detayh [cerik
' 1.:~iﬁa‘ma ’AY‘E’CI‘, ve birlegtirici +Biifiinlastirilmis v temel bilimsel » Oigretmen hnsa siireli etkinliklers
diigtinme becerieri stireg becerileri izin verir.Konu alannda beceri
gelistirecek uygulamalar

yaptr.Zihinsel ve gorsel
etkinlikler arasinda bir dengs
vardir.

» Ogretmenin kontroliinde
etkinlikler yapilir-Bircok arastrma

-Z.Fama:fii}ﬂ]blem“ g:iizr}r:e.kl Ve | |+Ogretmenin sectigi problem ve sorusturma tekniginin
VLA pRORd e N iizerinde grup calismas uygulamas: yapilir.[Beyin firtinas:
gibi)
+3.Asama:Bagimsiz proje calismas
» Derinlemesine arastrma » Oizrenci kontreliindedir.Ogretmen

rehberdir.Bireysel veya kiigik
gruplaria konular segllir.Arastrma
metotlarnin uygulamalan
yapihr.Lalisma sonunda elde
edilen tiriin sunum icin hazilanir,

Sekil 10: Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli
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1.asama (Ayristirict ve birlestirici diisiinme becerileri); esneklik, akicilik,
orijinallik, karsilastirma ve soru sorma gibi daha alt seviyede diisiinme
becerilerinin gelisimine odaklanilan asamadir. Ogrenme igeriginin temel alt
yapisint olusturan akademik kisimla birlikte ddevler, okumalar, bulmacalar,
problemler, merak uyandiran durumlar gibi genelde Ogretmenler tarafindan
diizenlenen ve §grencinin motive edilmesine olanak saglayan zenginlestirilmis
etkinlikleri igerir.

2.agsama (Problem ¢6zme ve yaratici problem ¢dzme teknikleri ); bu evrede
daha cok o0zel yetenekli bireylerin karmasik problem c¢ozme seklindeki
zenginlestirilmis etkinliklerle karsilagsmasi saglanir. Bu tarz etkinlikler standart
dis1 matematik problemleri, sorgulama ve probleme dayali 6grenme galigmalarini
icerir. Boylece Ogrencilerin daha fazla karmasik diisiinmelerini saglayacak
mantiksal diiginme, elestirel diislinme ve yaratict diiginme gibi ist diizey
diisiinme becerileri 6n plana ¢ikarilir. Ogretmen bu asamada daha cok yol
gosterici ve destekleyici konumdadir.

3.agama (Bagimsiz proje ¢alismasi); 6zel yetenekli 6grenciler daha dnceki
asamada 6grendikleri bilgi ve becerileri ger¢ek hayat problemlerine uygulamaya
bagslarlar. Bu siiregte alaninda uzman bir profesyonel gibi tek baglarina veya grup
halinde calisarak ¢esitli iiriinler ortaya koyar ve bunlari ilgili kisilere sunarlar. Bu
asamada daha ¢ok 6z denetim ve diizenleme gibi bireylerin kisisel becerilerinin
gelisimi on plandadir. Ogretmenin bu evrede rolii daha c¢ok ogrencilerin
kaynaklara ulagmasinda yardime1 olmaktir.
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-Bir disipline ait mikro o, .
diizeydeki kavramlar -Aymi anda iki yada ;Tﬁoj‘il:?rﬁ,.e bt
arasindakl  baglantilan daha fazla mikro g‘aras;}?ﬂ‘a-
-icerii somut hir anlar. kavramu igleyebilir. yar
duzeyde deneyimler. -Bilgileri mikro N _Kavramlar arasindaki -Bir alanda y er yaratir,
-Mikro diizeydeki | - Fl%‘\sqrdek_i kavramlar ile - baglantilar apklayan -Gelisim nek icln
kavramlar kontrol iligkilendirir. genellemeler yaratir, bagimsiz ecerilerin
edebilir. -Kavramlan  birbirine -Bir garevi
Desteklenmeye cesaretle baglayan genellemeleri tamamlamak icin
ndirmeye rehberlige ve : temalan gerekli becerileri seger i
ihtiyag duyar. yorumlamaya balar. ve kullamir. -Deneyimlerinden key
-Bir gérevi tamamlamak -Kismi gizetim altmda -Gerektiginde almaya ve bagarya ulazmaya
igin yeterliligi hakkinda becerileri uygular. baskalarindan tavsive : walizie,
onay bekler. Gérevi tamamladiktan ahr. -Ofrenen clarak bagmsiz ve
] EERN oz denetimlidir,
sonra onay bekler. -Potansiyelini zorlayic P, pn
= G i -~ 2 : 5 = -Oneceki sevivelere dénmeve
-Gerektiginde igerigi ve ‘E““];m‘iff“_i“ e Elu\‘ sebep olabilecek deneyimler
becerileri yansitir. Ve kendini goreve adar. yasarlar.
— — S
\, J 4
Bilgi-Tutum B.llgl-T.ut.um EBilgi-Tutum Bilgs-Tutum
Beceriler-Zihin yapis1 Beceriler-Zihin yapisi Beceriler-Zihin yapis: Beceriler-Zihin yapis:
\
\ /L 7\ AL .

Sekil 11: Paralel Miifredat Modelinin Her Basamaga Ozgii Yeterlilikleri

7.1.3. lzgara Modeli (The Grid Model): Izgara modeli, 1973 yilinda
olusturulmaya baslanan ve gelistirilmeye devam edilen 6gretim programlarinin
temelini olusturan karmagiklik ve derinlik ilkeleri dogrultusunda olusturulan
farklilastirilmig bir gerceve dgretim programi modelidir. Ogrenme modelinde;
miifredat olusturulurken igerik, siireg¢, 6§renme ortami ve iirlin bilesenlerinde
kapsamli bir tema altinda farklilasmaya gidilmektedir. Model uygulanirken
oncelikle icerik, siire¢ ve liriin boyutlar: bir tablonun siitunlarina yerlestirilir ve
farklilastirilmig etkinlikler bu siitunlarda yerini alir. Bu sekilde olusturulan
goriinliim 1zgara yapisina benzedigi i¢cin model adin1 bu goriiniimden almaktadir
(Kaplan, 2009; Sak, 2009).

Ozel yetenekli dgrencilere yonelik hazirlanan farklilastirilnug dgretim
programinin temel bilesenleri Sekil 12°de su sekilde ifade edilebilir (Kaplan,
2009):
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Tema: Mifredatn devamim saglamakla sorumlu, igerik, stireg ve trind birbiri ile iliskilendiren yap1.

Biiyiik fikir: Tema ile baglant1 kuran genellemenin prensibin ifadest.

Siirec: X icerik: 0 Uriin : []
Ustiinletin sahip olmas gereken, | Tdm  OBrencilerin  5Brenmesi | Bir konu alanmda  fstinlerin
temel ve gerekli beceriler otesinde, | zorunlu olan konular ve Gstiinlerin | dzOmsedikleri bilot ve becertlery,

iiretie1 diisinme becerilert, elestirel
diginme, yarater  diigiinme,
problem gdzme vs. Ve bir alanda
aragtirma yapmak i¢in gerekli olan
aragtirma becerileri, bilgive ulagma
becerileri, yornmlama, 6zetleme ve
bilgiyi rapor halinde sunma gibi

bireysel thiryaclarma ve tlgilerine
vanit veren bilgi ve korular.

dzetleverek veya bilpiyi aktararak,
bir dizi arag, teknoloji veya
materyallert kullanarak, uygun ve
dofru  bir  gekilde drettigi,
paylagarak ve domitler alarak
gelistirdigi iletigim o galigma
alantyla ileili, tletigim kurmak igin

becerler ve fisfin  bireyin
egilimleri dogrultusunda
olugturulan bireysel beceriler.

oluturdugu  farkh  yapilar ve
sekiller: 1geren aralar

Ogrenme Deneyimi: Bu strecler arasmdaki baglantinm olugturdusu ve 6granme-6retme siirecini yonlendiren
amagveya deneyimlerdir. Ogrenme deneyimleri esas olarak 55renme-ggretme sirecinin beklenen giktilaridir.
Caligma, kurslar, ders planlart ve bagimsiz ¢alismalar igin bir gerceve sunarlar.

Sekil 12: I1zgara Modeli (The Grid Model)

Tema: Calisilan disiplini ve bu disiplinle baglantili konular kapsayan
kavramlardir.

Biiyiik Fikirler: Calisilan disiplin kapsamindaki verilerle iliskili evrensel
ve genel geger ilkeler, teoriler, genellemeler biitiiniidiir.

Ogrenme Deneyimi: Ogrenme deneyimleri, modelde yer alan igerik, siireg
ve iirlin elemanlar1 arasinda olusturulan anlaml iligkiyi ifade etmektedir.

Icerigin Secimi: igerik olusturulurken miifredatta yer alan ana konu
kapsaminda &grencilerin hazir bulunusluklar1 dikkate alinmaktadir. Igerik
olusturulurken ele alinan temanin evrensel olmasi, disiplinler arasi baglantilart
igermesi, ¢esitli ilke ve teorileri barindirmasi ve segilen temanin ¢alismaya deger
olmasina dikkat edilmelidir.

Siire¢ Becerilerinin Secimi: Temel beceriler, arastirma ve {iretici diisiinme
becerilerinin  kazanilmasinin hedeflendigi siiregtir. Bu beceriler segilirken
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Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve becerileri dikkate alinarak adim adim becerilerinin
seviyelerinin artmasi beklenir. Ogrencinin iist diizey diisiinme becerilerini
kazanmasi i¢in her bir beceri, bir sonraki becerinin temelini olusturarak
ilerlemelidir (Sak, 2011). Ogrencilerin yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme,
analitik diisinme ve problem ¢6zme becerileri gibi iist diizey diigiinme
becerilerinin  gelisimini saglamak i¢in karmasik problemlerin ¢ozimil
saglanmalidir (Akkas ve Tortop, 2015; Sak, 2012). Ogrenme siirecinde
kazanilmasi1 hedeflenen beceriler agagida ifade edilmistir (New South Wales
Department of Education and Training, 2004):

e Temel beceriler: Soru sorma, goézlem yapma, veri toplama ve kayit etme,
analiz yapma vb.

e Arastirma becerileri: Sentez yapma, dizayn etme vb.

e Uretici diisiinme becerileri: yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, analitik
diisiinme vb.

Uriin Secimi: Miifredat kapsaminda yer alan ana konu cesitli iist diizey
diisiinme becerileri ile desteklenerek igerik ve siirecin harmanlanmasi ile gesitli
iiriinler ortaya ¢ikar. Ogrenciler bilgi ve becerilerini kullanarak gercek hayat
problemlerine yonelik ¢ziim iiretmeye calisirlar. Ogrenme deneyimi sonucunda
elde edilen iiriin, 6grenmenin gergeklestigine dair hem kanit hem de arag islevini
goriir (Sak, 2012). Bu iirlinler rapor yazmak, proje liretmek, sozii ve yazili sunum,
tiyatro yapmak, farkli sanatsal ¢alismalar yapmak veya gercek hayat problemleri
¢Ozmek gibi 6grenme deneyimlerini yansitacak cesitli firsatlar olmalidir (Kaplan,
2009).

Sekil 13’te 1zgara modeline dayali ders plani ¢ercevesi gosterilmektedir
(New South Wales Department of Education and Training, 2004):

TEMA TEMEL BECERI ARASTIRMA URETICI BECERI URTUN
(Theme) (Basic Skll) BECERIisi (Productive Skall) (Product)
(Research Skill)
-Istenen ve
istenmeyen sonuglar: (Zorunlu+istege
ayirt etmelk bagl1)
K -Smuflandirma -Bilgi beceri -Guvenilir ve -Sozel sunum
-Konu = . 2 e 2
-Tanimlama slirocinin guvenilmez bilgi -Siir
-Tletigim kurma kullanimi.. gibi | kaynaklanm -Resim
-Kaydetme ayirtetmelk -Aragtirma
-Analiz etme. . gibi. -Fikirlen, problemlen | raporu
goziimler: yvenileme, -Makale
degistirme. vemden -Oyun... gib

formiile etme... gibi.

Sekil 13: Izgara Modeline (The Grid Model) Dayali1 Ogretim Siireci
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7.1.4. Maker Modeli: Maker tarafindan 1982 yilinda ortaya atilan 6zel
yetenekli Ogrencilerin ilgi, yetenek ve hazir bulunusluklari dikkate alinarak
icerik, siire¢, {iirlin ve Ogrenme ortami olmak {izere dort ana alanda
farklilagtirmaya gidilen stratejiler biitliintidiir (Sak, 2009; Tortop, 2016). Maker
(1982), bu modelde dort ana boyutta yapilan farklilastirmalart su sekilde
acgiklamaktadir:

Icerik boyutu: Maker modelinde miifredatta yer alan ana konu etrafinda
diizenlenen icerik boyutu, daha ¢ok normal miifredattan farkli soyut ve karmasik
konulara odaklanir. Bu konular 6grencilerin hazir bulunusluklar dikkate alinarak
hazirlanir. Bu modelde hazirlanan igerigin ger¢cek hayat problemlerini
barindirmasi ve ana disiplin disinda diger disiplinlerle baglantili olmasina énem
verilir.

Icerik boyutunda meydana gelen degisiklikler Sekil 14’de gosterilmistir
(New South Wales Department Of Education And Training, 2004; akt. Gross,
Sleap ve Pretorius, 1999):

- -Soyutlama(Abstraction) ([ = Gergeklerin Gtesine gitme )
I
QO  -Karmagikhk(Complexity) 45’ -Daha biiyiik mesafe ve derinligi ele
_g -Cesitlilik(Variety) = alma
E -Diizenleme(Organisation) i O  -Yenifikirler veya icerige maruz
; ) ) i [ > O kalma
-Insanlarin incelenmesi(Study of ] T T
,d-)‘ People) ¢ -Yeniigerik diizenlemeleri segme
" p— ; S T PR
4 -Arastirma yontemleri(Methaods of ~ —I"nsanlara yonelik icerik
M inquiry) Q  -Ozel bir alanda kullamlan
Z E" yontemlere yinelik icerik
\L J\ J

Sekil 14: Maker Model Igerik Boyutu

Siire¢ boyutu: Maker modelinin siire¢ asamasinda daha ¢ok 6grencilerin
iist diizey becerilerini ve bilimsel diisiinme siireclerini gelistirmeye yonelik
etkinliklerin hazirlanmasina dikkat edilir. Dolayisiyla ger¢ek hayat problemlerini
yer verilmesi ile 6grencilerin elestirel, analitik ve yaratici diisiinme becerileri 6n
plana gikarilir. Ozel yetenekli her dgrencinin ilgi ve ihtiyaglari ile birlikte
6grenme hizlar1 da birbirinden farklidir. Bu sebeple her 6grencinin 6grenme
stiline hitap etmek i¢in cesitli 6grenme stratejilerinin kullanilmasi saglanmalidir.
Aym zamanda Ogrencilerin bireysel veya kiiclik gruplar halinde 6grenme
deneyimleri yasamalarmi saglamak da oldukc¢a Onemlidir. Siire¢ boyutunda
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meydana gelen degisiklikler Sekil 15°de gosterilmistir (New South Wales
Department Of Education And Training, 2004; akt. Gross, Sleap ve Pretorius,
1999):

(i st seviyede diistinme N = -Bloom taksonomisinin analizsentez
E becerileri(Higher-order thinking o vedegerlendirme basamaklarina
- skills) = iliskin sorularm kullanim
©  -Apkugluislem(Open-ended g‘i -Iraksak disiinmeyi cesaretlendirmek
E processing) i) -Kendi sonuglarint belirlemek igin bir
S Kesif{discovery) Py arastirma yaklasinu benimseme
Q  -Ispatve akil yiiriitme(Mantik)(Proof O Nedenleri vermeksonuglar:
2% and Reasoning) E dogrulamak gereklidir
T -Secim ozglirligli(Freedom of i3 -Bagimsiz 6grenme icin firsatlara
E Choice) ) sahip olmak
-Grup etkilesimleri(Group -Grubun problem ¢dzmesini saglama
Interactions)
. S\ J

Sekil 15: Maker Model Siire¢ Boyutu

Uriin boyutu: Uriin olarak 6zel yetenekli 6grencilerin gercek yasama dayali
ve gercek diinya sorunlarini igeren problemleri ¢ézmesi beklenir. Bu siirecte
ogrencilerin, bir profesyonel gibi {iirlinlerini ortaya koymasi ve hedef kitleye
sunmas1 amagclanir (Sak, 2012). Uriin boyutunda meydana gelen degisiklikler
Sekil 16’da gosterilmistir (New South Wales Department Of Education And
Training, 2004):

[ i -Gergek hayat problemleri(Real- N = -Gergek hayat problemlerini arastirma h
T.J world problems) o
T i —f}gretmenler,akranlar,topluluk,ﬁzel
C -Gerpek dinleyiciler(Real audiences) e okuyucular tarafindan
E N =) degerlendirilmesi i¢in firtinleri
. i i s Bl o [ P kullanma
O serendimeler{Eval ation) S -Onceden belirlenmis kriterleri
L '3 kullanarak ogretmen ve dgrenci
© 55 degerlendirmelerini ele alma
Z -Doniisim(Transformation) ' -Ne icin 6grenildigine dair pratik
kullamumlar bulma
. PN J/

Sekil 16: Maker Model Uriin Boyutu

Ogrenme ortami boyutu: Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini yasadig
ortamlarin 6grenci merkezli, yaraticiligr 6n plana cikaran, bagimsiz, esnek ve
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destekleyici olmasi saglanir. Ayn1 zamanda okul dis1 geziler, toplumsal projeler,
sanatsal faaliyetler gibi 6grenme deneyimleri yasayabilecekleri ortamlarinda
ayarlamasi olduk¢a oOnemlidir (Sak, 2012). Sekil 17°de Maker miifredat
farklilagtirma boyutlar1 gosterilmistir.

Ana Icerik Siirec Uriin Ogrenme ortam
boyutlar
» Oprenen
o Aragtirma merkezli-
yontemleri » Gergek yagam reten
* Soyutluk o Ust diizey problemleri merkezli
» Karmagiklik digtinme s Gergek alict o Kabul edicilik-
& * Cegitlilik o Agikucluluk e Degerlendirme yargilayieilik
_E s Organizasyon * Kesifle » Sentezleme » Defisken
_é" ® Seckin kisilerin dgrenme ¢ Cesitlilik gruplama-
= yagamlari ¢ Akl yiriitme benzer
! R gruplama
¢ Cesitlilik » Bagimsizhk-
* Ogretim hizt bagimlilik
s  Karmagikhk-
basitlik
o Aciklilik-
kapalilik

Sekil 17: Maker Miifredat Farklilastirma Boyutlar1 (Sak, 2009)

7.1.5. Matriks Modeli (The Matrix Model): Ozel yetenekli 6grencilere
yonelik hazirlanan Matriks modeli igerik, siire¢, ¢cevre ve {iriin boyutlar1 ele
almarak hazirlanmigtir. Bu model daha ¢ok 6zel yetenekli bireylerin problem
¢Ozme yetenegine odaklanmaktadir. Son donemde yapilan ¢alismalar bu modelin
problem ¢ézme boyutunun zenginlestirmesi iizerine odaklanmistir (VanTassel
Baska, 2000; VanTassel Baska ve Brown, 2009). Boylece farkli zeka tiirlerine
sahip 0zel yetenekli bireylerin problem ¢6zme ve sonuglar1 degerlendirme
becerisinin gelistirilmesi amaglanmaktadir (Maker, 1997). Bu model kapsaminda
5 problem tipi 6n plana ¢ikmaktadir ( Rogers, 1998; VanTassel Baska, 2000;
VanTassel Baska ve Brown, 2009):

LTip ve II. Tip problemler: Genelde tek bir sonucu olan ve iist diizey
diistinme becerilerini kullanmay1 gerektirmeyen problem tiplerini icermektedir.



Bu tarz iyi yapilandirilmis problemler tiplerinde genel olarak problem ve ¢6ziim
yontemi bilinmektedir.

HI. Tip problemler: Bu problem tipleri genel olarak yapilandirilmis
problemlerden olusmaktadir. Bu tarz problemlerde ¢éziim yolu birden fazla
olmakla birlikte cevap tektir.

IV. Tip problemler: Bu tarz problemlerde dgrencilerin ¢6ziim yollarini ve
cevabin degerlendirme kriterlerini kendilerinin belirlemesi beklenir. Bu sebeple
genel olarak tanimlanmis problem tipleri olarak kabul edilmektedirler.

V.Tip problemler: Bu problem tipleri yapilandirilmamis olup cesitli<alt
problemler icermektedir. Ogrenciler bu tarz problem tiplerinde problemi bireysel
olarak anlamlandirilmalidir. Problemlerin ¢éziim yolu belli olmayip 6grenci
tarafindan cesitli metotlarin gelistirilmesi beklemektedir. Ayni1 zamanda
problemin cevabina yonelik degerlendirme kriterleride G6grenci tarafindan
olusturulmaktadir.

7.1.6. Uclii Sac Ayag1 Modeli (The Triarchic Componential Model): Ug
parcali bir teori (The Triarchic Componential Model) olarak ifade edilen tiglii
sacayagl modeli (The Triarchic Componential Model); Robert J. Sternberg
(1981) tarafindan ortaya atilan ve zekanin bilgi isleme siireci teorisine dayanan
bir modeldir. Zeka ile ilgili yapilan ¢aligmalar dikkate alindiginda daha ¢ok zeka
testleri ile dlgiilebilecek zihinsel yetenekler 6n plana ¢ikarilmistir. Bu sebeple
Robert J. Sternberg (1981), 6zel yetenekli bireylerin zekalarini farkli yonlerden
inceleyerek bireylerin analitik, yaratici ve pratik zekalarina odaklanmaktadir
(HIasny, 2008; Sternberg, 1999).

Birbiri ile etkilesim halinde olan “analitik zeka, yaratici zeka ve pratik
zeka” alanlar1 asagida agiklanmaktadir (Davis, 2006; Sternberg, 2005):

Analitik Zeka: Genel zeka testlerinin oOlctiigii becerileri iceren zeka
alanidir. Bu zekd alan1 daha ¢ok mantiksal diisiinme, akil yiiriitme, problem
¢O6zme ve okudugunu anlama gibi klasik becerileri kapsamaktadir. Analitik zeka
genel olarak yapilandirilmis ve tekdiize cevaplari icermektedir. Analitik zekasi
yiiksek olan bireyler daha ¢ok akademik alanda bagarilidirlar.

Yaratici (sentetik) Zeka: Bu zeka tiiriinde daha ¢ok sezgiler ve i¢cgorii 6n
plana ¢ikmaktadir. Problemlere farkli ve yeni c¢oziimler bulma, esnek
diisiinebilme, icat etme, kesfetme, 6zgiin iiriinler ortaya koyma, hayal giiciinii
kullanma ve siirlarinin digina ¢ikma gibi yetiler yaratici bireylerin sahip oldugu
ozelliklerin basinda gelir. Yaratici zeka yapilandirilmamig ve farkli cevaplara
sahip durumlar1 kapsamaktadir. Yaratici zekas1 yiiksek olan bireyler, var olan
durumlar1 diger ¢ocuklardan daha farkli yorumladiklan igin geleneksel zeka
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testlerinde yiiksek puan alamayabilirler fakat topluma Kkatkilar1 essiz ve
degerlidir.

Pratik zeka: Bu zeka tiirii akademik hayatta elde edilen basarilardan ziyade
giinlik hayatta karsilasilan problemlere ¢6ziim bulma kapasitesine
odaklanmaktadir. Ozellikle pratik zekd, giinlik yasam da karsilasilan
problemlerin ¢éziimiinde analitik ve yaratic1 zeka becerilerinin kullanimim ifade
etmektedir. Pratik zekas: yiiksek olan bireyler, kendi 6zelliklerinin farkinda olup
degisen durumlara ¢ok kolay uyum saglayabilirler.

7.1.7. Otonom Ogrenme Modeli (The Autonomous Learner Model):
Otonom &grenme modeli (Ozerk Ogrenme Modeli-OOM) 6zel yetenekli
bireylerin farkli gereksinimlerini (bilissel, duyussal ve sosyal) karsilamak iizere
Betts (1985) tarafindan ortaya atilmistir. Bu modelde 6zel yetenekli 6grencilerin
ihtiyaclar1 karsilandiginda iistbilissel becerilerini 6n plana ¢ikran, sosyal
becerileri ile birlikte olumlu benlik algilarini gelistiren, bagimsiz ve sorumluluk
sahibi olmalarim1 saglayan ayni zamanda akademik doyuma ulagsan otonom
Ogrenen bireyler haline gelebilmeleri amaglanmaktadir (Davis ve Rimm, 1998;
Davis, 2006).

Ozel yetenekli dgrencilerin otonom dgrenen bir birey haline gelebilmesi
i¢in hazirlanan bu modelde 5 temel boyut bulunmaktadir. Sekil 18’de Ozerk
6grenme modeli boyutlar1 sdyledir (Betts, 1985; Davis ve Rimm, 1998; Davis,
2006; Kanli, 2008):

Fyam
CFomlemndirnae]

Derinlemesing
galizma

_Ozerk
OFgrenme
Modeli

Tenginlestdirme
ekinBkieri

Sekil 18: Ozerk Ogrenme Modeli Boyutlar1 (Betts, 1985)
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1.Uyum (Y&nlendirme) : Modelin ilk basamagi olan oryantasyon kisminda
Ogrencilere, ailelere, 6gretmenlere ve yoneticilere 6zel yetenekli 6grencilerin
Ogrenimine yonelik temel kavramlarla birlikte otonom Ogrenci modelinin
ozellikleri de tanitilir. Bu 6zellikler igerisinde bireylerin 6zel yetenekleri, dogast,
yaraticiliklar1 oldugu gibi programin hedefleri, miifredati, ¢iktilar1 da yer alir.

2.Bireysel gelisim: Modelin ikinci basamagi olan bireysel gelisim
evresinde daha ¢ok 6zel yetenekli bireylere bilissel (diisiinceleri ortaya ¢ikarma
ve degistirme, problem ¢6zme, arastirma becerileri vb. ), duyussal (zayifliklar1 ve
giiclii oldugu noktalar, duyarlilik, inang, saygi vb.) ve sosyal (iletisim, uyum
saglama, giriskenlik ve liderlik becerileri vb.) becerilerin kazandirilmasi
saglanmaktadir. Boylece 06zel yetenekli Ogrencilerde otonom &grenen
davraniglarin harekete gegirilmesine odaklanilir.

3.Zenginlestirme boyutu: Modelin ii¢iincii basamagi olan zenginlestirme
evresinde miifredat i¢erisinde olmayan fakat galisilan disiplinle baglantili olacak
sekilde bireylerin ilgi alanlarina hitap edecek farkli etkinlikler &grencilere
sunulur. Bu etkinlikler sayesinde Ogrencilerin derinlemesine arastirma
yapmalarina ve ileriye yonelik cesitli kesifler yapmalarina olanak saglanir.

4.Seminer boyutu: Modelin dordiincii basamagi olan seminer evresinde
ozel yetenekli Ogrenciler olusturduklar kiiciik gruplarla cesitli caligmalar
yaparlar. Bu evrede kiiciik gruplarda yer alan her bir birey ilgi alanlarina gore bir
konuyu derinlemesine arastirarak grubun geri kalanina sunar ve sunumu dinleyen
diger Ogrencilerde grupca belirlenen kriterlere gore degerlendirme firsati elde
ederler.

5.Derinlemesine arastirma boyutunda: Modelin besinci basamagi olan
derinlemesine arastirma evresinde 6zel yetenekli 6grenciler bireysel veya kiigiik
gruplar halinde ilgi alanlarina gore sectikleri bir konu hakkinda uzun vadeli
caligmalari i¢in desteklenirler.

7.1.8. SMPY Matematikte Erken Gelismis Ogrencilere Yonelik Ogretim
Modeli (SMPY’s Model for Teaching Mathematically Precocious Students):
SMPY Matematikte Erken Gelismis Ogrencilere Yonelik Ogretim Modeli ile
ilgili galismalar 1971 yilinda John Hopkins Universitesi'nde baslamustir ve
1986°dan bugiine Iowa State Universitesi'nde devam etmektedir. SMPY, igerik
temelli olup 3. ve 12. smiflar arasindaki matematiksel olarak erken gelismis
kisilere uygulanmaktadir. Bu modelin temelinde hizlandirma ve esneklik gibi
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zenginlestirme kriterleri yer almaktadir (Kolitch ve Brody, 1992; akt. Kanli,
2008; VanTassel Baska, 2000).

SMPY Matematikte Erken Gelismis Ogrencilere Yonelik Ogretim
Modelin dort temel ilkesi vardir (Benbow, 1986; VanTassel Baska, 2000):

1.0zel yetenekli 6grencilerin tanilanmasi i¢in zorluk seviyesi ve
giivenirligi yiiksek sdzel ve matematiksel muhakemeyi igeren test araglari
kullanilmaktadir.

2.0zel yetenekli dgrencilerin 6gretimine uygun zorlayici etkinlikler igeren
DT-PI (Diagnostic testing- prescriptive instruction) yaklagiminin kullanilmasidir.

3.0zel yetenekli oOgrencilerin  Ogretiminde hizlandirma ilkelerinin
kullanilmasidir.

4.Ozel yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanan 6gretim programinin esnek
olmasidir.

7.1.9. Miifredat Daraltma Modeli: Reis ve Renzulli (1978) tarafindan
ortaya atilan miifredat daraltma modeli, genel miifredatta yer alan tekrarlarin
azaltilarak 6nemli goriilen kisimlara veya yeni kazanimlara daha fazla vakit
ayirmay saglayan bir miifredat modelidir. Genel olarak miifredatta tekrar eden
kazanimlar sikistirilarak {ist diizey diisiinme becerilerine hitap eden kazanimlara
yer verilir veya tekrarlar azaltilarak elde edilen zamana farklilagtirilmis ve
zenginlestirilmis etkinlikler yerlestirilir (Reis ve Renzulli, 2010).

7.1.10. Bloom Taksonomisine Gore Kazanmimlarin Farklilastirilmasi:
Bloom taksonomisine gore kazanimlarin farklilastirilmasi, 6gretim siirecine yon
verecek olan hedeflerinin bloom taksonomisi dogrultusunda hiyerarsik bir
sekilde diizenlenmesini icermektedir. Kazanimlar farklilastirilirken bloom
taksonomisinin ileri seviyede becerileri olan 6ziimleme, degerlendirme, sentez
basamaklarinin kullanimina dikkat edilir (Feldhusen, 1986; akt. Giigyeter, 2016).

7.1.11. Ustiin Yetenekliler Egitim Programi (UYEP) Miifredat Modeli:
Ustiin yetenekliler egitim programi (UYEP), 6zel yetenekli grencilerin bireysel
ozellikleri ve yetenek alanlar1 dikkate alinarak gelistirilmis bir egitim
programuidir. UYEP modelin de miifredat mevcut dgretim programinda yer alan
miifredata paralel olmakla birlikte zenginlestirme ve hizlandirma ilkeleri
dogrultusunda farklilastirilmistir (Sak, 2009). UYEP program modeli; maker
miifredat1 farklilastirma ilkeleri, paralel miifredat modeli ve miifredat daraltma
modeli temel almarak olusturulmustur. UYEP program modeli kapsaminda,
Ogrenim kazanimlarinin ve biligsel alanlarin diizenlenmesi i¢in Paralel miifredat
modeli; kazanimlarin sekillendirilip etkinliklere doniistiiriilmesi i¢in Maker
modeli ve miifredatta gereksiz kisimlarin c¢ikarilmasi ile zenginlestirilmis
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etkinliklerin yerlestirilmesi i¢in miifredat daraltma modeli rehber olarak
kullanilmaktadir (Sak, 2009).
UYEP, alt1 ana bilesenden olusmaktadir. Bu bilesenler program bicimi,
kendine 6zgii tanilama, miifredat, 6gretim, degerlendirme ve 6gretmen
egitimidir (Sak, 2009). Sekil 19°da Uyep modeli gdsterilmistir.

Tamlama

Ogretmen
Egitimi
Deger]endl

ﬁfrl:dal:
" Program
Bicimi

Sekil 19: Alt1 Bilesenli UYEP Modeli

Program Bigimi: UYEP, Ozel yetenekli 6grencilere ydnelik matematik ve
fen bilimleri alanlar1 agirlikli olmak {izere zenginlestirme ve hizlandirma ilkeleri
iizerine kurulmus o6gretim programidir. Bu program tiirii genel olarak okul
sonrasi, hafta sonlar1 veya yazin uygulanan homojen gruplama stratejisinin
kullanildigi modeldir. Ozel yetenekli dgrencilerin program tiirii belirlenirken
yetenek diizeyleri, yetenek alanlari, simif diizeyi, toplumsal ve ailesel degerleri,
ilgi ve ihtiyaclart gibi ¢cok ¢esitli faktorler dikkate alinir (Sak, 2009).

Tanilama: UYEP' te tanilama bir siire¢ olarak uygulanmakla birlikte
orneklem tabanl tanilama ydntemi kullanilmaktadir. Oncelikle matematik ve fen
bilimleri alaninda 6zel yetenegi oldugu diisiiniilen Ggrenciler dogal segim
yaparak UYEP'e bagvururlar. UYEP’e bagvurup kazanan ozel yetenekli
Ogrenciler program siirecinde tanilamadan gegmektedirler. Bu siirecte 06zel
yetenekli olup taninan 6grenciler eger programda basarisiz olurlarsa ya da ilgi ve
motivasyon diislikligii yasarlarsa zamanla programi birakirlar veya birakmalar
tavsiye edilir.
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Miifredat: UYEP’te miifredat boyutu analitik yetenek, pratik yetenek ve
yaratici yetenek olmak iizere ii¢ yetenek boyutu temel alinarak ayrintili problem
¢dzme becerilerinden olusmaktadir. Miifredat kisminda yer alan bu {i¢ yetenek
boyutuna daha sonra bilgi bileseni de eklenmistir(Sak ve Karabacak, 2010; Sak,
Karabacak, Kili¢ ve Oksiiz, 2010). Bu dort yetenek boyutu toplam da 44 adet
kapsamli problem ¢6zme ve diisiinme becerisini icermektedir. Sonug olarak,
MEB kazanimlar1 ile entegre edilen bu beceriler dogrultusunda UYEP ders
miifredat1 olusturulmaktadir (Sak, 2009). Sekil 20°de UYEP miifredat1 modeli
gosterilmistir.

Uiep Mitfredan
| |
1 1 | I 1
Analitik Yaraticy Pratik Bilai
vetenek vetenek yetenek e
Fo Dilglinme Ve Digliame ve
D;g;g]]z;]fe Problem Problem MEB
Cozme Bterisi foume (ozme Kazanimlan
i Becerisi Becerisi
|
| | | |
Veri Kavram Genelleme Kuram

Sekil 20: UYEP Miifredatt Modeli

Ogretim: UYEP modelinde dgretim siireci tiim alanlar igin standart bir
yapiya sahiptir. Bu siiregte uygulanan 6gretim siireci ii¢ asamadan olugsmaktadir.
Bu asamalar asagida ifade edilmistir:

l.asama: Disiplin alani ile ilgili bir video ya da belgesel izletilerek
ogrencilerin  dikkati ¢ekilir. Boylece 0&grencilerde merak uyandirilarak
hazirbulunusluk seviyeleri arttirilmaya galigilir.

2.asama: Bu agamada bir akademisyen araciligiyla disiplin alani ve giinliik
yasam arasindaki baglantilar dgrencilere agiklamir. Ogrencilerin kafalarinda
olusan sorular tartigilir.

3.asama: Bu evre 6grenme etkinliklerini, 6gretim stratejileri ve tekniklerini
icermektedir.
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Ogretmen egitimi: Ozel yetenekli 6grencilere yonelik ders planlarinin
hazirlanmasi, 6gretim stratejilerinin belirlenmesi, etkinliklerin tasarlanmasi ve
O0grenme ortaminin zenginlestirilmesi gibi alanlarda 6gretmen niteliklerinin
arttirilmasi i¢in Teacher Preparation Standards in Gifted and Talented Education
(NAGC-CEC) standartlar1 temel alinmistir (VanTassel Baska ve Johnsen, 2007).

Degerlendirme: UYEP’ te degerlendirme yaparken objektif kriterlerin
kullanilmasina dikkat edilir. Bu sebeple matematik ve fen bilimleri alanlarinda
Ogrencilerin yaratic1 yeteneklerinde olusan gelisimi 6lgmek i¢in “Matematiksel
Uretkenlik Testi” ve “Bilimsel Uretkenlik Testi”, ontest ve sontest olarak
kullanilmaktadir (Sengil, Sak ve Tiirkan, 2009; Tiirkan, 2010).

Ogretim siirecinde programlar gelistirilirken kullamlan gesitli 6gretim
modelleri ile birlikte dgrencilerin daha etkin bir sekilde derse katilimlarinin
saglanmasida olduk¢a dnemlidir. Etkili bir 6gretim siireci i¢in 6grencilerin derin
diisiinmesini saglama, Ogrendiklerini sorgulamaya tesvik etme ve Ogrenme
stirecinde etkilesimli tartisma ortamlar1 olusturma gibi ¢esitli gérevlerin yerine
getirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin bilgi olusturma siirecine aktif olarak
katilmalarina olanak taniyan cesitli 6grenme yaklagimlar1 vardir. Bu 6grenme
yaklagimlarindan biride arglimantasyon tabanli 6grenme yaklagimdir.

59






m  Bolim

Zengin Ogretim Modeli

Zengin Ogretim modeli, etkili matematik Ogretimini saglamak ve
Ogrencilerin matematiksel yetkinliklerini artirmak amaciyla gelistirilmistir. Yeni
bir matematik O6gretim modelinin gelistirilmesinde birkag temel nedene
dayanilmaktadir. Bu nedenlerin basinda gelisen teknolojiye ayak uydurmak yer
almaktadir. Gelistirilen teknoloji destekli 6gretim, 6grencilere daha interekatif bir
ogrenme ortami sunmaktadir. Ozel yetenekli 6grenciler geleneksel gretim
stireciden ziyade yeteneklerini ve potansiyellerini ortaya ¢ikaran yaratici ve esnek
bir 6gretim modeline ihtiya¢ duymaktadir. Ozellikle 6grencilerin problem ¢6zme,
muhakeme, isbirligi ve dijital okuryazarlik gibi 21.yiizy1l becerilerini 6n plana
cikaran teknoloji entegre edilmis etkili bi 6gretim modeli 6grencilerin 6grenmeye
olan ilgisini ve motivasyonunu da arttirmaktadir. Ayn1 zamanda teknoloji destekli
Ogretim modeli, 6grencinin performansini daha kolay ve detayli bir sekilde
izleme ve degerlendirme imkani da sunabilmektedir. Dolayisiyla gelistirilen
Zengin dgretim modeli, 6gretim siireinde kaliteyi artirmayi hedefler ve 6zel
yetenekli Ogrencilerin potansiyellerini en {ist diizeyde gerceklestirmelerine
yardimci olur. Bu sebeple matematik 6gretiminde 6grencilerin anlamli 6grenme
deneyimleri yasamasin1 saglamak, matematiksel kavramlari daha iyi
anlamalarina yardimci olmak, muhakeme ve ispat becerilerini gelistirmeleri
amaciyla Zengin Ogretim Modeli olusturulmustur. Zengin 6gretim modeli temel
olarak kazanim belirleme, igerik belirleme, 6grenme siirecini diizenleme, iiriin ve
degerlendirme siireci seklinde boliimlerden olusmaktadir. Zengin O6gretim
modelinin icerigi asagida ayrintili olarak agiklanmaktadir.

8.1. Kazanim Belirleme Evresi:
Derste islenecek konuyla ilgili olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB)
miifredatinda yer alan kazanimlar, Bloom’un Taksonomisi temel alinarak

zenginlestirilmis egitim kazanimlarina déniistiiriilmiistiir. Ozel yetenekli
ogrencilerin biligsel gelisim diizeyleri dikkate alindiginda, MEB’in mevcut
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kazanimlarinin bu ogrencilerin  hazirbulunusluk seviyesinin altinda kaldigi
sOylenebilir. Bu nedenle, zenginlestirilmis kazanimlar; Bloom’un
Taksonomisi’nin analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari dogrultusunda,
iistiin zekal1 6grencilerin 6zellikleri, ihtiyaglar1 ve program farklilagtirma ilkeleri
esas alinarak yeniden yapilandirilmistir. Bdylece MEB  miifredatindaki
kazanimlar temel alinmis, ancak bu kazanimlarin iizerine insa edilerek
farklilastirilmis ve zenginlestirilmis 6grenme hedefleri olusturulmustur.

8.2. Icerik Belirleme Evresi:

Icerik kismu olusturulurken Purdue, Izgara, Paralel egitim ve Miifredat sikistirma
modellerinden belirli kesitler alinarak igerik boliimii olusturulmustur. Kullanilan
egitim modelleri kisaca su sekildedir;

Purdue Ug¢ Asamal1 Zenginlestirme Modeli :

Ozel yetenekli &grencilerin dzellikleri, ihtiyaglart ve amaglar1 dogrultusunda
gerceklestirilen 6gretim siireglerinde Purdue {i¢ agamali zenginlestirme modeli
bir rehber olarak kullanilmaktadir. Model dogrultusunda, 6zel yetenekli
ogrencilerin 6zel yeteneklerinin seviyeleri belirlenerek sadece yetenekli olup
olmadigr degil, 6zel egitimsel kosullar1 gerektiren cok iist yetenekler ve/veya
zekélara sahip olup olmadiginin arastirtlmasi gerekir (Feldhusen ve Kolloff,
1986).

Purdue 3 asamali zenginlestirilmis model dogrultusun da o6zel yetenekli
ogrencilerin 6zel egitimsel kosullar1 gerektiren iist diizey yetenek veya zekéalara
sahip olup olmadiginin belirlenmesine ydnelik uygun tanimlayict tekniklerin
uygulanmasi gerekmektedir. Boylece Ogrenci seviyelerine uygun konunun
Ogretiminin tasarlanmasi ve bireysellestirilmis egitim programinin kullanimi ile
birlikte daha iist seviyedeki diisiinme becerilerinin 6gretimini saglayan kapsamli
bir program elde edilir (Feldhusen ve Kolloff, 1986)

Izgara modeli:

Izgara modeli; igerik, siire¢ ve iiriin bilesenlerinin kapsamli bir tema altinda 6n
plana ¢ikarilmasiyla olusur. Izgara modeli dogrultusunda hazirlanan farkli ve
zenginlestirilmis etkinlikler igerik, siire¢ ve {iriin bilesenleri seklinde hazirlanan
stitunlarin igine yerlestirilir. Bu tablo 1zgara goriiniimde oldugundan modelin adi
Izgara Modelidir (Kaplan, 2009).

Icerik; milli egitim miifredat: dogrultusunda 6zel yetenekli dgrencilere yonelik
hazirlanan igerigin ¢ok disiplinli olmasi, entegre (biitiinlesik)olmasi ve alanindaki
konular1 kapsamasi gerekir. Ayni zaman da belirlenen igerigin her sinif seviyesi
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dogrultusunda bir zaman Orgiisii icermesi ve sarmal yap1 da ilerlemesi gerekir
(New South Wales Department Of Education and Training, 2004).

Bu modelde 6zel yetenekli 6grenciler i¢in belirlenen miifredat igerigine rehberlik
eden kurallar s6yle siralanmaktadir (New South Wales Department Of Education
and Training, 2004):

o Temel konular ve kavramlara odaklanma

o Konular arasindaki iligkileri 6n plana ¢ikarma

e Ogrencileri arastirmaya sevk etme

e Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme

o Arttirilmis siirat ve zorluk

e Ogrenci 6z diizenleme becerisini gelistirme

Paralel Miifredat Modeli:

Paralel Miifredat Modeli (PMM), genel miifredat, baglantilar miifredati,
uygulamalar miifredati ve farkindalik miifredati olmak iizere birbirine baglantili
dort miifredattan olusur (Sak, 2014).

Genel (¢ekirdek) miifredati; bir {ilkenin uzak hedeflerine gdre hazirlanmig
kazanimlar1 dogrultusun da olusturulan miifredat: icerir (Akkas & Tortop, 2015).
Konunun temel ilke, kavram, bilgi ve becerilerinin 6gretilmesi hedeflenmektedir.
Iyi planlanmustir, sonuglari nettir.

Baglantilar Miifredati; 6grenilen yeni bilgiler ile farkli disiplinleri iligkilendirme,
bu bilgileri farkli ortamlarda kullanabilme, 6grendigi yeni bilgi ile konu, kavram
ve olaylara, farkli bakis acilar1 getirmeyi amaglar (Sak, 2014).

Uygulamalar miifredati; Ggrencilerin  alanda uzmanlagmasini  saglayan
etkinlikleri icerir. Ogrencilerin alanin uzmanmymus gibi diisiiniip calismasini
saglar. Etkinlikleri yaparken oOgrencilerin bilgi ve becerilerini, uzmanlarin
calisma bigimlerinde oldugu gibi kullanmalar1 beklenir (Sak, 2014) .
Farkindalik miifredat; (")grencilerin, belirlenen alan da farkindalik
olusturmalarini, alan uzmanlarina benzer bir anlayis gelistirmelerini
saglamaktadir (Tortop, 2015).

Paralel egitim modeli, 6gretim siirecinde O0gretmenlere bir baslangic noktasi
sunmaktadir. Hazirlanan egitim programi dogrultusunda 6grencilerin acemilikten
uzmanliga dogru ilerlemesi igin diizenlemeler yapilir. Kaliteli bir egitim
programinin amaci, 6grencilerde uzmanligi olusturacak bilgi, beceri ve anlayisi
gelistirmektir. Bu yontem bize 6grencilerin yapabileceklerini dort farkli asamada
degerlendirme firsati vermektedir. Bunlar; Acemi, Cirak, Uygulayict ve
Uzmandir. Asagidaki sekilde Ogrencilerin acemilikten uzmanliga uzanan
stirecteki dgrencilerin 6zelliklerini gdstermektedir.

Miifredat Daraltma Modeli:
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Miifredat Daraltma Modeli, Reis ve Renzulli (1977)’nin O6nerdigi genel
miifredatlardaki tekrarlarin azaltilmasina yonelik modeldir. Genel miifredatta
tekrar eden kazanimlar sikigtirilir, bunun yerine iist 6grenim diizeyinden
kazanimlar konur. Boylece iistiin yeteneklilere yonelik miifredat sikistirilarak
kazanilan zamanda daha fazla etkinlikler yapilarak zenginlestirme ve derinlesme
yapilabilir.
Yukarida belirtilen modeller dogrultusunda hazirladigimiz modelde

igerik kismi su sekilde olusturulmustur:
1.Genel Miifredat (MEB miifredati) :
Milli Egitim miifredati dogrultusun da ¢alisilan konuya yonelik igerikle ilgili
bilgilerin yer aldig1 kisimdir.
2.Igerik Diizenleme (Yetenek Havuzu):
MEB miifredat1 6grencilerin 6zellikleri dikkate alinarak yeniden diizenlenir. Bu
dogrultu da Izgara modelinde yer alan 6grenci Ozelliklerinin belirlenmesine
yonelik izlenmesi gereken adimlar soyle siralanabilir (New South Wales
Department Of Education And Training, 2004):
e Ozel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerini belirleme (ilgileri, gelisim seviyeleri,
zeka tirleri...)
e On degerlendirme ¢aligmasi yapma
e icerigi kapsamli temalar etrafinda organize etme
e Secilen ciktilar1 etkili bir sekilde degerlendiren uygun iist seviyede sorular,
etkinlikler ve gorevler olusturma
o Degerlendirme kriterleri tanimlama
Bu model dogrultusunda dgrencilerin yetenek alanlarini belirlemek igin asagidaki
calismalar yapilmis ve igerik diizenlenmistir,

e Coklu zeka envanteri

e Yaraticilik dlgegi

e Basari testi
Ogrencilere yapilan bu ii¢ test sonucunda gesitli veriler elde edilir. Elde edilen
bu veriler dogrultusun da Milli egitim miifredati ve 6grenme ¢evresi
sekillendirilir.
3.Miifredat Sikistirma:
Genel miifredatta tekrar eden kazanimlar sikistirilir, bunun yerine {ist 6grenim
diizeyinden kazanimlar konur. Boylece iistlin yeteneklilere yonelik miifredat
sikistirilarak kazanilan zamanda daha fazla etkinlikler yapilarak zenginlestirme
ve derinlesme yapilabilir.
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4.Bagntilar Miifredati:

Ogrenilen yeni bilgiler ile farkli disiplinler iliskilendirilir boylece edinilen
bilgileri farkli ortamlarda kullanabilme, 6grendigi yeni bilgi ile konu, kavram ve
olaylara, farkli bakig agilar1 getirebilme amaglanir.

5.Uygulama Miifredati:

Bilesenler

Sekil 21: Uygulama miifredat:

Ogrencilerin alanda uzmanlagmasim saglayan etkinlikleri igerir. Ogrencilerin
alanin uzmaniymis gibi diislinlip caligmasini saglar. Etkinlikleri yaparken
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini, uzmanlarin ¢alisma bigimlerinde oldugu gibi
kullanmalar1 beklenir (Sak, 2014) . Bu kisimda verilen etkinliler ile acemilikten
uzmanliga dogru ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri saglanir. Bu evrenin
dogru isleyip islemedigini gérmek i¢in Tomlinson ve digerleri (2017) cesitli
rehber sorular dnermislerdir. Bu sorular “Elde ettiginiz bilgiler giinliik hayatta
nasil kullanilir? Bu alanda uzman olan kisiler sorunlari ¢ozmek ic¢in hangi
yontemleri kullanirlar? Daha kaliteli iirlinler ¢ikarmak ig¢in oOlgiitler nelerdir?
“seklindedir.

Ayni zamanda etkinlikler olusturulurken de hiz, yenilik. derinlik ve karmagiklik
dikkate alinmstir. Ogrencilere basit diizeyde etkinlikler yerine daha kapsamli,
karmasik, {ist diizey diisiinmelerini gerektiren etkinliklere yer verilmistir.

6.Farkindalik Miifredati:

Farkindalik Miifredati ile modiil sona erdikten sonra 6grencilerin uygulamasi i¢in
giinliik hayata yonelik problemler sunulur. Ogrencinin uygulayict roliinii
iistlenmesi saglamr. Ogrencilerin, belirlenen alan da farkindalik olusturmalarini,
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alan uzmanlarina benzer bir anlayis gelistirmelerini saglamak amaclanmaktadir
(Tortop, 2015).

Bu modeller dogrultusunda oncelikle Milli Egitim Bakanligi’nin genel
miifredat1 temel almarak igerik diizenleme siireci baslatilmistir. Ogrencilerin
bireysel farkliliklarini, giiglii yonlerini ve ilgi alanlarim belirlemek amaciyla
coklu zeka envanteri, yaraticilik 6lgegi ve basari testleri uygulanarak bir yetenek
havuzu olusturulmustur. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin yetenek
ve becerileri analiz edilerek Ogretim igerigi, onlarm ilgi, ihtiyac ve
hazirbulunusluk diizeylerine uygun bicimde yeniden yapilandirilmistir.
Miifredatin o6grencilerin seviyesine uygun olmayan veya tekrar eden kisimlari
cikarilarak miifredat sikistirmasi yapilmig, boylece Ogrenme siiregleri daha
verimli héle getirilmistir. Baglantilar miifredati kapsaminda 06grencilerin
edindikleri yeni bilgilerin farkli disiplinlerle iligkilendirilmesi saglanarak,
bilgilerini farkli baglamlarda kullanabilmeleri ve konulara ¢ok yonlii bakis acilari
gelistirmeleri hedeflenmistir. Uygulama miifredati ise 6grencilerin kendi ilgi
alanlarinda derinlesmelerini, alanin uzmaniymis gibi diigiiniip ¢alisarak iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirmelerini saglayan etkinlikleri icermektedir. Son
olarak farkindalik miifredati araciligiyla Ogrencilere giinlilkk yasamla iligkili
problem durumlar1 sunularak, Ogrendikleri bilgileri gercek yasamla
iligkilendirmeleri ve karsilastiklar1 problemlere yaratici, 6zgilin ¢oziimler
gelistirmeleri amaglanmaistir.

8.3. Ogrenme Siirecini Diizenleme (Siire¢) Evresi:

Geometri tanimlardan ¢ok sekiller arasindaki iligkileri fark etme ve bu iliskileri
degerlendirebilmektir. Farklilastinlmigs geometri programi hazirlanirken
ogrencilerin sadece iki boyutlu degil ii¢ boyutlu diisiinmeleri hedeflenmektedir.
Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerileri ile birlikte gorsel uzamsal yetenekleri
de devreye konmak istenmektedir. Uzamsal yetenek, geometri agisindan 6nemli
bir iist diizey beceri olmakla birlikte, geometrik sekilleri tanimada, yorumlamada
egitimciler i¢in onemli bir arag olabilmektedir (Turgut, Cantiirk Giirhan, Y1lmaz,
2009). Dolayisiyla hazirlanan geometri 6gretim modelinde siire¢ buna gore
diizenlenmistir.

Stireg kismi olusturulurken Purdue ve Izgara modellerinden belirli kesitler
almmustir. Kullanilan egitim modelleri kisaca su sekildedir;

Izgara modeli:

Izgara modeli; 6zel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerini tanimayi, bu &zellikleri
gelistirmeyi ve daha ileri diizeye tasimay1 hedeflemektedir (Kaplan, 2009).
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Siireg,

Ogrencilerin dgrenme siireci boyunca kazanmasi beklenen becerileri igerir. Bu
beceriler su sekildedir (New South Wales Department Of Education And
Training, 2004):

e Temel beceriler (basic skills): Gozlem, kayit, analiz, not alma, iletisim,
Ozetleme, 6grenmeyi 6grenme, teknolojiyi kullanma, temel yasam becerileri vb.
e Arastirma becerileri: Bilgi yetenekleri siireci, bir arastirma yontemi dizayn etme
(diizenleme),bilgi toplama ve bilgiyi ayiklama vb.

e Uretici diisiinme becerileri: Elestirel diisiinme becerileri, yaratici diisiinme
becerileri, problem ¢6zme vb.

Pardue modeli:
Pardue modelinin temelde dort hedefi vardir (Moon ve ark, 1994):

1. Ogrencilerin zihinsel kapasitelerini etkin bir sekilde kullanmalari,

2. Ogrencilerin kiiciik grup etkilesimi ile secilen etkinliklerde ¢aligmasi,

3. Zorlayic1 egitim etkinlikleri ile 6grencilerin mevcut zihinsel ve yaratici
diistinme kabiliyetlerini en yiiksek seviyede kullanmalari,

4. Yetenekli cocuklar1 6zgiir calismalar yapabilen ve etkili 6grenen bireyler
haline getirmektir.

Purdue 3 asamal1 zenginlestirilmis model de yer alan asamalar su sekildedir;

Modelin Genel igerik Detaylicerik
basamaklan
1. Asama Biitiinlestirilmis Bilimsel stire¢ Ogretmen kisa stireli etkinliklere izin

Ayinicr ve becerileri, Verir.

birlestirici Temel bilimsel siirec becerileri Akicilik, esneklik, orijinallik ve

diisiince becerileri detaylara inme iizerinde durulur. Konu
alaninda beceri gelistirecek
uygulamalar.

Zihinsel ve gdrsel etkinlikler arasmda
bir denge vardir.

2. Asama Ogretmenin sectigi problem Ogretmenin kontroliinde etkinlikler
Problem ¢ézme | iizerinde grup caligmasi yapilir. Bir ¢ok arastirma ve

ve Yaraticl sorusturma tekniginin uygulamasi

problem ¢ézme yapilir. (SCAMPER, Morfolojik analiz,
teknikleri beyin firtinasi). Yaratici problem ¢dzme

modellerinin uygulamalar:

3. Asama Derinlemesine arastrma/deneyler | Ogrenci kontroliindedir. Ogretmen
Bagimsiz proje rehberdir. Bireysel veya kiiciik
calismasi gruplarla konular secilir. Arasgtirma

metotlarinmn uygulamalar: yapilir.
Calisma sonunda elde edilen tirlin
sunum i¢in hazirlanir.

Sekil 22: Pardue modeli basamaklari
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Hazirladigimiz 6gretim modelinde yetenek havuzundan elde edilen 6zellikler
dikkate alinarak Purdue ve Izgara modelleri dogrultusunda kademeli bir sekilde
iic asamada ilerleyen 0gretim siireci diizenlenmistir:

1.asama: Temel siire¢ becerileri:

Bu evrede temel siire¢ becerilerini kazanmak igin geogebra ile ¢esitli uygulamalar
tasarlanmigtir. Bu uygulamalar ile 6grencilerin ¢oklu fikir tiretimini saglamasi
(akicilik), alternatif durumlar1 g6z oniine almasi (esnek diisiinebilme), yaraticiligt
on plana cikararak orijinal ¢6ziim yollarina ulasmasi (orijinallik) ve detayl
diisiinebilmesi gibi becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

2.agama: Arastirma becerileri:

Bu evrede 6grencilerin aragtirma becerilerini kazanmasi igin geogebra ile gesitli
uygulamalar tasarlanmistir. Bu uygulamalar ile belirsiz durumlarda sorular
sorabilme (agiklayicilik), problem analizi yapma, problem ¢odziimiinde farkli
teknikler kullanma, alternatif fikir ve c¢oOziimleri degerlendiren bakis agisi
gelistirme gibi {ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.
3.asama: Uretici Diisiinme Becerileri:

Bu evrede 6grencilerin iiretici diisiinme becerilerini kazanmasi i¢in geogebra
ile ¢esitli uygulamalar tasarlanmistir. Bu uygulamalar 6grencinin yaratici
diisiinme becerilerini gelistirmek, bagimsiz 6grenmesini saglamak, kiigiik grup
etkinliklerinde aktif gérev almasini saglamak ve proje gelistirmelerine yardimci
olmak amaciyla gelistirilmistir.

Bu modeller dogrultusunda, 6grencilerin bireysel 6zelliklerinden yola
¢ikilarak olusturulan yetenek havuzu yeniden incelenmis ve siirecin ilk
asamasinda Ogrencilere temel becerilerin kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu
temel beceriler, yasam temelli problem durumlariyla desteklenerek 6grencilerin
bilgi ve deneyimlerini gergek yasamla iligkilendirmeleri saglanmistir. Bu evrede
ogrencilerin ¢oklu fikir tiretme (akicilik), alternatif durumlar1 degerlendirebilme
(esneklik), yaratic1 diigiinmeyi O6n plana c¢ikararak Ozgiin ¢dziim yollar
gelistirebilme  (orijinallik) ve ayrintili diislinebilme gibi becerilerinin
gelistirilmesi amaclanmistir. Siirecin bir sonraki asamasinda, arastirma
becerilerinin gelistirilmesine odaklanilmistir. Bu asamada 6grencilerin belirsiz
durumlarda anlamli sorular sorabilmeleri (agiklayicilik), problemleri analiz
edebilmeleri, problem ¢6ziimiinde farkli teknikleri kullanabilmeleri ve alternatif
fikirlerle ¢oziimleri degerlendirebilecek elestirel bir bakis agisi kazanmalar
hedeflenmistir. Programin son asamasinda ise iiretici diislinme becerilerine
agirlik verilmistir. Bu evrede Ogrencilerin yaratict diisiinme kapasitelerini
gelistirmeleri, bagimsiz 0grenme sorumlulugu kazanmalari, kiicik grup
etkinliklerinde aktif rol {stlenmeleri ve Ozgiin projeler gelistirmeleri tesvik

68



edilmistir. Béylece 6grencilerin yalnizca bilgi edinen bireyler olmalarinin 6tesine
gecerek, bilgiyi lireten, sorgulayan ve yasamin farkli alanlarinda etkin bigimde
kullanabilen bireyler haline gelmeleri amaglanmustir.

8.4. Uriin Evresi:

Farkindalik Miifredati ile modiil sona erdikten sonra Ogrencilerin
uygulamas1 icin giinliik hayata yonelik problemler sunulur. Ogrencinin
uygulayict roliinii iistlenmesi saglanir. Ogrencilerin giinliik hayata yonelik
hazirlanan ag¢ik u¢lu sorulardan olusan problem durumlari ile 6grendiklerini
uygulamasi ve kendini degerlendirmesi saglanir.

8.5. Degerlendirme siireci Evresi:

Programin uygulama siirecinde geriye doniik degerlendirmelerin yapilmasina
onem verilmistir. Bu degerlendirme siirecinde daha c¢ok su ii¢ asamadan
yararlanilmistir. Bu asamalar su sekildedir;

~\
eTanima - Yerlestirme Degerlendirmesi
«s0Ogrencilerin hazirbulunusluk durumlarinin tespiti
esicerik ve  oOgretim  etkinliklerinin  6grencinin
Siirecin basinda onbilgilerine/seviyesine uygun tasarlanmasini saglar

J

<

\

*Bicimlendirme - Yetistirme Degerlendirmesi
es(grenme ve dgretim siirecinde aktarilan icerige yonelik
L o6grenme yetersizliklerinin belirlenmesi ve aninda

Stirecin doniitler ile diizeltmelerin yapilmasini saglar
ortasinda )

<

<

*Sonug¢ Degerlendirmesi

eeOgrenme ve 6gretim siirecinin sonunda, stirecin basinda
belirlenen kazanimlarin /hedef-davranislarinin ne kadarinin

Siirecin ne diizeyde kazanildiginin belirlenmesini saglar

sonunda e oEgitim programinin etkililigi degerlendirilir.

Sekil 23: Degerlendirme Siireci
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e Hazirlanan 06gretim modeli uygulanirken yapilan degerlendirmeler su
sekildedir;

e Siirecin basinda; ¢oklu zeka envanteri, yaraticilik lcegi ve basart testi
uygulanarak Ogrencilerin hazirbulunusluk durumlar tespit edilir ve
icerik bu dogrultu da hazirlanir.

e Siirecin ortasinda; 6gretim siirecine yonelik 6grencilere aninda geri
doniitler verilir ve diizeltmeler yapilir.

e Siirecin sonunda; 6gretim siirecinin sonunda liriin kisminda yer alan agik
uclu problem durumu ile siirecin basinda belirlenen kazanimlarin ne
diizeyde kazanildiginin belirlenmesi saglanir.

Olusturulan model kapsaminda kazanim, igerik, 6grenme siireci, {iriin ve
degerlendirme boyutlart Sekil 24°de agiklanmustir:
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KAZANIM BELIRLEME ICERIK BELIRLEME GGRENME SURECINI DUZENLEME URUN
MEB EGITIM MEB ECITIM PROGRAMI VETENEK HAVUZU UYGULAMA
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23 R el iz DONDSOM
z — [- Coklu Zekd Hayal GOcl o
oF - Yaratok (e SaruSarma (Ne lein Ogrenildigine Dair
g § = SENTEZ - Bagari Testi ) Pratik Kullanimlar Bulma)
t2
% £ — ! 2-) ARASTIMA BECERILER]
o o
B "
3-) MUFREDAT SHISTIRMA = Mantksal Sonug Gkarma
L DEGERLENDIRME = Elestivel Diiginme
’ b= {aratici Problem (dzme
4] BAGLANTILAR MUFREDATI 3 URETICi DUSUNME
RFCFRIFRI
‘ Badimsiz Diisinme
. = Bireysel Girenme
5 UYGULAMA MIFREDAT! > proje Aktieler
L
=
| FARKINDALIK MUFREDATI
Nt -Paras E5tm Mioge ot -Parduz Model Not: Maker Model
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1 1 | |
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DEGERLENDIRME SURECI
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Sekil 24: Zengin Ogretim Model







m  Bolim

Ders Plani

Gelistirilen Zengin matematik 6gretim modeli gergevesinde bir ders plan
hazirlanmigtir. Hazirlanan ders planinin temeli kazanim, igerik, 6gretim siireci,
iiriin ve degerlendirme boyutuna dayanmaktadir. Plan olusturulurken kazanim
boyutu kapsaminda 6zel yetenekli 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in Bloom'un (1956) revize edilmis taksonomisinin iist diizeyleri
kullanilmistir. Kazanimlar kapsaminda icerik olusturulurken &gretmen ve
Ogrenci gorisleri de dikkate alindiginda farklilastirilmis ve zenginlestirilmis
etkinliklere ihtiyag oldugu alan yazinda yapilan calismalarda goriilmiistiir
(Giilkaya, 2016; Kunt, 2012). Etkinlikler gelistirilirken 6zellikle 6zel yetenekli
Ogrencilerin  seviyelerine uygun, oOgrencilerin Ozellikleri dogrultusunda
yapilandirilan, iist diizey diisiinme becerilerini gelistiren, elestirel diistinmeyi
Ogreten, sorgulama yeteneklerini 6n plana ¢ikaran ve analitik diisiinme
becerilerini kullanarak karsilastigi problemleri ¢dzen bireylerin yetistirilmesine
imké&n taniyan bir nitelie sahip olmasinin gerektigi ilgili alan yazinda
goriilmektedir (Akkas ve Tortop, 2015; Sak, 2011; Sak, 2017; Tomlinson, 2015;
VanTassel Baska ve Wood, 2010). Bu sebeple hazirlanan plan kapsaminda
ticgenler konusuna yonelik etkinlikler diizenlenirken 6grencilerin 6zel nitelikleri
(biligsel, duyussal ve sosyal ozellikleri) dikkate alinarak etkinliklerin sikici ve
tekrarlayan olmaktan ziyade zorluk seviyesi yliksek ve gilincel olmasina dikkat
edilmelidir. Alan yazin incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenim
siirecinde matematiksel olarak daha zorlayici etkinliklerle miicadele etmeye
egilimli olduklar1 savunulmus ve bu sebeple “zorluk” Ggrencilerin 6grenim
siirecinde 6nemli bir boyut olarak ele alinmistir (Batdal Karaduman, 2010;
Sriraman, 2008). Ayni1 zamanda alan yazinda ¢esitli arastirmacilar (Akkas ve
Tortop, 2015; Batdal Karaduman, 2010; Kaplan Sayi, 2013; Leikin, 2010;
McComas, 2011; Sak, 2011; Tomlinson, 2015; VanTassel Baska, 2010; Wilkins,
Wilkins ve Oliver ,2006) tarafindan da ifade edilen farkli ilgi alanlarina sahip
ogrencilerin dikkatini g¢ekecek sekilde ilging ve yaratici etkinliklerin
hazirlanmasida olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple etkinliklerde yer alan problemlerin
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giinlik hayatla baglantili, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, analitik ve elestirel
diisiinme becerilerini harekete geciren ve 6grencilerin aktif katilimini saglayan
bir nitelige sahip olmasina dikkat edilmistir. Ayni zamanda etkinlikler
olusturulurken secilen sorularin gergek hayati yansitan, diger disiplinlerle
baglantili, rutin olmayan, matematiksel modellemeye dayali ve teknoloji
entegreli problemler olmasina da dikkat edilmistir. Bu nedenle arastirmada
etkinlikler hazirlanirken miifredatin 6tesinde daha karmasik gorevlerin uygun
oldugu diigtiniilmiis ve bu durum farkli arastirmacilar tarafindan da ifade
edilmistir (Baykog, 2011; Karaduman, 2010; Sriraman ve Sondergaard, 2009).

Farklilagtirilmig ve zenginlestirilmis dgretim programlar1 hazirlanirken
0zel yetenekli ogrencilerin 6grendiklerini yapilandirmalart ve kesfederek
O0grenmelerinin saglanmasi i¢in 6grenme ortamlarinin olusturulmasi olduk¢a
onemlidir. Bu sebeple hazirlanan ders planinin 6grencilere matematiksel
diisiincelerinin gorsel goriintiilerini saglamayi, analiz etmeyi ve yorumlamay1
kolaylastirmak icin GeoGebra dinamik geometri programi kullanilmistir. Bu
yazilimlar sayesinde 6grencilerin dgrenme siirecine aktif katilimi saglanmakla
birlikte grup calismalarina da ortam hazirladigr goriilmiistiir. Alan yazinda
yapilan c¢aligmalarda da GeoGebra dinamik geometri programi kullaniminin
Ogrencilere geometrik yapilart olusturup bu yapilar arasindaki iliskileri
arastirabilecekleri, 6grendikleri kavramlar1 somutlastirabilecekleri bir 6grenme
ortami sagladigi belirtilmistir (Celikdelen, 2010; Giiven ve Kosa, 2008; Kose ve
Ozdas, 2009; Tutak, Tiirkdogan ve Birgin, 2009).

Zengin 6gretim programi dogrultusunda 6gretim siiregleri degerlendirirken
hem siiregelen hemde geriye doniik degerlendirme yapilmasina dikkat edilmistir.
Degerlendirme siirecinden elde edilen ddniitlerle ders plan1 gelistirilerek siireg
tamamlanmistir. Hazirlanan plan uygulanirken ise dgrencilerin neleri, ne kadar
ogrendiklerini tespit etmek icin iiriin bashgl adi altinda cesitli gorevler
hazirlanmistir.  Ogrencilere bilgileri kendilerinin yapilandirdigi bu siirecin
ardindan degerlendirme yapilirken gorev olarak agik uclu sorular kullanilmugtir.
Bu gorevler ozellikle 6zel yetenekli 6grencileri zorlayici, {ist diizey diisiinme
gerektiren, elestirel ve analitik diisiinmelerini saglayan, yaraticiliklarini ortaya
cikartp Ogrencilerin ispat ve muhakeme yapmalarina olanak taniyan
problemlerdir. Bu gorevler genelde rutin olmayan gercek hayat problemlerinden
secilmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin bu tarz problemleri ¢dzmeleri farkli
aragtirmacilar tarafindan da desteklenmektedir (Alkan, 2013; Atalay, 2014;
Karaduman, 2010). Dolayisiyla 6gretim modeli temel alinarak ders plani
hazirlanmigtir. Bu ders plant hazirlanirken, iilkemizde kullanilmakta olan
MEB’in beceri temelli ders kitaplarindaki sorular dikkate alimmis; bununla
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birlikte, 6zel yetenekli 6grenciler igin gelistirilen dokiimanlar ile bu alanda
yapilan wulusal ve wuluslararas1 akademik calismalar da g6z Oniinde
bulundurulmustur.
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9.1. DERS PLANI

Ders: Matematik
Simif: 11. Simf
Ogrenme Alam: Cember ve Daire

1. Hazirhk Evresi (Kazamim Belirleme Evresi):

Milli Egitim Bakanhg1 Egitim Kazanimlar::
. Cember ve daire

1. Cemberde teget, kiris, ¢ap, yay ve kesen kavramlarini agiklar.

2. (Cemberde kirisin 6zelliklerini gostererek igslemler yapar.

3. Bir ¢gemberde merkez, cevre, i¢, dis ve teget-kiris agilarin 6zelliklerini
kullanarak islemler yapar.

4. Cemberde tegetin ozelliklerini gostererek islemler yapar.

5. Dairenin ¢evre ve alan bagintilarini olusturur.

Zenginlestirilmis Kazanimlar:
. Cemberde agilar
1. Cemberde teget, kiris, cap, yay ve ac1 tiirleri arasindaki iliskileri inceleyerek
benzerlik ve farkliliklarimi ¢oziimler. (Analiz)
2. Cemberin temel elemanlarini ve ag1 6zelliklerini kullanarak 6zgiin problemler
tasarlar ve farkli ¢oziim yollar gelistirir. (Sentez)
3.Cember ve daireyle ilgili ispatlari, ¢6zliim stratejilerini ve giinliilk yasam
uygulamalarini dogruluk, gecerlilik ve estetik acidan
degerlendirir.(Degerlendirme)

2.icerik:

1.Genel Miifredat (Milli Egitim Bakanhg Miifredati) :
1. Bir ¢emberde merkez, cevre, i¢, dis ve teget-kiris acilarin Ozelliklerini
kullanarak iglemler yapar.
- Ogrencilere {icgenin ¢evrel ¢emberinin ¢izimi yaptirilir. Bu siiregte cevrel
merkez kavrami ve 6zellikleri tizerinde durulur.
-Siniis teoremi ile ¢evrel cemberin yarigapt arasindaki iligki ele alinir; teoremin
ispat1 lizerinde durularak 6grencilerin farkli ¢oziim yollar1 gelistirmeleri tesvik
edilir.
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-Ogrencilerin etkinlikleri gergeklestirmelerinde pergel—cetvel gibi klasik
geometrik araglardan ve/veya bilgi ve iletisim teknolojilerinden (6r. GeoGebra,
dinamik geometri yazilimlar1) yararlanmalar1 saglanir.

2. . Cemberde tegetin 6zelliklerini gostererek islemler yapar.

- Teget Ozelligi: Cemberin digindaki bir noktadan ¢izilen teget pargalarinmn
uzunluklarinin esit oldugu geometrik olarak gosterilir ve ispat tizerinde durulur.
-Uggen ve Teget Cemberler: Bir iiggenin i¢ teget ve dis teget cemberleri
cizdirilerek bu ¢emberlerin 6zellikleri incelenir.

-Ortak Teget: Iki gemberin ortak tegeti konusu ele alinmaz, kapsam dis1 birakilir.
-Teknoloji Destekli Uygulama: Bilgi ve iletisim teknolojileri kullanilarak bir
¢ember cizilir; bu gemberin disindaki bir noktadan iki teget ¢izilir ve noktanin
stiriiklenmesiyle ortaya ¢ikan durumlar dinamik ortamda gézlemlenip tartisilir.

2.Yetenek Havuzu:
Ogrencilerin yetenek alanlarmi belirlemek icin cesitli testler ve oOlgekler
kullanilir,

*  Coklu zeka envanteri

*  Yaraticilik dlgegi

* Basar testi

3.Miifredat Sikistirma:
e (emberde merkez, cevre, i¢, dis ve teget—kiris acgilarin Ozelliklerini
kullanir, tiggenin ¢evrel gemberini gizer ve 6zelliklerini analiz eder.
e (Cemberde tegetin 6zelliklerini gosterir, ispatlar ve liggenin i¢ ve dis teget
cemberlerini inceleyerek uygulamalar yapar.

4.Bagintilar Miifredati:

* Uggen

e Trigonometri

* Giinliik hayat problemleri

5.Uygulama Miifredati:

e Ogrencilerle 6ncelikle cember ve temel elemanlar iizerine konusulur ve
“Cemberler ile giinliik hayatta nerelerde karsilagiriz?” sorusu yoneltilir.
Ogrencilerin yamtlar1 aliarak futbol ve basketbol sahalarmin yapisi,
kubbeler, kemerler, pencerelerdeki rozet motifleri, dairesel desenler,
mozaikler ve islam geometrisi drnekleri iizerinden baglantilar kurulur.

77



Tartismalar sirasinda 6grencilere ¢emberin yalnizca bir sekil degil, hem
dogada hem de sanatta bir diizen ve estetik unsuru oldugu gosterilir.
Cember ve temel elemanlar1 arasindaki iligskiyi belirleyebilmek icin
geogebra dinamik geometri programi ile uygulama yapilir.

Cemberde agilarla ilgili oOzellikleri belirleyebilmek igin geogebra
programi aracilifl ile “Dairesel Bahge” etkinligi yapilmustir.

Cemberde tegetin Ozelliklerini kullanarak Ogrencilerin  problem
¢cozebilme becerilerini gelistirebilmek i¢in geogebra programi araciligi
ile “Havuz Olgiisii” etkinligi yapilmustir.

Dairenin ¢evre ve alan bagintilarin kullanarak 6grencilerin problem
¢ozebilme becerilerini gelistirebilmek icin geogebra programi araciligi
ile “Fiskiyeler” etkinligi yapilmuistir.

Cemberde agilarla ilgili 6grencilerin problem ¢6zebilme becerilerini
gelistirebilmek igin geogebra programi araciligi ile “Isik A¢is1” etkinligi
yapilmistir.

Ogrencilerin {iggenin gevrel ¢emberini ¢izebilmesi ve siniis teoreminin
cevrel cemberin yarig

Ogrencilerin cemberde teget ozelliklerini problem ¢dziimiinde
uygulayabilmeleri i¢in geogebra programi araciligi ile “Uzay Kesif
Robotu” etkinligi yapilmstir.

6.Farkindahk Miifredati:

Farkindalik Miifredat1 ile modiil sona erdikten sonra ogrencilerin
uygulamasi igin giinliik hayata yonelik problemler sunulur. Ogrencinin
uygulayict roliinii iistlenmesi saglanir. Ogrencilerin bir gemberde
merkez, cevre, i¢ ve dis teget—kiris agilar1 ile siniis teoreminin
Ozelliklerini kullanarak iglem yapabilme becerilerini gelistirmek
amaciyla, GeoGebra programi aracilifiyla “Glines Enerjisi Panelleri”
etkinligi gerceklestirilmigtir.

3.Siireg:

l.asama: Temel siirec becerileri:
Ogrencilerle oncelikle ¢cember ve temel elemanlar iizerine konusulur ve

“Cemberler ile giinlik hayatta nerelerde karsilasiriz?” sorusu yoneltilir.

Ogrencilerin yamtlari almarak futbol ve basketbol sahalarinin yapisi, kubbeler,
kemerler, pencerelerdeki rozet motifleri, dairesel desenler, mozaikler ve islam
geometrisi Ornekleri {izerinden baglantilar kurulur. Tartigmalar sirasinda
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Ogrencilere ¢emberin yalnizca bir sekil degil, hem dogada hem de sanatta bir
diizen ve estetik unsuru oldugu gosterilir. Etkinligin amaci, 6grencilerin ¢cember
ve Ozellikleri hakkindaki bilgilerini aktif hale getirmek, geometrik diislinme,
problem c¢ozme ve gdzlem becerilerini derinlestirmektir. Bu siirecte dinamik
matematik programlari (6r. GeoGebra) kullanilarak 6grenciler, gember ve ilgili
durumlan sanal ortamda insa eder, nokta ve ¢izgilerin hareketiyle ortaya ¢ikan
iligkileri kesfeder. Bdylece 6grenme siireci, etkilesimli, yaratici ve iist diizey
diisiinmeyi tesvik edecek sekilde zenginlestirilmis olur.

I. Etkinlik: Teknoloji Uygulamas1 araciligl ile bir gemberde merkez ag1, ¢cevre
ag1 ve teget-kiris a1 arasindaki iliski; matematik yazilimi kullanilarak 6grencilere
yonerge dogrultusunda yaptirilir.

1 Araglar meniisiinden Cemberler béliimiinde bulunan Merkez

@ ve Nokta ile Cember diigmesine, ardindan da grafik ekranina
tiklaymiz. Grafik ekranina A noktasi gelecektir. Ardindan
imleci hareket ettirerek, istenilen bir yere tekrar tiklayarak
merkezi A noktasi, lizerindeki nokta B noktasi olan bir
gember ¢iziniz.

2 Araglar meniisiinden Dogrular béliimiinde bulunan Dogru
'/. Parcas1 diigmesine

tikladiktan sonra ¢emberin merkezi olan A noktasini,
ardindan ¢ember iizerinde bulunan B noktasim1 segerek
[AB]’m1 ¢iziniz. Benzer sekilde dnce A noktasini, ardindan
cember iizerinde B noktasindan farkli bir noktayr secerek
[AC]’m1 ¢iziniz. Benzer sekilde once B, sonra C noktasini
secerek [BC]’n1 ¢iziniz.

3 Araglar meniisinden Olgiim boliimiinde bulunan Ac1
4" diigmesine tikladiktan sonra sirasiyla B, A ve C noktalarini
secerek Olciisli yazan BAC merkez acisini olusturunuz.

4 2 ve 3. adima benzer sekilde kdseleri ¢ember iizerinde
./. bulunan [DC] ve [DB] ¢iziniz. Ardindan sirasiyla B, D ve C
noktalarini secerek BDC ¢evre agisini olusturunuz.

5 / Araglar meniisiinden Insa béliimiinde bulunan Teget
Q diigmesine tikladiktan sonra g¢emberin iizerinde bulunan B
noktasini, ardindan ¢emberi secerek gembere B noktasinda

teget olan dogruyu ¢iziniz.
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6 A Araglar meniisiinden Temel Araglar boliimiinde bulunan
] Nokta diigmesine tikladiktan sonra 5. adimda olusturulan
teget dogrusu iizerinde E noktasini belirleyiniz.

kosesi ¢cember iizerinde olan E, B ve C noktalarini sirastyla

secerek EBC teget-kiris agisini olusturunuz.

8 Q Araglar meniisiinden Temel Araglar boliimiinde bulunan Tas1
diigmesine tikladiktan sonra ¢ember {izerinde bulunan C

noktasini siiriikleyip, ¢ember tlizerindeki yerini degistirerek

ac1 Olgiilerinin degisimini inceleyiniz.

7 4: 3. adima benzer sekilde bir kdsesi teget dogrusu tizerinde, iki

Sekil 25: Yonerge adimlari

Gorsel 1 incelendiginde BDC ¢evre agisinin Slgiisiiniin BAC merkez agisinin
Olciisiiniin yaris1 kadar oldugu goriiliir. Cember {izerinde bulunan C noktasinin
yeri degistirildiginde ag1 lgiileri degisir ancak ac1 Olgiileri arasindaki oranin ayni
kaldig1 gozlemlenir.

R QO LN =+ .- Q =
A2 97 N -
&« (as 208
< - Comas(A. 5}
Go- LITP oy + O w A

DidrePasanl A B)

Gorsel 1: Cemberde Cevre Ag1 Ve Merkez Aci
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Gorsel 2: Cemberde Teget-Kirig Act

Gorsel 2 incelendiginde BDC ¢evre agisinin dlgiisii ile EBC teget-kiris agisinin
Olciisiiniin birbirine esit oldugu gorilir. EBC teget- kiris acisinin dlgiisti, BAC
merkez a¢isinin 6l¢ilistiniin yarisidir. Cember {izerinde bulunan C noktasinin yeri
degistirildiginde ac1 Olciileri degisir fakat dlgiileri arasindaki oranin ayni kaldigi
gbzlemlenir.

Ogrencilerin ulasmas1 beklenen sonug ise su sekildedir; gemberde kosesi merkeze
denk gelen agiya merkez a¢i, ksesi gember tizerinde bulunan agiya ise ¢evre agt
denir. Merkez ag1, gordiigli yaym oOlciisiine esittir; yani merkez ag1 ile yayin
arasindaki iliski dogrudandir. Cevre ac1 ise gordiigii yaymn oOlgiisiiniin yarisina
esittir. Bu 06zellik sayesinde ayni yayir goren bir merkez ag1 ile bir ¢evre agi
arasinda 0zel bir bag ortaya ¢ikar: Bir yayin 06l¢iisii, merkez ac1 ile birebir ayni
iken, ¢evre ac1 bu dlciiniin tam yarisin1 alir. Ornegin, merkez ac1 80° oldugunda,
ayni yayr goren cevre aci 40° olur. Bu iligki, cember geometrisinin temel
taglarindan biri olup 6grencilerin a¢1 kavramlarini karsilastirarak derinlemesine
anlamalarini saglar. Ayrica merkez ag1 ve ¢evre ag1 arasindaki bu baginti, gember
iizerindeki simetri ve diizenin matematiksel bir ifadesidir; bu yoniiyle hem
problem ¢dzmede hem de geometrik ispatlarda 6nemli bir aragtir.
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I1. Etkinlik: Teknoloji Uygulamasi aracilig ile tiggen gesitleri ve tiggenin gevrel
cemberi merkezi arasindaki iliski; matematik yazilimi kullanilarak 6grencilere
yonerge dogrultusunda yaptirilir.

1 | Araclar meniisiinde Cokgenler bdliimiinde bulunan Cokgen
L diigmesine basiiz. Ardindan grafik ekrani iizerinde dogrusal
olmayan ii¢c nokta isaretleyerek ABC iicgenini ¢iziniz. (Ug
kose segildikten sonra ilk kose tekrar secilmelidir.)

2 | ¢ Araclar meniisiinde ¢cemberler boliimiinde bulunan 3 noktadan
= gecen diigmesine tikladiktan sonra 1. adimda olusturulan
ticgenin koseleri olan A, B ve C noktalarini sirasiyla segerek
ABC iiggeninin ¢evrel gemberini ¢iziniz.

3 Cebir ekraninda bulunan Giris hiicresine Merkez yaziniz.
Girig Hiicrenin alt satirinda ¢ikan Merkez (Konik) yazisina tiklayip
icinde Konik yazan paranteze d yaziniz. Ardindan enter tusuna
basimz. Grafik ekraninda ¢gemberin merkezi goriilecektir.

4 '/. Araclar meniisiinde Insa béliimiinde bulunan Orta Dikme
' diigmesine tiklayiniz. Ardindan A ve B noktalarmi, A ve C
noktalarini, en son B ve C noktalarini sirasiyla segerek ABC

iicgeninin ii¢ kenarina ait kenar orta dikmeleri ¢iziniz.
8 % Araclar meniisiinden Temel Araclar baslig1 altinda bulunan
Tas1 diigmesine tikladiktan sonra tiggenin herhangi bir kose

noktasin1 se¢iniz. Bu noktayr grafik ekraninda farkli
konumlara siirikleyerek tiggenin ve g¢evrel ¢emberin

degisimini inceleyiniz.

Sekil 26: Yonerge Adimlari

Gorsel 3°de dar agili bir tiggende ¢evrel gemberin merkezi, tiggenin i¢ bolgesinde
oldugu gosterilmektedir.
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Gorsel 3: Dar Agili Uggende Cevrel Cemberin Merkezi
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Gorsel 4°de bir dik tiggende ¢evrel cemberin merkezi, hipoteniis iizerindedir.

Rl 73> Q0 &N =+
o A={22) "

0 B4

8 Cw={3-t}

ul = Cokgen{A . B,C)
=

o A~ Degn®ParcendB.C, 0l)
~TaY

o - DogruParcase(C A u1)
- 306

o €= DofraPamcaslA B i) "‘/
-632

Py d- Cember(A B.C)
(x+OSF + (y + 05 = 125

s D - Merbee(d) -
05 0% -

1« Onalikmel A, B)

~ sy =2

Gorsel 4: Dik Uggende Cevrel Cemberin Merkezi

<

Gorsel 5’de bir genis agili tiggende g¢evrel gemberin merkezi, liggenin dig
bolgesindedir.
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Goérsel 5: Genis Acili Uggende Cevrel Cemberin Merkezi
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Etkinlik sonucunda, ii¢ farkl1 durum incelendiginde “Ucgenin kenarlarina ait orta
dikmelerinin kesim noktasi, liggenin ¢evrel ¢emberinin merkezidir.” sonucuna
ulasilmasi beklenir.

I11. Etkinlik: Teknoloji Uygulamasi araciligi ile bir liggeninin kenar uzunluklari,
i¢ ac1 Olgiileri ve cevrel gemberin yarigapi arasindaki iliskiyi; matematik yazilimi
kullanilarak 6grencilere yonerge dogrultusunda yaptirilir. Bu etkinlik sonucunda
Ogrencilerin Siniis Teoremi 'ne ulagsmasi saglanir.

MurinAl - &
@ | (AdiEy
* 4 uzaklikAR

uzakiikg

= 658

Gérsel 6: Uggende Siniis Teoremi

Sonug olarak gorsel 6°da belirtildigi gibi ABC iiggeninin kenar uzunluklari ve i¢
ag1 Olciileri ile ¢evrel gemberin yaricap uzunlugu arasinda siniis teoremi saglanir.
a b (4

- = —— = = 2R
sinA sinB sinC
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IV. Etkinlik: Teknoloji Uygulamasi araciligi ile bir ¢embere disindaki bir
noktadan ¢izilen tegetlerin Ozellikleri, matematik yazilimi kullanilarak
ogrencilere yonerge dogrultusunda yaptirilir.

Araclar meniisiinde Cokgenler boliimiinde bulunan Cokgen
diigmesine basimiz. Ardindan grafik ekrani iizerinde dogrusal
olmayan {i¢ nokta isaretleyerek ABC iicgenini ¢iziniz. (Ug
kose secildikten sonra ilk kose tekrar segilmelidir.)

1. adimda agilan meniiden Nokta ikonuna tiklaymiz ve
cemberin disinda bir C noktasi olusturunuz. Once meniideki
Teget ikonuna, sonra C noktasina ve c¢embere tiklayiniz.
Cembere degme noktalar1 D ve E olan iki tane teget
olusturunuz.

Meniideki Dogru Pargasi ikonuna tikladiktan sonra A
noktasini 6nce D ve E noktasi ile birlestirerek AD ve AE
yarigaplarini ¢iziniz. Once A¢1 ikonuna, sonra sirastyla A, D,
C ve C, E, A noktalarina tiklayarak D ve E noktalarindaki
acilari belirleyiniz.

Meniide bulunan Uzaklik veya Uzunluk ikonuna tikladiktan
sonra D ve C noktalarina tiklayarak [DC] ‘nin uzunlugunu
belirleyiniz. Aymi islemi E ve C noktalarina tiklayarak
tekrarlayiniz.[ EC]’nin uzunlugunu belirleyiniz.

Meniideki Tas1 ikonuna tikladiktan sonra C noktasini tutarak
istediginiz  yone dogru siiriikleyiniz. C  noktasim
stirtiklediginizde tiim 6zelliklerin korunduguna dikkat ediniz.

Sekil 27: Yonerge Adimlari

Gorsel 7°de gemberin merkezi olan A noktasi ile tegetlerin degme noktalar1 olan
D ve E noktalar birlestirildiginde AD ve AE yarigaplarinin tegetlere degme

noktalarinda dik oldugu goriilmektedir.
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Gorsel 7: Uggende Teget Noktalari

Gorsel 8’de [DC] ve [EC]’ nin uzunluklarinin esit oldugu goriilmektedir. Ayrica
C noktasinin konumu degistirilse de [DC] ve [EC]’nin uzunluklarinin birbirine
esit oldugu goriilmektedir.

Gorsel 8: Uggende Teget Noktalarinin Uzunluklari
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V. Etkinlik: Teknoloji uygulamasi aracilig: ile bir liggenin i¢ teget gemberi
matematik yazilimi kullanilarak 6grencilere yonerge dogrultusunda yaptirilir.

1 . Araglar sekmesine, ardindan Cokgen sekmesine tiklayimiz.
L Daha sonra grafik penceresinde noktalar1 isaretleyerek bir

ABC iiggeni ¢iziniz.
4 “J; ; Act Ortay sekmesine, ardindan [AB] ve [AC]’na

tiklayarak BAC agisina ait agiortay dogrusunu ¢iziniz.
Daha sonra sirasiyla [BA] ,[BC] ve [CA], [CB]’na
tiklayarak ABC ve BCA agilarina ait agiortay dogrularini
ciziniz. Agiortay dogrular {iggenin iginde bir noktada
kesigecektir.

8 Merkez ve Nokta ile Cember sekmesine tiklaymiz.

@ Ardindan imleci agiortaylarin kesim noktasina getirip ABC
iicgeninin kenarlarina teget olacak sekilde bir ¢ember
¢iziniz.

Sekil 28: Yonerge Adimlari

Gorsel 9’da ABC tiggeninin i¢ agiortaylarinin tiggenin i¢ bolgesindeki bir D
noktasinda kesistikleri goriilmektedir. D noktasi, ABC {iggeninin i¢ teget
¢emberinin merkezidir.

OolruParcav(C A, ud) S T \

. \

DograParcan{A. B, 33)
2

_ f: AcOrtaiA 8.C)

Gorsel 9: Uggeninin I¢ Agiortaylari
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VI. Etkinlik: Teknoloji uygulamasi aracilig: ile bir tiggenin dis teget gemberi
matematik yazilimi kullanilarak 6grencilere yonerge dogrultusunda yaptirilir.

1 | Geometri sekmesindeki Araglar ikonunu, ardindan
e Cokgen ikonunu tiklaymmiz. Daha sonra grafik
penceresinde noktalar isaretleyerek bir ABC {iggeni
./. ciziniz. Ardindan Dogru ikonuna tiklayiniz. Daha
sonra liggenin sirasiyla A ve B, B ve C, A ve C
koselerine tiklayarak [AB] ,[BC] ve [AC] m
uzatiniz.

4 » Ag1 Ortay sekmesine, ardindan [AB] ve [AC]’na
‘l’-.q_‘ tiklayarak BAC agisina ait agiortay dogrusunu
¢iziniz. Daha sonra sirasiyla [BA] ,[BC] ve [CA],
[CB]’na tiklayarak ABC ve BCA agilarina ait
actortay dogrularini ¢iziniz. Uggenin iki dis agiortay
ve bir i¢ agiortay dogrusunun D, E ve H noktalarinda
kesistikleri goriiliir.

8 Merkez ve Nokta ile Cember ikonuna tiklayiniz.

@ Ardindan imleci agiortaylarin kesim noktalar1 olan
D, E ve H noktalarina getirip &ABC nin kenarlarina
teget olacak sekilde cemberleri ¢iziniz.

Sekil 29: Yonerge Adimlart
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Gérsel 10: Uggeninin I¢ ve Dis Aciortaylarinin Kesim Noktasi

Gorsel 10 incelendiginde ABC ii¢geninin A kosesine ait i¢ agiortay ile B ve C
koselerine ait dis aciortaylarinin H noktasinda kesistigi goriiliir. Benzer sekilde
D ve F noktalar1 da ABC iiggeninin bir i¢ ve iki dis agiortayinin kesim noktasidir.
ABC tiggeninin li¢ tane dis teget cemberi oldugu goriliir.
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2.asama: Arastirma becerileri:
Etkinlik: Dairesel Bahge

Cemberde agcilarla ilgili 6zellikleri belirleyebilmek igin geogebra programi
araciligi ile “Dairesel Bahge” etkinligi yapilmustir.

Mert’in dairesel bir bahgesi vardir; bahgenin yarigapi 14 m’dir. Mert, bahgeyi 9
es ¢igek yatagina ayirmak istemistir. Ancak bahge iscileri yanliglikla bahgeyi 10
es cicek yatagina bolmiislerdir. Buna gore;
e Mert’in istegine gore (9 es pargaya bolinmiis halde) her merkez agis1
kac derecedir?
e Iscilerin hatali boliisiimii (10 es par¢a) durumunda her bir ¢icek
yataginin merkez agisi kag derecedir?
e Hatali (10 parcalr) boliisiimde her bir ¢igek yataginin alani kag m? olur?
(Hem = cinsinden hem ondalik olarak veriniz.)
o Eger Mert, 10 parcayr 9 kisiye esit alan olacak sekilde yeniden
paylastirmak isterse, her kisiye ka¢c m? tam ¢igek yatag diiser ve kalan
cicek yataklar1 nasil paylastirilir?
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Etkinlik: Havuz ol¢iisii

Cemberde tegetin Ozelliklerini kullanarak Ogrencilerin problem ¢6zebilme
becerilerini gelistirebilmek icin geogebra programi aracihigi ile “Havuz Olgiisii”
etkinligi yapilmigtir.
Bir parkin ortasinda O merkezli ve yarigapt 10 m olan dairesel bir havuz vardir.
Havuzun kenarinda dort nokta belirlenmistir:

¢ A ve C noktalar1 havuzun ¢apiin ug noktalardir.

e B noktasi, A ile C arasindaki yay1 iizerinde yer almaktadir.

e D noktasi ise ¢gapin tam ortasindaki O noktasinin yukarisinda, yarim daire

yay1 lizerinde yer almaktadir.
D

Gorsel 12: Kuslarin Fiskiye Uzerindeki Ugus Rotalari

Parkta yasayan iki kus vardir:

e A noktasindaki kus, dogrusal ugusunu B ve D noktalarina yapmaktadir.

e C noktasindaki kus, dogrusal u¢usunu B ve daha sonra D noktalarina
yapmaktadir.

e Yesil oklar: A ve C’deki kuslarin B, D, O ve karsi uca yaptiklari tim
ucuslart gosteriyor.

e Turuncu oklar: C kusunun ek olarak B — D rotasini (sorunun b kismi
icin) gosteriyor.

Buna gore:

a) A noktasindaki kus ayrica O ve C noktalarina, C noktasindaki kus ise O ve A
noktalarina dogru uguyor. Her bir kusun yaptigi bu uguslarin uzunluklarin
bulunuz.
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b) C noktasindaki kus en kisa yollar1 kullanarak once B noktasina, ardindan
B’den D noktasina uguyor. Bu kusun toplam ugus mesafesi ka¢ metredir?

d) Eger havuzun alani1 igine bir de D noktasini merkez kabul ederek, yarigapt OD
uzunluguna esit ikinci kii¢iik bir daire ¢izilirse; bu kiiciik dairenin alan1 biiyiik
havuzun alanmin yiizde kagina esit olur?
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Etkinlik: Fiskiyeler

Dairenin ¢evre ve alan bagmtilarin kullanarak 6grencilerin problem ¢6zebilme
becerilerini gelistirebilmek igin geogebra programi aracilig ile “Fiskiyeler”
etkinligi yapilmistir.

Bir parkin i¢inde dekoratif bir havuz tasarlanmigtir. Havuz, yarigap: 20 m olan
bir tam daire bigimindedir. Havuzun igine, ¢evresi boyunca diizenlenmis 4 adet
es fiskiye dairesi yerlestirilmistir. Her fiskiye dairesinin yarigapt 3 m’dir ve bu
daireler, havuzun dis kenarina 2 m uzaklikta, birbirinden esit araliklarla (90°
aciyla) yerlestirilmistir.

Gorsel 13: Havuzda Fiskiye konumlari

Asagidaki sorulari cevaplayiniz:
1. Havuzun toplam alanini, her bir fiskiye dairesinin alanim ve tiim
fiskiyelerin toplam alanini hesaplayiniz.
2. Fiskiye daireleri hari¢ kalan havuzun su yiizeyi alanin1 bulunuz.
3. Havuzun ¢evre uzunlugunu hesaplayimniz.
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4. Bir bakim sirasinda, kuzey yoniindeki fiskiyenin yalnizca merkez agist
120° olan daire dilimi ¢alisir durumdadir. Bu durumda o fiskiyenin su
piiskiirtebilen alanini bulunuz.

5. Dogu yoniindeki fiskiyenin bir bolimii kirilmistir. Kirik olan yay
uzunlugu |CD|=4n m, yarigap1 |OD|=3m’dir. Buna gore kirilan daire
diliminin alanint bulunuz.

94



3.asama: Uretici Diisiinme Becerileri:
Etkinlik: Tsik Agisi

Cemberde agilarla ilgili Ogrencilerin problem ¢ozebilme becerilerini
gelistirebilmek icin geogebra programi aracilign ile “Isik Agis1” etkinligi
yapilmustir.

Arkeoloji miizesinde ziyaretgiler i¢in yan yana dairesel bicimde iki farkli
sergi salonu hazirlanmistir. Salonlar farkli boyutlarda olup, 6zel projektorlerle
aydmlatilmaktadir. Projektorlerin 151k agilari, eserlerin sergilendigi noktalart
kapsayacak sekilde ayarlanir. Projektorler, salondaki eserlerin kenarinda,
merkezinde veya salonun herhangi bir noktasinda yer alabilmektedir.

Gorsel 14: Sergi Salonu konumlari

Miize turu iki agamalidir: ilk boliim (normal sergi) ve ikinci bdliim (birlesim
noktas1 sergisi).

Verilen bilgilere gore asagidaki sorulari birbirinden bagimsiz olarak
cevaplaymiz.
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1. Bolim — Normal sergi

Gorsel 15: Sergi Salonu Konumlari

Normal sergi i¢in Biiylik sergi salonunun aydinlatmalari ....sekil’ deki gibi
modellenmistir. Biiyiik sergi salonunu B ve E noktalarindaki, kiiciik sergi
salonunu ise merkezinde bulunan O noktasindaki 151k kaynaklari
aydmlatmaktadir. B,A ve E noktalar;; C, A ve D noktalar1 dogrusaldir.
m(CBE)=30°, m(DEB)=80° m (GOH) yay: 3a + 5, m(GH) yayt ise 4a — 10
olduguna gore verilen ifadelerden a’in degerini bulunuz. Buldugunuz degeri
kullanarak tiim agilarin gercek olgiilerini hesaplayiniz.

7

2. Bolim — Birlesim noktasi sergisi
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Gorsel 16: Sergi Salonu Konumlari
Miizedeki iki sergi salonu distan teget olacak sekilde .... Sekil’deki gibi

diizenlenmistir. Biiyiik salonun C noktasindaki, kiigiik salonun E noktasindaki
151k kaynag ile aydinlatilmaktadir. A ve B noktalar1 ¢emberlerin merkezi, iki
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¢ember D noktasinda teget, m(ACD) = 30° ve m(DF) yay1 110° olduguna gdre
D noktasinda olusan x agisinin kag derece oldugunu bulunuz.

Etkinlik: Sulama Sistemi

Ogrencilerin iiggenin cevrel gemberini ¢izebilmesi ve siniis teoreminin gevrel
¢cemberin yarigapi ile iliskisini kavrayabilmeleri i¢in geogebra programi aracilig
ile “Sulama Sistemi” etkinligi yapilmustir.

Bir koyde ti¢ eski aga¢ (A, B, C) bulunmaktadir. Kdy yonetimi, tek bir doner
sulama baglig1 (sprinkler) yerlestirip tiim agac¢lar1 sulamak istiyor. Sprinklerin
kapsama alanmi daireseldir ve sulama noktasini, agac¢larin olusturdugu ii¢genin
cevrel cember merkezine yerlestirmek istiyorlar (yani sprinkler ¢evrel ¢emberin
merkezinde olacak).

Agaglar arasindaki mesafeler:

e AB=700m
e BC=500m
e AC=1000 m

Gorsel 17: Sulama Sistemi Konumlari

1. Sprinklerin (¢evrel gemberin) yarigapi en az kag metredir? (Yani ii¢ agact
da kapsayacak en kiiciik yaricap)
2. Uggenin B kdsesindeki m(AEC) agisinin siniisiind, sin (A§C) bulunuz.
Etkinlik: Uzay Kesif Robotu
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Ogrencilerin gemberde teget dzelliklerini problem ¢oziimiinde uygulayabilmeleri
icin geogebra programi aracilifi ile “Uzay Kesif Robotu” etkinligi yapilmstir.

Gorsel 18: Uzay Kesif Robotu

Bilim Insanlar1 tarafindan gelistirilen ve Ay yiizeyinde kullanilmak iizere
tasarlanan kesif robotu, her yone hareket edebilen 4 tekerlege ve yarigapi 1 birim
olan dairesel bir govdeye sahiptir. Robot, hareket ettigi sirada govdesi kendi
cevresi etrafinda donerek ilerlemektedir. Kesif robotunun manevra kabiliyeti ve
hizin1 6lgmek amaciyla, Ay yiizeyinde kenar uzunluklari |JAB| = 9 birim, |AC| =
12 birim ve |BC| = 15 birim olan ti¢gen bi¢imli bir test alan1 olusturulmustur.
Robot, liggenin en az bir kenarina teget olacak sekilde donerek A kosesinden
hareket etmis, ok yoniinde ilerleyerek tekrar baslangic noktasina geri
donmiistiir. (=3 aliniz.)

Gorsel 19: Uzay Kesif Robotu Rotast
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Sorular
Kesif robotunun merkezinin aldigi toplam yolun uzunlugunu bulunuz.
Robotun merkezinin B ve C koselerine en yakin oldugu anda, gévdesinin
kenarlara temas ettigi noktalarin kdselere olan uzakliklarini hesaplayiniz.
Robot, baglangi¢ noktasina geri donene kadar kendi gevresi etrafinda kag
tam tur atar? (n = 3 aliniz.)
Robot, bir tam turunu 2 saniyede tamamlamakta ve her kosede yon
degistirmek icin 0,4 saniye beklemektedir. Buna gdre robotun tekrar
baslangi¢ noktasina donmesi kag saniye siirer?
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4.URUN:
Etkinlik: Giines Enerjisi Panelleri

Ogrencilerin bir gemberde merkez, cevre, i¢ ve dis teget—kiris acilari ile siniis
teoreminin Ozelliklerini kullanarak islem yapabilme becerilerini gelistirmek
amaciyla, GeoGebra programi araciligiyla “Giines Enerjisi Panelleri” etkinligi
gercgeklestirilmistir.

Yenilenebilir enerji festivalinde, dairesel bigimde tasarlanmig bir agik alanin
cevresine esit araliklarla 240 adet kiiciik giines paneli yerlestirilmistir. Paneller
giin boyu gelen 1s1kla elektrik iiretmektedir. Festival alaninda farkl agilarla 11k
yansitan aynalar kullanilarak panellerin aydinlatilmasi saglanmistir. Alanin
kugbakis1 goriiniimii asagidaki sekillerde modellenmistir.

Gorsel 20: Giines Enerjisi Panelleri

1. Giniin ilk saatlerinde alanin merkezine yerlestirilen tek bir ayna ile
yansitilan 15181n sadece 40 paneli aydinlattigi goriilmistir.

2. Daha sonra ayna kenara alinarak 2. Sekil’deki gibi panellerin arasina
konmus ve bu durumda daha fazla panel aydinlanmistir.

3. Aksamiistii, ayn1 ayna bu kez 3. Sekil’de oldugu gibi kenara sabitlenmis
ve 151gmn bir kenarin festival alanina, 151k kaynaginin dikildigi yerde
teget oldugu fark edilmistir.
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4. Ertesi giin festival yonetimi ayni 6zellikte bir ayna daha alip, 4. Sekil’de
gosterildigi gibi alanin i¢ine, ilk aynanin tam zit yoniine gelecek bicimde
yerlestirmistir.

5. Ayrica 5. Sekil’de [BC| = 3V3 birim uzunluk olarak verilmis, A
noktasinin festival alaninin ¢evresinde oldugu bilinmektedir.

6. Son olarak 6. Sekil’de, alanin bir kosesine farkli 6zellikte bir ayna
konmus, A ile B noktalar1 arasindaki kiigiik yayda 40 panel bulundugu,
ayrica [ED| = 3 birim oldugu verilmistir.
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Gorsel 21: Giines Enerjisi Panellerinin Konumlari

Sorular

1. Asagidaki bosluklari doldurunuz:
a) 1. Sekil’de kullanilan aynanin 151k yaydig1 ag1 kag derecedir.
b) 5. Sekil’de verilen bilgilere gore festival alaninin ¢ap1 kag birim
uzunlugundadir.

2. 2,3 ve 4. Sekil’deki durumlari, en ¢ok panelin 1s1k aldigi durumdan en
aza dogru siralayiniz.

3. 6.Sekil’de, A ile B noktalar arasindaki kiigiik yayda 40 panel ve | ED|=
3 birim olduguna gdre kullanilan aynanin 151k a¢1s1 kag derecedir.
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9.2. DERS PLANI-2-
Ders: Matematik
Simif: 9. Simf
Ogrenme Alam: Ucgenler

1. Hazirhk Evresi:

MEB Egitim Kazanimlari:

1. Dik Uggen ve Trigonometri
* Dik iiggende Pisagor teoremini elde ederek problemler ¢ozer.
» Oklid teoremini elde ederek problemler ¢ozer

Zenginlestirilmis Kazanimlar:

1. Dikdortgenler Prizmasinin agilimini ¢izer. (Analiz)

2. Pisagor teoremini insa eder. (Sentez)

3. Oklid teoremini elde eder. (sentez)

4. Pisagor teoremini kullanarak hesaplamalar yaptig: giinliik hayat problemlerine
ornek verir. (Degerlendirme)

5.0klid teoremi ile ilgili problemler ¢ozer ve gercek hayat problemlerine drnek
verir. (Degerlendirme)

2.icerik:

1.Genel Miifredat (Milli Egitim Bakanhg@ miifredati) :

Dik Ucgen ve Trigonometri

1.Dik liggende Pisagor teoremini elde ederek problemler ¢ozer.
a) Teorem elde edilirken model ¢esitliligine yer verilir.

b) Gergek hayat problemlerine yer verilir.

c¢) Pythagoras’in ¢aligmalarina yer verilir.

2. Oklid teoremini elde ederek problemler ¢ozer.

a) Gergek hayat problemlerine yer verilir.

2.Yetenek Havuzu:

Ogrencilerin yetenek alanlarim belirleme,
e Coklu zeka envanteri
*  Yaraticilik dlcegi
* Basari testi
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3.Miifredat Sikistirma:
* Dik iicgende Pisagor teoremini elde ederek problemler ¢ozer.
» Oklid teoremini elde ederek problemler ¢ozer.

4.Bagintilar Miifredati:
e Dikddrtgenler prizmasi
» Glinliik hayat problemleri

5.Uygulama Miifredati:
e ‘Pisagor teoremi giinliik hayatta nerelerde hangi problem durumlarinda
kullanilir?” sorusu yoneltilir ve 6grencilerin cevaplari alinir. (Ornegin dik iiggen
seklindeki bir parki en kisa siirede agmak i¢in nasil bir yoldan yiiriiriiz? Ya da
bir agaci tepe noktasina baktigimizda aradaki goriis mesafesini nasil
hesaplariz?)
¢ Bulundugumuz odanin karsi duvarlarinda iki farkli nokta secerek bu iki
nokta arasindaki en kisa mesafeyi kac farkli sekilde hesaplarsiniz? sorusu
yoneltilir. Cisimlerin karsi yiizeylerinde yer alan iki nokta arasindaki en kisa
mesafeyi hesaplamalari i¢in dik liggen faydalanmalari istenir.
¢ Geogebra Programi kullanarak ii¢ boyutlu diisiinme becerileri ve aginimlari
¢izme becerileri gozlemlenir. Ogrencilerle ilk 6nce Pisagor teoremi bilgileri
tizerine konusulur. Pisagor bagintisinin nasil olusturulabilecegi tartigilir. Daha
sonra MEB ders kitabinda yer alan teknoloji etkinligi ile Pisagor teoreminin
GeoGebra dinamik geometri programi kullanilarak gdsterimi yapilir.
e Dik iiggenlerden yararlanarak Oklid teoremini uygulayabilmesi ve 6klid
teoreminden yararlanarak problem ¢6zmesi hedeflenmektedir. Bu hedef
dogrultusunda 6grencilerle Oklid teoremi bilgileri iizerine konusulur. Daha
sonra Oklid teoreminin gosterimi GeoGebra programi kullanilarak 6grencilere
yaptirilir.
e MEB beceri temelli etkinlik kitabinda yer alan Teleferigin Uzunlugu adl
etkinligin Ogrencilere yaptirilmast hedeflenmektedir. Bu etkinlik ile
ogrencilerden beklenen dik iiggende Pisagor teoreminin giinlilk hayat
problemlerinde kullanilmasidir. Etkinlik Geo Gebra programui kullanilarak
yapilmasi i¢in sinifa sunulmustur.
e MEB beceri temelli etkinlik kitabinda yer alan dagcilar adli etkinligin
Ogrencilere yaptirilmas1 hedeflenmektedir. Bu etkinlik ile 6grencilerden
beklenen dik tiggenlerden yararlanarak oklid teoremini uygulayabilmesi ve
oklid teoreminden yararlanarak problem ¢ozmesi hedeflenmektedir. Etkinlik
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GeoGebra dinamik geometri programu kullanilarak yapilmasi i¢in sinifa
sunulmustur.
e MEB kitabinda yer alan Arsimet Vidasi etkinligi ile Oklid teoreminin
giinliik hayatta kullanimina yonelik uygulama yaptirilmistir. Ayn1 zamanda
Pisagor ve Oklid teoreminin kullanimi pekistirilmistir.
¢ Farkindalik Miifredati asamasinda MEB kitabinda yer alan Asma Kopri
etkinligi ile Oklid teoreminin giinliik hayatta kullanimma yonelik uygulama
yaptirilmistir. Aym  zamanda Pisagor ve Oklid teoreminin kullanimm
pekistirilmistir.

6.Farkindalik Miifredati:

Farkindalik Miifredati ile modiil sona erdikten sonra 6grencilerin uygulamasi igin
giinliik hayata ydnelik problemler sunulur. Ogrencinin uygulayici roliinii
{istlenmesi saglanir. Asma Koprii etkinligi ile Oklid teoremini kullanarak gergek
hayat problemlerini ¢6zebilmesi hedeflenmektedir.
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3.Siirec:
1.asama: Temel siirec becerileri:

Etkinlik:

Ogrencilerle ilk 6nce Pisagor teoremi bilgileri iizerine konusulur. Pisagor
bagintisinin nasil olusturulabilecegi tartisilir. Daha sonra MEB ders kitabinda yer
alan teknoloji etkinligi ile Pisagor teoreminin GeoGebra dinamik geometri
programi kullanilarak gosterimi yapilir.

Ornek uygulama:

Ara¢ ¢ubugundaki 5. kutuya ve ardindan agilan “Cokgen “sekmesine tiklanir.
Sonra grafik penceresinde bir dik iicgen cizilir. Grafik penceresinde bosluga
tiklanarak “Grid” sekmesi segilirse dik iiggen daha kolay cizilebilir.

an
Dodru pargas A
- a=4a 3
® b-5
® c-3 e
Nokta 3 \\ K
® A= (1,4 S 9
® B - (1, 1 = \\
® C ~ (5 1) 2
Ucgen \\
=6
® cokgenl " o
1 >
a
o
1 2 3 4 5

Arag cubugundaki 9. kutuya ve ardindan agilan “Nesneyi nokta etrafinda dondiir”
sekmesine tiklanir. Sonra asagidaki adimlar uygulanir.

e Once [BC] dogru pargasina, ardindan C noktasina tiklanir ve agilan pencerede
90° yazilir. “‘Saatin tersi yoniinde’” segenegi ile “Tamam” butonuna basilir.

e Yeni olusan kenara ve ardindan B noktasina tiklanarak bir onceki adimda
yapilanlar tekrarlanir. Kenarlardan biri [BC] olan kare olusana kadar bu iglemlere
devam edilir.

e Arag¢ ¢ubugundaki 5. kutuya ve ardindan agilan “Cokgen” sekmesine tiklanip
[BC] kenarina ait kare olusturulur.
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Tiim bu islemler [AB] ve [AC] i¢inde yapilarak asagidaki gibi bir gorsel elde
edilir. Ara¢ cubugundaki 8. kutuya, ardindan agilan “Alan” sekmesine ve sonra
olugan karelerin i¢ bolgesine tiklanirsa her bir karenin alant bulunmustur. Tim
bu islemler sonunda dik kenarlara ait karelerin alanlar1 toplaminin hipoteniise ait
karenin alanina esit oldugu goriiliir.
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Etkinlik:
Ogrencilerle Oklid teoremi bilgileri iizerine konusulur. Daha sonra o6klid
teoreminin gosterimi GeoGebra programi kullanilarak 6grencilere yaptirilir.

Ornek uygulama:

Ara¢ cubugundaki 5. kutuya ve ardindan agilan “Cokgen ”sekmesine tiklanir.
Sonra grafik penceresinde bir dik iicgen cizilir. Grafik penceresinde bosluga
tiklanarak “Grid” sekmesi secilirse dik iicgen daha kolay cizilebilir.

Dotss Oizmve Gonaam Secensser wagm Pences Tase

t3

Arag cubugundaki 9. kutuya ve ardindan agilan “Nesneyi nokta etrafinda dondiir
sekmesine tiklanir. Arag ¢ubugundaki 5. kutuya ve ardindan agilan “Cokgen’
sekmesine tiklanip asagidaki kare olusturulur.

B

<
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2.asama: Arastirma becerileri:
ETKINLIK: Bisiklet Turu

Bisiklet Turu adli etkinligin 6grencilere yaptirilmasi hedeflenmektedir. Bu
etkinlik ile 6grencilerden beklenen dik tiggende Pisagor teoreminin giinliik hayat
problemlerinde kullanilmasidir. Etkinlik GeoGebra dinamik geometri programi
kullanilarak yapilmasi i¢in sinifa sunulmustur.

Yukaridaki gorselde parkin A kosesinde C kdsesine dogru hareket eden Adem ve
Ahmet farkli giizergahlar tercih ettikleri gosterilmistir. Ahmet saatte 30 km hizla
ve Adem saatte 40 km hizla gilizergahlarinda hareket ederek C noktasina
ulagmuglardir.

[AB] L [BC] ve [AD] L[AC] seklinde olup |AB|=16 km , [BC|=12 km ve |ADJ|=15
km uzunluktadir.

Yukaridaki gorsele ve verilen bilgilere gore asagida yer alan sorular
cevaplaymiz.

1. Ahmet’in aldig1 toplam yol ne kadardir?

2. Ahmet, C noktasina ka¢ dakikada gitmistir?

3. Adem, C noktasina ka¢ dakikada gitmistir?
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ETKINLIK: JEZLONG

Sezlong adli etkinligin 6grencilere yaptirilmasi hedeflenmektedir. Bu etkinlik ile
Ogrencilerden

beklenen dik iiggenlerden yararlanarak 6klid teoremini uygulayabilmesi ve oklid
teoreminden yararlanarak problem ¢ozmesi hedeflenmektedir. Etkinlik Geo
Gebra programi kullanilarak yapilmasi i¢in sinifa sunulmustur.

Bir sezlongun sirt yaslanan kismi sekildeki gibi [AC]= 60 cm uzunlugundaki bir
destekle kaldiriliyor. 60 cm uzunlugundaki bu destekle sezlongun arkasi arasinda
90° “lik bir a¢1 olusuyor. Sezlongun arkasinin en iist noktas1 ile sezlongun ayaklari
arasindaki en kisa uzaklik olan [AB| =100 cm olduguna gdre sezlongun sirt kismi
olan [BD] uzunlugu ka¢ cm’dir?
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3.asama: Uretici Diisiinme Becerileri:

Bilardo masas1t ve Asma Koprii etkinlikleri ile giinliik hayatta kullanimlarina
yonelik Ornekler verilmistir. Ayn1 zamanda Pisagor ve Oklid teoreminin
kullanimi pekistirilmistir. Etkinlikler GeoGebra dinamik geometri programi
kullanilarak yapilmast i¢in sinifa sunulmustur.

Etkinlik: Bilardo Masasi

Pisagor teoremini kullanarak ger¢ek hayat problemlerini ¢dzebilmesi
hedeflenmektedir.

Bir bilardo oyuncusu oynarken iki vurus yaparak toplar1 deliklere sokmak istiyor.
Yukaridaki gorsele ve verilen bilgilere gore asagida yer alan sorularn
cevaplaymiz.

1. Beyaz bilardo topunun delige girmesi i¢in almasi gereken en kisa yol kag
cm’dir?

2. Mor bilardo topunun delige girmesi i¢in almasi gereken en kisa yol kag
cm’dir?
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Etkinlik: Giines paneli

Gilines paneli adli etkinligin Ogrencilere yaptirilmasi hedeflenmektedir. Bu
etkinlik ile 6grencilerden beklenen dik iiggenlerden yararlanarak oklid teoremini
uygulayabilmesi ve 0Oklid teoreminden yararlanarak problem ¢6zmesi
hedeflenmektedir. Etkinlik GeoGebra dinamik geometri program kullanilarak
yapilmasi i¢in sinifa sunulmustur.

Bir evin gatist sekildeki gibi modellenmistir ve lizerine giines enerjisi ile ¢alisan
panel yerlestirilmistir. Bu sebeple catiya atilan [FD] desteginin yeterli olmadig:
disiiniildiigiinden bu destege paralel olacak sekilde A kdsesinden bir destek daha
yerlestirilmistir. Yukaridaki gorsele gore;

[AF ]=[FE ], IDE| =80 cm ve [BC| =90 cm uzunluktadir.

Yukaridaki gorsele ve verilen bilgilere gore asagida yer alan sorular
cevaplayiniz.

1. Yerlestirilen desteklerin uzunluklar1 toplami nedir?

2. [ AB]’nin uzunlugu nedir?
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4.Uriin:
Etkinlik: Asma Koprii

Oklid ve Pisagor teoremini kullanarak gergek hayat problemlerini ¢dzebilmesi
hedeflenmektedir. Giinliik hayata yonelik MEB kitabinda yer alan Asma Koprii
etkinligi ile 6grencilerin Geogebra programi ile uygulama yapmalari saglanir.

[AB] L[AC]L|AB] L[BD],
[BH] L[AD][DM] L [ME]
|[ME] L|EK][MN]L|DE],
R ——
m(BDH )= m(MDN),
|BC|=|MK|=40m,
|HD|=|DN]| ve
|AH|=2-|HC]| tir.

Asma koprii, ayaklar arasina gerilen halat ya da ¢elik kablolara tepeden asilarak
tasitilan kopriidiir. Genis agiklarin asilmasinda en ¢ok tercih edilen koprii tiiriidiir.
Sekilde goriildiigii gibi bir akarsuyun iki yakasini birlestirmek i¢in bir asma koprii
yapilmak isteniyor. Yukaridaki gorsele ve verilen bilgilere gore asagida yer alan
sorular1 cevaplayniz.

1. A ve E noktalar arasindaki halatin uzunlugu ka¢ metredir?

2. Kopriiniin ayaklar1 arasindaki mesafe ka¢ metredir?
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