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ON SOz

Bu eser, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda 2024 yilinda yenilenen
[lkokul, Ortaokul ve Lise 6gretim programlarinda yer alan dil becerilerinin
Ogretiminde Olgme ve degerlendirme anlayisin1 derinlemesine inceleyen
kapsamli bir aragtirmadir. Calisma, 6gretim programlarindaki giincel degisimleri
yalnizca tanimlamakla kalmayip oOlgme ve degerlendirme yaklasimlarinin
kuramsal temellerini, uygulamadaki yansimalarint ve Ogretim siireclerine
etkilerini analitik bicimde ele almaktadir.

Bu yoniiyle eser, Tiirkce ile Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde gorev yapan
Ogretmenler i¢in uygulamada rehber niteligi tasirken; 6gretmen adaylar igin
yalnizca teorik bilgi degil; ayn1 zamanda mesleki farkindalik kazandiran bir
basvuru niteligi tasimaktadir. Eser ayn1 zamanda dil egitimi, program gelistirme
ve Ol¢me-degerlendirme alanlarinda ¢alisan akademisyenler i¢in de giincel ve
0zgiin bir bagvuru kaynagi sunmaktadir. Tiirkiye’de dil 6gretimi politikalarinin
doniistimiinii anlamak isteyen tiim arastirmacilar i¢in bu calisma, yeni modelin
getirdigi  Olgme ve degerlendirme paradigmasini kapsamli  bigimde
¢Ozlimlemektedir.

Eser, Tiirk¢e egitiminde gbrev yapan Ogretmenler, dgretmen adaylar ve
aragtirmacilar i¢in; kuramla uygulamay1 bulusturan, sinif i¢i deneyimi akademik
bilgiyle harmanlayan bir rehber niteligindedir. Tiirkge 6gretiminin gelecegini
sekillendirecek oOgretmenlere, bu kitabin yeni modelin sundugu olanaklar
kesfetme ve kendi sinif uygulamalarini yeniden yapilandirma konusunda ilham
verecegine inantyoruz.

Ekim 2025
Prof. Dr. Oguzhan SEVIM
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1. Boliim

Dil Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Seher SEVIM®

Giris

Egitim-6gretim siireglerinin en bagat amaci, hedef kitledeki 6grenci grubunu
icinde bulunulan c¢agin gereksinimlerine gore yetistirmektir (Karabulut, 2022).
Bu noktadan hareketle 6l¢me ve degerlendirmenin en temel islevi, 6grenme ve
ogretme siireglerinin ne dlgiide basarili oldugunu gostermektir. Olgme ve
degerlendirmeden elde edilen bilgiler, farkli amaclar1 olan ve ihtiyaglar
degisebilen ¢esitli kisi ve kurumlar igin anlam tasir. Ornegin simif 6gretmenleri,
Ogrencilerin neyi ne kadar ogrendigini anlamak ve buna gore Ogretim
yontemlerini uyarlamak ic¢in diizenli bilgiye gereksinim duyarlar. Ayrica
Ogrencilerin 6grenme siireclerini gelistirebilmeleri icin onlara ne tiir geri
bildirimler verilmesi gerektigini de belirlemeleri gerekir (Tekin, 1996).

Okul yoneticileri ve egitim politikas1 belirleyicileri ise bir okulun veya iilke
genelindeki egitim sisteminin kalitesini 6lgmek i¢in daha genis ve detayl bilgiler
talep ederler. Bu bilgiler, farkli okullar veya bolgeler arasinda karsilagtirmalar
yapilabilmesini saglamalidir ve bu nedenle yiiksek diizeyde giivenilirlik ve
tutarlilik tasimak zorundadir.

Ozellikle dil 6grenme dersleri gibi 6grencilerin beceri, bilgi ve kavramlarini
6lcmenin karmasik oldugu derslerde, dersin amaglarina uygun ve yonetilebilir
testler gelistirmek zordur. isverenler ve toplumun diger iiyeleri de bireylerin
basarilarini belgelemek ve se¢im siireglerinde kullanmak i¢in giivenilir bilgiler
elde etmek isterler. Ebeveynler ise gocuklarinin hangi alanlarda basarili oldugunu,
hangi konularda destege ihtiya¢ duydugunu anlayabilmek i¢in bu tiir bilgilere ihtiyac
duyarlar. Ogrenciler de kendi o6grenme siireclerini  degerlendirmek ve
performanslarini artirmak igin geri bildirimlerden yararlanirlar (Goger, 2019). Clinkii
Oleme ve degerlendirme uygulamalarinin en O6nemli Ozelligi egitim-Ggretim
siireclerinin islerligini belirlemektir (Karabulut, 2022). Olgme ve degerlendirme
aslinda bir hesap verebilirlik sistemi olarak da goriilebilir. Bu hesap verebilirlik
sistemi icerisinde paydaslar hem kendi konumlarini hem de birbirlerine karst olan
sorumluluklarm sorgularlar (Oncii, 1997).

* Uzman, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
sehersevim?2501 @gmail.com, ORCID: 0009-0003-3191-1851
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Ogrenciler

Toplum N Ogretmenler
isverenler
Olgme ve
Degerlendirme
Politika Ebeveynler
yapicilar ve aileler
Okul
yoneticileri
(maddrler,
mudur
yardimcilari)

Sekil 1. Olgme ve Degerlendirmenin Paydaslari

Olgme ve degerlendirme baglaminda kullanilan "hesap verebilirlik" kavrami,
siklikla egitim sisteminin etkinligini saglamak amaciyla dgrenme siirecinin
disinda olusturulan standartlara dayali denetimler olarak algilanir. Ancak bu
kavram, yalnizca sinirl bir kontrol mekanizmasi olarak degil, farkli paydaslarin
sorumluluklarmi kapsayan daha genis ve olumlu bir anlamda da ele almabilir.
Ogretmenler, 6grencilerine karst sorumluluk tasirken, ayn1 zamanda toplumun
genel egitim ihtiyaglarina yanit vermekle yiikiimliidiir. Benzer sekilde, politika
yapicilar yalnizca egitim sisteminin genel basarisindan sorumlu degildir;
Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini ve politikalarin bu baglamdaki etkilerini de
g6z ontinde bulundurmalidir. Bu bakis acisiyla ele alindiginda, hesap verebilirlik
kavrami paydaslarin ¢ikarlarinin 6tesine gecerek daha genis bir perspektif
kazandirir (Darling-Hammond, 2004; Earl ve Fullan, 2003; Stiggins, 2002).

“Hesap verebilirlik" kavrami Tiirkiye baglaminda diistniildiigiinde,
Tiirkiye’de genellikle egitim sisteminin etkinligini saglamak amaciyla
kullanildig1 anlagilir. Merkezi sinavlar, okullarin basari puanlari ve MEB
tarafindan hazirlanan standart raporlamalar bu tiir uygulamalarda temel
verilerdir. Ornegin, LGS (Liseye Gegis Smavi) sonuglari, hem okullarin egitim
kalitesinin izlenmesi hem de 6grencilerin 6grenme siireglerinin degerlendirilmesi
igin bir ara¢ olarak kullanilir. Benzer sekilde, 6gretmenler Ogrencilerin
performansini sinav ve ddevler aracilifiyla takip ederek hem kendi 6gretim



uygulamalarini iyilestirme hem de 6grencilerin 6grenme hedeflerine ulagmasini
saglama sorumlulugunu iistlenir. Bu mekanizmalar, hesap verebilirligin yalnizca
kontrol ve denetim araci olmadigini; ayn1 zamanda paydaslarin egitim siirecine
iligkin sorumluluklarini yerine getirmelerini saglayan bir sistem oldugunu
gosterir.

Hesap verebilirlik, yalnmizca sorumluluk mekanizmasi olarak degil, ayni
zamanda paydaslar arasinda agik iletisim ve karsilikli anlayisin gelistirilmesiyle
dogrudan iligkilidir (Darling-Hammond, 2004). Bu nedenle, farkli paydaslarin
goriig farkliliklart abartilmadan ele alinmali ve tiim taraflarin ortak amacinin,
degerlendirmenin 6grenmeyi destekleyecek ve basariy1 artiracak bir arag olarak
islev gormesini saglamak oldugu agik¢a belirtilmelidir. Degerlendirme
stireglerinde ortaya ¢ikan gerilimlerin ¢ozlimii, farkli bakis agilarin1 anlamaktan
gecer. Temel hedef, degerlendirmenin cesitli islevlerini birbirine zit degil,
tamamlayici bir gekilde biitiinlestiren bir sistem gelistirmektir.

Dil Ogretimi Baglaminda Ol¢me ve Degerlendirme

Bugiinkii dlgme ve degerlendirme anlayisi, 2000 Oncesi programlarindaki
O0lcme ve degerlendirme anlayigsina gore ¢ok daha cesitli ve kapsamlidir.
Geleneksel yaklagimlarda dilin degerlendirilmesi c¢ogunlukla basit ve dar
kapsamli bigimlerde yapilirken, yapilandirmaci yaklagim 6grencilerin 6grenme
siireclerini daha biitiinciil bir sekilde anlamayr hedefler. Bu baglamda,
Ogrencilerin mevcut bilgi ve becerilerini anlamak amaciyla yapilan 6lgme ve
degerlendirme artik yalnizca dogru-yanlis veya yazili 6dev gibi dar kriterlerle
siirlt degildir. Bu yaklasimda, dgrencilerin okuma ve yazma becerileri, sadece
dil bilgisi ve s6z dizimi agisindan degil, ayn1 zamanda anlam ingasi, yorumlama,
yaratici ifade ve is birlikli 6grenme siirecleri agisindan da degerlendirilir (Sevim,
2019). Ayrica, 6grencilerin 6grenme siireclerinde karsilagtiklar1 zorluklar fark
etmeleri ve kendi ilerlemelerini takip edebilmeleri i¢in siirekli ve yapilandirilmis
geri bildirim mekanizmalari saglanir. Karmagik ve ¢ok boyutlu bir degerlendirme
sistemi, giivenilirligi saglamak acisindan geleneksel yontemlere gore daha zor
olabilir; ancak Ogrencilerin gercek Ogrenme deneyimlerini yansitmasi
bakimindan ¢ok daha anlamli ve gelistirici sonuglar iiretir. Ogrencilerin bilgi
yapilarini, problem ¢6zme stratejilerini, elestirel diisiinme yetilerini ve iletisim
becerilerini kesfetmek i¢in g¢esitli yontemler kullanilir. Proje galismalari, sozlii
sunumlar, grup tartismalar ve gergek yasam baglamli gorevler bu noktada 6n
plana ¢ikar (Giirses, 2006).

Dil 6gretiminde Slgme ve degerlendirme yaklasimlari incelendiginde, iki
temel egilim 6ne ¢cikmaktadir (Sekil 2).



Sonug odakli, standart
sinav ve notlandirma ile
ilgilenir.

Giivenilir ve nesnel
dlgme yaklagimi

Dil Ogretiminde Olgme
ve Degerlendirme
Siireg odakli, 6grenmeyi
gelistirmek ve geri
bildirim saglamak igin
kullanilir.

Bicimlendirici yaklasim

Sekil 2. Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme Yaklagimlar

Birinci egilim, 6grenme sonuglarinin sistematik olarak giivenilir ve nesnel
oOlgiitlerle degerlendirilmesini Onceliklendiren yaklasimdir. Bu yaklasim,
Ogrencilerin bilgi, beceri ve yetkinliklerinin farkli 6l¢me araglariyla tutarli bir
sekilde ortaya konmasini, 6l¢me sonuglarin kisisel yorumlardan bagimsiz
olmasini ve standart puanlama kriterleriyle giivenilir bicimde yorumlanmasini
saglar. Ikinci egilim ise, 6grenmenin degerlendirilmesini 6grenmeyi destekleyen
bir arag olarak ele alir; yani performansi artirmaya ve dgrencilerin gelisimini
izlemeye yonelik bicimlendirici degerlendirmeyi ©on plana cikarir. Bu
yaklasimda, o6grencilerin bilgi ve becerilerinin daha kapsamli bir bi¢imde
gdzlemlenmesi igin ders i¢i caligmalardan, proje ve portf0y uygulamalarina kadar
cesitli degerlendirme yontemleri kullanilir. Boylece degerlendirme, yalnizca
Ol¢lim aract olmakla kalmaz; ayn1 zamanda 6grenme siireglerini destekleyen,
Ogrenciye geri bildirim saglayan ve gelisimi yonlendiren bir mekanizma haline
gelir (Alici, 2010).

Degerlendirme yaklagimlarinin kapsami genisledikge, Ogrencilerin farkli
baglamlarda ve cesitli gorevlerde sergiledikleri performanslar daha anlamli bir
sekilde degerlendirilebilir. Ancak kapsamli degerlendirmelerden elde edilen
sonuglarin dogrulugunu ve tutarliligini saglamak her zaman kolay degildir. Bu
durum, degerlendirme alaninda bazi gerilimlere yol agmaktadir. Ozellikle
nesnellik ve gilivenilirlik ilkelerini merkeze alan dar kapsamli 6l¢me yaklasimlari,
bazi riskleri de beraberinde getirir. Ornegin, degerlendirme araglari ok karmasik
ve kapsamli oldugunda, 6gretimin yalnizca teste yonelik hale gelmesi olasiligi
azalabilir; fakat bu kez de uygulamada ciddi pratik giicliikler ortaya ¢ikabilir.
Ogretimin farkli 6lgme ve degerlendirme araglariyla Slgiilmesi yani alternatif
6lgme araclarma da yer verilmesi, beraberinde zaman, emek ve ig yogunlugu gibi
zorluklari dogurur. Ozellikle bu tip bir 5lgmenin kalabalik siniflarda uygulanmasi
¢ogu zaman imkéansiz héle de gelebilir. Diger taraftan, testler asir1 derecede
basitlestirildiginde, 6gretim siiregleri olumsuz etkilenebilir ve 6grencilerin dil
becerilerinin ¢ok boyutlu dogasi1 goz ardi edilebilir. Dil becerileri denildiginde



akla ilk olarak dort temel beceri olan okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerileri gelir (Ulusal ve Sevim, 2024; Uzun, 2024). Bu becerilerin tamaminin
standart 6lgme araglariyla dlglilmesi ¢ok zor bir durumdur. Bu noktada yapilan
en yaygin hata sadece basari testlerinin 6l¢me siireglerinde kullanilmasidir. Oysa
basari testleri performans iizerine temellendirilmis dil becerilerini 6l¢gmede yalniz
basina c¢ok yetersizdir. Bu tiir 6lgmelere dikkat edildiginde yapilan Olgme
isleminin dil becerilerinden sadece birini ya da birkagim kapsadigi, diger
becerilerin 6l¢gme isleminde ihmal edildigi anlasilacaktir (Gelbal ve Kelecioglu,
2007).

Degerlendirme yaklasimlarinin kapsami genisledikce, Ogrencilerin farkli
baglamlarda ve gesitli gorevlerde sergiledikleri performanslarin daha biitlinciil
bir sekilde ele alinmas1 miimkiin olmaktadir. Bununla birlikte, bu tiir kapsamli
degerlendirmelerden elde edilen sonuglarin dogruluk ve tutarliligini saglamak her
zaman kolay degildir. Bu durum, dlgme ve degerlendirme alaninda belirli
gerilimlere yol agmaktadir. Ozellikle nesnellik ve giivenilirligi 6n plana ¢ikaran
dar kapsamli Olgme yaklagimlari, bazi riskleri beraberinde getirmektedir.
Ornegin, degerlendirme araglarinin gok karmasik ve ayrmtili olmasi, dgretimin
yalnizca sinava odaklanma ihtimalini azaltabilse de bu kez uygulamada ciddi
pratik zorluklar dogurmaktadir. Alternatif 6lgme araglarinin kullanimi ise
degerlendirme siirecini daha zengin hile getirse de zaman, emek ve is yiikii
acisindan 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar yliklemektedir; kalabalik siniflarda
bu tiir uygulamalarin yiiriitilmesi ¢cogu zaman imkansiz hale gelebilmektedir.
Diger yandan, testlerin asir1 derecede basitlestirilmesi Ogretim siireclerini
olumsuz etkilemekte ve dil becerilerinin ¢ok boyutlu dogasinin géz ardi
edilmesine yol agmaktadir (Yasar, 2017).

Dil 6gretiminde okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin tiimiiniin
standart testlerle Olgiilmesi oldukca giictiir (Sevim ve Uyumaz, 2024). Bu
nedenle, yalnizca basari testlerine dayali 6l¢gme uygulamalari, 6grencilerin dil
performanslarim biitiinciil bigimde yansitmakta yetersiz kalmaktadir. Nitekim bu
tir testler cogunlukla dil becerilerinden yalnizca birini ya da birkagim
kapsamakta, diger beceriler ise 6lgme siirecinde ihmal edilmektedir. Bu ihmal
riski ise dogal olarak “Bu sorunu ¢dzmek igin 6lgme siireclerinde nasil bir yol
izlenebilir?” sorusunu akla getirmektedir. Bu sorunun cevabi olarak ise su
islemler siralanabilir:

1. Performans temelli degerlendirme: Ogrencilerin yalnizca bilgilerini degil,
dil becerilerini ger¢ek yasam baglamlarina yakin gérevlerde nasil kullandiklarini
O0lcmeyi hedefler. Performans temelli degerlendirme Tiirkge gibi iletisimsel
becerilerin 6n planda oldugu bir dilin 6greniminde kritik bir rol oynar. Bu
yaklasim, Ogrencilerin sadece dil bilgisi kurallarim1 veya kelime bilgilerini



ezberlemis olmalarini degil, ayn1 zamanda Tiirkge dil becerilerini gergek yasam
orneklerinde ne kadar etkili bir sekilde kullanabildiklerini 6lgmeyi hedefler.
Geleneksel smavlarin aksine, performans temelli degerlendirme, 6grencilerin
ogrendikleri dili etkin olarak kullanmalarini, o dilde iiretimde ve anlamli
etkilesimlerde bulunmalarini gerektirir (Barutgugil, 2002).

Tiirkge Ogretimi baglaminda performans temelli degerlendirmeye Ornek
olarak sunlar verilebilir:

e Sunum Yapma: Ogrencilerden, Tiirk kiiltiirii, Tiirkiye'nin cografi bolgeleri,
Tiirk mutfag1 veya giincel bir Tiirk sanatc¢is1 hakkinda Tiirkge sunumlar
hazirlamalar1 ve sunmalar1 istenebilir. Bu gorev, 6grencilerin arastirma
yapma, bilgiyi organize etme, Tiirk¢enin s6z varligin1 kullanma ve akici
bir sekilde konugma becerilerini bir araya getirmelerini saglar.

e Tartigmaya Katilma: Sinif iginde, Tirkiye'deki sosyal yasam, cevre
sorunlari, giincel konular veya genglik aliskanliklar gibi gilincel meseleler
hakkinda Tiirkce tartismalar diizenlenebilir. Ogrencilerin bu tartismalara
aktif katilimi, fikirlerini Tiirk¢e ifade etme, baskalarini anlama ve kanit
gelistirme yeteneklerini gosterir.

e Rol Oynama: Ogrenciler, giinliik hayattan senaryolar1 (6rnegin, bir pazarda
aligveris yapma, otelde rezervasyon yaptirma, doktorda randevu alma veya
bir Tiirk arkadasla sohbet etme) Tiirk¢e canlandirabilirler. Bu tiir gorevler,
ogrencilerin iletisimsel yeterliliklerini, duruma uygun dil kullanimlarini ve
kiiltiirel incelikleri ne kadar iyi kavradiklarini ortaya koyar.

e Yazih Proje Hazirlama: Ogrencilerden, Tiirkge bir blog yazisi, kisa bir
Oyki, bir mektup veya Tiirkiye'deki bir sehir hakkinda tanitim yazisi gibi
yazili projeler hazirlamalar istenebilir. Bu gorevler, dgrencilerin yazil
anlatim becerilerini, dil bilgisi ve imla kurallarina uygunluklarini ve
yaraticiliklarini degerlendirme firsat1 sunar.

Bu tiir performans temelli gorevler, 6grencilerin Tiirk¢eyi sadece bir ders
olarak degil, ayn1 zamanda gergek bir iletisim araci olarak gérmelerini tesvik
eder. Ayrica, dogretmenlere 6grencilerin giiglii ve zayif yonleri hakkinda daha
kapsamli ve otantik geri bildirimler saglama imkani sunar, bdylece 6gretim
stirecleri daha etkili bir sekilde yonlendirilebilir (Uyargil, 1994).

2. Portfoy degerlendirmesi: Portfoy degerlendirmesi, ana dili dgretiminde,
Ogrencilerin dil becerilerinin zaman igindeki gelisimini kapsamli bir sekilde
izlemek i¢in gii¢lii bir aractir. Bu yontem, 6grencilerin belirli bir donem boyunca
urettikleri cesitli ¢aligmalarin (yazili kompozisyonlar, sozlii sunum kayitlari,
okuma giinliikleri, yaratici yazilar, arastirma projeleri vb.) sistemli bir bigimde
toplanmasin1 ve degerlendirilmesini igerir. Portfoy, ogrencilerin sadece anlik
basarilarini degil, ayn1 zamanda Ogrenme siirecleri boyunca kaydettikleri



ilerlemeyi, gosterdikleri cabay1 ve farkli dil becerilerini birbiriyle iligskilendirme
yeteneklerini de gozler Oniine serer.

Tiirkge 6gretimi baglaminda portfoy degerlendirmesine 6rnek olarak sunlar

verilebilir:
e Yazihi Uriinler: Ogrencilerin farkli tiirlerde yazdiklari kompozisyonlar
(deneme, Oykii, siir, mektup), haber yazilari, edebi metin analizleri,
gilinliikler veya arasgtirma Ozetleri portfoyde yer alabilir. Bu sayede,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerindeki (dil bilgisi, imla, noktalama,
paragraf diizeni, metin tutarlilig1) ilerleme, kelime dagarcigi gelisimi ve
farkl1 yaz tiirlerine uygun dil kullanim takip edilebilir.
e Sozlii iletisim Kayitlari: Ogrencilerin sinif igi tartismalara katilimlarinin
ses veya video kayitlar1, miinazara performanslari, siir okuma veya hikaye
anlatma kayitlari, bireysel sunumlar veya akranlariyla yaptiklart diyaloglar
portféye eklenebilir. Bu kayitlar, 6grencilerin akicilik, telaffuz, vurgu,
tonlama, etkili dinleme ve sozlii ifade becerilerindeki gelisimlerini somut
kanitlarla ortaya koyar (Sevim, 2020).
e Okuma ve Anlama Caligmalar: Ogrencilerin okuduklar1 edebi eserler,
makaleler veya gazete haberleri hakkinda tuttuklari okuma giinliikleri,
karakter analizleri, dzetler, elestirel diislinme notlar1 veya yeni 6grendikleri
kelimelerin listeleri portfdyde toplanabilir. Bu, 6grencilerin okudugunu
anlama, yorumlama, analiz etme ve elestirel diisiinme becerileri hakkinda
bilgi verir.
e Yaratici ve Arastirma Projeleri: Ogrencilerin ana dillerini kullanarak
hazirladiklart kisa filmler, podcastler, dijital hikayeler, okul gazetesi
yazilari, toplumsal sorunlara yonelik arastirma projeleri veya edebi
uyarlamalar gibi yaratici ¢alismalar portfoyiin 6nemli bir pargasi olabilir.
Bu tiir projeler, 6grencilerin dil becerilerini farkli baglamlarda, disiplinler
arasi bir yaklagimla ve yaratici bir sekilde nasil kullandiklarini gosterir.
Portfoy degerlendirmesi, dgrencilerin kendi 6grenme siireclerinin aktif bir
parcast olmalarini, 06z-degerlendirme ve akran degerlendirme becerilerini
gelistirmelerini saglar. Ogretmenler igin ise, her bir 6grencinin bireysel 6grenme
yolculugunu, giiclii yonlerini ve gelistirilmesi gereken alanlart  daha
derinlemesine anlamalarina olanak tanmir. Boylece, ana dili 6gretimi daha
kisisellestirilmis, 6grenci merkezli ve gelisim odakl bir yaklasimla yiiriitiilebilir,
ogrencilerin dil yeterlilikleri biitiinciil bir bakis agisiyla desteklenir (Kutlu, Dogan
ve Karakaya, 2010).

3. Oz degerlendirme ve akran degerlendirmesi: Cagdas ana dili dgretimi
yaklagimlari, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif rol almalarmi ve kendi
o0grenmelerinin sorumlulugunu iistlenmelerini tesvik eder. Bu baglamda, 6z



degerlendirme ve akran degerlendirmesi, 6grencilerin sadece dil becerilerini
gelistirmekle kalmayip ayni1 zamanda elestirel diisiinme, 6zerklik ve is birligi gibi
o6nemli yasam becerilerini de kazanmalarina olanak taniyan vazgegilmez
araglardir. Bu yontemler, 6grencilerin kendi performanslarini objektif bir gozle
incelemelerini ve akranlarma yapict geri bildirimler sunmalarini saglar
(Cihanoglu, 2008).

Ana dili 6gretimi baglaminda 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesine

ornek olarak sunlar verilebilir:

e Yazih Calismalarda Oz Degerlendirme: Ogrencilerden, yazdiklar1 bir
kompozisyon, deneme veya dykii taslagini belirli kriterlere (6rnegin, dilbilgisi
dogrulugu, kelime secimi, akicilik, konuya uygunluk, paragraf diizeni) gore
kendilerinin degerlendirmesi istenebilir. Bunun i¢in bir kontrol listesi veya
dereceli puanlama anahtar1 (rubrik) saglanabilir. Ogrenci, calismasmi bu
kriterlere gore inceleyerek giiclii ve zayif yonlerini belirler ve diizeltmeler
yapar. Bu siire¢, ogrencilerin kendi yazma siirecleri hakkinda farkindalik
kazanmalarimi ve 6z diizenleme becerilerini gelistirmelerini saglar.

e Sozlii Sunumlarda Akran Degerlendirmesi: Ogrenciler, simf arkadaslari
tarafindan yapilan sozlii sunumlart dinlerken, sunumun igerigi, akiciligi,
telaffuzu, beden dili ve dinleyiciyle etkilesimi gibi konularda yapici geri
bildirimler verebilirler. Akranlar, belirli bir dereceli puanlama anahtari
kullanarak veya acik uclu yorumlar yazarak degerlendirme yapabilirler. Bu,
hem geri bildirim veren Ogrencinin elestirel dinleme ve degerlendirme
becerilerini gelistirir hem de geri bildirim alan 6grencinin farkli bakig agilari
kazanmasimi ve sunum becerilerini gelistirmesini saglar (Sevim, 2020).

e Grup Cahismalarinda Oz ve Akran Degerlendirmesi: Bir grup projesi (6rnegin,
bir tiyatro oyunu sahneleme, bir gazete ¢ikarma veya bir aragtirma sunumu
hazirlama) sonrasinda, her 6grenci kendi katkisini ve grup i¢indeki roliinii 6z
degerlendirme formuyla degerlendirebilir. Ayni zamanda, grup {iyeleri
birbirlerinin katkilarmi ve igbirligi becerilerini degerlendirerek, hem bireysel
hem de grup dinamikleri hakkinda derinlemesine bir anlayis gelistirirler. Bu,
ogrencilerin igbirligi, sorumluluk alma ve takim caligmasi becerilerini
pekistirir.

e Okuma Giinliiklerinde Oz Degerlendirme: Ogrenciler, okuduklar1 edebi
metinler veya makaleler hakkinda tuttuklar1 okuma giinliiklerinde, metni ne
kadar anladiklarmi, ana fikirleri ¢ikarnp ¢ikaramadiklarini, yeni kelimeleri
nasil 6grendiklerini ve metnin kendilerinde uyandirdig1 diisiinceleri 6zgiirce
ifade edebilirler. Bu, 6grencilerin okuma stratejileri ve anlama diizeyleri
hakkinda kendi kendilerine farkindalik kazanmalarim saglar.



Bu tiir 6z degerlendirme ve akran degerlendirme uygulamalari, 6grencilerin
kendi 6grenmelerine elestirel bir gézle bakmalarini, sorumluluk almalarini ve
6grenme siireclerini daha bilingli bir sekilde yonetmelerini saglar. Ayni zamanda,
akranlarindan gelen farkli bakis agilari, 6grencilerin gelisim alanlarin1 daha iyi
gormelerine ve kendilerini siirekli gelistirmelerine yardimci olur. Bu da ana dili
ogretiminde daha 6zerk, motive ve basarili bireylerin yetismesine katkida bulunur
(Cihanoglu, 2008).

4. Rubriklerin kullanimi: Rubrikler (dereceli puanlama anahtarlari), ana dili
ogretiminde 6grencilerin dil becerilerini degerlendirmede seffafligi ve nesnelligi
artiran temel araglardir. Bu araglar, bir gorevin veya performansin farkli
boyutlarii ve bu boyutlardaki yeterlilik diizeylerini agik¢a tanimlayan ayrintili
kriter setleridir. Rubrikler sayesinde, 6grencilerden ne beklendigi net bir sekilde
ortaya konulur ve degerlendirme siireci hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in
daha anlasilir hale gelir.

Ana dili 6gretimi baglaminda rubriklerin kullanimina 6rnek olarak sunlar
verilebilir:

e Yazili Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi: Bir kompozisyon veya
deneme yazma gorevinde, rubrikler igerigi (konuya uygunluk, ana
fikirlerin gelistirilmesi, destekleyici detaylar), dilbilgisini (ciimle yapisi,
zamanlar, uyum), kelime dagarcigim (zenginlik, cesitlilik, dogru
kullanim), akicilig1 (gegisler, paragraf diizeni, metin tutarlilig1) ve mekanik
unsurlar (imla, noktalama) ayr1 ayr1 degerlendirmek i¢in kullanilabilir.
Her bir boyut i¢in, baslangi¢ diizeyinden ileri diizeye kadar farkli
performans seviyeleri tanimlanir. Ornegin, "Icerik" boyutunda "Konuyu
tam olarak anladigin1 gdsteren, zengin ve 6zgiin fikirler sunar" ifadesi en
iist diizey performansi temsil ederken, "Konuyla ilgili temel fikirleri sunar
ancak detaylandirmada yetersiz kalir" ifadesi daha diisiikk bir diizeyi
gosterebilir.

e SoOzli Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi: Bir sunum, tartigma veya
rol oynama performansinda, rubrikler telaffuzu (dogruluk, anlasilirlik),
iletisimsel yeterligi (mesaj1 etkili iletme, dinleyiciyle etkilesim), akiciligi
(konusma hizi, duraksamalar), dilbilgisini (dogru climle yapilari, hata
orani), kelime dagarcigini (gesitlilik, uygunluk) ve beden dilini (goz
temast, jestler, durus) degerlendirmek icin kullanilabilir. Her bir kriter i¢in
belirlenen performans seviyeleri, gretmenin 6grencinin sozli becerilerini
¢ok boyutlu olarak degerlendirmesine olanak tanir.

e Okudugunu Anlama ve Yorumlama: Bir edebi metin analizi veya okuma
raporu degerlendirilirken, rubrikler metni anlama diizeyi (ana fikirleri
belirleme, detaylar1 kavrama), yorumlama becerisi (¢ikarim yapma,



elestirel diisiinme), metinle baglanti kurma (kisisel deneyimlerle
iligkilendirme, farkli metinlerle karsilagtirma) ve yazili ifade (analizin
netligi, diizeni) gibi boyutlar1 i¢erebilir.

Rubriklerin kullanimi, 6grencilere degerlendirme kriterleri hakkinda net bir
rehberlik sunarak, kendi Ogrenme hedeflerini daha iyi anlamalarina ve
performanslarmi ~ gelistirmelerine yardimci olur. Ogretmenler igin ise,
degerlendirme siirecini standartlastirir, farkli 6grencilerin performanslarini tutarl
bir sekilde karsilagtirma imkan1 sunar ve geri bildirimlerin daha 6zel ve yapici
olmasint saglar. Bu da ana dili 6gretiminde daha adil, seffaf ve etkili bir
degerlendirme ortami yaratir (Ergiin, Giirel ve Corlu, 2011).

Rubrikler (dereceli puanlama anahtarlari), ana dili 6gretiminde 6grencilerin
dil becerilerini degerlendirmede seffafligi ve nesnelligi artiran temel araglardir.
Bu araclar, bir gorevin veya performansin farkli boyutlarin1 ve bu boyutlardaki
yeterlilik diizeylerini agik¢a tanimlayan ayrintili kriter setleridir. Rubrikler
sayesinde, Ogrencilerden ne beklendigi net bir sekilde ortaya konulur ve
degerlendirme siireci hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in daha anlasilir hale
gelir.

5. Siire¢ odakli bi¢imlendirici degerlendirme: Ana dili 6gretiminde siirec
odakl1 bi¢imlendirici degerlendirme, 6grencilerin 6grenme yolculuklarinin her
asamasina odaklanarak, nihai {iriin kadar siirecin de Onemini vurgular. Bu
yaklasim, Ogrencilerin dil becerilerini gelistirirken karsilastiklar1 zorluklari,
yaptiklar1 hatalar1 ve kaydettikleri ilerlemeyi anlik olarak takip etmeyi ve bu
stirecte onlara diizenli, yapici geri bildirimler sunmay1 hedefler. Bdylece,
ogrenciler eksiklerini fark eder, 6grenme stratejilerini gelistirir ve siirekli bir
gelisim dongiisii iginde kalirlar (Aydogmus, ve Coskun Keskin, 2012).

Ana dili 6gretimi baglaminda siire¢ odakli bi¢cimlendirici degerlendirmeye
ornek olarak sunlar verilebilir:

e Taslak Calismalar Uzerinden Geri Bildirim: Ogrencilerden bir
kompozisyon veya aragtirma yazist yazmalari istendiginde, ilk taslaklarini
ogretmene sunmalar1 tesvik edilir. Ogretmen, bu taslaklar {izerinde
dilbilgisi hatalari1  diizeltmekten ziyade, igerigin gelistirilmesi,
arglimanlarin giiclendirilmesi, paragraf gecislerinin iyilestirilmesi gibi
noktalara odaklanan geri bildirimler saglar. Ornegin, bir grencinin
deneme taslaginda ana fikrin yeterince agik olmadigini fark ettiginde, "Ana
fikrini daha net ifade etmek igin giris paragrafini nasil yeniden
diizenleyebilirsin?" gibi yonlendirici sorular sorabilir. Ogrenci, bu geri
bildirimler dogrultusunda taslagini revize eder ve 6grenme siirecinin bir
pargasi olarak hatalarindan ders ¢ikarir.
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e Konusma Provalar1 ve Anlik Diizeltmeler: Ogrenciler bir sunum veya
miinazara i¢in prova yaparken, 6gretmen veya akranlar tarafindan anlik
geri bildirimler alabilirler. Ornegin, bir 6grencinin telaffuzunda veya
climle yapisinda siirekli tekrar eden bir hata varsa, dgretmen provayi
durdurarak dogru kullanim1 modelleyebilir ve 6grencinin hemen diizeltme
yapmasini saglayabilir. Bu tiir anlik miidahaleler, hatalarin pekismesini
engeller ve dogru dil kullaniminin yerlesmesine yardime1 olur.

e Okuma Giinliikleri ve Yansitict Yazilar: Ogrenciler, okuduklari edebi
metinler veya bilgilendirici yazilar hakkinda diizenli olarak okuma
giinliikleri tutabilirler. Bu giinliiklerde, metinle ilgili diisiincelerini,
anlamakta zorlandiklar yerleri, yeni 6grendikleri kelimeleri ve metnin
kendilerinde uyandirdig1 duygular yazarlar. Ogretmen, bu giinliikleri
okuyarak 6grencilerin anlama siireglerini, elestirel diisiinme becerilerini ve
okuma stratejilerini degerlendirir. "Bu karakterin motivasyonlart hakkinda
ne diisliniiyorsun?" veya "Yazarin bu konudaki argiimanini destekleyen
hangi kanitlar1 buldun?" gibi sorularla 6grencilerin daha derinlemesine
diistinmelerini tesvik eder.

e Kontrol Listeleri ve Gézlem Formlari: Ogretmenler, 6grencilerin sinif igi
etkilesimlerini, grup caligmalarma katilimlarini veya belirli bir gorevi
yerine getirirken gosterdikleri becerileri gdzlemlemek icin kontrol listeleri
veya gozlem formlar1 kullanabilirler. Ornegin, bir grup calismasinda
ogrencilerin isbirligi, fikir paylasimi, dinleme ve problem ¢6zme becerileri
gozlemlenerek, siire¢ icindeki performanslari hakkinda geri bildirim
verilebilir.

Siire¢ odakli bigimlendirici degerlendirme, ana dili 6gretiminde 6grencilerin
O0grenme siirecini aktif olarak ydnetmelerini, kendi gelisimlerinin farkina
varmalarmi ve siirekli iyilestirme yapmalarini saglar. Ogretmenler igin ise,
Ogretim stratejilerini 6grencilerin anlik ihtiyaglarina gore ayarlama ve daha etkili
bir 0grenme ortami yaratma imkani sunar. Bu yaklasim, &grencilerin dil
becerilerini sadece nihai bir {iriin olarak degil, siirekli gelisen bir yeterlilik olarak
gérmelerine yardimci olur.

Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli Kapsaminda Tiirkce Ogretiminde Ol¢me ve
Degerlendirme

Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli (TYMM) dogrultusunda gelistirilen 2024
Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TDOP), 6lgme ve degerlendirmeyi yalnizca
O0grenme ciktilarinin  belirlenmesiyle smirli gérmeyip, Ogrenme siirecinin
ayrilmaz bir pargasi olarak ele almaktadir. Programm “1.2.10. Olgme ve
Degerlendirme Uygulamalarina iliskin Esaslar” bashig altinda da agikca ifade
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edildigi tlizere, smmf i¢i degerlendirmenin temel amaci Ogretim siirecini
desteklemektir (MEB, 2024, s. 27). Bu anlayisla 6lgme ve degerlendirme,
Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini belirleyerek 6grenme ihtiyaglarini tespit
etme, Ogrenme icerigini ve stratejilerini yeniden yapilandirma siirecinin bir
bileseni haline getirilmistir. Boylece, degerlendirme 6gretim siirecinin sonunda
yapilan bir faaliyet olmaktan ¢ikip, siirece yayilan ve gelistirici (bigimlendirici)
bir islev tistlenmistir.

2024 TDOP’te, lgme ve degerlendirme araglarmmn agik, anlasilir ve
Ogrencilerin diizeyine uygun olmasi; ayrica yalnizca geleneksel test bicimlerine
degil, farkli gorev bicimlerine de dengeli bicimde yer verilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu gérev bigimleri arasinda ¢oktan se¢meli veya kisa yanith
sorularin yani sira, Ogrencinin farkli biligsel alanlarmi etkin kilan serbest
cagrisim, bilgi aktarimi ve ag dizge gibi yontemler yer almaktadir. Program,
ogrencilerin degerlendirme siirecine aktif katilimini esas alarak 6z, akran ve grup
degerlendirmesini tesvik etmekte; 6gretmenin ise dgrencilerin hedefle mevcut
durum arasindaki farki gérmesini saglayacak yapilandirilmig 6lgiitler ve araglar
sunmast gerektigini belirtmektedir (MEB, 2024).

Bu dogrultuda geri bildirim, 2024 TDOP’iin 6lgme ve degerlendirme
yaklasgimmin merkezine yerlestirilmistir. Nitelikli geri bildirim, “yargilayici
olmayan, destekleyici ve zamaninda” olarak tanimlanmakta; degerlendirme
stirecinin odak noktasinin 6grencinin kisiligi degil, degerlendirme gérevi olmast
gerektigi vurgulanmaktadir. Bdylece Ogrenci elestirinin kendisine degil,
gerceklestirdigi gorevdeki stratejilere yoOneldigini hisseder. Bu yaklasim,
bicimlendirici degerlendirmenin yalnizca 6grenme ¢iktilarini degil, 6grencinin
O0grenmeye yonelik tutumunu da olumlu yonde etkileyen bir unsur haline
gelmesini saglar (MEB, 2024).

Program, dort temel dil becerisinin (okuma, dinleme/izleme, konusma,
yazma) her biri i¢in uygun degerlendirme bi¢imlerini de ayrintilandirmistir. Buna
gore, okuma ve dinleme becerileri ¢oktan se¢meli, 6zetleme veya serbest
cagrisim gibi dolayli gorev bigimleriyle degerlendirilebilirken; konusma ve
yazma becerileri, oykii olusturma, gorselden hareketle metin iiretme, belge
doldurma, e-posta veya dilek¢e yazma gibi dogrudan iiretim igeren gorevlerle
Olciilmektedir. Bu gorevlerin sinif i¢i siirecte denenmis olmasi gerektigi
vurgulanarak, Ogrencinin sonug¢ degerlendirmede ilk kez karsilastigi gorev
bicimlerinde basarisiz olmasinin 6niine gecilmek istenmistir (MEB, 2024).

Genel olarak 2024 TDOP, 2019 programina kiyasla 6lgme ve degerlendirmeyi
daha kapsamli, gorev temelli ve siireg odakli bir yapiya kavusturmustur. 2019
programinda vurgulanan gesitlilik, esneklik ve 6gretmen yaraticiligr ilkeleri
(MEB, 2019), 2024 programinda bi¢imlendirici degerlendirme, geri bildirim
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kalitesi, 6z ve akran degerlendirmesi gibi kavramlarla derinlestirilmistir. Boylece
Tiirkge dersinde 6l¢me ve degerlendirme, 6grencinin 6grenme yolculugunu anlik
ve ¢ok yonli bigimde izlemeyi amaglayan otantik ve 6grenme odakli bir sistem
haline gelmistir. Bu yaklasim, dil 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirmenin
Ogrencinin gelisim siirecine rehberlik eden, yonlendirici ve motive edici bir arag
olarak iglev gormesini saglamaktadir (MEB, 2019; MEB, 2024).

Sonuc¢

Dil 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari, yalnizca 6grencilerin
bilgi diizeylerini belirlemeye hizmet eden araglar olmaktan ¢ikmis; dgrenme
stireclerini destekleyen, 6grencilerin dil becerilerini ¢gok boyutlu bi¢imde ortaya
koymay1 amaglayan kapsamli uygulamalar haline gelmistir. Geleneksel 6lgme
anlayisinin dar ve tek boyutlu sinirlari, ¢agdas yaklasimlarla yerini daha otantik,
siire¢ odakli ve Ogrenci merkezli degerlendirme yontemlerine birakmaktadir.
Performans temelli gorevler, portfoy uygulamalari, 6z ve akran degerlendirmesi,
rubrikler ile teknoloji destekli Ol¢me araglari, 6grencilerin dil becerilerini
yalnizca sonug lizerinden degil, siire¢ boyunca gelisimlerini de goz Oniinde
bulundurarak degerlendirme olanag1 sunmaktadir.

Bu doniisiim, Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda
gelistirilen 2024 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (TDOP) ile daha sistematik bir
yapiya kavusturulmustur. Programda 6l¢me ve degerlendirme, 6grenme siirecinin
ayrilmaz bir parcasi olarak ele alinmakta; smif i¢i degerlendirmenin temel
amacinin 6gretim siirecini desteklemek oldugu vurgulanmaktadir (MEB, 2024, s.
27). Bu yaklagim, degerlendirmeyi yalnizca sonuglarin denetlenmesi degil,
Ogrencinin giiclii ve zayif yonlerinin tanimlanarak o6grenme stratejilerinin
gelistirilmesi  siireci olarak konumlandirir. Bu dogrultuda, o6lgcme ve
degerlendirme uygulamalar1 “gelistirici  (bigimlendirici) degerlendirme”
cergevesinde genisletilmis; geri bildirim silirecin temel bilegseni haline
getirilmistir.

2024 TDOP’te, 6grencilerin 6z, akran ve grup degerlendirmesi yapabilmeleri
tesvik edilmekte, O0gretmenlerden bu siireci yonlendirecek acik Olglitler ve
yapilandirilmig araglar saglamalari beklenmektedir. Ayrica, dil becerilerinin
dogasina uygun olarak okuma ve dinleme becerileri i¢in dolayli; konusma ve
yazma becerileri i¢in dogrudan iiretim igeren degerlendirme gorev bigimlerinin
dengeli sekilde kullanilmasi oOnerilmektedir (MEB, 2024). Bu yapi, hem
Ogrencilerin siiregte aktif rol almalarini hem de Olgme ve degerlendirmenin
Ogrencinin 6grenme yolculugunu yonlendiren bir ara¢ haline gelmesini saglar.

Bununla birlikte, bu tiir kapsamli degerlendirme yontemlerinin uygulanmasi
Ogretmenler i¢in zaman, emek ve is yiikii acisindan Onemli zorluklar
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barmdirmaktadir. Ozellikle kalabalik siniflarda her 6grencinin gelisim siirecini
ayrintili bicimde izlemek giiglesebilmektedir. Ancak tim bu smirliliklara
ragmen, cagdas Olgme ve degerlendirme anlayist ile TYMM’nin sundugu
cesitlilik, 6grencilerin yalnizca dil bilgisi ve sinav basarisiyla degil, ayni zamanda
iletisimsel yeterlik, yaraticilik, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileriyle
de degerlendirilmelerine olanak saglamaktadir.

Netice itibartyla dil 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme siireci, 6grenmenin
ayrilmaz bir parcast olarak ele alinmali; Ogrencilerin farkli baglamlardaki
performanslarim biitlinciil bicimde yansitacak yontemlerin dengeli ve sistematik
bir bigimde uygulanmasi hedeflenmelidir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin
getirdigi yeni anlayis dogrultusunda, dlgme ve degerlendirme yalnizca basariy1
Olgen bir sistem degil; 6grenmeyi destekleyen, rehberlik eden ve gelisimi goriiniir
kilan bir 6grenme ekosistemi olarak konumlandirilmalidir. Bu yaklagim,
ogrencilerin dil becerilerini geligtirmekle kalmayip, onlarin 6grenme siireclerine
aktif, bilin¢li ve motive bi¢imde katilmalarini tesvik ederek kalici ve anlaml
O0grenme deneyimlerine zemin hazirlayacaktir (MEB, 2019; MEB, 2024).

14



KAYNAKCA

Alici, D. (2010). Ogrenci performansinin degerlendirilmesinde kullanilan diger
O0lcme arag ve yontemleri. S. Tekindal (Ed.), Egitimde o&lgme ve
degerlendirme (2. baski, ss. 127-168). Pegem Akademi.

Aydogmus, A., & Coskun Keskin, S. (2012). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
sire¢ odaklt dlgme ve degerlendirme araglarini kullanma durumlari:
Istanbul ili 6rnedi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2),
110-123.

Barutcugil, 1. (2002). Performans yonetimi (1. baski). Kariyer Yayinlari.

Cihanoglu, M. O. (2008). Alternatif degerlendirme yaklasimlarindan 6z ve akran
degerlendirmenin isbirlikli ogrenme ortamlarinda akademik basari, tutum
ve kalicthga etkileri (Yayimlanmamis doktora tezi). Dokuz Eyliil
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Darling-Hammond, L. (2004). Standards, accountability, and school reform.
Teachers College Record, 106(6), 1047-1085.
https://doi.org/10.1111/].1467-9620.2004.00372.x

Earl, L. M., & Fullan, M. (2003). Using data in leadership for learning.
Cambridge University Press.

Ergiin, H., Giirel, Z., & Corlu, M. A. (2011). Problem tasarlama performansinin
degerlendirilmesinde kullanilabilecek bir rubrigin gelistirilmesine iliskin
bir aragtirma. Milli Egitim Dergisi, 191, 39-55.

Gelbal, S., & Kelecioglu, H. (2007). Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
yontemleri hakkindaki yeterlik algilar1 ve karsilastiklart sorunlar.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33, 135-145.

Goger, A. (2019). Tiirkge egitiminde 6lgme ve degerlendirmenin iglevselligine
etki eden Onemli bir uygulama teknigi olarak geribildirim kullanimi.
Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(1), 111-126.

Giirses, R. (2006). Dil 6gretiminde 6lgme ve degerlendirmenin yeri. Tiirk Dili
Arastirmalar Yilligi- Belleten, 54, 131-154.

Karabulut, A. (2022). Tiirk¢e ders kitaplarinin tamamlayict Olgme ve
degerlendirme araglar1 baglaminda incelenmesi. BUGU Dil ve Egitim
Dergisi, 3(1), 79-92. http://dx.doi.org/10.46321/bugu.79

Kutlu, O., Dogan, C. D., & Karakaya, I. (2010). Ogrenci basarisinin
belirlenmesi: Performansa ve portfolyoya dayali durum belirleme

[Determining students’ success: Assessment based on performance and
portfolio]. Seckin Yaymcilik. https://www.seckin.com.tr/kitap/5322359

MEB, (2019). Tiirkge dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 1-8. suniflar).
Milli Egitim Bakanligi.

15


https://doi.org/10.1111/j.1467-9620.2004.00372.x
https://www.seckin.com.tr/kitap/5322359

MEB, (2024). Ortaokul Tiirk¢e dersi égretim programi (5,6,7 ve 8. swniflar)
Tiirkiye yiizyilt maarif modeli. Milll Egitim Bakanligi.

Onay, T., & Seren Intepeler, S. (2023). Rubrik ile 6dev ve performans
degerlendirme: Siirekli iyilestirme &rnedi. Saghk Bilimleri Universitesi
Hemsirelik Dergisi, 5(1), 55-60.
https://doi.org/10.48071/sbuhemsirelik.1148282

Oncii, H. (1997). Egitimde dlgme degerlendirme. L. Kiiciikahmet (Ed.), Egitim
bilimine girig iginde (ss. 240-246). Gazi Kitabevi.

Sevim, O. (2019). Tiirk¢e 6gretiminde dlgme ve degerlendirme. E. Kolag & S.
Dal (Eds.), Etkinliklerle Tiirkce ogretimi iginde (ss. 535-555). Nobel
Akademi.

Sevim, O. (2020). Dinleme becerilerini 6lgme ve degerlendirme. M. N. Kardag
(Ed.), Dinleme egitimi iginde (ss. 307-329). Pegem Akademi.

Sevim, O., & Uyumaz, F. (2024, Subat 10-11). Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin
ol¢me ve degerlendirmede yasanan sorunlarla ilgili goriisleri [Tam metin
bildiri]. 1. BILSEL International SUR Scientific Researches Congress,
Diyarbakir, Tirkiye.

Stiggins, R. J. (2002). Assessment crisis: The absence of assessment for learning.
Phi Delta Kappan, 83(10), 758-765.

Tekin, H. (1996). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme (9. gbzden gegirilmis baski).
Yargi Yayinlari.

Ulusal, Y., & Sevim, O. (2024, 17-18 Subat). Temel dil becerilerinin 6l¢me ve
degerlendirilmesinde dikkat edilmesi gerekenler [Tam metin bildiri]. 3.
BILSEL International World Science and Research Congress.

Uyargil, C. (1994). Isletmelerde performans yénetimi sistemi: Performansin

planlanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi. Istanbul Universitesi
Isletme Fakiiltesi Yayinlari.

Uzun, A. (2024). Teaching Turkish as a second language to international students
in Turkish higher education. Humanising Language Teaching, 26(5),
N.PAG.

Yasar, M. (2017). Olgme ve degerlendirmenin énemi. S. Tekindal (Ed.), Egitimde
ol¢me ve degerlendirme (5. baski, ss. 2—8). Pegem Akademi.

16


https://doi.org/10.48071/sbuhemsirelik.1148282

2. Boliim

Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
Okuma Becerilerini Olcme ve
Degerlendirme Siirecleri

Mehmet Ali ER”

1. ilkokul Diizeyinde Okuma Becerilerinin Tamim ve Kapsam

Bireyler herhangi bir konu hakkinda bilgi edinmek istediklerinde veya bilgi
diizeylerini gelistirmek istediklerinde okuma ydnteminden yararlanmaktadir.
Tiirkgenin dort temel becerileri arasinda yer alan okuma becerileri bu baglamda
egitim-0gretimde kazandirilmasi gereken ve dnemini koruyan bir beceridir. Okul-
aile is birligi ile kiiciik yaslardan kazandirilabilecek bu becerilere hayatin her
alaninda ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu bdliimde okuma becerilerinin tanimi ve
kapsami hakkinda durulacak ve okuma becerilerini 6lgme araclar ile ilgili
bilgiler verilecektir.

Bireyin ihtiya¢ duydugu arastirma, inceleme ve degerlendirme yapma gibi
ozellikler dolayisiyla okumaya farkli yonlerden anlamlar yiiklenmis bu durum
okumanin ¢esitli tanimlarinin ¢ikmasina sebep olmustur.

Okuma, Tiirk Dil Kurumu tarafindan “1. Bir metni sadece harf ve isaretlere
bakip anlamak ve metni seslendirmek; 2. Yazilmig bir metnin iletmek istedigi
seyleri 6grenmek; 3. Bir seyin anlamini ¢6zmek™ seklinde birden fazla anlami
ifade edilecek sekilde kullanilmigtir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2025).

Okuma, yazi hélinde olan kelimelerin duyularla algilanmasi, kelimelerin
anlamlandirilmasi ve bu anlamlandirmaya karst olusan biligsel islem ve
yorumlarm tiimiidiir (Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008; Yagcioglu ve Deger, 2002).
Okuma, g6z tarafindan algilanan metnin beyin yoluyla yorumlanip
anlamlandirilmasi yontemidir (Balci, 2016). Cox (2003) okuma eyleminin alt1
boyutunun oldugunu ve bunlarin;

1. Fonetik

2. Isteklendirme

3. Anlama

4. Kelime dagarcigi

* Dr. Ogr. Uyesi, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
muhammedalier@gmail.com, ORCID: 0000-0003-4416-4421
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5. Ses biriminden haberdar olma ve

6. Akicilik oldugunu ifade etmistir (akt: Karasu, 2011).

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International
Student Assessment-PISA) okuma yerine okuma becerilerini kullanmaktadir.
Okuma becerileri kisinin amaglar1 dogrultusunda bilgi ve birikiminin gelistirmesi
ve topluma yararli bir vatandas olmasi i¢in yazili metinler iizerinde gosterdigi
ugrasilan ifade etmektedir. Metnin anlagilmasi, kullanilmasi ve onlar {izerinde
gosterilen diistinmenin tamamii belirtmektedir (Organization of Economic
Cooperation and Development [OECD], 2019).

Okuma, var olan bilgilerin aktif edilerek yazar ile okuyucunun etkili
iletisimine dayanan, belirlenen amag ve secilen yontemle diizenli ortamlarda
gerceklestirilen anlam kurma becerisidir (Akyol, 2020). Okuma goriilen harf ve
sembollerin taninmasi ve zihinde yapilandirilmasi sonucu hece, kelime, ciimle,
paragraf ve metinlerin meydana getirilmesi, bu yazilarin yorumlanmasi sonucu
O0grenmenin ve diisiinmenin ortaya ¢iktig1 zihinsel siirectir (Filiz,
2021).0kudugunu anlama becerisi gelisen birey okudugundan yeni iiriinler
¢ikaran yani yaratici bir eylem gelistiren kisidir (Sevim, 2019). Kelimeler
anlamlandirildiktan sonra metne sorulacak olan kim, nerede, ne, nasil ve ne
zaman sorulariyla metindeki ana ve yardimer diislincelerin tespit edilmesi
okumanin anlagilmasini kolaylastirmaktadir (Temizkan ve Sallabas, 2011).

Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’nde Tiirkce alan becerileri anlama ve anlatma
becerileri ¢ergevesinde dinleme, okuma, yazma ve konusma becerileri
cergevesinde ele alinmistir. Temel dil 6grenme siireci olan bu beceriler genel
olarak Sekil 1°de gosterilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).

/ Dinleme/izleme Becerisi j
t
[ Okuma Becerisi ]

onusma Becerisi ]
Yazma Becerisi ]

- [ Anlama Becerileri j

[Tﬂrkqe Alan Becerileri ]

o (G
oy

Sekil 1. Tiirk¢e Alan Becerileri
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Okuma becerisi diger duyularla etkilesim halinde oldugundan diger
becerilerle birbirini tamamlamaktadir. Birey okurken konugmakta, okudugunu
dinlemektedir. Dolayisiyla okuma becerileri gelisen birsinin dinleme, konugma
becerileriyle pozitif iliskileri bulunmaktadir.

Okuma becerilerinin gelismesinde bireyin kendi ¢abasi kadar ailesi, i¢cinde
yasadig1 toplumun ve okulun da etkisi bulunmaktadir. Bu baglamda ailelerin
kitap okuma etkinlikleri yapmasi, ¢ocuklarin da kitapliklarinin olusturulmasimin
desteklenmesi, etkilesimli okumalarin yapilmasi gibi birka¢ yontemlerle okuma
becerileri desteklenebilmektedir. Yapilan arastirmalar ev ortaminda okuma
faaliyetlerinin bulundugu evde yetisen bireylerin akademik acidan daha basarili
oldugunu gostermektedir. Ilkokuldan itibaren basarili okuyucularin
kazandirilmasi igin erken okuryazarlik becerilerin desteklenmesi énemlidir.

Okuma becerilerinin bilesenlerinin goz 6niinde bulundurularak kazanimin
gerceklestirilmeye ¢aligilmasit hedefe ulasmayi kolaylastiracaktir. Okuma
becerilerinin bilesenleri ile ilgili alan yazmninda farkli siniflandirmalar
bulunmaktadir. Ancak genel olarak bu bilesenler Sekil 2°de gosterilmis ve
basliklar halinde kisaca agiklanmustir.

Okuma Becerisinin
Bilesenleri

L + S o S,

Sekil 2. Okuma Becerisinin Bilesenleri (National Reading Panel, 2)

1.1. Fonemik Farkindahk

Fonemik farkindalik konusulan dilin ses yapisinin farkinda olmaktir (Dhakal,
2022). Kelime icinde yer alan fonemlerin degismesi durumunda anlamin
degiseceginin farkinda olma durumudur. Dolayisiyla fonemik farkindalik seslerin
taninmast, dogru ¢ikarilmasi durumudur.
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Kelimedeki ses birimlerinin farkinda olma olarak nitelenen fonemik
farkindalik becerisi (Goswami ve Bryant, 1990) sonucunda Ogrenci kelime
haznesinden de yararlanarak okuma performansini gelistirmektedir. Bu durum
akademik basarisini da etkilediginden fonolojik farkindalik ile basari arasinda
giiclii bir bag olusturmaktadir (Share, 2004; Torgesen, Morgen ve Dabis, 1992).

1.2. Ses Bilgisi

Ses bilgisi, seslerin dogru ve anlasilir bir sekilde seslendirilmesi, ses ve
hecelerin ayrilmasi ve birlestirilmesi, konugma dilinin daha kiigiik bilesenlere
ayrilabileceginin farkinda olunmasi durumdur (Chard ve Dickson, 1999).

Ses bilgisi kendiliginden ortaya c¢ikmayan (Erdogan, 2009) zamanla
cocuklarda gelisen bir edinimdir (Topbas, 2005). Ses bilgisi konusunda
ogretmenlerin ilk seslendirmeleri yaptiktan sonra Ogrencilere seslendirmeleri
yapmak i¢in firsat sunmalaridir. Bu durum harf-hece-kelime arasindaki iliskinin
ayirt edilmesine yardimci olacaktir. Ses bilgisinin dogru bir sekilde kazanimi
kelime bilgisinin de temelini olusturmaktadir (Kolag ve Dal, 2021).

1.3. Akicihk

Akicilik, okunan metnin dogru, hizli ve uygun sekilde okunmasidir (Bursuck
& Damer, 2007). Akiciligin ii¢ temel bileseninden bahsedilmektedir:

e Dogruluk

e Hizve

e Prozodidir (Asikcan ve Saban, 2021; Schrauben, 2010).

Akicilik hizli ve anlasilir bir sekilde gerceklestirilen okuma seklidir.
Akiciligin anlama ile yakindan iligskisi bulunmaktadir. Dolayisiyla dilsel ve
zihinsel bir siire i¢ ige olmaktadir. Metinde verilmek istenen mesajin algilandig
bir okuma dogru ve etkili bir okuma olmaktadir. Akiciligin gelistirilmesi i¢in
uygulanacak bir¢ok yontem ve teknik bulunmaktadir. Bunlar arasinda;

e Ogretmenin rehber olmasi

Cocuklarin birbirilerine yiiksek sesle okuma yapmasi

Sesli kitaplardan yararlanmasi

o Siirlerden faydalanma 6rnek olarak gosterilebilir.

Akyol (2014) akic1 bir okuma igin;

e Ogrencilerin yeteneklerinin goz 6niinde bulundurulmasi

e Okumay1 gerektiren sebeplerin dogrultusunda amacin belirlenmesi

e Giinin ilk vakitlerinde diizenli ve devamli olacak sekilde 15-20 dakikalik
okuma egzersizlerinin yapilmasi
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e Ogrencilerin okuma konusunda tesvik edilmesi
e Okuma hizlarinin uygun dlgme araglari ile diizenli bir sekilde 6l¢iilmesi
seklinde Onerilerde bulunmaktadir.

1.4. Kelime Hazinesi

Kisilerin bildikleri, anladiklar1 ve kullandiklar1 kelimelerin tiimiine kelime
hazinesi denir (Akyol ve Kirkkilig, 2007). Kelime hazinesi genis olan bir bireyin
kendini, duygu ve diisiincelerini ifade etmesi ve okuduklarini daha iyi anlamas1
kolaylasacaktir (Gliney ve Aytan, 2014; Cegen, 2007).

[lkokulda 6grenim goren dgrencilerin duygu ve diisiincelerinin daha iyi bir
sekilde ifade edilmesi i¢in kelime dagarciginin gelistirilmesi biiyiikk 6nem arz
etmektedir. Ogrencilerimizin kelime hazinelerini gelistirmek igin eglenceli
aktivitelerden faydalanmak yararli olacaktir. Bunlar arasinda;

e Kitap okumak

e Kelime oyunlar1

e Yazi yazmak

e Sark1 sdylemek

e Siir okumak

e Cocuklara uygun bulmacalar hazirlamak,

e Arkadaslarla sohbet etmek gibi aktiviteler 6rnek olarak gosterilebilir.

1.5. Anlama

Okuma eyleminin nihai hedefi olarak ifade edilen anlama (Grabe ve Stoller,
2013), okunan metinden iletilmek istenen mesajin alinmasidir. Bireyin okuma
stirecinde vurgulanmak istenen ve anlatilmak istenen mesaji dogru bir sekilde
algilamas1 demektir. Okuma sirsinda baglantilar kurularak birey metinde
anlatilmak isteneni daha kolay kavrayabilmektedir. Ayrica giinliik ve devamli
yapilan okumalar, diisiinmek ve okunanmi sorgulamak, anlamayi1 kolaylastiran
yontemler arasinda bulunmaktadir.

2. Programda Okuma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Kullanilan
Olcme Araclar

Tiirkcenin temel becerileri arsinda yer alan okuma becerisi diger dil
becerilerini dogrudan etkilemektedir. Bu durum etkin okuma becerisinin 6nemini
ortaya koymaktadir. Okuma becerisi bireyin kigisel gelisimi kadar sosyal
gelisimine de katkida bulunmaktadir. Okuma becerilerinin akademik bagarilar
kadar kisinin duygu ve diisiincelerini etkiledigi ve duygu ve diisiincelerin ifade
edilmesinde sahip oldugu kelime haznesinin 6nemi, dolayisiyla okuma

21



becerisinin gelisiminin 6nemi yukarda ifade edilmisti. Bu bdliimde okuma
becerisinin dl¢iilebilmesi i¢in sunulan 6l¢gme araglari tizerinde durulacaktir. Genel
olarak bu Olgme araglart geleneksel, alternatif ve performans degerlendirme
araglar1 olmak iizere 3 baslik altinda toplanmaktadir. Bu basliklar Sekil 3’te
gosterilmistir.

Okuma Becerilerinin
Degerlendirilmesinde Olgme Araglan

|
| | |

Geleneksel Degerlendirme Alternatif Degerlendirme Performans Dederlendirme
Yéntemleri Yéntemleri Yaklasimlan
Coktan Secmeli Ogrenci Okuma Tiyatrolari

Testler Portfolyolan l
Acik Uglu Sorular Okuma Gunlikleri Dramatizasyon

l

Kavram Haritalarn

Sekil 3. Okuma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Olgme Araclari

2.1. Geleneksel Degerlendirme Yontemleri

2.1.1. Coktan Se¢cmeli Testler

Coktan se¢meli testler, soruyla beraber sunulan segeneklerden dogru olan cevabin
isaretlenmesini gerektiren testlerdir. Ogrenciler sunulan segenekler disinda cevap
veremez. Soru igin dogru cevabin veya en yakin olan dogru cevabin bulunup
isaretlenmesi gereken Olgme aracidir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002). Coktan
secmeli testler Ogrencilerin onceki basarisini, basart durumunu smif igindeki
davraniglarin1 yansitamadigindan, cevabi istenen soruyla ilgili 6grencinin bilgisi
olmasa dahi tahminle dogru cevabi bulabilme olasiligi oldugundan Tiirkge
Ogretiminin dlgme ve degerlendirme etkinliklerinde siklikla bagvurulan 6lgme
araclarmdan biri degildir (Tekin, 1996; Ustiiner ve Sengiil, 2004).

Ilkokulda 6grenim goren dgrenciler i¢in ¢oktan se¢meli testler hazirlandiginda
seceneklerin seviyeye uygun olmasma ve 3 secenegin kullanilmasma dikkat
edilmelidir (Ulusal ve Sevim, 2024). Tiirk¢e dersi 6gretimi okuma becerilerini
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Olcme acgisindan asagida ¢oktan segmeli testlere uygun bir 6rnek verilmigtir. Test
2. siif “Degerlerimizle Variz” temasindaki ‘Giivercin Tini’ metni dogrultusunda
hazirlanmustir.

GUVERCIN TiNi

1. Riizgér yapraklart savurunca Giivercin Tini yapraklarin arasinda kimi
gordii?
A. Serce
B. Fare
C. Sincap

2. Giivercin Tini kendisinden montunu isteyen ser¢eden nasil istemesini
sOylemistir?
A. Yavas
B. Kibar
C. Sert

2.1.2. A¢ik U¢lu Sorular

Agik uglu sorular, 6grencilerin kendi biligsel seviyeleri dogrultusunda sorulara
serbestce verdikleri cevaplardir (Erkus, 2006). Ogrencilerin kelime hazinesinin
ve yorum giiciiniin gelisimi i¢in 6nemli bir 6lgme aracidir (Brookhard, 2015).
Acik uglu sorular hazirlanirken kelimeler dikkatli bir bicimde secilmeli ve
Ogrencilerin seviyesine uygun anlatilan veya okunan bir metinle ilgili sorular
sorulmalidir. Ornek bir agik uclu sorular drnegi 1. Smif “Minik Kasifler”
temasinda yer alan ‘Biiyiileyici Biiyiiteg’ bashigi dogrultusunda hazirlanarak
asagida verilmistir.
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BUYULEYIiCi BUYUTEC

2.2. Alternatif Degerlendirme Yontemleri

2.2.1. Ogrenci Portfolyolari

Ogrenci portfolyolar1 herhangi bir konu hakkinda dgrencilerin siire¢ boyunca
gostermis olduklart gelisim ve basariin ifadesi olan 6grenci ¢aligmalarin bir
hedef dogrultusunda derlenmis halidir (Paulson, Paulson ve Meyer, 1991).
Onceleri bir 6gretme araci olarak kullanilan 6grenci portfolyolar: siireg zarfinda
Ogrenci materyaline doniismiis ve bir 6gretim yontemi seklinde kullanilmistir
(Wolf ve Sui-Runyan, 1996). Portfolyo igerisinde 6grenci ¢izimleri, fotograflar,
deneme yazilari, tablolar, resimler, ddevler, raporlar vb. yer alabilmektedir
(Martin, 2009). Tablo 1’de ilkokul seviyesine uygun okuma becerilerinin 6l¢iiliip
degerlendirilmesi i¢in hazirlanmis olan 6grenci portfolyo 6rnekleri sunulmustur.
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Tablo 1. Ogrenci Portfolyo Ornegi

4. Simf Okuma Becerilerine Yonelik Ogrenci Portfolyo Ornegi

1. Etkinlik

Etkinlik Ad1 Kiltirimi Tantyorum

Tarih 15 Eylil 2025

Siire 10 Dakika

e s . Tlkokul Tiirkge Dersi 3. Siif, 7. Tema: Milli Kiltlirimiiz

Etkinlik Igerigi L .o . S
Tema’ya uygun igeriklerin eklendigi dosyadaki metinlerin okunmasi
Ogrenci kendisiyle ilgili hazirlamis oldugu dosya eklenir.
Kiiltiir ile ilgili deneyimlerinin oldugu fotograflar bulunur.

Dosya Icerigi Yurdumuzda bulunan giizelliklerle ilgili serbest okuma metinleri,
¢izimler yer alir.
Gezdigi yerleri anlatan yazi ¢aligmalar: eklenir.

2. Etkinlik

Etkinlik Adi Dogamin Farkindayim

Tarih 8 Eyliil 2025

Siire 10 Dakika

Etkinlik igerigi Ilkokul Tiirk¢e I.)ers.i 3. $1n1f, 7. T.e'rfla: Dogayl‘ Tam'yom.z
Tema’ya uygun igeriklerin eklendigi dosyadaki metinlerin okunmasi

Dosya igerii O"grencinin g?zdigi ye.rle?le ilgili hazirladigi sunumlar, gezdigi yerleri
gosteren fotograflar, bilgi dosyalar1 ve okuma pargalart

3. Etkinlik

Etkinlik Ad1 Degerimle Yastyorum

Tarih 10 Ekim 2025

Siire 10 Dakika

T Tlkokul Tiirkge Dersi 2. Smif, 1. Tema: Degerlerimizle Variz

Etkinlik Igerigi L .o . L
Tema’ya uygun igeriklerin eklendigi dosyadaki metinlerin okunmasi

Dosya Igerigi Se¢mis olan 3 farkli degerle ilgili gorseller ve deneyimlerinin oldugu

yazilart okur.

2.2.2. Okuma Giinliikleri
Okuma giinliikleri, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek ve okunan

eseri daha iyi anlamak ve eserle ilgili diislinme olusturabilme icin kullanilan
Ol¢me aracidir. Okuma giinliigii 6grencinin yazma becerisine de katkida bulunur.

Okunan eserin anlagilip anlagilmadigi konusunda da bilgi verir. Tablo 2’de

ilkokul seviyesine uygun okuma becerilerinin olgiiliip degerlendirilmesi igin
hazirlanmig olan 6grenci okuma gilinliigli 6rnegi verilmistir.
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Tablo 2. Okuma Giinliigii Ornegi

Kitabin Ad:
Kitabin Yazari:

Kitab1 Okumaya Bagladigim Tarih
Kitabi Bitirdigim Tarih

Kitapta En Cok Sevdigim Ciimle
Kitaptan Ogrendigim Kelimeler:
Kitabin Ozeti

2.2.3. Kavram Haritalar

Kavram haritalari, 6gretim siireglerinde kavramlar arsinda var olan iliskiyi
ortaya koyan iki boyutlu semalardir (Novak ve Gowin, 1984). Temel dil
becerilerinin geligimi igin kullanilan kavram haritalarinin (Aydogan ve Ozdemir,
2020) oriimcek harita, balik kil¢ig1 haritasi, simiflama haritas1 gibi gesitleri
bulunmaktadir (Demirel, 2005).

Kavram haritast hazirlanirken kavramlarin arasindaki iliskiyi ifade eden
uygun baglant1 kelimeleri secilmeli, kavramlar haritalarda miimkiin oldugunca
bir kez kullanilmaya ¢aligilmalidir. Eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda koprii
gorevi gdren kavram haritalarinda konunun anlasilmasini kolaylastirmak igin
gorsellerden yararlanabilir. ~ Asagida ilkokul seviyesine uygun okuma
becerilerinin dl¢iiliip degerlendirilmesi i¢in hazirlanmis olan 2. simf “Dogada
Neler Oluyor” temasinda yer alan ‘Ben Saglikli Cocugum’ basligina uygun
kavram haritalar1 6rnegi verilmistir.
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2.3. Performans Degerlendirme Yaklasimlar:

2.3.1. Okuma Tiyatrolar

Okuma tiyatrosu, okuma becerisinin gelisimini destekleyen bir Ogretim
yontemi (Hudson, Lane ve Pullen, 2005), okumanin akiciligimi arttiran bir
Ogretim stratejisidir (Young, Mohr ve Landreth, 2020). Okuma tiyatrolari, Tiirkce
alan becerilerini birlestiren performans degerlendirme yaklagimlarindandir
(Tsou, 2011). Tablo 3’te ilkokul seviyesine uygun okuma becerilerinin 6lgiiliip
degerlendirilmesi i¢in hazirlanmis olan 2. sinif “Okuma Seriivenimiz” temasinda
yer alan ‘Dil Mirast Koruyucusu’ basgligi dogrultusunda hazirlanmig okuma
tiyatrosu drnegi verilmistir.

27



Tablo 3. Okuma Tiyatrosu Ornegi

Metin Ad1 Dil Miras1 Koruyucusu
Tema Okuma Seriivenimiz
Uygulama Seviyesi 2.Smif
Materyaller Tiirkge ders kitabi, kalem, defter
Ogrenme Ciktilari Okuma siirecini yonetir
Okuduklart ile ilgili anlam olusturur
Okuduklarini ¢éztiimler

UYGULAMA ONCESI

e Ogrenciler ders kitaplarindaki “Dil Miras1 Koruyucusu” adli metni agarlar.

e Ogretmen ogrencilerle dil dgrenimiyle ilgili konusmalar yapar. Dilin 6nemi iizerinde
durulur.

e Ogretmen Tiirkce ders kitabinda yer alan “Dil Miras1 Koruyucusu” adli metni okuma
tiyatrosu yontemiyle okur.

e Oprenciler 6gretmenin metni okuma sirasinda yaptig1 vurgu ve tonlamalara dikkat ederek
metni dinlerler.

e Ogrenciler metinde yeni karsilastiklar1 kelimeyi yuvarlak igine alir ve okuma sonrasi
anlamina sozliikten bakarlar. Defterlerin arkasina yeni 6grendikleri kelimeyi yazarlar.

e  Okuma bittikten sonra 6grenciler arasinda anlatict olmak isteyenler gorevlendirilir.

e Oprenciler okuyacaklar1 metni sessizce bir defa okurlar. Metin igerisindeki karaktere ve
konusmasina uygun ses tonu belirlerler.

e  Metnin anlami kavrandiktan sonra sinif 6niinde uygulamaya gegerler.

UYGULAMA SIRASI

e Okuma tiyatrosunda goérev alan Ogrenciler tahtaya geger ve yiizleri arkadaslarina doniik
dururlar.

o Metin igerisindeki karakterlere uygun jest ve mimiklere dikkat ederek metni okurlar.

o Siniftaki diger 6grenciler okunan metni dikkatlice dinlerler ve arkadaslarin okuma bigimlerine
dikkat ederler.

Dil Mirasi Koruyucusu

Anlaticr 1: Bahgede oynarken yoldan gecen birinin kullandig: bir kelime dikkatimi ¢ekiyor. Top
oynamay1 aniden birakiyorum. Sitenin kii¢lik futbol sahasindan hizla ¢ikiyorum. Telasla ard:
ardina zile bastyorum. Annem kapiy1 agtiginda gozlerindeki endiseyi okuyorum. “Yeni bir
kelime duydum. Unutmadan defterime yazmaya geldim!” diyorum.

Anlaticr 2: “Oglum, ne oldu?”

Anlaticr 1: “Unuttum galiba...” derken aklima geliyor: “segirmek”. Kosuyorum, odama girip
masamin tizerinde duran Kelime Toplayicist defterimi agip yaziyorum: Segirmek. Goziim
segiriyor. Kelimeyi kullanan bdyle sdylemisti. SozIliiglimii agiyorum, kelimenin anlamini da
defterime ekliyorum. Simdi oyuna doénebilirim. Evet, az ¢ok anlamigsinizdir. Ben bir kelime
toplayicisiyim. Okudugum, isittigim tiim yeni kelimeleri topluyorum. Sonra kendi
climlelerimin iginde o kelimeleri kullantyorum. (...) Oyuna dondiigiimde arkadaslarim beni
iyi tanidiklari igin yine bir kelimenin pesine takildigimi anliyorlar. Sahada top kosturmaktan
yorulmuglar. (...) Aksam oluyor. Evlerimize dagildigimizda yeni kelimeleri defterime
ekliyorum. (...) Sahi sozliikleri yazanlar yeni kelimeleri nasil buluyorlar? Siz de benim gibi
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merak ediyor musunuz? Bunlar1 disiiniitken yorgunluktan uyuyakaliyorum. Riiyamda
agaclarin, evlerin, nehirlerin kelimelerden oldugunu goriiyorum. Agaclarin dallarinda harfler
higirdiyor, gollerde kelimeler zipliyor. Bulutlar atasdzlerine doniismiis. Sozliik, gokytizi
olmus. Kelimeler, yildizlar gibi parliyor. Annemin sesiyle uyandiimda bir an nerede
oldugumu anlayamiyorum. Yemegimi yer yemez riiyami yaziyorum. Rilyam, yeni bir
hikayeye ilham oluyor: Kelime Toplayicist Gegmisten Giiniimiize Dil Mirasimizin Peginde.
Ana karakterim, Dil Miras1 Koruyucusu, diinyanin tiim kiitiiphanelerini geziyor. Koyleri
ziyaret edip gittigi yorelerin bilge insanlariyla sohbet ediyor. Karakterimin bu yolculugunda
karsilasacagi maceralari siz okurlarimla birlikte yazmay1 hayal ediyorum.

Metni Anlama ve Ozetleme Cahsmalar

e Oprenciler okunan metni birlikte inceler, metinle ilgili hazirlanan sorular cevaplandirilir ve
birkag 6grenciden 6zet yapmalari istenir.

UYGULAMA SONRASI

Ogrenciler metin okumasi sonrast degerlendirme yaparlar. Bir sonraki metin okumasi i¢in neler

yapilmasi gerektigi ile ilgili fikirler belirtirler.

2.3.2. Dramatizasyon

Dramatizasyon herhangi bir olay veya durumun seyirciler Oniinde
canlandirilmasidir (Aykag, 2005). Okuma becerilerinin kazandirilmasinda
kullanilabilecek etkili yontemlerden biri drama yontemidir. Drama etkinlikleri
cocuklarm gelisiminde dnemli bir yer tutmaktadir. Cocuk, dramayla hayatin bir
cesit provasini gergeklestirmekte, bu etkinliklerle fiziksel ve ruhsal bir zevk
almakta, gelisimini saglikli bir sekilde gergeklestirmektedir (Er, 2020).

Drama etkinlikleri, grup i¢i iletisim ve etkilesimin gelistirilmesinin yan sira
cocuklarin hayal gii¢lerini kullanmalarma ve gelistirmelerine de yardimeci
olmaktadir. Tablo 4’te ilkokul seviyesine uygun okuma becerilerinin Ol¢iiliip
degerlendirilmesi i¢in hazirlanmig olan dramatizasyon 6rnegi verilmistir.
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Tablo 4. Dramatizasyon Ornegi

Ders Plam
Ders Adi Tiirkge
Siire 40 dakika
Smmif 2
Konu Iyilik Yap Iyilik Bul
Yontem/Teknik Drama
Ogrenme Ciktilari Kendi duygularini fark eder.
Bagkalarinin duygularini soyler.
Aracg/Gereg Ilgili etkinlige uygun materyaller

Ogrenme Siireci
Ali ve Ayse 6gretmenlerinden aldiklari fidanlar1 dikmek igin eve gétiirdiiler. Eve vardiklarinda
Ali, fidan bir késeye birakip oyuncaklariyla oynamaya basladi. Aksam fidani1 neden

ekmedigini diisliniirken;

- Ekipte ne yapacagim, sanki hemen biiyiiyecek mi? diye séylenip uyudu.

Sabah okula giderken Ayse’yle karsilasti. Ayse fidan dikimini heyecanla Ali’ye anlatti.
Dedesiyle beraber bahgenin uygun yerine fidani nasil ektigini ve nasil suladigini anlatti.
Ali’nin fidani1 dikmedigini duyunca iiziildii Ayse. Eve gidince mutlaka onu dikmesini
sOyledi. Okuldan ¢ikinca Ayse, Ali’yi alip bahgelerine gitti. Diktigi fidan1 gosterdi. Cok
sevingliydi. Ayse’nin dedesi de bahgedeydi.

Hasan Dede bahgeyi gezdirdi Ayse ve Ali’ye. Bahgedeki meyvelerden yediler. Ali’nin hosuna
gitmisti bahge. Hasan Dede’nin yiizii giiliilyordu. Agaclari sulamanin onlara bakmanin
da iyilik oldugunu anlatti.

- Simdi iyilik siras1 agaglarda. Meyveleri ile bize simdi onlar iyilikte bulunuyor, diye
sOyledi Hasan Dede.

Hasan Dede, Ayse ve Ali’nin bahgede dolasip yorulduklarini ve giinesten rahatsiz olduklarini
fark edince onlar1 bir agacin golgesinde oturttu. Hasan Dede giilerek

- Simdi de semsiye oldular bize, dedi. Hepsi giilmeye basladilar.

Aksam eve doniince Ali’nin ilk isi fidan1 dikmek oldu. Bundan sonra yapabilecegi hi¢bir

iyiligi aksatmamaya galist1.

3. Programda Okuma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Teknoloji
Kullanim

Teknolojinin hizli gelisimi ve beraberinde getirdigi yenilikler giinliik
yasamimizi etkiledigi gibi egitim-6gretim ortamlarmi da etkilemistir. Bu
baglamda bilgiye kolay erisim ve bilginin paylagilmas1 gibi 6zellikler g6z 6niinde
bulunduruldugunda okuma becerilerinin de teknolojiden etkilendigi
goriilmektedir.

Bilgiye daha rahat ulasim ve maliyetin diisiikliigii, okuma ortaminin
zenginlestirilmesi agisindan imkan sunmasi gibi bircok avantajlari olmasi dijital
okumanin 6nemini arttirmaktadir (Rukanci ve Anamerig, 2003). Bununla beraber
bir¢ok yarar1 bulunan teknolojinin uygun kullanilmamas1 beraberinde fiziksel,
sosyal, duygusal ve ahlaki olumsuz gelismeleri de getirmektedir (Cordesve
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Miller, 2000). Dolayisiyla bireylerin dijital okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Okuma becerilerinin degerlendirilmesinde teknolojinin kullanim1 yeni bilgi ve
becerilerin kazaniminda kolaylik saglamasi, bilgiye erisim konusunda kolayliklar
saglamasi vb. avantajlar dolayisiyla 6nemli goriilmektedir. Okuma becerisi 6lgcme
ve degerlendirme siireglerinde kullanilabilecek baslica uygulamalar ve araglar
Sekil 5’te gosterilmistir.

Okuma Becerilerinin Degerlendirilmesinde
Teknoloji Kullamimi

Elektronik

Projektorler [ Gevirimici Metinler Sesli Kitaplar Bilgisayarlar Kitaplar/E-Kitaplar

Sekil 5. Okuma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Teknoloji
Tablo 5°te ilkokul 3. Sinif 6grencilerine yonelik olarak konusma becerilerini

degerlendirme amacli hazirlanmis teknoloji tabanli bir uygulama 6rnek olarak
sunulmustur.
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Tablo 5. Teknoloji Tabanli Uygulama Ornegi

Teknoloji Tabanli Okuma Becerisi Degerlendirme Etkinligi

Etkinlik ad1 Yasadigim Sehri Anlatryorum
Kullanilacak Arag Projektor
Degerlendirme Siireci Ogrenci yasadigi sehir ile ilgili sunum dosyasi

olusturur. Projeksiyon araci yardimiyla onu tahtaya
yansitir. Hazirladig1 sunumu &grencilere aktarir. Daha
sonra ogretmen hazirlanan sunumu degerlendirmek
i¢in hazirlanan formu projeksiyon yardimiyla tahtaya
yansitir. Belirlenen kriterler dogrultusunda 6gretmen
ve 6grenciler geri bildirim verirler.

Amaglar o Ogrencinin dili dogru kullanmasina katki saglamak

o Teknolojinin sundugu imkénlardan yararlanmasini
saglamak

e Okuma becerilerinin gelismesini saglamak

4. Programda Okuma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Akran ve Oz
Degerlendirme

Akran degerlendirme seviyesi ayni olan Ogrencilerin {iriin ve Ogrenme
ciktilarinin  kalitesini degerlendirdikleri siire¢ seklinde ifade edilmektedir
(Bushell, 2006). Oz degerlendirme ise bireyin kendisini degerlendirdigi siirec
olarak agiklanmaktadir (Logan, 2009).

Akran ve 6z degerlendirmenin yararlar1 arasinda 6gretmenlerin 6grencilerinin
gliclii-zayif yonlerini daha rahat gorebilmeleri bulunmaktadir. Bununla beraber
akran ve 0z degerlendirme sosyal becerilerin gelistirilmesinde Onemli yer
tutmaktadir. Ogrenciler arsinda bilgi alhgverisi yapar. Tablo 6’da, o6z
degerlendirme yontemlerinden biri olan 6z degerlendirme formu igin bir 6rnek
hazirlanmis ve detaylar1 sunulmustur.
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Tablo 6. Oz Degerlendirme Formu Ornegi

Oz Degerlendirme Formu

Adim Soyadim

Uygulama Siireci Siniftan bir arkadasin yasadig: sehirle ilgili yapmis oldugu
sunum sonucunda ogretmen 6z degerlendirme formunu
ogrencilere dagitarak kendilerini degerlendirmelerini ister.

0Oz Degerlendirme Sorulari o Arkadasimi sunumunu dikkatle dinledim.

e Sunum sonunda uygun bir sekilde soz isteyip konuyla
ilgili soru sordum.

5. Program Baglaminda Okuma Becerilerinin Degerlendirilmesinde
Olusabilecek Riskler ve Coziim Onerileri

Tirkce alan becerilerinden okuma becerilerine yonelik yiirtitiilecek
degerlendirme stireglerinde olusabilecek risklerin géz 6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bu risklerin basinda bireysel farkliliklar gelmektedir.
Ogrencilerin 6grenme kosullar1 ve sosyoekonomik cevresi okuma becerilerinde
etkili oldugu gibi kalitimsal olarak algisal ve duygusal diizeyde sorunlar
yasayanlarinda okuma becerilerinin  gelisiminde  giiclik yasayacagi
unutulmamalidir.

Okuma hiz ve akiciliginda sorun yasayan kisilerin desteklenmemesi ve
sorununun goérmezden gelinmesi 6grencilerde okuma gii¢liigiiniin ilerlemesine
sebep olacaktir. Ozellikle okumay1 sevmeme, kelimeleri atlama, diizgiin telaffuz
etmeme, okuma seviyesine uygun olmayan kelimelerin kullanilmasi yavas
okuma gibi sorunlar okuma giicliigiiniin belirtileri arsinda yer almaktadir. Okuma
becerilerinin degerlendirilmesinde bu tiir sorunlarin goz déniinde bulundurulmasi,
uygun ve zamaninda uygulanan yontem ve tekniklerle miidahale edilmesi ileriki
stireclerde yasanacak problemlerin azalmasina ve miidahale edilmesine kolaylik
saglayacaktir. Bu durumlarda okuma becerilerinin degerlendirilmesinde asil
amacin ¢ocuk gelisiminin takibi oldugunun yansitilmasi biiyiikk O6nem arz
etmektedir.

Cocuklar i¢in olusturulacak ve kendilerini takip edebilecekleri 6z
degerlendirme formlarmn olusturulmasi ¢ok énemlidir. Oz degerlendirme formu
ile kendi profilini ortaya g¢ikaracak &grencinin eksikliklerinin giderilmesinde

Ogretmenin verecegi destek Onemlidir.  Ogrencilerin fiziksel ve biligsek
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ozellikleri goz onlinde bulundurularak uygun stratejilerle egitim verilmeli ve
materyallerle okuma becerilerinin gelistirilmesi desteklenmelidir. Okuma
becerilerinin degerlendirilmesinde olusacak risklerin ¢6ziime kavusturulmasi
yazma becerilerini de etkileyeceginden 6nemli oldugu unutulmamalidir.

Okuma becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan 6l¢gme araclarinda
ogrencilerin hazir bulunuslugu dikkate alinmalidir. Akran degerlendirme
Ogrencilerin birbirlerini her zaman objektif degerlendiremeyecegi ve 6grencinin
yasadiklar1 sorunlar dogrultusunda 6l¢me araglarinin degerlendirilmesi gerektigi
bilinmelidir. Dolayisiyla 6grencilerin fiziksel, ruhsal ve sosyal gelisimlerine
destek verilerek 6lgme araclarinin daha yansiz ¢iktilar vermesi saglanmalidir.

6. Sonug¢ ve Degerlendirme

[lkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma becerilerini dlgme ve
degerlendirme siireglerinin anlatildigi bu ¢alismada okuma becerilerinin tanimi
ve kapsami, okuma becerilerinin dlgiilmesinde kullanilabilecek 6lgme ve araglari
ve uygulamalardan bahsedilmistir. Tiirk¢enin dort temel becerisinden olan okuma
becerilerinin diger becerileri etkiledigi goéz Oniinde bulunduruldugunda bu
becerilerinin  gelistirilmesi i¢in gereken Onemin gdsterilmesi gerektigi
anlasilacaktir. Ogrencilerin okuduklarini anlamalar1 ve okuma niteliklerinin
arttirllmasi i¢in okuma becerilerinin 6l¢me araglari ile degerlendirilmesi 6nem
arz etmektedir. Bu dogrultuda &grencilerin eksiklikleri belirlenecek ve o
dogrultuda eksiklikleri giderilecektir. Bu durumda 6zellikle 6gretmenlerin
pedagojik yeterlikleri, teknoloji yetkinligine sahip olmalar1 ve d&lgme
degerlendirme araglarini ¢esitlendirmeleri okuma becerilerinin niteligini
dogrudan artiracaktir.
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3. Bolim

Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
Yazma Becerilerini Olcme ve
Degerlendirme Siirecleri

Ahmet KARABULUT', Ozgiir BASTABAN?

Giris

Temel egitim, erken cocukluk doéneminden c¢ocukluk donemine gecisi
barindirmanin yani sira akademik hayatin da ilk basamagidir. Bu dénem, bireyin
akademik becerilerinin gelismeye bagladig1 ve hayat boyu kullanacag: bilgilerin
edinme temelinin atildig1 kritik ve 6nemli bir doniim noktasidir. Akademik bilgi
ve becerilerin yaninda temel dil becerilerinin de kazandirilmasi ve gelistirilmesi
yine bu donemde baslamaktadir. Clinkii bireyin toplumla olan iletisimi, bu
stirecin alt basamaklar1 olan konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmesini gerektirmektedir (Ungan, 2007). Dinleme ve konusma becerileri
okul 6ncesi donemde belli bir noktaya kadar kendiliginden gelisim gosterirken
okuma ve yazma becerilerinin hem 6grenilmesi hem de gelisiminde sistemli,
planli, programli bir egitimin olmas1 gerektigi kagimilmazdir. Dil becerilerinin
gelistirilmesi anlama ve anlatma becerilerini esas alarak ayni zamanda bireyin
iletisim becerilerini de hedeflemektedir. Anlama ve anlatma becerileri {izerine
inga edilen iletigim siirecine giinliik hayatin her noktasinda ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu iletisim araglarindan biri de hig siiphesiz yazidir.

Yazinin icadi insanlik tarihinin en 6nemli doniim noktalarindan biridir.
Insanlik siirecinin bellegi olan yazi1 kavramu, diisiinceyi aktarmada biiyiik bir rol
oynamaktadir (Ozdemir, 1999). Bu sayede diisiinceler kalic1 ifadelerle aktarilarak
nesiller boyunca siiregelen bir kiiltiir ve bilim birikimi olusmustur. Ilkokul
donemlerinde c¢ocuklarin temel akademik becerilerinin sekillendirilmesiyle
akademik ve sosyal hayatlarinda kullanacaklar1 beceri ve bilgilerin gelistirilerek
Ogretilmesi amaglanmaktadir. Bu donemde kazandirilan 6zellikle ilk okuma ve
yazma becerileri, bireyin akademik basarisinin yanmi sira kisisel ve sosyal
yasamini da etkilemektedir. Birbirini tamamlayan okuma ve yazma becerileri,
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dengeli bir sekilde gelistirilmelidir (Graham & Hebert, 2010). ilkokulda verilen
yazma egitiminin amaci, duygu ve diisiincelerin yaziya nasil aktarilmasi
gerektigini bu donem c¢ocuklarina 6gretmektir (Benzer & Masum, 2024). Yazma,
ilkokulda 6grenilerek baslayan ve hayat boyu devam eden bir beceridir
(Tunagiir,2022). Yazma becerisi, akademik becerilerin yaninda sosyal yasamda
ve sosyal medya araclarinda da bir ifade araci olarak kullanilmaktadir (Blank,
2013; Tok & Kiigiik, 2014).

Belli kurallar dahilinde bir sisteme dayali olarak gerceklesen (Kecik & Uzun,
2004) yazma eylemi, fiziksel siireglerden ziyade zihinsel bir siireci
kapsamaktadir. Yazi ve metin arasindaki fark da bu zihinsel siireclerin ise
kosulmasiyla olugmaktadir. Bundan dolay1 bir yazinin metin kabul edilmesi,
okurla iletisim kurmasina baglidir. Her tiirlii goriinen isaret ya da sembol, yazma
olarak kabul edilmez (Ong, 1995). Yazma becerisi, bir siire¢ dahilinde kazanilir
(Sevim & Erem, 2013). Yazma, aktarilmak istenen mesajlarin uygun isaretler
dahilinde psikomotor olarak iiretildigi (Akyol, 2015); zihinde yapilandirilan
bilgi, diisiince, duygu ve isteklerin belirlenmis kurallar ¢ercevesinde iletildigi
(Giines, 2013); farkli zihinsel becerilerin ayni anda etkilesimde oldugu (Graham
& Weintraub, 1996; Kellogg, 2008; Overvelde & Hulstijn, 2011); kelimeleri
kagida dokmekten ziyade zihinsel bir arka plana sahip (Tunagiir &Turan, 2021)
karmasik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir.

1. Uriin ve Siire¢ Odakh Yazma

Yazma becerisinin gelistirilme siirecinde yaygin olarak iki goriis agir
basmaktadir. Birinci goriig iiriin odakli yaklagirken, ikinci goriis siire¢ odakli bir
yaklasimda bulunmaktadir (Oral, 2003; Uzun & Sevim, 2022). Uriin odakli
yazma Onceden belirlenmis fikir bloklarmi kelimelere ve ciimlelere
donistiirmeye odaklanirken (Galbraith & Rijlaarsdam, 1999; Uyumaz ve Sevim,
2021) siire¢ odakli yazmada ise yazma becerisi bir siire¢ olarak degerlendirilip
bu siirecin ‘nasil’ yiiriitiildiigii ele alinmaktadir (Ulper, 2008).

Uriin odakli yazmada dnceden belirlenmis diisiincelerin (atasdzii, 6zdeyis vs.)
Ogrencilerin bilgileri dahilinde yazilmasi istenir. Bu yaklasimda o6gretmen
degerlendirici roliindedir. Bunu yaparken de yazim, imla ve noktalama gibi
teknik konular1 dikkate alir. Bu yaklasimda yazma eylemi ve degerlendirilmesi,
mekanik bir bakis agistyla yapilir (Oral, 2003). Bu yaklasimin bir bagka yonii de
geleneksel 6lgme ve degerlendirmeyle olan uyumudur. Ciinkii geleneksel 6lgme
ve degerlendirmede siiregten ziyade iiriine agirlik verilmektedir (Yesilyurt
&Yaras, 2011).

Stire¢ odakli yazmada ise iirlin odakli yazmanin tam tersine, bilgi
aktarimindan ziyade yazma eyleminin nasil yapildigina odaklanilmaktadir. Uriin
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odakli yazmada bilgi paylasimi dahilinde bir konu etrafinda tasarlanan ifadeler
aktarilirken siire¢ odakli yazmanin birtakim asamalari ve siirecleri vardir. Bunlar:

e Yazmaya hazirlik yapma,

e Tasarlama,

e Yazlanlar1 gézden gegirme,

e Doniitler dahilinde diizeltmeler yapma,

e Paylasma.

Uriin odakli yazmada metin 6n plana almirken siire¢ odakli yazmada énemli
olan metin olusturma becerilerine sahip olmaktir. Yukarida bahsedilen siirecin
takip edilmesi, simif ortaminda bireylerin basarilarin1 ve verimlerini de
arttiracaktir (Cakir, 2010). Uriin ve siire¢ odakli yazma becerilerinin farklari
(Coskun, 2009) tarafindan su sekilde karsilagtirilmistir:

Tablo 1. Yazma tiirlerinin karsilastirilmasi

Uriin Odakh Yazma

Siire¢c Odakh Yazma

Yazma becerisi asamalara boliinmez.

Yazma, bir¢ok asamadan olusan bir
siire¢ olarak ele alinir.

Amag, bir yazi {irliniiniin ortaya
konulmasidir.

Amag, drinden ziyade yazma
stirecinin kavranmasidir.

Hazirhk asamast olmadan konu
verilerek konuya iliskin bilgilerin
aktarilmasi istenir.

Yazmaya hazirlik, bu siirecin en
O6nemli agamasi olarak kabul edilir.

Ogretmen degerlendirici roliindedir.

Ogretmen, bu siirecin her asamasinda
aktif bir rehber rolii iistlenir.

Yazinin fiziksel 6zellikleri 6n plana

Onemli olan bigim degil, igeriktir.

¢ikar

Siire¢ odakli yazmanin Ozelliklerinden ve yazma eylemine olan
yaklasimindan hareketle, bu yazma becerisinin degerlendirilmesinde alternatif
6lgme ve degerlendirme yaklasimlariin esas alinmasi gerektigi sdylenebilir.
Nitekim bu yaklagimin siireci esas almasi, iirline degil de slirece 6nem vermesi
alternatif (tamamlayic1) 6lgme ve degerlendirme araglarinin dahil edilmesini
gerekli kilmaktadir.

2. llkokul Tiirkce Maarif Modeli'nde Yazma Becerisinin Ol¢me ve
Degerlendirilmesi

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nde &lgme ve degerlendirme, ‘Ogrenme
Kanitlar1” kavrami ile ifade edilmis ve bu konuyla ilgili genis bir agiklamaya yer
verilmistir. Maarif Modeli’nde bi¢imlendirici 6lgme ve degerlendirmeye yer

verildigi ifade edilmis, bu amacgla O6grenci portfolyolari, 6devler, projeler,
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performans gorevleri, sunumlar, kontrol listeleri, sinavlar, gézlem ve goriisme
formlari, 6grenci anketleri, rol yapma, grup ¢alismasi, 6l¢ekler, mezun anketleri,
smif i¢i tartismalar, 0z/akran/grup degerlendirmeleri, yansitma yazilari gibi
tamamlayic1 Olgme ve degerlendirme araglarmin kullaniminin 6nemi dile
getirilmistir.

Programda ilkokul Tiirkge Dersi Programi’min Uygulanmasma Yonelik
Esaslar kisminin 9. maddesinde “‘Ol¢me ve degerlendirme yontemleri
ogrencilerin  yeteneklerine, ihtiyaclarina ve ozel durumlarina gore
cesitlendirilmelidir.”” (MEB, 2024, s. 5) ibaresine ayrica yine ayni programin
Tiirkge Ogretim Siirecinin Uygulanmasma iliskin Kisimlar boliimiinde de
““Ol¢me ve degerlendirme, Ogrenme-6gretme siirecinin bir parcasi olarak ele
alinmalidir. Dort temel dil becerisinin gelisimine uygun él¢me ve degerlendirme
uygulamalart  yapilmahdir. Ogrenme-Ogretme  siirecinde siire¢ ve sonug
degerlendirmeye doniik araglarla degerlendirme uygulamalar: yapiimali ve
ogrencilerin eksik/ yanls 6grenmeleri belirlenerek doniit verilmelidir.”” (MEB,
2024, s.14) agiklamalarina yer verilmistir. Ac¢iklamalardan da anlasilacag: gibi
program, geleneksel 6lgme ve degerlendirmeden ziyade alternatif (tamamlayici)
Olcme ve degerlendirme araglarinin 6nemini vurgulamaktadir.

Gelisen teknoloji ve degisen egitim sistemleri, 6l¢me degerlendirme alaninda
da yeni bakis acilar1 gelistirmis ve yapisalel egitim felsefesi baglaminda
tamamlayici (alternatif) 6lgme ve degerlendirme araglar siirece dahil olmustur.
Ciinkii egitim felsefelerindeki yeni yaklasimlar, dlgme ve degerlendirmeye de
dogrudan etki etmektedir (Fourie & Van Niekerk, 2001). Geleneksel dlgme
degerlendirme araglar tiriine odaklanirken tamamlayici 6lgme ve degerlendirme
araglar1 siirece odaklanarak bireyin 6grenme evresinin hangi kisminda oldugunu
belirlemeyi ve bdylece bicimlendirici bir yaklasimi benimsemektedir (Coruhlu
vd., 2009). Tamamlayict Olgme ve degerlendirme, birgok uygulamay1
barindirmaktadir. En ¢ok kullanilan dlgme ve degerlendirme araglar1 (Simsek,
2014) ise sunlardir:
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Uygulamalan

Sekil 1. Alternatif Olgme ve Degerlendirme Araglari

3. Programda Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Teknoloji
Kullanim

Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin degerlendirilmesi ¢esitli degerlenme
yaklasimlar1  dogrultusunda  sekillenmektedir. ~ Giiniimiizde  uygulanan
degerlendirme anlayis1 6grencinin degerlendirme siirecinin tiim asamalarinda
aktif bir katilime1 olarak yer aldigi, sinif'i¢i etkilesime dayanan bir yapiya sahiptir
(Birhan, 2018, s. 290). Bu durum Tiirk¢e derslerinde yazma becerisine yonelik
degerlendirme calismalarina da yansimaktadir. Yazma becerisi, bireylerin
kendini ifade edebilmesindeki temel aracglardan biri olmasi dolayisiyla
Ogrencilerin egitim hayatlarinin ilk yillarindan beri kazanmalar1 gereken bir
beceridir (Erman Aslanoglu, 2022, s. 179). Yazma becerisinin tagidigi bu énem
sistemli bir degerlendirme ve diizenli geri bildirim ihtiyacim1 beraberinde
getirmektedir. Ogrencilerin gelisim diizeyleri, ilgi alanlari, gecmis yasantilari,
onceki Ogrenme siiregleri, O0grenmeye yonelik ihtiyaglari ve yetenekleri
arasindaki farkliliklar degerlendirme ve geri bildirim siirecinde cesitliligi
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saglayacak yenilikler gerektirmektedir (Salsabila & Baroroh, 2024, s. 727).
Teknolojide yasanan hizli gelismeler, yazma becerisinin degerlendirilmesine
yonelik yenilik¢i yaklasimlarin gelistirilmesinde zemin hazirlamaktadir.

Okudugunu anlama becerisini dogrudan etkileyen (Kasci, Yildirim ve Gok,
2025) yazma becerisi, dil bilgisi becerilerinden sézdizimi farkindaligina kadar
bir¢ok alt bilegene sahiptir (Goger, 2010). Dil 6gretiminde biitiin dil becerilerini
kapsayan biitiinlesik bir 6gretim akis1 saglanmas1 gerekmektedir (Akbas, 2020).
Yazma becerisinin alt bilesenleri de dil becerilerinin tiimiiyle iliskilidir. Ornegin
s0z varligina yonelik ¢aligmalar ve okuma aligkanlig1, yazma becerisini dogrudan
etkilemektedir. Ogretim teknolojilerinin biitiinlesik becerileri gelistirme ve
degerlendirme noktasinda geleneksel yontemlere nazaran daha etkili oldugu
sdylenebilir (Kaya ve Giirata, 2024). Ozellikle de &grencilerin bireysel
farkliliklarini ve ilerlemelerini tespit edebilme ve buna yonelik geri bildirim
sunabilme noktalarinda &gretim teknolojileri glinlimiizde bir ihtiyag haline
gelmistir (Gokmen, Duman ve Horzum, 2016). Ogrenme siireciyle paralel
ilerleyen ve 6grencilere 6grenme durumlart hakkinda geri bildirim sunarak stireci
sekillendirmeyi amaglayan bigimlendirici degerlendirme asamasinda (Metin ve
Ozmen, 2010) yer alan &devler, testler ve dgretmen geri bildirimleri ile 6gretim
stirecinin sonunda diizey belirleme amaciyla gerceklestirilen 6dev ve performans
sinavlarinda kullanilmak {izere, uygulamasi kolay ve etkili teknolojiler
gelistirilmistir (Tagkiran, 2021, s. 90). Giinlimiizde ¢evrim i¢i sinif sistemleri
Ogrencilere ddevler verilmesi ve bu Odevlerin takip edilmesi, dijital test
uygulamalari, ¢evrim i¢i tartisma ortamlari, Ogrenilenlerin tekrar edilmesi,
oyunlastirma, iiriin dosyasi ve sunum hazirlama gibi bir¢ok 6gretim etkinligine
olanak tamimmaktadir (Salah ve Thabet, 2021). Biitiin bu yonleriyle yazma
becerisinde teknoloji destekli 6lgme degerlendirme yontemleri 2024 Tiirkce
Ogretim Programi’nda da yer almaktadir.

Olgme degerlendirme siirecinde giinliik hayatta karsilasilan problemlere,
ogrencileri motive edecek geri bildirimlere ve dijital teknolojilere yer verilmesi,
2024 Tiirkge Ogretim Programi’nin genel esaslar arasinda yer almaktadir (MEB,
2024, s. 5). Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde yazma
becerisinin degerlendirilmesinde teknoloji kullanimima ydnelik dogrudan ve
dolayli ¢esitli oOnerilerin yer aldigi goriilmektedir. Programda ogrencilerin
yazdiklart metinleri dijital ortamda diizenlemeleri ve paylasmalarinin
desteklendigi, iiriin dosyalarimin dijital ortamda tutulabilecegi, 6gretmenlerin
cevrim i¢i degerlendirme yapabilecegi belirtilmektedir. Programda dogrudan
herhangi bir dijital ara¢ veya teknolojiye yonelik isim verilmemis olup genel
olarak teknolojiye bagli gorevlerden bahsedilmistir. Tablo 2’de programda sozii
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edilen yazma becerisinde teknoloji destekli degerlendirme araglarina yonelik
ifadeler gecerli dijital araglarla agiklanmistir.

Tablo 2. 2024 Ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda teknoloji
baglantilari

Sayfa Program ifadesi Teknoloji Baglantisi

“Cevrim i¢i yapilacak aragtirma  Arastirma motorlari, ¢evrim

4 2,78, 84
8,53,59, 66, 72, 78, 84, stirecinde dijital ve bilgi i¢i kiitiiphaneler, bilgi

89, 94, 99, 104, 109, 186 .
T T okuryazarlhigi desteklenir.” dogrulama araglari

Sunum yazilimlari
(PowerPoint, Google
Slides), blog platformlari,

“Dijital araglar1 kullanarak
136,177,217, 221 hedef kitleye uygun tiirde

yazilarini sunar.” L
¢evrim i¢i yayin araglart

“Cevrim i¢i ortamda dijital Blog yazma platformlari,
177,221 mahremiyete dikkat ederek giivenli paylasim araglari,
yazar.” dijital mahremiyet ayarlar1
Gorsel tasarim araglari
“Yazilarini gorsel/dijital (Canva, Piktochart),
202,221 . .
iceriklerle destekler.” multimedya ekleme
yazilimlart
“Ogrencilerden gorsellerle Dijital hikaye anlatimi
205 zenginlestirilmis dykiileyici bir araglar1 (StoryJumper, Book
yaz1 olusturarak hedef kitleye Creator), gorsel diizenleme
sunmalar1 beklenir.” yazilimlari

Tabloda goriildiigii lizere programda cesitli 6grenme ¢iktilar1 ekseninde
yazarlik  becerilerinde teknolojinin  kullanimi  ve teknoloji  tabanh
degerlendirmeye yonelik ifadeler bulunmaktadir. Bunun temelinde dijital
teknolojilerin giinliik hayatin her yanina sirayet etmesi ve dil becerilerini yeniden
sekillendirmeye baslamasi gibi sebepler yatmaktadir (Becel, 2013). Yapis1 geregi
bir bilim ve teknoloji dili olma yeterliligi gosteren Tiirkgenin (Ozdemir, 2024),
bu degisimlerden yara almadan ¢ikabilmesi icin dil ve kiiltiiriin yozlagsmasina izin
vermeyecek bir toplum bilinci yaratilmasi gereklidir (Avci ve Topgu, 2021). Bu
bilincin kazanilmasi i¢in de gerekli ¢alismalar ilkokul seviyesinden itibaren
baslamalidir. Teknoloji ¢aginda dogan ve her tiirli teknolojik arag ve
uygulamayla erken yaglarda etkilesime gecen yeni neslin teknolojiyi yas, dil,
sosyal ve bilis diizeylerine uygun oOrneklerle tanimalari 6nem tasimaktadir
(NAEYC ve Fred Rogers Center, 2012). Erken yazma ve alfabe becerilerini
gelistirmek amaciyla kullanilan harf eglestirme, harf izleme ve sekillendirme
uygulamalart (Neumann, 2018); Mindmaster, Lucidchart gibi e-grafik
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diizenleyiciler, Storybird ve WriteReader gibi dijital yazma platformlar1, Padlet
gibi dijital pano araglari, Penzu gibi ¢evrim i¢i giinliik arac¢lari, blog araglari
Ogretmen kontroliinde ogrencilerin g¢evrim i¢i iletisime dayali yazma ve
yazdiklarin1 paylagma becerilerini gelistirebilecek araglar olmakla birlikte
ogretmenler icin de degerlendirme kaynaklaridir (Ipek, 2023, s. 427-466). Ayrica
giinimiizde yazma becerisinde yapay zeka destekli degerlendirme sistemlerinin
de anlik ve kisiye 6zel geri bildirim sunma, katilim1 ve motivasyonu artirma, 6z
diizenleme becerilerini gelistirme gibi etkileri bulunmaktadir (Biju vd., 2024).
Farkli uyaranlari ise kosan resim-metin iligkisine yonelik ¢aligmalar (Zhao vd.,
2022) ve metne dayali gorsellestirme gibi caligmalarla yazma becerisinde
degerlendirmeye yonelik etkinliklerin gorsel okuryazarlik becerileriyle de
pekistirilmesi saglanmaktadir. Microsoft Bing Create gibi yapay zekaya dayali
gorsel olusturma uygulamalarina dayali bir degerlendirme etkinligi tasarim
orneginde Sekil 2°de Albert Einstein’in resmi verilmis ve Sekil 3’de 6rnek bir
Ogrenci yanit1 sunulmustur.

Sekil 2. Etkinlikte kullanilan Einstein gorseli

Ogrencilerden gorsele bakmalar1 ve gordiiklerini yapay zeka gorsellestirme
uygulamasi aracilifiyla yeniden ifade etmeleri istenir. Ciimleler tahtada veya not
defterinde tutulur.
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Bicsohtog Q| SnLOUROY (e

Siyah-beyaz bir fotograf. Fotografta yagh bir adam var. Adam kisa boylu ve sigmandir. Uzun beyaz sagian ve siyah biyigi var. Adam bir 6gretm

Sekil 3. Etkinlikte 6rnek bir 6grenci yaniti

Ornekte yer alan ciimleler “Siyah-beyaz bir fotograf”, “Fotografta yasli bir
adam var”, “Adam kisa boylu ve sigmandir”, “Uzun beyaz saglar ve siyah biy1g1
var”, “Adam bir 6gretmen”, “Tahtada matematik problemi var”, “Siyah bir ceketi
var.” seklindedir. Bu etkinligin sonunda Ogrencilerin dil becerileri ¢ikan
gorsellerin gercek gorsellerle olan uyumuna gore, akran ve 6z degerlendirme
sonuglarina gore degerlendirmeye alinabilir. Bu tip etkinliklerin hem 6grencilerin
derse olan katilimlarmi artirma hem de yazma becerilerini gelistirmede etkili
olma potansiyeli yiiksektir. Dolayisiyla 2024 Ilkokul Tiirkce Ogretim
Programi’nda yer alan teknoloji baglantili 6lgme-degerlendirme hedeflerinin,
uygulamada cesitlendirilmis yontemlerle desteklenmesi, ilkokul diizeyinde
yazma egitiminin niteligini artirmada 6nemli bir adim olacaktir.

4. Programda Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Akran ve Oz
Degerlendirme Yontemleri

Degerlendirme, 6grencilere aldiklar1 doniitler araciligiyla hatalarini fark etme
ve yeniden yapilandirma imkénlari sunmasiyla 6gretim siirecinin 6nemli bir
parcasidir (Sevim, 2019). Ozellikle ilkokul seviyesindeki Ogrencilerin hem
ogretmenlerinden hem de arkadaslarindan sozlii iletisim yoluyla olmak kaydiyla
yogun bir geri bildirim ihtiyact duydugu goriilmektedir (Ulper, 2011, s. 292).
Verilen geri bildirimlerin tavsiye verici ve olumlu davranislarn tesvik edici tiirden
olmas1 Ogrenciler iizerinde olumlu etkiler birakmaktadir (Ebrahimi ve Ebadi,

46



2024). Ogretmenler, bilgi ve deneyim agisindan smifta rehber konumunda
bulunarak 6grencilerin hatalarini diizeltmelerine yardimci olan geri bildirimler
verirken Ogrenciler ise es konumda olmalar1 sayesinde 6grenme motivasyonunu
artiran Oneriler sunabilir ve arkadaslarinin da benzer zorluklar yasadigini gérerek
Ozgiiven kazanabilirler (Coskun ve Tamer, 2015, s. 340-341). Bu yonleriyle,
Ogretmen geri bildiriminin yani sira akran geri bildirimine de derslerde yer
verilmesi 6nemlidir.

Akran geri bildirimi bireylerin ortaya koydugu performanslarin siireg
icerisinde Ogreticiler, ayn1 gruptaki arkadags cevresi ve bireyin kendisi tarafindan
yapilan gozlemler dogrultusunda belgelendigi tamamlayic1 degerlendirme
yontemlerinden biridir (Nutov, Gilad-Hai ve Maskit, 2021). Tamamlayici
degerlendirme tekniklerinden bir digeri ise 0z degerlendirme yoOntemidir
(Siigiimlii, 2021, s. 734). Oz degerlendirme yontemi, yazma becerilerinde 6z
diizenleme stratejileri ve yansitma becerileriyle birlikte 6grencilerin akademik
gelisimlerinde onemli bir rol oynar (Ignacio vd., 2024). Oz degerlendirmenin
Ogrenci basarisint etkilemesi i¢in 6gretmenden uygun doniitler alinmasi ve
Ogrenci yanitlarinin gergekei olmasi gereklidir.

Degerlendirme stireci tekrarlandik¢a 6gretmen ile 6grencinin degerlendirme
puanlar1 birbirine yaklasir ve 6grenci kendisini dogru sekilde degerlendirmeyi
ogrenir (Mazloomi ve Khabiri, 2016). Gozden gecirme amacli kontrol listeleri ve
rubrikler ile gbrev/soru kartlar1 veya bildiri materyalleri yazma becerisinde 6z
degerlendirme icin temel olusturan araclardir (Nielsen, 2012). Ogrenci, yazisini
gozden gecirir ve degerlendirirken dil bilgisi ve imla kurallarina uygunluga,
yazdiklarinin akiciligina, yazisinda yer verdigi goriislerin netligine, yazida yer
alan goriise karsit olan diisiinciilerin agikligina, konu biitiinliigiine ve kelime
secimine dikkat ederek daha nitelikli bir yazi i¢in neler gerektigini tespit eder
(Andrade, 2000). Sonug¢ olarak akran ve 6z degerlendirme yontemlerinin
kullanilmasi1 yazma becerisine yonelik calismalarda 6grencilerin eksiklerinin
tespit edilmesinde kolaylik saglar ve Ogrencilerin kendi ¢aligmalarini
sorgulamasina yardimci olur (Erman Aslanoglu, 2022, s. 192). Bu yonlerinden
dolay1 6z ve akran degerlendirmeye yonelik caligsmalar Tiirkge ders, ¢alisma ve
degerlendirme kitaplarinda da yer bulmaktadir. Ders ve degerlendirme
kitaplarinda yazma becerisinde 6z degerlendirmeye yonelik ¢aligmalar Sekil 4 ve
Sekil 5, akran degerlendirmesine yonelik calisma 6rnegi ise Sekil 6’de yer
almaktadir.
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B —" HIKAYE YAZMAYA YONELIK
&7 DEGERLENDIRME FORNMU

Bu form. hikiye yazarken dikkat etmeniz gerekenlerle ilgili kendinizi deger-

lendirmeniz icin hazirlanmistir. Asagidoki her bir slcuti ckuyun. Bu élcutlere gére

formu uygun sekilde isaretleyin.

OLCUTLER

Kismen

5
b=

Evet

Verilen hikaye unsurlarinin tamarmire kullandim.

Camleleri. anlaml bir butiun olugturacak sekilde yozdim

Bir konwu gercevesinde sekillendirdim,

OlQBlCII’I clus sirasing gore dizenledim.

Konuya uygun bir baslik Idﬂ?dlm.

Yazm kuralloring dikkat ettim.

Noktalama isaretlerini dogru kullandim.

Sekil 4. Tiirkge siire¢ degerlendirme kitabinda hikaye yazma becerisine yonelik
0z degerlendirme formu

_ YAZMAYA YONELIK
&7 DEGERLENDIRME FORMU

Bu form, yazi yozarken dikkat etmeniz gerekenlerle ilgili kendinizi deger-
lendirmeniz icin hazirlanmistir. Asagidaki her bir sleutd okuyun. Bu sleutlere gére
formu uygun sekilde isaretleyin.

OLCUTLER

Kismen
Hayr

Evet

Konuyla ilgili duygu ve dusuncelerimi ack ve anlasilir

sekilde yozdim.

Cumleleri, anlemli bir butin olusturacak sekilde yazdim.

Konuya uygun bir boslk yozdim.

Yazim kurallanno dikkat ettim.

Noktalama isaretlerini dogru kullandim.

Sekil 5. Tiirkge stire¢ degerlendirme kitabinda yazma becerisine yonelik 6z
degerlendirme formu
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Asagidaki ozdeyisi okuyunuz. Sira arkada-

sinizla birlikte 6zdeyiste ne anlahimak isten-
digini yaziniz. Yazinizi, yazim ve noktalama
kurallan agisindan kontrol ediniz.

“Vatan, ¢alg i | lan Ustinde yukselir.”
(Tevfik Fikret)

Not: ‘ o l~

bir duyguyu kisa ( )

§i bilinen 6zIU sdzlere

dan soylendic >
ozdeyis (vezice) denir

Sekil 6. Tiirk¢e ders kitabinda yazma becerisine yonelik akran degerlendirme
caligmasi 6rnegi

2024  Tiirkge Dersi  Ilkdgretim  Programi  yazma  becerisinin
degerlendirilmesinde 6z degerlendirme yontemine dnemli bir yer ayirmaktadir.
Her sinif seviyesinde en az ii¢ temada 6z degerlendirme ¢aligsmasi nerilmektedir.
Akran degerlendirme formlarina yonelik etkinlikler ise yalnmizca konugma
becerisine yonelik ¢aligmalarda verilmektedir. Bu noktada programin yazma
caligmalarinda akran degerlendirme yontemine yer vermemis olmasi bir eksiklik
olarak goriilebilir. Programda 6z degerlendirme yontemlerinin ne tlir yazma
caligmalarindan sonra yer aldig1 sinif seviyeleri ve tema siralarina gore Tablo 3’°te
sunulmustur.

Tablo 3. Oz degerlendirme ¢aligmalarmin temalara gére dagilimi

Siuf Tema Sirast Oz Degerlendirme Caligmasi

6. Tema Yeni 6grenilen sozciiklerden hareketle serbest ciimle ve metin yazma

Kisa metin yazma ¢alismalar1 sonrasinda hatalarin degerlendirilmesi

1 7. Tema Sozciik ve climlelerde eksik birakilan yerleri tamamlama
Yeni 6grenilen sozciiklerle metin olusturma
8. Tema 6 ve 7. Temalardaki etkinliklerin tamami uygulanir.
Sectigi metinle simnifta islenen metnin arasinda baglar kurarak yazili
1. Tema .
ifade etme
Yeni 6grenilen sozciiklerden hareketle duygu ve diisiincelerini ifade
edebilen climle ve metin olusturma
) 6. Tema T o -
Metinle ilgili diisiince ve ¢ikarimlari yazili ifade etme
Yazma Oncesi hazirlik yapma
Metne iligkin goriislerini nedenleriyle yazili ifade etme
7. Tema .. .
Yazma 6ncesi hazirlik yapma
3 4 Tema Yazinin bigimsel &zelliklerine (bosluklar, ¢izgi takibi vb.) yonelik

hatalar1 diizenleme
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5T Ilgi alanina yoénelik bir metni segme nedenini hazirhksiz yazma
. Tema
calismasiyla agiklama

8. Tema Bir konuya iliskin yazma hazirlig1 yapma

Yazmin bigimsel Ozelliklerine ve noktalama isaretleri konularinda
yapilan hatalar1 bulma ve diizeltme

Belirlenen yazma amacina yonelik strateji segme
1. Tema

Yazi yazma ortaminin duygu ve diisiincelere etkisini belirleme ve ortam
ozelliklerini dikkate alarak hazirliksiz yazma

Yazma ortamina uygun strateji belirleme

Serbest metin ¢aligmalarinda verilen diisiinceleri yazim ve noktalama

kurallarina uyarak, sdzciikleri anlamina uygun kullanarak ve diisiinceyi
2. Tema . . .
gelistirme yollartyla diizenleyerek nedenleriyle agiklama

Yazma ¢aligmasinda yapilan hatalar1 bulma ve diizeltme

3. Tema Serbest yazma caligmasi Oncesi uygun stratejileri belirleme ve anlam
4 ' akicihigini saglama

Metindeki bilgilerin kaynak ve dogrulugunu sorgulamaya dayali planl

4. Tema yazma ¢aligmas1 yapma

Ogrencinin sectigi metne yonelik dzgiin ve farkli diisiinceleri planh
sekilde yazma

On bilgilerden yararlanarak metin yazma, metindeki gbriisleri
5. Tema . . .
nedenleriyle agiklama ve imla kurallarina dikkat etme

Kendini metnin yazarinin yerine koyarak ve yazim kurallarina dikkat

6. T
ema ederek yazma

Dinleme sirasinda not alarak yazma

7. Tema Metne yonelik yazili goriis bildirme

Yazma stratejilerini segme, baglaglar: kurallara uygun kullanma

8. Tema Yazma tercihlerini uygun strateji ve ortam 6zellikleriyle yonetme

5. Sonuc¢

Ozellikle son yiizyilda yasanan teknolojik, toplumsal ve siyasi gelismeler
bireylerin ihtiyaglarini da degistirmis ve bu degisimin sonucunda ¢cagdas yasama
uyum saglayabilecek bireylerin yetistirilmesi amacglanmigtir. Bu minvalde
egitim- Ogretim programlar1 da yenilenmistir. Ulkemizde 2000°li yillarda
baslayan modern egitim felsefesine dayali yapilandirmaci egitim anlayisi, 2024
yilinda Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli adli 6gretim programiyla gecerligini
korumaktadir. Bu model, milli ve manevi degerlere dayali olarak ahlaki ilkeleri
esas alan bunun yaninda iist diizey diisiinme becerilerine odaklanarak c¢agin
gereksinimlerine uygun bireylerin yetismesini hedefleyen bir modeldir.

Yapilandirmaci egitim anlayisi, sadece egitim felsefemizi degil bu kavrami
olusturan tiim alt boyutlar1 etkilemistir. Ulkemizdeki geleneksel &lgme ve
degerlendirme anlayisi, yapilandirmaci yaklagim esas alinarak 6grenci merkezli
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ogretimi destekleyen silire¢ odakli uygulamalar igerecek sekilde doniisiime
ugramistir (Kutlu vd., 2008; Yayla, 2011). Bu degisim, sonuctan ziyade siire¢
odakli bir yaklagimin benimsenmesini ve bdylece dlgme ve degerlendirmede
bireysel farkliliklarin 6n plana cikarilmasimi saglamistir. Geleneksel Glgme
araglarinin yani sira tamamlayicit degerlendirme yontemlerine de yer verilerek
daha kapsamli ve etkili degerlendirme firsatlarinin sunulmasi amaglanmigtir
(MEB, 2020).

2005 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi’yla egitim sistemimize dahil olan
alternatif Olgme ve degerlendirme yaklagimlari, 2024 Maarif Modeli
Programi’nda da yer almaktadir. Programda yazma  becerisinin
degerlendirilmesine  yonelik  ¢aligmalar arasinda 6z  degerlendirme
uygulamalaria her siif seviyesinde birden fazla temada yer verilmektedir. Sinif
diizeyinin ilerlemesiyle birlikte 6z degerlendirme etkinliklerinin yogunlastigi ve
4. smifa gelindiginde biitiin temalarda en az bir 6z degerlendirme etkinligi
verildigi goriilmektedir. Programin akran degerlendirme ¢alismalarint ise
yalnizca konusma becerisi altinda vermesi, Ogrencilerin is birlikli yazma
caligmalar1 gibi sosyal 6grenme alanlarindaki gelisimlerini goz ard1 etmektedir.
Yazma becerisine yonelik caligmalarda da akran degerlendirme etkinliklerinin
gelecek program diizenlemelerinde yer almasinin &gretim siirecine katki
saglayacagi sOylenebilir.

6. Program Baglaminda Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesinde
Olasi Riskler ve Coziim Onerileri

e  Yazma Degerlendirme Araglarinin Giivenirlik ve Gegerlik Sorunlari

Yazma becerisinin degerlendirilmesinde giivenirlik ve gegerlik caligmalari
yapilmamig Olgme ve degerlendirme araglarinin kullanilmasi, bu becerinin
saglikli degerlendirilmesinde olumsuz bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu olumsuzlugun iizerinden gelebilmek i¢in de analizleri ve istatistik 6l¢limleri
yapilmis gecerli ve giivenilir 6l¢cme ve degerlendirme araglarinin kullanilmasi
onem arz etmektedir. Ozellikle MEB tarafindan yayimlanacak olan &lgeklerin bu
konudaki eksikligi giderecegi diisiiniilmektedir.

e  Smif Mevcudu

Yazma becerisinin degerlendirilmesi, ozellikle siire¢ temelli Slgme ve
degerlendirme baglaminda genis bir zaman dilimini ve Ogrencilerle birebir
ilgilenmeyi gerektirmektedir. Bu noktadan hareketle sinif mevcudunun elverisli
diizeyde olmasi, yazma becerisini saglikli bir sekilde degerlendirmede onemli
goriilmektedir. Bunun i¢in de ozellikle tasrada okul ve derslik sayisinin
artirllmasmin gerek dil becerilerinin gelisiminde gerekse de genel akademik
basarida olumlu etkisinin olacagi diistiniilmektedir.
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e  Ogrenci Motivasyonu ve Degerlendirme Siirecine Katilim

Motivasyon kavrami, 6grencilerin basarisini belirleyen en 6nemli unsurlardan
biridir (Akbaba, 2006). Motivasyonun artirilmasi i¢in de bazi uygulamalar ve
yontemler kullanilabilir. Smif i¢i pekistiregler, 6diill ve cezalar 6grenme
motivasyonuna katki saglayabilir. Ayrica farkli yontem ve teknikler de (oyun
tabanli 6grenme ya da oyunla 6grenme gibi) bu konuda 6grencileri derse ve
ogrenmeye karsi tesvik edebilir.

e Ogretmenlerin Degerlendirme Becerilerini Gelistirme Yollart

Olgme ve degerlendirme &zellikle amaglanan kazanimlara ne derece ulasilip
ulasilmadigi noktasinda biiylik bir 6nem arz etmektedir. Bunun i¢in de saglikli
bir dlgme ve degerlendirme yeterligine sahip olunmasi gerekmektedir. Bunun
saglanmasi i¢in de hem egitim fakiiltelerinin lisans programlarinda hem de aktif
ogretmenlik mesleginde bu konuyla ilgili egitimler ve ¢alistaylar gibi mesleki
egitimler diizenlenmeli ve Ogretmenlerin modern dlgme ve degerlendirme
araglarina yonelik farkindaliklarinin artirilmasi saglanmalidir.
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4. Bolim

Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Dinleme
Becerilerini Olcme Degerlendirme Siirecleri

Ali KIRCTI"

1. ilkokul Diizeyinde Dinleme Becerisinin Tanimi ve Kapsam

Dinlemenin Dil Becerileri Arasindaki Konumu

Dil becerileri insanin toplumsal bir varlik olarak var olabilmesi i¢in hayati
Oonem tagimaktadir. Hem bireysel hem de toplumsal yasamda etkili bir iletisim
kurabilmenin anahtar1 olarak dil becerileri tanimlanabilir (Karabulut, 2022). S6z
konusu bu beceriler igerisinde dinlemenin ise bir lokomotif gorevi iistlendigi
soylenebilir. Oyle ki birgok arastirmaci tarafindan dinleme becerisinin anne
karninda gelismeye basladigi ifade edilmistir (Biyitk & Gorger, 2022;
Melanlioglu, 2012; Sevim, 2020; Tekin & Temiz, 2023). Anne karninda
gelismeye basladigr ifade edilen dinleme becerisinin esas olarak fiziksel boyutu
diger bir ifadeyle isitme eylemi dogum 6ncesinde varlik gostermektedir (Dogan,
2008). Gergeklestirilen aragtirmalar da bu kaniy1 destekler niteliktedir. Hepper ve
Shahidullah (1994) insan fetiisiiniin seslere olan tepkisinin 19. haftadan itibaren
gozlemlenmeye bagladigini aktarmis, diisiik frekans seslere duyarliligin ilerleyen
donemlerdeki dil gelisimini destekleyebilecegini ifade etmistir. Anne karnindaki
ses duyarliligi, gebeligin son haftalarinda bebegin ses Oriintiilerini ayirt etmesine
olanak sagladigini dolayisiyla da gebeligin sonunda kisa siireli bir isitsel bellegin
gelisebilecegini gostermektedir (Querleu vd., 1988). Dogum 0&ncesi isitme
gelisimi dogum ile birlikte insanin ¢evresindeki seslere maruz kaldigi bir evreye
doniismektedir. Insan ilk olarak c¢evresindeki sesleri isitir ve zamanla
anlamlandirmaya baslar, tiim bu siire¢ dinleme becerisi ile birlikte gelisir. Insan
hayatindaki ilk dil becerisi olan dinleme (Sever, 2011), dil 6grenme siireci i¢in
temel olusturmakta ve diger dil becerilerinin gelisiminin baslangi¢ noktasini ifade
etmektedir (Kuhl, 2004; Vandergrift, 2007). Toplumsal yasamin 6nemli bir
parcasini, iletigim sistemini Ogrenebilmek ic¢in dinleme becerisine ihtiyag
duyulmaktadir (Ozbay, 2009). Cocuklarm o6rgiin egitim hayat: &ncesinde
edindikleri dil deneyimlerinin biiyiik bir kismmi da dinleme becerisi
olusturmaktadir. Bu beceri dil 6grenim siirecindeki hayati roliiniin yam sira
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cocuklarm okul, is ve sosyal yasaminda da basarmin temel unsuru olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Brown, 1987). Bu durum dinleme becerisinin onceligini
ve Onemini ortaya koymaktadir.

Dinleme becerisi, yalnizca edilgen bir alimlama siireci olmanin aksine etkin
olarak anlamin insa edildigi, zihinde var olan semalarin harekete gecirildigi ve
iletisimin merkezde konumlandirildig1 bir beceridir (Rost, 2011). Bir bakima
devinissel ve duyussal bir etkinliktir ve dinleyicinin konusan karsisinda edilgen
bir alic1 olarak konumlanmasini degil, kendi diisiincelerini de sézlii veya sdzsiiz
olarak iletmesini igerir (Karadiiz, 2010). Bu acidan degerlendirildigine de
dinlemenin anlama ile olan iligkisi 6n plana ¢ikmaktadir. Dinledigini anlama
siirecinde dinleyici kaynaktan gelen bilgileri alimlar ve anlam olusturmaya ¢aligir
(Goss, 1982). Diger bir ifadeyle kavrama ve anlamlandirmaya yonelik ¢esitli
siirecleri ihtiva eden bir dizi zihinsel etkinlik gergeklestirir. Bu siirecler sozlii
iletisimi olusturan sesleri tanimak, seslerin karsilik geldigi anlamlar1 kavramak
ve climlelerin s6z dizimini bilmeyi icerir (Nadig, 2013). Ayrica dil bir kisinin
diger insanlarla iletisim kurarak hayatini devam ettirmede onemli bir vasitadir
(Uzun, 2024). Ilkokul &grencileri icin de hem dil becerisi gelistirme hem de
O0grenme siir¢lerinde 6gretmen tarafindan sunulan yonergelerin anlagilmasi, ders
iceriginin kavranmasi, akranlartyla iletisim kurabilmeleri 6énemlidir ve bunlar
dinleme becerisinin niteligiyle dogrudan baglantilidir. Cif¢i’nin (2001) de ifade
ettigi gibi 6grencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesi, aktif bir dinleyici
olarak dinleme eylemine katilmasinin saglanmasi, Ogretmenlerin gereken
mesleki tecrilbbeye sahip olmasi ve oOgrencilerin seviyesine uygun dinleme
etkinliklerinin gelistirilmesi dinledigini anlama becerisine sahip 6grencilerin
yetistirilmesinde énemlidir. Ogrencilerin okul éncesinden drgiin egitim hayati ve
sonrasina degin yasaminin biiyiik bir kismini1 kapsayan dil becerileri, iletisimin
temelini olusturmaktadir ve insan uyanik olarak ge¢irdigi zamanin 6nemli bir
bolimiini iletisim faaliyetlerine ayirir. Dinleme becerisinin bu faaliyetler
arasindaki yerinin ise diger dil becerilerinden daha fazla oldugu bilinmektedir
(Rankin, 1928). Iletisimin yam sira bilgi edinme siireclerinde de 6n plana ¢ikan
beceri dinlemedir (Wolvin & Coakley, 1996).

Genel egitim faaliyetlerinde oldugu gibi Tiirkge egitiminde de dinleme
becerisinin kritik bir 6neminin oldugu sdylenebilir. Diger becerilerin kazanimi
icin temel olusturmasi bu durumun en 6nemli gdstergelerinden biridir. Nitekim
Ogrencilerin konusma, okuma ve yazma becerilerini etkili bir bigimde
gelistirebilmeleri, giiclii bir dinleme becerisi altyapisi olusturulmasina baghdir
(Akyol, 2011). Dil 6grenimi ve Ogretiminin baslangi¢ noktasi olarak ifade
edilmesi miimkiin olan dinleme eyleminin bu yoniiyle sadece iletisim oOgesi
olmadigr ayn1 zamanda Ogrenmeyi miimkiin kilan bir beceri oldugu
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goriilmektedir. Ogrencilerin zihinsel siireglerini harekete gecirerek 6grenme
yasantilarini desteklemesi dinleme becerisinin (Akyol, 2021) akademik bagarinin
da belirleyicisi konumunda oldugunun en énemli gostergelerinden biridir. Anlam
kurma, bilgiyi yapilandirma ve diisiinceyi gelistirme hususunda da temel teskil
etmesi (Sever, 2011) akademik basari ile iliskisini gosteren bir diger dnemli
bulgudur. Ozellikle ilkokul diizeyindeki ogrencilerin dgretmen tarafindan
sunulan yonergeleri iyi ve dogru anlayabilmesi, sinif ortaminda aktarilan bilgiyi
takip edip sinif i¢i etkinliklere katilabilmesi i¢in gelismis bir dinleme becerisine
ihtiyac1 vardir. Bu kaniy1 destekleyen bir¢cok arastirmanin da oldugu
goriilmektedir (Hossain & Sarkar, 2025; Sahin & Temizyiirek, 2019). Ayrica
akademik becerilerin yani sira gelismis bir dinleme becerisine sahip olan
Ogrencilerin sosyal yasam becerilerinin de olumlu yonde etkilenecegi
sOylenebilir (Polat & Aydin, 2021). Bu acgidan degerlendirildiginde dinleme
becerisi insan yagaminda merkez1 bir rol iistlenmektedir.

Dinleme ve Isitme Arasindaki Fark

[letisim ortaminda siklikla ayn1 anlami karsiliyormus gibi kullanilan isitme ve
dinleme kavramlar1 ziinde birbirinden farkls siiregleri ifade eder. Isitme, kulagin
gorevini yerine getirmesiyle kaynaktan gelen seslerin algilanmasia dayanan
biyolojik bir siirectir. Nothern ve Downs (2002) isitmeyi bireyin ¢evresindeki
akustik uyaranlar1 algilamasi ve zihninde yorumlanmaya hazir hale getirmesi
olarak tanimlar. Sesin algilanmasi ve sinirsel kodlanmasiyla ilgili olan bu siire¢
ayn1 zamanda iletisimin temel yapilarindan biridir (Oxenham, 2017). Bilingli bir
caba gerektirmeyen bu eylem dogustan gelen bir yetidir ve anne karninda
gelismeye baslar (Hepper & Shahidullah, 1994). Buna karsin dinleme becerisi
kisinin sonradan 6grendigi ve egitim yoluyla gelistirilebilen bir beceridir (Dogan,
2007). Sesleri algilamay1 ve daha sonra algilanan seslerin anlamlandirilmasini
gerektirir. Bu acidan degerlendirildiginde 6zellikle egitim ortamlarindan isitme
ve dinleme arasindaki ayrim biiyiik bir Sneme sahiptir. Isitme edilgen bir algilama
stireciyken dinleme bilingli ve aktif bir zihinsel ¢abanin iiriiniidiir. Nunan’in
(1997) tanimiyla isitme seslerin fiziksel olarak algilanmasi dinleme ise anlam
olusturma ve iletisim kurma cabasidir. Isitmenin aksine bilingli bir eylem soz
konusu oldugu i¢in dinlemek istemeyen bir kisiye herhangi bir seyi dinletmek
miimkiin degildir ¢ilinkii dinleme eylemi kisinin tercihine baghdir (Cif¢i, 2001).
[lkokul 6grencilerinde iki kavram arasindaki fark daha belirleyici bir rol
oynamaktadir. Ogrenci smif icerisindeki anlatimlar1 yalnizca isittiginde bilgi
yiizeysel kalir yahut zihinde anlam bulmaz fakat gercek manada dinleme eylemi
gerceklestirdiginde baska bir ifadeyle zihinsel siirecleri ise kostugunda anlamli
O6grenmenin kapisi aralanir.
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Kaynaktan gelen mesaji anlamlandirma ve yorumlama ugrasi, isitme
kavramini da igerisine alan aktif ve ¢ok boyutlu girift bir yapi olarak
nitelendirilebilecek olan dinleme eylemi biligsel siiregleri gerekli kilar (Epgagan,
2013). Ogrencilerin de dinleme etkinliklerini gerceklestirirken s6z konusu
gerekliliklerin farkinda olmasi, yalnizca igitme duyusunu kullanmak yerine
dikkat, secicilik ve anlamlandirma asamalarini gergeklestirmek icin caba
gostermesi nitelikli bir dinleme eyleminin gerceklesmesini saglayabilir. Bu da
ancak 6gretim programlarinda dinleme becerisine gereken énemin verilmesiyle
gerceklesebilir. Ogretim programlarmin uygulama sahasini olusturan simiflar
isitme ve dinleme arasindaki ayrimin en somut yansimalarini barindirir.
Ogretmen smif igerisindeki dgrencilerin kendisini isittiklerini varsayarak hareket
ettiginde cogu zaman Ogrencilerde eksik 6grenmeler gozlemlenir. S6z konusu
durumun ¢ogu zaman farkli sebepleri olabilir fakat 6gretmenin 6grencilerin
kendini anladigini diigiinmesi 6grenme yanliligima neden olmaktadir (Conner,
2022). Ciinkii anlamli 6grenmeler i¢in igitilenlerin anlamlandirilmasi, odaklanma
ve On bilgileri harekete gecirerek mevcut semalarla yeni bilgilerin
iligskilendirilmesi gerekir. Bu da 6grencinin aktif derse katilim gdstererek bilissel
siirecleri iyi yonettigi bir dinleme eylemi ile miimkiin olabilir.

Dinleme ve igitme arasindaki farkin daha da somutlagtirilmasi i¢in Krashen’in
(1982) calismalarinda yer verdigi duyussal filtre hipotezi bu noktada agiklayict
olabilir. Duyussal filtre hipotezine gore dil &gretim siirecinde Ogrencinin
Ozgiiven, kaygi ve motivasyon diizeyine bagli olarak anlamli 6grenmelerin
boyutu degisebilir. Korku, 6z giiven eksiligi veya diisiik motivasyon dgrencinin
dgrenmesini yavaslatabilir (Du, 2009). Isitme séz konusu etkenlerden bagimsiz
fizyolojik bir eylemdir ancak dinleme 6grencinin duyugsal durumuyla
baglantihidir. Tlkokul 6grencilerinin gelisimsel dzellikleri dikkate alindiginda da
dinleme becerisi iizerinde etkili olacak bir¢ok etkenin varligindan s6z edilebilir.
Bu nedenle dinleme ve isitme arasindaki ayrima yonelik farkindaligin simif
igerisindeki bilgi transferinin gergeklestirilmesinde 6nemli oldugu soylenebilir.

Cocuklarin Gelisimsel Ozellikleri ve Dinleme Becerisi Iliskisi

Cocuklarin biligsel ve dil gelisim siireglerinde dinleme becerisinin 6nemli bir
roliiniin oldugu bilinmektedir. Dogumdan itibaren g¢evresinde olup bitenleri
dinleme egilimi olan ¢ocuklar diger insanlarla iliski kurma, onlardan bilgi
edinme, anlama ve anlatma ihtiyacim1 karsilamak icin dinleme becerisine
bagvurmaktadir (Cihangir-Cankaya, 2015). Hem ihtiyaglarin giderilmesi hem de
gelisimin bir pargasi olarak 6nemli bir rol iistlenen dinleme eylemi, ozellikle
ilkokul dénemindeki ¢ocuklarin gelisimi i¢in 6nemle lizerinde durulmasi gereken
bir beceridir. Piaget’nin bilissel gelisim kuraminda vurguladigi somut islemler
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donemi ile gogunlukla paralellik gdsteren ilkokul dénemi ¢ocuklari, s6z konusu
evrede daha ¢ok somut diisiinme eylemi gerceklestirmektedirler ve soyut
kavramlar1 anlamakta gii¢liik ¢cekerler (Piaget & Inhelder, 1969). Bu donemdeki
cocuklar soyut diisinme konusunda zorlandiklari i¢in somut materyallerle
desteklenmelidir. Dinleme etkinlikleri ¢ocuklarin zihnindeki kavramlari
somutlagtirmak i¢in giiclii uyaranlardan biri olarak kullanilabilir (MEB/TEGM,
2013; Dogan, 2010). Ilkokul dénemindeki égrencilerin 6gretmen anlatimlarimn,
yonergelerini, sorularini ve hikayelerini anlamlandirabilmesi icin de iyi bir
dinleme becerisine ihtiyaglart vardir. Gelisimsel donemler de bu becerinin
niteligini bir bakima belirlemektedir.

Dinleme becerisinin gelisim ile iliskisini ortaya koyan bir bagka kuram ise
Vygotsky’nin (1978) sosyokiiltiirel kuramidir. S6z konusu kurama gore ¢ocuklarin
Ogrenmesi sosyal etkilesimin saglanmasiyla gerceklesir ve bu agamada en 6nemli
araclardan biri dildir. Vygotsky’nin kuraminda dil zihinsel islevlerin
gergeklestirilmesi i¢in basat igaret sistemi olarak konumlandirilir (Lantolf &
Throne, 2007; Vygostsky, 1978). ilkokul 6grencileri igin ise dil becerileri arasinda
dinleme, yakin c¢evre ile kurulan etkilesim sayesinde yeni bilgilerin 6grenilmesini
ve mevcut bilgilerle iliskilendirilerek 6ziimsenmesini miimkiin kilar. Yakinsak
gelisim alani bunun en iyi drneklerinden birini sunar. Vygostsky tarafindan 6ne
sirlilen bu alan kisinin destek alarak Ogrenebileceklerini ifade etmek icin
kullanilmaktadir. Aslinda bu alan 6grencilerin tek basma gerceklestiremedikleri
ogrenmelerle yetiskin yahut akran rehberligiyle gergeklestirebilecekleri
Ogrenmeler arasindaki bir alan1 ifade eder. Bu noktada da dinleme becerisine dayali
etkinlikler dgrencilerin tek basina gerceklestiremeyecekleri biligsel kazanimlari
Ogretmen destegi ile kazanmalarina imkan sunar (Shabani vd., 2010). Bu yoniiyle
dinleme becerisi biligsel gelisim ve sosyal 6grenmenin 6nemli bir boyutunu
olusturur.

flkokul dgrencilerinin sinif igerisindeki dikkat siireleri dinleme becerisini
bigcimlendiren bagka bir gelisimsel unsurdur. Hem &grenci basarisini hem de
kigisel gelisimini etkileyen dikkat siireleri (Kaymak Ozmen, 2013), ilkokul
seviyesindeki ¢ocuklarda yetiskinlere gore daha diisiik seyretmektedir (Cayct,
2018; Tuzcuoglu & Tuzcuoglu, 2004). Gelisim ile birlikte iyilesir ve basariy1 da
beraberinde getirir (Gallen vd., 2023). Ogretmenlerin de ilkokul dgrencilerinin
gelisimsel 6zelliklerini dikkate alarak dinleme etkinliklerini gergeklestirmeleri,
stirelerini ayarlamalar1 ve ¢esitli yontem ve tekniklerden yararlanmalari beklenir.
Ozellikle dinleme etkinliklerinin  gdrsel —materyallerle desteklenmesi,
canlandirma ve oyunlastirma gibi tekniklerin kullanilmasi ilkokul yas grubu
Ogrencilerinin dinleme eylemine katilimmi ve dikkatini artirmaktadir. Egitsel
oyun temelli dinleme etkinliklerinin (Angin & Cetin Kaya, 2021; Tekman &
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Yeniasir, 2023), dinleme etkinliklerinde gorsel destek kullaniminin (Yeoh, 2021)
ve canlandirma etkinliklerinin (Sevim & Turan, 2017) dinleme becerisinin
gelisimine katki sagladigi birgok arastirmacinin ¢alismasinda yer almaktadir.

2. Programda Dinleme Becerilerinin Degerlendirilmesinde Kullanilan
Olcme Araclar

Gozlemlenen bir durumun sayr ve sembollerle ifade edilmesi Olgme
kavramiyla ele alinirken bu 6lgme sonucunun bir Olgiitle karsilastirilarak
degerlendirme yoluyla sonuca varilmasi ise degerlendirme olarak
tamimlanmaktadir (Karabulut, 2024). flkokul Tiirkge Dersi Ogretim Progranu
(2024), olgme degerlendirmeyi oOgretim silirecinin  sonundaki ¢iktilarin
belirlenmesi igin gergeklestirilen tek bir islem olarak ele almanin Gtesine
tagtyarak 0grenme/dgretme ortaminin ayrilmaz bir parcasi olarak yapilandirir.
Programda dil becerilerinin biitiincil yapis1 dikkate almarak 6lgme
degerlendirme siireci planlanmustir. Dil becerilerinin birlikte ve dengeli bir
sekilde gelistirilmesinin 6grencinin gelisimine katki saglayacagi ve dort temel dil
becerisinin birbirini destekledigi (Liile Mert, 2014) gercegi esas alinmig, 6l¢me
degerlendirme anlayisinin  sonu¢ odakli  olmamasi, siirece ydnelik
degerlendirmelerin gerceklestirildigi araglarin tercih edilmesi ve Ogrencinin
motivasyonunu yiikselten geri bildirim verilmesi 6n plana c¢ikarilmistir.
Programin bu yaklagimi dinleme becerisinin degerlendirilmesini dogru-yanlisa
indirgemekten uzaklastirip 6grencinin anlami yapilandirma, ¢ikarim ve tahminde
bulunma, siirdiiriilebilir dikkat saglama ve dinlediklerini zihnindeki semalarla
iligkilendirerek yeni bilgiye doniistiirme gibi birgok alt boyutu gerceklestirmesini
Oonemseyen sistematik verilerin toplanmasinin dncelendigini gosterir.

Olgme degerlendirme etkinliklerinin sonucundaki 6grenme ¢iktilar1 ve
etkinlik agamasindaki siire¢ bilesenlerinden elde edilen verilerin birlestirilmesini
dikkate alan bir program olusturulmustur. Boylelikle programin 6grenme ¢iktilari
ve siire¢ bilesenleriyle uyumlu bir 6lgme planlanmigtir. Dinleme becerisinin
gelistirilmesinde Onemli bir yeri olan ydntem ve stratejilerin kullanimimin
degerlendirilmesi amaciyla oSlgiitlere doniistiiriilmesine imkan saglayan 6l¢me
araglarina programda yer verilmistir. Gozlem formlari, dereceli puanlama
anahtari, kontrol listesi, calisma kagidi, performans gorevleri, 6grenci iiriin
dosyas1 ve dijital 6lgme araglarinin kullanimina vurgu yapilan program, élgme
degerlendirme siireglerini 6grenci merkezli cagdas 6grenme ortami ekosistemine
uygun hale getirmektedir. Geleneksel 6l¢me araglarinin aksine dinleme becerisini
kademeli, baglam icerisinde, biitiinciil ve kanita dayali olarak degerlendiren bir
anlayisla yapilandirilan Tlkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2024), dinleme
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becerisine yonelik 6grenme c¢iktilart ve siirecin degerlendirilmesinde igerik
standardizasyonunu saglayarak siirdiiriilebilir bir sisteme doniistiirmektedir.

Gozlem Formu

Gozlem, egitim arastirmalarinda herhangi bir olguya veya duruma ait verilerin
dogrudan toplanmasina olanak saglayan yollardan biridir. G6zlemin bir¢ok ¢esidi
olmakla birlikte temel olarak gozlem, belirli bir amagla bir olay1, nesneyi, kisiyi,
iligkiyi vb. dogal kosullarinda ya da bilingli olarak tasarlanmis ortamlarda
incelemektir (Ozgiiven, 2023). Gdzlem formu ise bu yontemin sistematik bir hal
almasini saglayan 6lgme araci olarak nitelendirilebilir. Aragtirmacinin neyi, nasil
ve ne sekilde gozlemleyecegine dair bir ¢ergeve sunan bu form, sistematik ve
gecerli verilerin toplanmasini saglar (Metin vd., 2024). Gozlem formlart smif
igerisinde silire¢ odakli degerlendirme asamasinda Ogrencinin neyi ne kadar
anladigina iliskin geri bildirimde bulunan araglardir. Coktan segmeli testler, kisa
yanitll smavlar veya eslestirme sorular1 gibi geleneksel 6lgme araglari her ne
kadar 6grencinin dogru cevabi verip vermedigini degerlendirmede yeterli olsa da
stireci ve Ogrencinin gergek potansiyelini degerlendirme konusunda zaman
zaman yetersiz kalmaktadir. Ozellikle dil becerilerinin 6l¢iilmesinde &grencilerin
dil ve biligsel gelisimleri degerlendirildiginden sonug veya iiriin odakli 6lgme
araglar yeterli degildir. Gozlem formu gibi alternatif 6l¢cme araclarina bagvurmak
gerekmektedir (Giines, 2021). Dinleme becerisi yapisi geregi sadece kaynaktan
gelen bilgilerin isitilmesinden ibaret degildir ayni zamanda anlamlandirma
stireclerinin aktif oldugu bir dizi zihinsel islemi gerektirir (Christine vd., 2012).
Bu bir dizi islemin de geleneksel testlerle dlglilmesinin miimkiin oldugunu
soylemek oldukea giictiir. Dolayistyla gozlem formlar1 kullanilarak hem bilissel
hem de fiziksel ipuc¢larin kaydedilmesiyle daha kapsamli bir degerlendirme
saglanabilir.

flkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2024) dineleme becerisi dahil
olmak {izere dil becerilerine yonelik planlanan etkinlikler 6ncesi-sirasi-sonrasi
modeli {izerine insa edilmistir. Bu nedenle programin bir¢ok yerinde gézlem
formunun kullanilabilecegi ifade edilmektedir. Tiim bu evrelerin dikkatle ele
almabilmesi icin siireg Oncesi sirast ve sonrasinin degerlendirilmesine uygun
alternatif 0lgme araglarina ihtiya¢ vardir ¢iinkii dinleme becerisinin kullanimi
sirasinda kullanilan biligsel duyussal stratejiler, dinleme oncesi, sirasi ve sonrasi
stratejileri, iist biligsel stratejiler gibi birgok alt boyut bulunur (Fidan, 2012). Tiim
bunlarin yani sira ilkokul 6grencilerinin yas grubu i¢in de gozlem formlarimin
islevsel oldugu soylenebilir. Gozlemden yararlanmak Ogretmenlere kolaylik
saglayabilir (Ozbay, 2009). Gozlem formlarmin 6lgme degerlendirmeye bir diger
katkis1 ise duyussal boyuta 1sik tutmasidir. Ogrencilerin sikilma, motivasyon
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kaybi, dikkat dagimiklig1 gibi duyussal tepkileri gézlem formu kullanilarak somut
veriye doniistiiriilebilir. Cilinkii Tiirkge Ogretiminde gozlem, sadece dil
becerilerine iligkin bilgi vermekle kalmaz Ogrencinin zihinsel performansi
hakkinda da ¢ikarim yapma olanagi sunar (Giines, 2021). Ogretmenler bu verileri
dikkate alarak Ogrenme ortamlarma tasiyacaklari etkinlikleri gelistirerek
cesitlendirebilir. Diger bir ifadeyle gézlem formu araciligiyla elde ettigi verileri
geri bildirim olarak kullanabilir ve Ogrencilerin mevcut durumu, 6grenme
yanlislari, etkinliklerin islevselligi hakkinda bilgi toplayabilir.

Kontrol Listesi

Kontrol listesi 6grencilerin daha 6nceden belirlenen dlgiitlere uygun davranis
gerceklestirip gergeklestirmediklerinin sistematik olarak incelenmesini saglayan
O0lcme aracidir. Performans degerlendirmesinde alternatif araglardan biri olan
kontrol listesi, istenilen davranisin 6grencide gdzlemlenip gdézlemlenmedigini
belirlemek amaciyla kullanilir. Davranigin var olup olmadigini var/yok veya 1-0
olarak degerlendirilmesine imkan taniyan bu arag, gecerli ve giivenilir sonuglara
ulasmaya yardimci olur (Sahin, 2022). Ogrencinin olumlu davranis gdstermesi 1
gostermemesi 0 olarak puanlanarak performansin ortaya ¢ikma derecesinin
degerlendirilmesi saglanabilir (Giiltekin, 2022). Dinleme becerisine yonelik
etkinlikler diislintildiiglinde 6zellikle smif ortamindaki uygulamalarin
degerlendirilmesi ve 6grencilere hizli geri bildirim sunmasi ag¢isindan oldukga
islevsel bir aragtir. Dinleme eylemi konusma, okuma ve yazma becerisinden
farkli olarak genellikle i¢csel bir anlam ingasimi gerektirdiginden Ogretmenin
dinleme eylemine Ogrencilerin ne kadar odaklandigini, dinlediklerini anlayip
anlamadiklarini, metinde bulunan ana fikir ve yardimci fikirleri ayirt edip
edemediklerini dogrudan tespit etmesini saglayacak bir aracin varligindan sz
etmek pek miimkiin degildir. Bu nedenle dolayli 6lgme siirecinde 6gretmenin
baz1 durumlar1 daha agik bir sekilde degerlendirmesini saglayabilir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesi amaciyla gergeklestirilen etkinliklerde
kontrol listeleri Ogrenme siirecinin ve ¢iktilarinin somutlastirilmasinda
kullanilabilir. Fakat burada dikkat edilmesi gereken temel unsur listede yer alacak
dlciitlerin agik ve anlasilir olmasidir (Tabak & Goger, 2014). S6z gelimi {lkokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2024) 6grenme ¢iktilar1 da dikkate almarak
“dgrenci dinleme amacini belirler”, “dinleme sirasindaki énemli ayrintilar1 fark
eder”, “dinledigi metnin ana fikrini ifade eder”, “dinleme sonras: etkinlikleri
yonergeye uygun olarak gerceklestirir” gibi davranislar olusturulacak kontrol
listesine yazilabilir. Burada 6nemli olan bir diger husus yazilan her kontrol
Olciitliniin tek bir davranisi 6lgmeye yonelik olmasidir (Tabak & Goger, 2014).
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Boylece 0gretmen hizli bir sekilde gozlem sirasinda listesindeki isaretlemelerini
tamamlayabilir.

Kontrol listesinin 6grenme ortamina sagladigi en 6nemli katkilardan biri
Ogretim ve 6lgmeyi biitlinlestirmesidir. Siirecte kullanima uygun ve bir bakima
performans degerlendirme aract olan kontrol listesi (Giiltekin, 2022; Sahin,
2022), ogrencilerin ders esnasindaki etkinliklere katiliminin anlik olarak
degerlendirilmesini saglar. Bu sayede de 6gretmen 6lgme degerlendirme siirecini
O6grenme ortaminin dogal bir pargasi haline getirebilir. Ayrica kontrol listelerinin
kullanilmas1 &grenme siirecinde anlik geri bildirim sunmasinin yani sira
ogrenmeyi kolaylastirir, anlamlandirmaya yardimei olarak derinlestirmeyi saglar
(Makram vd., 2022). Tim bu &zellikleri kontrol listesi ve gozlem formunun
zaman zaman karistirilmasina neden olabilir. Hatta bu benzerligin yansimalar
Ilkokul Tiirke Dersi Ogretim Programi’nda (2024) da goriilmektedir.
Etkinliklerin degerlendirilmesi i¢in “Gozlem formu veya kontrol listesi
kullanilarak degerlendirilebilir” ifadesi siklikla kullanilmistir. Fakat gozlem
formunun daha 6nceden belirlenen oOlgiitlere uygun olarak nitel ve nicel veri
saglamasi, ayrintili agiklamalara uygun olmasi ve hem yapilandirilmis hem de
yar1 yapilandirilmis olarak kullanilabilmesi iki 6l¢me aracini ayiran en belirgin
farklardir.

Dereceli Puanlama Anahtari

Dinleme becerisi 6lgme degerlendirme siirecindeki en 6nemli sorunlardan biri
ogrencinin anlam kurma siirecinin  somutlastirilmasidir.  Ogretmenin
degerlendirme asamasinda Ggrencileri basarili  veya basarisiz  olarak
nitelendirmesi  dinleme becerisinin  derinliginin  anlasilmasinin  Oniine
gecmektedir. Bu nedenle daha derinlemesine analiz gergeklestirme noktasinda
dereceli puanlama anahtarlari 6n plana ¢ikmaktadir. Bu dlgme araci, performans
beklentilerini agik¢a ortaya koyar ve beklenen performansin farkli yeterlilik
diizeylerini tanimlar (Moskal, 2000; Sevim, 2019). Degerlendirme siirecinde
Ogretmenlere puanlama kilavuzu sunan dereceli puanlama anahtari,
degerlendirme siirecinin nesnel olarak yapilandirilmasina olanak tanir (Goodrich,
1997). Boylece Ogrencilerin siirdiiriilebilir dikkatleri, metni anlamlandirma
becerileri ve ¢gikarim yapma yeterlilikleri niteliksel agidan puanlanabilir. Ozbay
(2011) ozellikle performans gorevleri i¢in dereceli puanlama anahtarinin
kullanilmasinin gerektigini belirtir.

Dereceli puanlama anahtarlarinin egitim ortamlarina katkilarindan biri
farkliliklarin nitel olarak ifadesine olanak saglamasidir. Ogrencilerin performans
sinirlarii  belirlemesi, puanlama i¢in 6lglit olusturmasi, OSlglilmek istenen
performansi yetersizden yeterliye, kdtiiden iyiye dogru derecelendirmesi yoniiyle
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(Kutlu vd., 2010) kontrol listesinden ayrilmaktadir. Kontrol listesi ile
degerlendirme yapmak isteyen bir oOgretmenin Ol¢gme sonrast edinecegi
degerlendirme sonucu basardi veya basaramadi seklinde olacaktir. Bu yoniiyle
dereceli puanlama anahtar1 tanilayici ve gelistirici araclardir (Tabak & Gdoger,
2014). S6z gelimi dinleme sonrasi ¢iktilarin degerlendirilmesinde dereceli
puanlama anahtar1 kullanilabilir. Ogrencilerin dinledikleri metni 6zetlemeleri,
metne dair sorular1 yanitlamalar1 veya metni anlatan bir {irlin ortaya koymalar
istendiginde Ogretmenin tek bir Olgiitle tim bu ciktilar1 degerlendirilmesi
olanaksizdir. Dereceli puanlama anahtar1 bu durumda hem ifade hem de igerik
boyutunun ayr1 ayr1 olarak degerlendirilmesini saglar (Brown & Abeywickrama,
2010). Boylece c¢ok yonlii bir degerlendirme gerceklestirilebilir.  Dereceli
puanlama anahtarlart 6grenci gelisimi odakli ve seffaf geri bildirim sunma
noktasinda da &nemli veriler saglar. Ogrenciler, anahtardaki hangi 6lgiitten ne
kadar puan aldiklarim gorerek giiclii ve zayif yonlerini kesfedebilir. Bu durum
Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin farkina varmasini ve sorumlulugunu almasini
saglayarak 0z diizenleme becerisini gelistirebilir. Bu da dereceli puanlama
anahtarinin 6grenme {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir
(Panadero & Jonsson, 2013). Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2024)
da ogrencilerin dort temel dil becerisini gelistirmek amaciyla performans
gorevleri verilebilecegi ve performans gorevlerinin dereceli puanlama anahtari
ile degerlendirilmesinin uygun oldugu yer almaktadir.

Dereceli puanlama anahtarimin biitiinsel ve analitik olmak tizere iki tiirii
bulunmaktadir. Degerlendirmenin amacina bagl olarak tercih edilebilecek olan bu
iki tiir (Popham, 1997) kendi igerisinde de bazi noktalarda ayrilmaktadir. Biitlinsel
puanlama anahtari, performansin biitiiniine iligkin bir degerlendirme gerceklestirilir.
Performansin alt boyutlarinin kendi igerisinde ayrilmasmnin zor oldugu durumlarda
tercih edilen bu anahtarm, daha kisa siirede puanlamanm yapilmasmna olanak
tanimasi ve 6grenciler tarafindan daha anlasilir olmasi ilkokul diizeyinde 6nemli bir
tercih sebebidir (Sahin, 2022). Ayrica puanlamasinin hizli olmasinin yani sira
puanlayicilar aras1 gilivenirligin daha kolay saglanmasi, ekonomik ve pratik bir
hazirlama siirecinin olmast biitiinsel puanlama anahtarinin 6n plana ¢ikan
ozellikleridir (Reddy, 2010; Weigle, 2002). Analitik puanlama anahtar1 ise 6lgmek
istedigi performansi parcalara ayirarak ayri ayr1 degerlendirmesini saglayan bir
aractir (Mertler, 2001). Analitik puanlama anahtari biitiinsel puanlama anahtarindan
farkl1 olarak performansi toplam puan iizerinden degerlendirmek yerine alt boyutlart
dikkate alarak degerlendirir. S6z gelimi dinleme becerisini degerlendiren bir dlgmeye
yonelik gelistirilen analitik puanlama anahtarinda elestirel dinleme, stratejik dinleme,
empatik dinleme gibi Olgiitleri alt bagliklarda puanlanabilir. Bu yaklagim
gozlemlenen davranis cok boyutlu degerlendirmeye olanak saglar (Moskal, 2000).
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Cahisma Kagitlar:

Dinleme becerisinin ¢ok boyutlu bir degerlendirme siirecini gerekli kilmasi
alternatif 6lgme degerlendirme araglarina olan ihtiyaci artirmaktadir. Bu nedenle
ogretmenlerin tek bir 6lgme araciyla veya kisith gesitlilikle dinleme becerisini
degerlendirmesi dogru bir sonuca ulagsmanin éniinde 6nemli bir engeldir. Calisma
kagitlart s6z konusu ¢esitliligin saglanmasinda 6grenme ortamlarina 6nemli
katkilar sunar. ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (2024) da acikc¢a
belirtildigi iizere 6grenme ciktilarinin gézlem formlari, 6grenci iiriin dosyalari,
kontrol listeleri, dereceli puanlama anahtarlarinin yani sira ¢alisma kagitlariyla
da degerlendirilebilecegi acikca belirtilmektedir.

Dinleme egitimi yalnizca metinin dinletilmesinden ibaret degildir. Dinleme
egitiminde dinleme Oncesi, siras1 ve sonrasina iliskin etkinliklerin planlanmasi
gerekir ve bu siire¢ dgrenci iiriinleriyle degerlendirilir (Ozbay, 2009). Calisma
kagitlar1 da siirecteki performansin kaydedilmesine imkan saglar. Dinleme
etkinligi oncesinde Ogrencilerden metnin baglig1 veya gorsellerinden hareketle
icerigini tahmin etmelerinin istenmesi, dinleme sirasinda énemli noktalarin not
alinmasi, yapilandirilmis etkinliklerin siiregte gerceklestirilmesi gibi pek cok
degerlendirme c¢alisma kagitlartyla somutlastirilabilir.  Smif igerisindeki
etkinliklerde 6grencilere rehberlik eden ¢aligma kagitlart (Yanpar-Yelken, 2011),
Ogrencilerin ilgi ve dikkatini cekerek siirecin degerlendirilmesine fayda
saglayabilir (Yigit vd., 2001). Ozellikle ilkokul diizeyindeki 6grencilerin ilgi ve
odaklanma siirelerinin sinirh olusu, calisma kagitlarinin 6grenme ortamina
olumlu katki saglayabilecegini gostermektedir. Oyle ki pek cok arastirmact
caligma kagitlarmin derse karsi olumlu tutum gelistirmeye yardimci oldugunu,
Ogrencileri kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu almaya tesvik ettigini,
ogrenmeyi kalicilagtirdigini, bilgiyi pekistirdigini belirtmektedir. Bunlarin yan
sira 0gretmen agisindan da Ogrencilerin bilgilerini tespit etme, zamani etkili
kullanma ve degerlendirme aracit olarak kullanilabildigi ifade edilmektedir
(Atasoy & Akdeniz, 2006; Costu vd., 2003; Gecit vd., 2011; Yanpar-Yelken,
2011). Bu agidan degerlendirildiginde dinleme becerisinin degerlendirilmesinde
caligma kagitlar1 hem pratik hem de 6gretimi destekleyen araglardir.

Sonug olarak calisma kagitlari, dinleme egitiminin 6lgme-degerlendirme
stirecinde hem pratik hem de 6gretimi destekleyen araglardir. Programda da
acikca belirtildigi tizere, gézlem formlar1 ve rubriklerle birlikte kullanildiginda
calisma kagitlari, dinleme becerisinin ¢ok boyutlu ve kanita dayali bigimde
degerlendirilmesine giiclii bir katki saglar. Ogretmenin 6gretim siirecini ve
dgrencinin ortaya koydugu iiriinii degerlendirme firsat1 sunar. Ogrenci ise calisma
kagitlarn vasitasiyla kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilir ve 6grenme
stirecini diizenleyebilir. Programda da belirtildigi tizere gozlem formu, kontrol
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listesi, dereceli puanlama anahtar1 gibi 6lgme araglaryla birlikte kullanildiginda
kanita dayali degerlendirme firsati sunar.

Ogrenci Uriin Dosyasi (Portfolyo)

Ogrenci {iriin dosyasi, dgrencilerin 6grenme siirecinde gerceklestirdikleri
caligmalari, performans gorevlerinin ¢iktilarini, degerlendirme sonuglarini
degerlendirme aracidir. Uriin dosyalar1 birden fazla calismanin bir araya
getirilmesiyle olusturuldugu igin siirecin daha iyi anlasilmasini saglar.
Ogrencinin gostermis oldugu basariya iliskin kanitlar, 6grenme hedefleri, diger
0l¢me araglarindan elde ettigi sonuglar, s6z konusu ¢aligsmalari1 segme nedenleri,
0z degerlendirme formlar1 gibi siirece dair pek cok materyal bu dosyanin
icerisinde yer alabilir (Paulson vd., 1991). Dil 6gretiminde de {iriin dosyalar1
ogrencilerin ulagtiklar1 basar1 diizeyini gdstermenin yani sira beceri gelistirme
siireglerini goriiniir kilar. Bu yoniiyle degerlendirildiginde dinleme becerisinin
degerlendirilmesinde 6nemli bir isleve sahiptir. Ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi’nda (2024) da 6grenci iiriin dosyalarinin bu yoniine dikkat ¢ekilerek
temel dil becerilerinin degerlendirilmesinde  kullanilabilecegi agikca
belirtilmistir.

Ogrenci iiriin dosyasi gesitli amaglara hizmet eden bir degerlendirme aracidur.
Bu dosya ile 6grencinin 6grenme siirecindeki gelisimi takip edilebilir, 6grenciye
kendi Ogrenmelerini gozlemleme firsatt sunulabilir ve zaman igerisindeki
O0grenme yasantilar1 diizenli bir sekilde belgelenebilir. Ayrica 6grencinin gercek
o6grenme durumlar hakkinda fikir sahibi olmaya yardimci olabilir, 6grencide
sorumluluk bilinci olusturmaya katki sunabilir ve velilerle iletigimi
kolaylastirabilir. Tiim bunlarin yani sira 6grencinin egitim hayatina 1s1k tutabilir
ve Ogrenme siirecine yonelik gercekci ve kapsamli sonuglar elde edilmesini
saglayabilir (Lambdin & Walker, 1994). Dinleme etkinlikleri agisindan
degerlendirildiginde ise 0grenci ¢alisma kagitlari, 6z degerlendirme formlari,
gorseller, afisler, not alma ornekleri, kontrol listeleri, resimler, 6devler gibi pek
cok farkli tiirden etkinlik bir araya getirilerek olusturabilecek bu dosyalar,
boylamsal gelisimin takibi i¢in kanit sunabilir. Bu sayede 6gretmen 6grencinin
dinleme becerisindeki gelisim egrisini bu {irlinler {izerinden takip edebilir.
Ozellikle dil becerilerinde zaman zaman sonug degerlendirmesi 6grenci hakkinda
yeterli bilgiyi vermeyebilir. Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2024)
da vurgulandig iizere siirece yonelik degerlendirme 6grenci gelisimi hakkinda
onemli ipuglari sunmaktadir. Ogrencinin diger dil becerilerinde oldugu gibi
dinleme becerisinde sergiledigi gelisim, Ogrenme siirecinde sergiledigi
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performans dikkate alinarak degerlendirilmelidir (Goger, 2020). Bu noktada da
Ogrenci iirlin dosyast iyi bir alternatif degerlendirme aracidir.

Ogrenci iiriin dosyalar1 giiniimiiz egitim anlayisina uygun olarak &grenci
merkezli 6grenme anlayisin1 destekler niteliktedir. Ciinkii {irtin dosyasina
eklenecek herhangi bir materyalin se¢iminde 6grenci s6z sahibi olabilir ve siiregte
aktif rol alabilir (Erkus, 2006; Farris, 2001). Ogrencilerin iiriin dosyasmna hangi
materyalleri  koyacaklarin1  belirlemesi onlarm  kendi  dgrenmelerinin
sorumlulugunu almalarina yardimci olacagi gibi 6z diizenleme becerilerini de
gelistirebilir. Ogrenci iiriin dosyasmnin diger énemli bir islevi ise dgretmen,
ogrenci ve veli arasindaki iletisime katki saglamasidir. Ogretmen 6grencinin
dinleme becerisinin gelisimini 6grenci {irlin dosyasi ile kayit altina alarak
stiregteki gelisimini somut olarak veliye sunabilir. Bdylece 6grencinin gelisimi
yalnizca siireg¢ ve sonu¢ degerlendirmesi olarak degil siirecteki gelisim
asamalariyla birlikte goriilebilir. Birgok materyalin bir araya getirilmesiyle
olusturulan 6grenci iiriin dosyalar1 degerlendirme siirecinin seffaf bir sekilde
yapilandirilmasini saglayarak 6lgme degerlendirmenin giivenirligini de artirir.

Oz degerlendirme

Oz degerlendirme, 6grenciyi 6gretim siirecinin merkezine yerlestiren ¢agdas
yaklasimlarin temel ilkesinin somut bir yansimasidir. Bireyin kendi
performansint  belirlenen Olciitleri  dikkate alarak degerlendirdigi 06z
degerlendirme, Ogrencinin kendisi hakkinda bir yargiya varmasimi saglar.
Ogrencinin gergeklestirmis oldugu performansi kendisinin de degerlendirmesi
beklenir. Bu sayede de dgrencinin kendi performansina yonelik farkindaliginin
artirllmas1 saglanabilecegi gibi 0grenme siirecinin sorumlulugunu almasi da
desteklenir (Kosterelioglu & Celen, 2016). Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2024) da dinleme becerisi dahil olmak iizere tiim dil becerilerinin
degerlendirilmesinde kullanilmas1 Onerilen 06z degerlendirme formlari,
6grencinin kendi 6grenmelerinin farkinda olmasini ve hangi yontem, teknik ve
stratejileri kullandigimi fark etmesini saglayarak dinleme egitiminin pasif bir
alimlama siirecinin digma tasinmasini saglar. Oyle ki kendi &grenmelerin
farkinda olan ve nasil 6grenebildigini 6grenen Ogrenciler, lst diizey diislinme
becerilerini gelistirmeye daha fazla egilimlidir (Yaylak, 2020). Ilkokul Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda (2024) 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesinin
bir gereklilik oldugu ve bunun icin de Ogrencileri iist diizey diisiinmeye
yoneltecek etkinliklerin 6n plana ¢ikarilmasinin énemli oldugu vurgusu siklikla
tekrar etmektedir. Ilkokul ogrencilerine kendilerini degerlendirme imkan
sunarak Ogrenme ortaminin zenginlestirilmesi amaciyla onemli veriler elde
edilebilir.
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Oz degerlendirme diger alternatif 6lgme degerlendirme araglar1 gibi siirece
odaklanma imkani sunar. Dinleme etkinlikleri dncesinde hedeflerin belirlenmesi,
dinleme sirasinda hangi stratejilerin, yontemlerin ve tekniklerin kullanilacag,
dinleme sonrasinda ise etkinligin nasil anlamlandirilacagi 6grencinin kendi
goriiglerine basvurularak bicimlendirilebilir. Bdylelikle smif igerisindeki
ogrenme farkliliklarinin dikkate alindigi bir ders ortaminin yaratilmasi
saglanabilir.

Akran Degerlendirme

[lkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2024) dinleme becerisinin
degerlendirilmesinde kullanilabilecek 6lgme degerlendirme araglarindan biri
olarak akran degerlendirmeye vurgu yapilmaktadir. Ogrencilerin birbirlerinin
Ogrenme siireglerine iliskin gézlem yapma firsatt sunan bu degerlendirme tiirt,
tipk1 6z degerlendirmede oldugu gibi daha onceden yapilandirilmig Olgiitler
dikkate alinarak gerceklestirilir. Akranlarin bir diger ifadeyle es statiideki
Ogrencilerin 6grenme kazanimlarinin degerlendirilmesinde kullanilan akran
degerlendirme; ortaya konulan iirlin, performans veya gorevin kalitesini,
derecisini ve basari durumunu degerlendirmek ic¢in kullanilan alternatif 6lgme
degerlendirme aracidir (Topping, 1998). Dinleme becerisi gibi ¢ok boyutlu bir
becerinin dl¢iilme siirecinde de birden fazla 6lgme aracinin kullanilmasi gecerli
ve giivenilir sonuglara ulasilmasi agisindan oldukc¢a 6nemlidir. Ogrencilerin
birbirlerinin 6grenmelerine iliskin elestirel bir bakis agis1 gelistirmeleri hem
kendi hem de arkadaslarinin 6grenmelerinin iyilestirilmesini saglar. Ciinkii akran
degerlendirmesi gorev paylagimi, is birligi ve iletisimi destekleyerek
ogrenmelerin kaliciligini artirir (Lu & Law, 2011).

Akran degerlendirmesi gerceklestiren 6grenciler arkadasini degerlendirirken
iyi veya kotii seklinde bir yargiya varmak yerine sistematik bir gdézlem
gerceklestirir. Bu da hem degerlendirilen beceriye hem de 6lgme siirecine iliskin
ogrencilerin  farkindaligini  artirmaktadir.  Falchikov ~ (2007)  akran
degerlendirmesinin 6grencilerin elestirel diisiinme, empati ve 6z degerlendirme
yetkinliklerini artirdigina vurgu yapmaktadir. S6z konusu becerilerin geligsmesi
dinleme becerisi i¢in de olduk¢a Snemlidir. Dinleme dogasi geregi karsilikli
iletisim stirecini de igerisinde barindirir. Dinleyen kisi sadece edilgen alict
konumunda kalmaz ayni zamanda kaynak kisinin niyetini, duygu durumunu ve
baglami anlamlandirmaya ¢alisir. Akran degerlendirme siirecinin de kazandirdig:
elestirel diisiinme ve empati gibi beceriler bu noktada O6grencilere faydali
olmaktadir.
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3. Programda Dinleme Becerilerinin Degerlendirilmesinde Teknoloji
Kullanim

Glniimiiz egitim programlarinin temel yaklasimlarindan biri teknoloji
destekli egitim Ogretim siireci insa ederek 6grenme ortamlarimin daha etkili,
erisilebilir ve siirdiiriilebilir hale getirmektir. ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda (2024) da Ogrenme ortamlarinin zenginlestirilmesi ve Olgme
degerlendirme siirecinin daha etkili planlanmasi i¢in dijital teknolojilerin
kullanimina vurgu yapilmakta, teknoloji destekli zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarinin énemine deginilmektedir. Ogretmen ve dgrencilere pek ¢ok agidan
fayda saglayan dijital teknolojilerin dinleme becerisinin degerlendirilmesi soz
konusu oldugunda da bircok faydasindan s6z etmek miimkiindiir. Dijital
teknolojiler, yalnizca 6gretmenin isini kolaylastiran araglar degil ayn1 zamanda
Ogrencilerin derse karsi ilgi ve tutumunu artiran, 6grenme deneyimlerini
cesitlendiren, derse katilimi ve motivasyonu yiikselten Ogrenme ortami
destekeileri olarak tanimlanabilir.

Ogrenme ortamlarinda  dijital teknolojilerden yararlanmanin  Snemli
faydalarindan biri 6lgme degerlendirme siireclerinin otomatiklestirilmesi ve
sistematik bir yapiya kavusturulabilmesidir. Teknoloji destekli 6l¢me araclarinin
Ogrenci verilerini otomatik olarak degerlendirme, istatistik tutma ve anlik geri
bildirim verme gibi 6zellikleri degerlendirme siireclerinin ¢ok daha verimli
olmasini saglamaktadir (Orim vd., 2025). Dinleme becerisi gibi tek oturumda
Ol¢iilmesi ¢ok miimkiin olmayan karmasik ve ¢ok boyutlu bir yapinin dijital
teknolojiler kullanilarak oOl¢iilmesi degerlendirme siirecine Onemli katkilar
sunabilir. Cevrim i¢i 6lgme araglar1 ve mobil uygulamalar, sayesinde 6grencilerin
dinleme eylemi siirecinde gosterdikleri performansin kisa siirede 6lgiilebilmesini
ve anlik raporlanmasmi kolaylastirmaktadir. Dijital teknolojiler kullanilarak
gerceklestirilen 6lgme ve degerlendirmeler puanlayicilar arasindaki glivenirligin
de saglanmasi i¢in olumlu bir tablo ¢izmekle birlikte 6gretmenlerin yiikiinii de
azaltmaktadir (Tidwell vd., 2016).

Dijital 6l¢gme degerlendirme araglarinin 6grenme ortamina dnemli katkilardan
bir digeri siirdiiriilebilir ve izlenebilir olmasidir. Bu noktada dijital teknolojiler
kullanilarak  olusturulan 6grenci iirlin  dosyalar1  siirdiiriilebilirlik  ve
izlenebilirligin en somut orneklerinden biridir. Dijital 6grenci {iriin dosyalari
sayesinde somut veya ¢evrim i¢i ortamdaki etkinliklerin, performanslarin ve
degerlendirmelerin kanitlar1 sistematik olarak bir araya getirilebilir ve gelisim
stirecinin anlik olarak takip edilmesi saglanabilir. Alanson ve Robles (2016)
dijital 6grenci iiriin dosyalarinin 6grenmeyi Ogrenme ve gelisim siiregleri
iizerindeki onemli katkisina dikkat ¢ekmektedir. Bu yoniiyle teknoloji destekli
O0lcme degerlendirme, degerlendirme siirecine olan katkisinin yani sira
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O0grenmenin yonetilmesini saglamakta; ilgi, tutum ve motivasyon artirmada
onemli bir islev iistlenmektedir. Tlkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(2024) da agik¢a belirtildigi iizere oyunlastirmanin &6grenme ortamint
zenginlestirme {lizerinde 6nemli bir etkisi vardir. Dijital teknolojilerin sundugu
oyunlastirma ile dinleme becerisi 6lgme siirecinde sagladig1 katki, programda
belirtildigi lizere 0grenme ortaminin zenginlestirilmesini desteklerken ilkokul
diizeyindeki ogrencilerin derse karsi ilgisini canli tutmaya da yardime1
olmaktadir.

Ilkokul diizeyinde 6lgme degerlendirme siirecinin yapilandirilmasi igin pek
cok dijital ara¢ bulunmaktadir. Ozellikle 6gretmen ve ogrenciler tarafindan
kolaylikla kullanilmaya imkan saglayan Web 2.0 araglar ilkokul kademesinde
onemli firsatlar sunar. Oyunlastirilmis test araglar1 olarak Kahoot!, Quizizz,
Wordwall; video tabanli 6lgme araclari olarak Edpuzzle, Playposit, Listenwise;
anket ve geri bildirim araglar1 olarak Socrative, Mentimeter; ortak calisma ve
paylasim araglar1 olarak Padlet, Linoit, Miro; sunum ve hikaye araclar1 olarak
StoryJumper, Wattpad, Storybird, kelime ve kavram haritas1 araglar1 olarak
MindMeister, Popplet, Coggle; egitsel oyun araglar1 olarak LearningApps,
Quizlet, ClassDojo gibi araglar ilkokul &grencilerinin dinleme becerisini
degerlendirme siirecinde aktif olarak kullanilabilecek baslica araglardir.

4. Program Baglaminda Dinleme Becerisinin Degerlendirilmesinde Olasi
Riskler ve Coziim Onerileri

Dinleme becerisi dil 6gretim siirecinde hassas davranilmasi gereken
alanlardan biri olup yalnizca isitsel girdileri algilama degil isitilenlerin
anlamlandirilmasi, zihinde yapilandirilmasi, yorumlanmasi ve gesitli stratejilerle
O0ziimsenmesidir. Bu c¢ok boyutlu yapi, dinleme becerisine yonelik Olgme
degerlendirme siirecini diger becerilere goére daha =zor bir yapiya
biirtindiirmektedir. Dinleme becerisinin karmasik yapisinin olmasi gerektigi gibi
degerlendirilmesi i¢in giivenilir 6lgme araglarina ihtiya¢ vardir. Degerlendirme
siirecinde giivenilir ve gecerli 6lgme araglarmin kullanilmasi, 6lgme aracinin
niteligi kadar 6gretmenin niteliklerine, 6grenme ortamina ve 6grencinin duyussal
ozelliklerine de baghdir. Cilinkii dinledigini anlama katmanli ve karmagik bir
siiregtir. Dinleme becerisinin aktif kullanildig1 anlarda siire¢ sabit bir sirayla
islemez, her dinleme durumunda kullanilan stratejiler, teknikler, bilissel ve
duyussal becerilerin siralar1 degisebilir veya birlikte kullanilabilir. Diger bir
ifadeyle dinleme siireci bir etkilesimin sonucudur (Buck, 2001). Bu nedenle
dlgiilmesi bir hayli zordur ve bir dizi risk barmndirir. Olgiitlerin belirsizligi ve
gecerlilik sorunlari, 6znel yorumlar ve puanlayict giivenirligi, kaygi ve
motivasyon, sinif mevcudu ve zaman bu risklerin bazilaridir.
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Olciit Belirsizligi ve Gecerlik Sorunlar:

Dinleme becerisinin degerlendirilmesi amactyla kullanilan 6lgme araglarinin
barindirdigi en 6nemli risklerden biri ifadelerin acik ve anlagilir bir sekilde
yazilmamasidir. Olgiitler ifade edilirken anlattmin agik olmamasi 6lgme
degerlendirme siirecinde 6znel yorumlari ortaya ¢ikarabilecegi gibi gegerligi de
diisiirmektedir. Gegerlik 6lgme araci ile Ol¢ililmek istenilen becerinin 6lgiilme
diizeyini ifade eder (Turgut & Baykul, 2021). Gegerligi saglanmamasi ve
Olciitlerin iyi tanimlanmamasi, Olc¢iilmek istenilen beceriye yonelik gercek
verilere ulagmak yerine tesadiifi ve 6znel yargilart dogurabilir. Bu nedenle
Olciitler belirlenirken Oncelikle Gl¢iilmek istenilen davranig iyi tanimlanmali ve
davraniga yonelik dlgiitler olusturularak dil iyi kullanilmahidir (Baykul, 2021).
Ogretmen tarafindan hazirlanacak alternatif Slgme araglarindaki en temel
problemlerden biri bu gegerligin saglanmasimin giic olmasidir. Ozellikle kontrol
listesi ve gdozlem formu gibi 6lgme araglarinda muglak ifadelere yer verilmesi
6leme sonuclarinin giivenirligini de zedelemektedir (Tabak & Goger, 2014). Bu
riskin azaltilmas1 amaciyla Slgiitlerin agik ve anlagilir sekilde ifade edilmesi ve
dinleme becerisine yonelik programda yer alan Ogrenme ¢iktilartyla
iliskilendirilmesi gerekir. Gerekirse oOlgiitler ayrintili tanimlarla desteklenerek
ogrenci ve degerlendirici tarafindan anlasilir hile gelmesi saglanmalidir. Olgiit
belirsizligi ve gegerlilik sorunlar ile karsilasmamak i¢in 6gretmenlerin gegerlik
ve giivenirlik ¢alismalari tamamlanmis 6lgme araglarini 6lgme degerlendirme
stirecine dahil etmesi olduk¢a dnemlidir.

Oznel Yorum Riski ve Puanlayic1 Giivenirligi

Dinleme becerisinin degerlendirilmesinde 6znel yorum ve puanlayic
giivenirligi risk olarak degerlendirilebilecek temel sorunlardan biridir.
Puanlayicinin 6znel yorumunun dlgme sonuglarinin degerlendirilmesine dahil
olmasi giivenirlik sorununu da beraberinde getirir. Giivenirlik degerlendirilen
performansin ~ farkli  puanlayicilar  tarafindan  benzer  sonugclarla
degerlendirilmesidir (Bilgen & Dogan, 2017) ancak dinleme becerisi gibi
dogrudan goézlemlenemeyen ve ¢ok boyutlu bir beceride kolaylikla ihmal
edilebilir. Kontrol listeleri, gézlem formlari, dereceli puanlama anahtarlar gibi
Olciite dayali degerlendirme olanagi sunan Olgme araclarinda Olgiitlerin net
bicimde tanimlanmamis olmasi veya degerlendiren kisinin yeterliliginin olmayis1
ayni performansin farkli puanlanmasina neden olabilir. Bu durum da 6lgme
degerlendirme siirecinin giivenirligini diisiirmektedir.

Oznel yorum riski ogrenciler tarafindan gerceklestirilen &z ve akran
degerlendirmelerde de vardir. Ogrencilerin degerlendirme siirecine olan
hakimiyeti, derse ilgisi ve motivasyonu gibi pek c¢ok unsur degerlendirme
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siirecini etkilemektedir. Ozellikle dgrencilerin 6z degerlendirmede kendilerine
yliksek puan verirken akranlarini degerlendirirken daha diigiik puanlar vermesi
oldukga olasidir ve degerlendirme siirecini olumsuz etkileyebilir (Orsmond vd.,
1997). Ayrica puanlama i¢in kullanilan 6lgme araglarindaki karmasiklik da
puanlayicilar arasinda tutarsizlia neden olabilir. Standardize edilmis Slgme
araglarinda da karmasik gorevlerle karsilagilmasi miimkiin olmakla birlikte
ogretmenler tarafindan hazirlanan 6lgme araglarinda s6z konusu tutarsizliga daha
sik rastlandig1 s0ylenebilir (Shang vd., 2024). Bu durumda da 6l¢gme sonuglarinda
tutarsiz degerlendirmelere ulagma riski artmaktadir. Puanlayici giivenirligi ve
O0znel yorum riskinin azaltilmasi igin ¢esitli Onemler alabilir. S6z gelimi
oOlgiitlerin anlasilir, somut ve gdzlemlenebilir bir sekilde yazilmasi bu riskin
azaltilmasini saglayabilir. Olgiitlerin ifade ettigi beceri degerlendirmelerinde
yorum farkliliginin en aza indirilmesi amaciyla net ifadelerden olusturulmasi
puanlayicilar arasindaki farkliligin en aza indirilmesini saglayabilir. Diger
taraftan hem Ogrencilere hem de Ogretmenlere Olgme siirecinde nesnel
degerlendirmeye yonelik farkindalik kazandirma egitimleri verilerek s6z konusu
risklerin azaltilmasi saglanabilir.

Motivasyon Eksikligi ve Kaygi

Dinleme becerisi, kendi igerisinde ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugundan
yalnizca biligsel degil duyussal siireclerle de yakindan iligkilidir. Dinleme
sirasinda Ogrenciden beklenen yogun dikkat, bilgiyi hizli sekilde zihinde
yapilandirma, bellek tiirlerinin etkili olarak kullanimi gibi beceriler 6grenci
tizerinde performans baskisi olusturur. Bu baski diger dil becerilerinde de oldugu
gibi dinleme becerisinin dl¢gme degerlendirme siirecinde daha da belirginleserek
kaygi artisina ve motivasyon diislisiine neden olabilir. Bir bakima duyussal
durumun etkisi ortaya ¢ikar. Bir becerinin sergilenme esnasinda ve o beceriyi
siirdiirmede gerekli egilim, motivasyon ve tutum gibi duyussal unsurlarin var
olmas1 gerekir. Duyussal olarak beceriye hazir olmayan 6grencilerin istenilen
performanst sergilemesinde birtakim engeller ortaya ¢ikar (Bastug &
Demirgiines, 2020). Kaygmin da artisina neden olan bu durum 6grencilerin
anlami inga etmede zorlanmasina ve dinleme stratejilerini kullanamamasina
neden olan etkenlerden biridir. Kayginin yiikselmesi bireyin tedirginligini
artiracagi gibi dinleme becerisini de dogrudan etkilemektedir (Yekeler & Ulusoy,
2020). lyi planlanmamus bir 6lgme degerlendirme siireci kayginin yiikselmesine
ve yiikselen kaygi ile birlikte dinleme becerisinin olumsuz etkilenmesine neden
olmaktadir. Bu durumun oOniine gecgebilmek icin dinleme &ncesi hazirlik
asamasinin iyi planlanmasi, siirecin iyi yapilandirilmasi, egitim durumlarmin
Ogrenci kaygisini azaltacak sekilde planlanmasi gerekmektedir (Vogely, 1998).

75



Dogal bir 6grenme atmosferi olusturularak 6lgme degerlendirmenin planlanmasi
da kayginin azalmasini saglayabilir (Tabak & Gdoger, 2014).

Kaygidaki artisin dinleme becerisini olumsuz etkilemesi gibi dinlemeye
yonelik motivasyon eksikligi de dinleme eyleminin etkili bir sekilde
gerceklesmesini etkilemektedir (Ozkan, 2022). Kaygi ve motivasyon iliskisi bu
noktada ¢ift yonliidiir. Yiiksek kaygi 6grencilerin motivasyonunu diigiiriir, diigitk
motivasyon ise 0grencilerin yogun kaygi yasamasina sebep olur. Bu da 6lgme
degerlendirme siirecinde 06grencinin bagarisinin  olumsuz etkilemektedir.
Motivasyon ve dil becerileri arasindaki iliskinin pek ¢ok arastirmaci tarafindan
acikca ortaya konuldugu (Akbaba, 2006; Turabik & Baskan, 2015; Uzun &
Sevim, 2025) diisiiniildiigiinde 6grencilerin iyi bir dinleme egitimi alabilmesi i¢in
Ogretmenleri tarafindan motive edilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Ungan,
2014). Olgme degerlendirme siirecinde motivasyon kaynakli risklerin oniine
gecilmesi amaciyla Ogrenci deneyimlerinin de artirilmasi  gerekmektedir.
Dinleme becerisi deneyimleri artan 6grencilerin motivasyon ve ozgiivenleri de
artacaktir (Kaya, 2020).

Kaygiy1 distirmenin ve motivasyonu desteklemenin bir diger yolu
Ogrencilerin hem 0Ogrenme hem de Olgcme degerlendirme siireclerine dahil
etmektir. Alternatif degerlendirme araglari olarak 6z ve akran degerlendirme
ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarina ve gelisimlerini
gormelerine katkida bulunabilir. Fakat 6zellikle akran degerlendirmenin riskleri
gdz Oniinde bulundurulmalidir. Olumsuz doniitlerin  verildigi bir akran
sonuglar dogurabilir. Fong vd. (2019) olumsuz degerlendirmeler iceren geri
bildirimlerin dgrencilerin 6grenme isteklerinde ve i¢sel motivasyonlarinda ciddi
azalmalara neden olabilecegini ifade etmektedir. Dolayisiyla akran
degerlendirme siirecinde yasanabilecek bu ve benzeri riskleri en aza indirebilmek
amaciyla 6grencilere tesvik edici, yapict ve gelistirmeye yonelik geri bildirim
hassasiyeti kazandirilmalidir.

Sinif Mevcudu ve Zaman Yonetimi Sorunlar:

Kalabalik sinif mevcudu ve zaman ydnetimi sorunlar1 dinleme becerisinin
degerlendirilmesini olumsuz yonde etkileyen unsurlardir. Kalabalik siniflarda
Ogretmenlerin her 6grenciye vakit ayirmasi, dinleme becerilerini alternatif 6lgcme
araglart kullanarak etkin bir bicimde Olgmesi zaman zaman sorun haline
gelmektedir. Ders stirelerinin kisitli olusu da (Karacaoglu & Acar, 2010) bu
husustaki soruna zemin hazirlayan bagka bir unsurdur. Tabak ve Sahin (2020) 40
dakikalik ders siirelerinin yalmzca 32 dakikasimin Ogretim faaliyetlerine
ayrilabildigini geriye kalan 8 dakikanin kayip zaman olarak ders dis1 faaliyetlerde
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gecistirildigini ifade etmektedir. Bu da dinleme becerisinin degerlendirilmesindeki
zaman yonetimi riskinin olumsuz etkisini artirmaktadir. Hem siniflarin kalabalik
olmasi hem de zamanin kisitli olusu 6lgme degerlendirmenin homojen bir siire¢ gibi
bicimlenmesine, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin g6z ardi edilmesine neden
olmaktadir.

Kalabalik smiflarin beraberinde getirdigi sorunlardan biri alternatif 6lgme
degerlendirme araglarinin kullanilabilirliginin azalmasidir. Kontrol listeleri,
gozlem formlari, dereceli puanlama anahtarlari, 6z ve akran degerlendirme
formlar1 6gretmenlere ve Ogrencilere ayrintili geri bildirim verse de kalabalik
siniflarda uygulanmasi oldukea giigtiir. Hussain vd. (2019) sinif mevcudu olarak
biiyilk 0grenci gruplarindan olusan simiflarda dgretmenlerin 6grencilerin her
birine bireysel ve yonlendirici geri bildirim vererek onlar1 degerlendirmek yerine
daha cok genelleyici ve yiizeysel degerlendirmelere basvurmak zorunda
oldugunu ifade etmektedir. Bu durum Iilkokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda (2024) siklikla vurgulanan 6l¢me araglariin kullanimini oldukga
sinirlandirmakta ve alternatif 6lgme araclarinin sagladigi faydadan istenilen
diizeyde yararlanilmasii engellemektedir. Ogretmenlerin bu riski en aza
indirmesi i¢in sinif yonetimi ve ders planlamalarin titizlikle yapmalar1 gerekir.
Ogrencilerin ise siif ydnetimini olumsuz etkileyecek davranislardan kaginmalari
dinleme becerisinin Olgme degerlendirmesindeki bu riskin azaltilmasini
saglayabilir.

4. Sonu¢ ve Degerlendirme

Dinledigini anlama dilsel ve dil dis1 yeterlilikleri gerektiren karmasik ve ¢cok
boyutlu bir siiregtir (Buck, 2001). Dinleme eylemi yalnizca sese dayal girdilerin
isitilerek bellege aktarilmasi degil ayn1 zamanda dikkat, anlamlandirma ve strateji
kullanim1 gibi birgok alt boyutu kapsayan bir siirectir. Duyussal, biligsel ve
davranigsal siireclerden olusan bu kadar karmasik bir becerinin degerlendirilmesi
de olduk¢a zordur (Vandergrift, 2007). Bu nedenle dinleme becerisinin
degerlendirme siireci beceriye yonelik farkindaligi zorunlu kilar. Ilkokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda (2004) dinleme becerisi dahil olmak iizere tiim dil
becerilerinin Sl¢limiiniin hassas bir sekilde yiiriitiilmesi gerektigine yonelik
farkindaligin oldugu goriilmektedir. Tek bir Olgme araci ile becerilerin
6lciilemeyeceginin bir bagka ifadesi olarak program genelinde alternatif 6lgme
araclariin kullanimma siklikla vurgu yapilmistir. Gozlem formlari, kontrol
listeleri, dereceli puanlama anahtarlar1 gibi pek c¢ok alternatif dlgme aracina
yapilan vurgu dinleme becerisinin yalnizca sonug odakli degerlendirme ile degil
siire¢ degerlendirmesiyle de ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Oyle ki
programda yer verilen tiim 6lgme araglar siire¢ degerlendirmeye imkan sunar.
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Oz degerlendirme, akran degerlendirme, dereceli puanlama anahtari gibi
alternatif 6lgme araclarinin 6grencilerin {istbilissel farkindaligini gelistirdigi
(Daniar vd, 2023), kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu artirdigi (Falchikov,
2007), motivasyonunu yiikselttigi (Kusurkar, 2023) soylenebilir. Bu agidan
degerlendirildiginde ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (2024) dlgme
degerlendirme agisindan ogrenciyi merkeze alan bir anlayis benimsedigi
goriilmektedir. S6z konusu araglarin degerlendirme siirecinde kullanilmasinin
Onerilmesi 21. yiizyi1l 6grenci merkezli 6grenme silirecinin hedefleriyle de
uyumludur (Sanusi vd., 2025). Fakat programda agik¢a ifade edilen Slgme
araglarinin se¢im ve uygulama siireci degerlendirmenin niteliginde 6nemli bir
belirleyicidir. Ciinkii bu asamada birgok risk vardir. Dinleme becerisinin nitelikli
bir sekilde olciilmesi icin bu risklerin sistematik olarak ele alinmasi ve ¢dziim
odakli bir yaklasimla degerlendirilmesi gerekmektedir. Olgiitlerin agik ve
anlagilirhig, davraniga doniik ifadelerle yapilandirilmasi, puanlayicilar arasindaki
uyumun saglanmasi, gegerlik ve giivenirlige azami 6zen gosterilmesi, duyussal
acidan o6grencileri desteklemesi ve dijital araglardan yararlanilmasi bu riskleri
azaltabilecek baslica stratejilerdir. Bu stratejilerin  6lgme siirecine dahil
edilmesiyle hem gecerli ve giivenilir 6lgme sonuglarina ulagilmasi saglanabilir
hem de 6grencilerin ilgi, tutum ve motivasyonu yiikseltilebilir.

Sonu¢ olarak ¢ok boyutlu bir yapiyr ihtiva eden dinleme becerisinin
degerlendirilmesi teknik bir Olgme isleminin sonucundan ¢ok Ogrenci ve
Ogretmenin deneyimini dogrudan etkileyen biitiinciil bir siirecin ¢iktisidir. Bu
stire¢ 6grenme ortami, dgreten ve dgrenci yeterlilikleri, mevcut riskler dikkate
almarak planlandiginda ilkokul diizeyinde dinleme becerisinin gelistirilmesi
saglanabilir.
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5. Boliim

Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
Konusma Becerilerini Olcme ve
Degerlendirme Siirecleri

Salih KAPCI”

1. ilkokul Diizeyinde Konusma Becerilerinin Tamimi ve Kapsami

Konugma becerisi, 6zellikle etkili iletisim kurabilme becerisinin temellerinin
atildig1 donem olan ilkokul siirecinde, dil gelisiminin en énemli unsurlarmdan
biri olarak kabul edilmekte ve fikirlerin, diisiincelerin ve duygularin agik bir
sekilde sozlii olarak karsi tarafa aktarilabilmesi, bireyin sosyallesme siireci ve
akademik basar1 elde edebilmesi igin biiylik 6nem tasimaktadir. Sozli dil
olusturma siireci olarak da anilan konusma becerisinde, dinleyiciye karsi
aktarilanlarm anlasilir ve igerik olarak uygun olmasi, dikkat edilmesi gereken bir
diger alandir. Nunan, konugmayi iiretken bir sdzlii beceri olarak tanimlamakta ve
bu becerinin kargi tarafa bir mesaj1 iletmek i¢in sozlii ifadelerin sistematik ve
planl bir sekilde ortaya ¢ikarilmasim temsil ettigini ifade etmektedir (2003, s.
54-56). Bir baska tanim da ise Brown (1994), konusma becerisinin karmagik
yapisindan hareketle bu beceriyi bilgi iiretme ve almay1 kapsayan etkilesimli bir
stire¢ olarak aciklamaktadir. Bu tanim, konusma becerisinin dinamik yoniinii
vurgulamakta ve gergek zamanh etkilesimdeki roliinii 6n plana ¢ikarmaktadir.
Ciinkii etkilesimin olmadig1 bir dil 6grenme siirecinden s6z etmek ¢ok zor oldugu
ifade edilmektedir (Sevim vd., 2023).

Ogretmen merkezli geleneksel egitim ortamlarindan grencinin bilgiyi oldugu
gibi kabul etmek yerine duygu ve diisiincelerini siirecin igine dahil ederek bilgiyi
yorumladig1 siire¢ olan Yapilandirmaci Egitim Modeli’ne gegisle birlikte,
konusma becerisi diger becerilere gore daha fazla 6n plana ¢ikmaya baglamigtir.
Yapilandirmaci yaklagim, 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmeyi temel
alarak buna yonelik yontem ve teknikler gelistirmeye ¢alismakta (Giines, 2014,
s. 1), simif ortaminda yine etkili iletisimin 6nemli oldugu, etkili konusma
becerisinin 6n plana ¢iktig1 ve kalici 6grenmeleri saglayan is birlik¢i 6grenme
modeli de konusma becerisinin dogal siire¢ igerisinde gelisimini
vurgulamaktadir.

* Opr. Gér., Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi,
salihkapci@gmail.com, ORCID NO: 0000-0002-4281-9319
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Ilkokul dénemi yas grubu cocuklarmnin konusma becerileri bir biitiin olarak
ele alindiginda, konusma becerilerinin temellerinin atildigr bu yaslarda bazi
bilesenler goz Oniinde bulundurulmali ve bu o6zellikler, konusma becerisinin
etkililigi i¢in siirecin ayrilmaz birer parcasi olarak goriilmelidir (Leong &
Ahmadi, 2017, s. 36). Sekil 1’deki dongiide konusma becerisinin bilesenleri
bagliklar halinde verilmistir.

Dogruluk

Dilbilgisi

Kelime
Bilgisi

Sekil 1. Konusma Becerisinin Bilesenleri

Konusma becerisinin ilk bileseni olarak akicilik, &grencilerin konusma
becerilerinin  gelistirilmesi siirecinde Ogretmenlerin temel amaci olarak
goriilmekte ve etkili iletisim siirecinin bozulmamasi i¢in anlasilir bir sekilde
Ogrencilerin konusma yetisi olarak kabul edilmektedir. Aym1 sekilde Hedge,
konugma becerisinde akicilik 6zelligini kii¢iik yas grubundaki 6grenicilerin vurgu
ve tonlama kullanarak, sesleri acik bir sekilde telaffuz ederck ve kelime ve sdzciik
gruplarini baglayarak diizgiin bir sekilde iletilen sorulara cevap vermeleri olarak
tanimlamaktadir (2001). Yine, ¢cocugun konugma siirecinde akici bir sekilde
kendini ifade edebilmesi, iletisimin devamliligi ve c¢ocugun kendine olan
Ozgiliveninin ve iletisimin devaminda motivasyonunun artmasi i¢in 0nem arz
etmektedir. Bir diger 6zellik olan dogruluk, akicilik bileseninden anlam ve igerik
olarak ¢ok uzak olmamakla birlikte, konusulanin dilin standartlarina uygun
olmas1 anlamina gelmektedir ve dil bilgisinin, kelimenin ve telaffuzun dogru bir
sekilde hatasiz kullanilabilmesi olarak degerlendirilmektedir (Yuan & Ellis,
2003, s. 2). Konusulanin dogru bir sekilde dinleyiciye aktarilabilmesi, dinleyenin
de iletilen mesaj1 dogru bir sekilde anlayabilmesini saglayacak ve iletisimin etkili
bir sekilde devam etmesine olanak sunacaktir. Konusma esnasinda iletilen
mesajin yanlis anlagilmasina sebep olabilecek ve {lizerinde durulmasi gereken
Ozelliklerden iiglinciisii telaffuzdur ve Sachdeva (2011), telaffuzu dogru vurgu,
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dizem ve tonlama ile konusma siirecini devam ettirme olarak tanimlamaktadir.
Konugma esnasinda iyi bir telaffuz, bir kisinin giizel bir aksesuar1 ya da siisii
olarak degerlendirilebilmekte ve yine konusurken, bireyin ya da ¢ocugun daha
bilgili oldugu goriintiisiinii olusturabilmektedir.

Kelime bilgisi, konusma siirecindeki en 6nemli unsurlardan biridir ve
fikirlerin iletilebilmesi i¢in bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir. Bireyde var
olan kelime bilgisinin seviyesi, onun daha anlasilir, agik ve akic1 bir sekilde dogru
ifadelerle fikirlerini ortaya koyabilmesini saglamaktadir (Sevim & Aydin, 2021).
Schmitt (2008), dil yeterliliginin en 6nemli gostergesi olarak kelime bilgisini
isaret etmektedir ve yine kelime dagarcigmin kisitlh olmasinin konusma
becerisini olumsuz etkiledigini ve becerinin gelisimini engelledigini O6ne
stirmektedir. Etkili bir iletisim ortaminin olusabilmesi i¢in yeterli diizeyde kelime
bilgisi, konugma becerisi kapsaminda ozellikle ele alinmasi gereken Onemli
alanlardandir. Ogreticiler program dogrultusunda kendi dgretme ydntemlerini
belirleyebilir (Uzun, 2024). Dil bilgisi basghig: ile ilgili olarak, dil bilgisinin
Ogreticiler tarafindan arka plana atildigi ozellikle iletisimsel temelli 6gretim
metotlar1 ile siirecin yanlis yorumlanarak dil bilgisine kars1 olumsuz bir bakisin
gelistigi bilinmektedir. Biraz onceki baslikta incelenen kelime bilgisi ile ilgili
olarak, kelime kullanimi ile konusulacak metinlerin olusturulma siirecinde,
elbette bu kelime gruplarinin kurallar dahilinde bir araya gelerek anlamli ve
dogru biitiinler olusturabilmesi 6nemlidir. Harmer (2001), konusma becerisinin
kapsaml1 bir alan oldugunu ifade etmis ve 6zellikle akicilik tizerinde durmugtur
ancak konusma siirecinin akici olabilmesi i¢in de iyi bir dil bilgisi birikiminin
gerekliligi lizerinde durmustur.

Konugma becerisinin son alt baglig1 olan beden dili, ilkokul déneminde olan
cocuklarin konugma siirecinde uygulamakta zorlanabilecekleri basliklarin
basinda gelmektedir. Yine de beden dilinin Kilag (2023) tarafindan ortaya
konmus olan etkileri olarak iletisim ve konusma siirecini kolaylastirmasi,
anlatilanin daha net bir sekilde aktarilmasimi saglamasi, bireyde ozgiiven
saglamasi, konugma kaygisini ortadan kaldirmasi gibi nedenlerle, 6zellikle o yas
grubundaki ¢ocuklar i¢in rol model olarak bu becerinin de gelistirilebilmesi
saglanmalidir ve siirece olan etkileri ile alakali olarak Ogrenciler
bilgilendirilmelidir.

Son olarak bu programda, konusma teknikleri veya stratejileri baglig1 altinda
yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartigma, ikna edici, elestirel, serbest ve
katiliml1 konusma verilmektedir. Ilkokul dénemi cocuklarin zihinsel ve bilissel
gelisim siiregleri ele alindiginda, bu tekniklerin bu yas grubu i¢in uygunlugu veya
uygulanabilirligi agagidaki Tablo 1’°de verilmistir.
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Tablo 1. Tekniklerin Yas Gruplarina Gére Uygunlugu

Uygunluk
Konusma Teknigi Seviyesi Bilgilendirme
(0-10)
Yaraticr g Kisa hikaye an1a.t1m1 veya. }'ukaye—masal
tamamlama seklinde olabilir.
Giidiimlii 10 (")gretm.efl destekli ve yonlendirmesi ile
yapilabilir.
Empati kurma 6 Baslar}glg seviyesinde karsi taraf ile bag
kurabilir.
Tartisma 5 Somut ve basit konular segilebilir.
. - Ilkokulun son siniflarinda basit teknikler
Ikna edici 5 P
gelistirilebilir.
Elestirel ) Soyut du'sl.mme déneminde olmadiklari igin
zorlayabilir.
Serbest 8 Ogrenci konu segiminde 6zgiirdiir
Katihmly 9 Topluluk iginde s6z alma'l 'Ve konuya katk1
sunma olarak uygulanabilir.

2. Programda Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Kullanilan
Olcme Araclar

Tiirkce dersi 6gretim programlarinda dinleme, konusma, yazma ve okuma temel
dil becerileri i¢inde yer almakta ancak 6grencilerin aktif olarak iiretim siirecinde yer
almalar1 sebebiyle konusma becerisi 6n plana ¢ikmaktadir (Sevim & Kapci, 2016).
Ayni zamanda 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, 6grenciyi merkeze alan
iletisim temelli yaklasimin daha fazla benimsenmesi ile kendini ifade edebilen,
anlaml iletisgim kurabilen, dil becerilerini gelistirerek gercek hayatla baglanti
kurabilen bireylerin yetistirilmesi amaglandigi i¢in konugma becerisi diger temel
alanlara gore tizerinde titizlikle durulmasi gereken bir beceri alani olarak karsimiza
¢ikmakta ve bu durum da amacina uygun, 6grencilerin bilgi ve becerilerini 6lgen
ancak aym zamanda Ogrenme eksikliklerini de ortaya c¢ikaran degerlendirme
Olgeklerinin gerekliligini yansitmaktadir. Programda ilkokul diizeyinde konugma
becerisinin dlgiilebilmesi i¢in sunulan araglar gézlem formu, dereceli puanlama
anahtari, kontrol listesi, calisma kagidi, 6grenci 6grenme dosyasi, performans
gorevi, oyun temelli degerlendirme, 6z degerlendirme formu ve 6grenci iiriin
dosyasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu araglar kullanim amaci ve alanina gore
geleneksel, alternatif ve performans degerlendirme araglari olarak 3 baglik altinda
toplanabilir (Sekil 2).
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GELENEKSEL DEGERLENDIRME YONTEMLERI
Kontrol Listesi

Calisma Kagidi

ALTERNATIF DEGERLENDIRME YONTEMLERI

Ogrenci Uriin Dosyasi

Ogrenci Ogrenme Dosyasi

PERFORMANS DEGERLENDIRME ARAGLARI N

Performans Gérevi - Gézlem Formu

Dereceli Puanlama Anahtan

Oyun Temelli Degerlendirme

Sekil 2. Degerlendirme Y ontemleri

2.1. Kontrol Listesi

Egitimde dlgme ve degerlendirme siireclerinde kullanilan geleneksel 6lgme
araglariin basinda kontrol listeleri gelmektedir. Ozellikle erken yas grubu igin
kullanimi uygun olan kontrol listeleri, 6grencide belirli becerilerin, davraniglarin
veya Ogrenme hedeflerinin tamamlanip tamamlanmadigini veya var olup
olmadigini gérme amagh gelistirilen 6lgme araglaridir (Sevim, 2019). Genellikle
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belirlenen olgiitler “var” “yok” veya “1” “0” seklinde gruplandirilir. Kontrol
listelerinde, kriterlerin betimlenmesi ya da agiklanmasi s6z konusu olmamakla
birlikte 6grencilerin 6grenme siireglerinde hangi asamada olduklart veya siirecin
tam olarak hangi kisminda olduklar1 hakkinda bilgi vermektedir ve bir 6grenciye
uygulanabilecegi gibi tiim sinifa da kolay bir sekilde uygulanabildiginden iglevsel
oldugu kabul edilmektedir (Rowlands, 2007, s. 61). Her ne kadar kullanim
kolaylig1 agisindan tercih edilebilir olsa da sadece 6grencilerin belirli dlgiitleri
karsilayip karsilamadigini ortaya koydugundan ve yine 6grencilerin performans
ve beceri diizeylerini belirtmediginden siklikla basvurulan 6l¢me araglarindan
biri degildir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi kapsaminda 2. Smif bir {initeden
hazirlanmig olan Kontrol Listesi 6rnek olmasi agisindan paylasilmistir.

Olusturulan kontrol listesi i¢in anahtar kavramlarin “Mustafa Kemal Atatiirk,
cesaret, cumhuriyet, gazilik, Istiklal Mars1, milli bayramlar, Milli Miicadele,
Canakkale Zaferi” oldugu 3. Sinif 2. Tema secilmistir ve konugma becerisi igin
Tablo 2’de verilen kontrol listesi uygulanabilir.
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Tablo 2. Kontrol Listesi (3. Sinif 2. Tema: Atatiirk ve Kahramanlarimiz)
DEGERLENDIRILEN BECERI VAR | YOK
Konusurken jest ve mimiklerle duygularini aktarir.

Uygun ses diizeyini ayarlar.
Milli Miicadele ile ilgili izletilen video ile ilgili fikirlerini ifade eder.

Mustafa Kemal Atatiirk ile ilgili dinletilen metin hakkinda konusur.

Konugmalarinda igerik olusturur ve neden-sonug iliskisi kurar.

Kelimeleri yerinde kullanir.

Vurgu ve tonlamaya dikkat eder.

Fedakarlik ile ilgili kendi yasantisindan 6rnekler verir ve konusurken konu
biitiinliigiine dikkat eder.

2.2. Cahsma Kagidi

Her ne kadar bu baglik ilk duyuldugunda yazma becerisini 6lgmeye yonelik
olabilecegi anlasilsa da konugma becerilerini 6lgme amagl da kullanilabilmektedir.
Ogretmen tarafindan hazirlanan bir ¢alisma kagidinda, belirtilen konu ile alakali
olarak ve yine konuya dair ipuglar1 verilerek dgrenciden bir konusma hazirlamasi
beklenmektedir. Boylelikle 6grencinin konuya dair bilgi, diisiince ve 6grenme diizeyi
anlagilmaya calisilmaktadir. Ogrenciye verilecek calisma kagidinda siire ile alakali
bilgilendirme yapilmali ve yonergeler ve hakkinda konusulmasi istenen konu ile
alakal ipuclari acik bir sekilde ifade edilmelidir. Ornek bir calisma kagid: 4. Siuf 3.
Tema olan Doga ve insan baglig1 i¢in Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Calisma KAgid1 (4. Siif 3. Tema: Doga ve insan)
Cahsma Kéagidi: Doga ve insan
Siire: 4-5 dakika
Asagida verilen konulari okuyunuz ve arkadaslariniza 4-5 dakika siireyle kendi hayatinizdan
ornekler ve tavsiyeler vererek konuyu anlatiniz.

Dogal afetler, cevre, dogal kaynaklar ve miras, tasarruf

Calisma kagidi 6grenciye verildikten ve 6grenci etkinligi tamamladiktan
sonra, O0gretmen tarafindan hazirlanacak konusma becerisi gozlem formu ile
siirecin takibi yapilabilir ve 6grenciye geri bildirimler yapilabilir. Ayn1 zamanda
bu siirece diger 6grencilerin de katilim1 saglanarak sinif ortaminda daha yapici ve
etkili bir degerlendirme siireci gergeklestirilebilir.

2.3. Ogrenci Uriin Dosyas1 (Portfolyo)

Ogrenci iiriin dosyasi, dgrencinin belirli bir siire icerisinde yiiriitmiis oldugu
caligmalar ve gergeklesmis 6grenmelerin kanitlarinin bulundugu toplu bir dosya
olarak anilmaktadir (Davis, 2001, s. 357). Alternatif bir 6lgme ve degerlendirme
yontemi olarak kargimiza ¢ikan portfolyo kullanimi, ¢ok eskiye dayanmamaktadir.
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Yine bagka bir tanimda, 6grenci {iriin dosyasi belli bir zaman dilimi igerisinde 6grenci
tarafindan yiiriitiilen islerin ve bu siireclerle alakali belgelerin ve kanitlarin bireysel
olarak hazirlandiktan sonra 6gretmene sunuldugu ve yine siireg igerisinde 6grencinin
ogrenme gelisimini gosteren dosya olarak ifade edilmektedir (Demir, 2012, s. 240).
Ogrencilerin siirecsel gelisimlerini adim adim takip etme firsati sunan bu
degerlendirme yontemi, giiniimiizde 6gretmenler tarafindan siklikla tercih edilmekte
ve sadece sonug¢ degil siireci de degerlendirdigi icin Ogretmenlere zamamnda
miidahale edebilme ve gerekli diizeltmeleri yapabilme imkéani sunmasi agisindan
onemlidir. Ogrenilenleri gozle goriilebilir kilma, bireysel 6grenme siirecinin
sorumlulugunu alma, 6grenci 6gretmen iletisimini gelistirme, 6grenci gelisimini
genis bir siireg igerisinde degerlendirme 6grenci tirlin dosyasi kullaniminin sagladig
avantajlardan birkagidir. Tablo 4’te ilkokul seviyesinde Ogrencilerin konusma
becerilerinin gelisimi, 6l¢ililiip degerlendirilebilmesi i¢in hazirlanmis olan kisa bir
ogrenci tirlin dosyasi (portfolyo) rnegi sunulmustur.

Tablo 4. Ugiincii Simif Konusma Becerilerine Yonelik Ogrenci Uriin Dosyasi

(Portfolyo) Ornegi

1. Etkinlik

Etkinlik Ad1 Kendimi anlatryorum

Tarih 24 Ekim 2025

Siire 6 Dakika

Etkinlik Igerigi Ogrenci smfta kendini tanitir, ozellikle arkadaslarmm bilmedigi
yonlerini anlatir.

Dosya Igerigi Ogrencinin kendisi ile alakali hazirlamis oldugu bir sunum, kendi
hayatindan kesitler sunan gorseller ve konugma notlari

2. Etkinlik

Etkinlik Ad1 Hayatta Onemli Olan Degerlerimizi Paylastyorum
(adalet, aile biitiinliigii, caligkanlik, diirtistliik, dostluk, duyarlilik, estetik,
iletisim, mahremiyet, merhamet, miitevazilik, 6zgiirlik, sabir, saglikli
yasam, saygl, sevgi, sorumluluk, tasarruf, temizlik, vatanseverlik,
yardimseverlik)

Tarih 23 Kasim 2025

Siire 7 Dakika

Etkinlik Icerigi Yukarida belirtilen ve 3. Smuf Tiirk¢e Dersi miifredatinda yer alan
degerlerden 5 tane secerek kendi hayatindan 6rnekler vererek anlatma

Dosya Igerigi Ogrencinin segmis oldugu degerler ile alakali hazirlamis oldugu bir
sunum, kendi hayatindan kesitler sunan gorseller ve degerlerin dnemini
belirten gorseller

3. Etkinlik

Etkinlik Ad1 Gorsel Anlatim
(3. Tema Dogay1 Tantyoruz bagligi ile alakali olarak)

Tarih 21 Aralik 2025

Siire 9 Dakika
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Etkinlik Icerigi 3. Temada yer alan Dogay1 Taniyoruz tnitesi ile ilgili olarak verilen 5
farkli doga olay1 ile alakali gorselden istedigi 3 tanesini segerek 3er
dakika tanitici bir konugma yapma

Dosya Igerigi Se¢mis oldugu 3 farkli doga resmi ile alakali gorseller ve kendi
yasantisindan deneyimlerini anlatan sunumlar

Portfolyoda belirtilen tarihlerde siif 6niinde yapilan konusma etkinlikleri
esnasinda, d6gretmenin bir degerlendirme formu hazirlayarak siirecin konugma
becerisi kazanimlar1 agisindan olumlu ve olumsuz ydnlerini bildirip 6grenciye
geri bildirim yapmas1 6nem arz etmektedir.

2.4. Ogrenci Ogrenme Dosyasi

Icerik olarak bir onceki bashkta tamitilan portfolyoya benzeyen ogrenci
O0grenme dosyasi, belirlenen belli bir siirecte ve belli araliklarla, belirlenen
kazanimlarm gergeklesip gerceklesmedigini ortaya c¢ikarmak, Ogrenciyi siireg
icerisinde takip etmek ve Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasini
saglayacak bir aractir. Dosya hazirlanip 6grenciye verildikten sonra, siirecin
detaylarinin takip edilebilmesi i¢cin 6gretmen tarafindan bir degerlendirme formu
hazirlanarak hedeflere ulasilip ulagilmadig1 gézlemlenmelidir. Tablo 5°te 2. Sinif
ogrencilerine yonelik olarak dgretim programi temalari merkeze alinarak belirli
araliklarla olusturulan konusma hedeflerine yonelik bir 6grenci 6grenme dosyasi
ornek olmasi agisindan sunulmustur.

Tablo 5. Ikinci Sinif Konusma Becerilerine Yénelik Ogrenci Ogrenme Dosyast

Ornegi
AY ETKINLIK ACIKLAMA
EKIM Kendini Tanitma Ogrenci kendisi ile alakahi temel bilgileri sunarak
kendini sinif 6niinde tanitir.
KASIM | Atatiirk’ii Anlatma Ogrenci, Atatiirk’iin hayatindan kesitler sunarak onun
daha iyi taninmast i¢in sunum yapar.
ARALIK | Dogay1 Ogrenme Ogrenci etrafinda bulunan dogal giizellikleri tanitarak
anlatir.
OCAK Yeteneklerimizi Ogrenci kendi yeteneklerinden yola gikarak ve kendi
Kesfetme yasantisindan Ornekler vererek ¢ocukluk donemi

yeteneklerini anlatir.

SUBAT Sinif Kurallarin1 Sunma | Sif kurallarinin  daha iyi taninmasi igin kurallar
hatirlatici konusma yapar.

MART Kitap Tanitma En sevdigi kitabmi karakterler, olay orgiisii ve igerik
agisindan sinifa tanitir.

NISAN Kiiltiiriimiizii Ogrenme | Ogrenci, temel kiiltiirel 6gelerin anlasilmas: ve yasama

uygulanabilmesi i¢in drneklerle kiiltiirel dgeleri tanitir.

94



2.5. Performans Gorevi

Ogrenciyi merkeze alan Yapilandirmaci Model ile 6grenme sadece
ezberlemeye dayali bir sistem olmaktan ¢ikmis, 6grencilerin dgrenme siirecine
etkin katilim sagladigi, kendi Ogrenmelerinden sorumlu oldugu, bilgiyi
kendilerinin yapilandirdigy, fikir iirettigi, sosyal siire¢ icerisine girdigi ve daha da
onemlisi toplum ile etkilesim kurdugu bir siire¢ haline gelmistir. Ayrica Tok
(2007, s. 135), dgrencilerin teorik olarak edindigi bilgilerin, uygulama imkani ile
pekistirilebilecegini ve yine kalic1 6grenmelerin olusabilmesi i¢in dgrencilerin
gercek hayat uygulamalarina, okul i¢i ve okul dis1 etkinliklere yonlendirilmeleri
gerektigini savunmustur. Ogrencilerin  dgrendiklerini uygulama imkan
bulabilecekleri performans gorevlerinin, O6gretmenlerin rehberliginde ve
yonlendirmeleriyle yapilmasi biiyilkk énem arz etmektedir (Ulusal ve Sevim,
2024). Ogrencileri 6grenme siirecinin merkezine alan ve onlarin gercek hayatta
karsilagabilecekleri durumlarda 6grendiklerini uygulayabilmeleri i¢in uygun bir
firsat sunan performans gorevleri ile alakali olarak asagida 6rnek bir uygulama
hazirlanmig ve sunulmustur. Bu siirecin takibi ve dgrencilere geri bildirimlerin
yapilarak eksik olduklar1 alanlarin tamamlanabilmesi i¢in puanlama ydntemi ile
ogretmenler tarafindan bir degerlendirme formu uygulanmas: unutulmamalidir.

Tablo 6. Performans Gorevi Ornegi

Etkinlik Performans Gorevi
Tema Degerlerimizle Variz
Anahtar Kelimeler Azim, caligkanlik

Gelecekte yapmak istedigin meslegini, bu meslegi yapabilmek igin
Gorev hangi sorumluluklar1 yerine getirmen gerektigini ve kendini nasil bir
hayatin iginde gormek istedigini sinif 6niinde 4-6 dakikalik bir
sunumla anlatiniz.

Konusma igerigini planlama

Gorseller kullanma

Konusma metnini bir yaziya dokme

Yonerge Oncesinde birkag kez prova yaparak eksiklerini gérebilme
Etkili bir sekilde sikici bir igerik olusturmadan 6zgiivenli olarak
sunumu yapma

2.6. Gozlem Formu

Egitim 0gretim siirecinde, sadece ¢iktiya odaklanmak ya da 6grencide istenen
davranislarin var olup olmadigini sorgulamak, 6grenmelerin gelismesi siirecinde
Ogrencilerin yasamis olabilecekleri sikintilarin giderilmesini zorlayacak ve
ogrencilerin dgrenme motivasyonlarmi diisiirecektir. Ogrencilerin 6grenme
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seviyelerinin detayli olarak belirlenebilmesi, direkt olarak eksik olduklart
alanlarin saptanmasini kolaylagtiracak ve 6gretmenler i¢in gerekli miidahalelerin
yapilarak hedeflenen kazanimlarda ogrencilerin hangi asamada olduklarini
gorebilme firsati sunacaktir (Giindogdu, 2012). Bu siirecler, hedeflenen
kazanimlarin detayli bir sekilde incelenebilmesi imkdn1 sunan gdzlem
formlarin kullanimim zorunlu hale getirmistir. Gézlem formu ile alakali olarak
bir 6rnek ¢aligsma Tablo 7’°de sunulmustur.

Tablo 7. Dérdiincii Sinif Erdemler Temas Ile ilgili Gézlem Formu Ornegi

Konugma 6ncesinde 0] o o o O
hazirlik yapmistir.

Icerik, konuya uygun 0] 0] 0] 0] 0]
olarak hazirlanmigtir.

Konusurken anlasilir ve 0] O O O 0]
dogru bir dil

kullanmugtir.

Konusurken g6z temast 6] o o o o
kurmaktadir.

Ses tonunu dogru (¢ (¢} (¢} o ¢
ayarlamistir.

Jest ve mimiklerden (¢ (¢} (¢} o o
faydalanmustir.

2.7. Dereceli Puanlama Anahtari

Ogrencilerin 6grenmelere yonelik durumlarmni saptamak ve takip etmek icin
kullanilan Dereceli Puanlama Anahtari, giiniimiizde kullanilan en yaygin 6lgme
araglarinin baginda gelmektedir ve detayli yapisi ile puanlama kaynakli
olusabilecek hatalar1 minimum seviyeye indirme firsati sunmaktadir (Parlak,
2014). Dereceli Puanlama Anahtari ile 6gretmenler, 6grencilerin durumlar ile
alakali daha detayli ve daha gergekgi sonuglara ulagarak amacina daha ¢ok hizmet
edecek geri bildirimlerle 6grenme siirecinin daha kalic1 olmasi saglanabilecektir.
Bir bagka ifadeyle dereceli puanlama anahtari, bir g¢alismanin veya bir
ogrenmenin kriterlerini listeleyen bir 6lgme araci olarak tanimlanirken, her bir
kriterin ne seviyede oldugunu puanlama seklinde gostererek detayli bir geri
bildirim imkani tanimaktadir (Andrade, 1997). Verdigi detayl bilgiler ile eksik
olan alanlarin daha kisa siirede ¢oziilmesi saglanarak kalici 6grenmelerin
olugsmasini saglayan Dereceli Puanlama Anahtari ile ilgili olarak konugma
becerilerine yonelik bir 6rnek ¢aligma Tablo 8’de sunulmustur. Okudugu ve
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begendigi bir kitap ile ilgili konusma gorevi verilmis Ogrencilere ydnelik
gelistirilmis olan bu ¢aligma ile siirecin tiim detaylar1 verilmeye calisilmustir.

Tablo 8. Konusma Becerilerine Yonelik Dereceli Puanlama Anahtar1 Ornegi

Kriterler

Basar1 Durumu

Dinleyicilerin dikkati
toplanabildi mi?

Miikemmel bir
baslangig¢ (3 puan)

Orta seviye bir
baslangi¢ (2 puan)

Kotii bir baglangig
(1 puan)

Karakterler yeterince | Yeterince tanitildi Bir miktar tanitild Tanitim yapilmadi
tanitildi m1? (3 puan) (2 puan) (1 puan)

Olay orgiisii kars1 Tiim detaylar Acik bir sekilde Olay orgtisti

tarafa aktarilabildi paylasildi (3 puan) aktarim yapilmadi paylasilmadi (1

mi? (2 puan) puan)

Ilging kistmlar Tiim detaylar Bir miktar paylasim | Ilging béliimler
paylasildi m1? paylasildi (3 puan) yapildi (2 puan) aktarilmadi (1 puan)
Zaman ve mekan Tiim bilgilendirmeler | Bir miktar paylasim | Yeterli bilgilendirme

bilgileri yeterince
verildi mi?

yapildi (3 puan)

yapildi (2 puan)

yapilmadi (1 puan)

Kitabin
kazandirdiklar:

Orneklerle anlatildi
(3 puan)

Bir miktar paylasim
yapild1 (2 puan)

Bilgi verilmedi
(1 puan)

anlatilabildi mi?

2.8. Oyun Temelli Degerlendirme

Dogal 6grenme yontemlerinden biri olan Oyun Temelli Etkinlikler, 6zellikle
erken c¢ocukluk doneminde ebeveynler ve Ogretmenler tarafindan siklikla
kullanilan yontemlerden biridir ve 6grencilerde yiliksek motivasyon saglamakta,
eglenceli ve kalic1 6grenmelere firsatlari sunmaktadir. Uyku diginda ¢ocugun tiim
gereksinimlerini karsiladig diistiniilen oyun temelli 6grenmeler, 6grencinin belki
de 6grenme siirecinde en ¢ok ihtiyag duydugu motivasyonun saglanmasina biiyiik
katki sunmaktadir (Bardak, 2018). Aym sekilde, Ogrenme
degerlendirilmesinde de kullanilabilecek oyun temelli etkinlik siireclerinde,

siireclerinin

ogrencilerin degerlendirilme siireci kaygilar1 ortadan kalkacak ve grup icinde
eksiklerinin daha iyi degerlendirilerek eksik oldugu alanlarda yeterli katki
sunulabilecektir. Glinlimiizde uyaranlarin fazla olmasi ve 6zellikle 6grencilerin
yasamig oldugu dikkat eksikligi problemlerinde, bu tiir degerlendirme ydntemi
stirecin kolaylagsmasini saglamaktadir. Tablo 9’da kalic1 6grenme imkéani sunan
Oyun Temelli Degerlendirme yontemi ile alakali olarak bir 6rnek uygulama
sunulmustur.
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Tablo 9. Oyun Temelli Degerlendirme Uygulamasi Ornegi

Oyun Temelli Konusma Becerisi Degerlendirme Etkinligi (ilkokul 3)
Etkinlik smi Hikaye Olusturma

Kazanimlar Ogrenci, duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde ifade eder.
Yaratici diigiinme ile iist diizey biligsel 6grenme siirecine girer.
Konusurken beden dilini kullanir.

Dinleyiciyi ikna eder.

Materyaller Igerisinde farkli karakterlerin, olay orgiisiiniin, zaman ve yer
ifadelerinin bulundugu 4 farkli kutu igerisinden kura yontemiyle
cekilecek farkl bilgilendirme kartlari

Oyun Siireci Ogrenciler sirayla ¢ekmis oldugu bilgilendirme kartlarmdan
uygun ve anlamli bir igerik olusacak sekilde hikaye olusturur ve
smifa anlatirlar.

Degerlendirme Kriterleri
Ogretmen asagida belirtilen kriterlere gore dgrenciyi oyun
stirecinde degerlendirir.

Evet Kismen Hayir

Dili etkili ve dogru kullanir.

Siral1 diisiincelerini agik bir
sekilde ifade eder.
Hayal giictinii siirece katar.

Beden dilini kullanir.

Ses tonu ve vurgular
dogrudur.

3. Programda Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Teknoloji
Kullanim

Gilinlimiizde teknoloji kullanimina, hayatimizin her alaninda oldugu gibi
egitim siire¢lerinde de siklikla bagvurulmaktadir. Teknolojinin hayatimizi
kolaylastiric1 etkisi, egitim alaninda da Ozellikle &gretmenlerin kolaylikla
etkinlikler diizenlemesine, Ogrenme siire¢lerini kolayca takip etmelerine,
ogrencilerin ders dist zamanlarmi daha etkili kullanabilmelerine ve kalict
ogrenmelerin olusabilmesine olanak saglamaktadir. Teknolojik altyapi kullanim1
ile 6lgme degerlendirme siirecleri sonrasinda, bireysel olarak Ogrencilerin
eksikleri veya hatalar1 takip edilebilmekte ve 6grenci bazinda geri bildirimler
saglanabilmektedir. Ogrencilerin okul disinda 6zellikle telefonlar1 veya
bilgisayarlar1 ile sosyal medya ve diger platformlarda gereginden fazla vakit
gecirdikleri diisiiniildiigiinde, 6lgme ve degerlendirme siire¢lerinde kullanilacak
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teknolojik ekipmanlar sayesinde Ogrencilerin  zamanlarimi  daha verimli
gecirmeleri saglanacaktir. Bu alanda kolayca erisilebilecek, ¢ogunlukla ticret bile
vermeye gerek kalmadan kullanilabilecek pek ¢ok uygulama bulunmaktadir.
Kullanim1 pratik ve ekonomik olacak bu aracglar ile ayn1 anda ¢ok daha fazla
Ogrenciye ulasmanin ve onlarin 6grenme siireclerini bireysel olarak da takip
etmenin hem 6gretmene hem de 6grenciye avantaji oldukga fazladir. Teknolojik
0lcme degerlendirme siireglerinin konusma becerisi i¢in kullanimi s6z konusu
oldugunda, bu becerinin 6grenme ve 6l¢cme degerlendirme siireglerinin anlik geri
bildirim gerektirmesi de bu hususta siireci daha verimli hale getirmektedir.

Konusma becerisi 6lcme ve degerlendirme siireglerinde kullanilabilecek
uygulamalar ve ekipmanlarin baginda Konusma Uygulama ve Degerlendirme
Oyunlari, Classdojo, Canva, Google Speech To Text, Padlet, Kahoot, Easy Voice
Recorder, Iphone Sesli Notlar, Android Ses Kaydedici, Vocaroo, EdPuzzle, Flip,
Microsoft Dictate, Powerpoint, akilli tahtalar vb gelmektedir. Her ne kadar
uygulama siirecleri ve gerektirdigi altyap: farklilik gosterse de 6gretmene objektif
bir sekilde degerlendirme ve diizeltme yapmasi, kolay depolama, okul harici de
O0lme degerlendirme siirecinin devam ettirilebilmesi, akran degerlendirme
imkanlar1 vermesi gibi sebeplerden dolayr ayni amaca hizmet ettikleri
sOylenebilir. Tablo 10’da ilkokul 3. Smif 6grencilerine yonelik olarak konusma
becerilerini degerlendirme amagli hazirlanmis teknoloji tabanli bir uygulama
ornek olarak sunulmustur.

Tablo 10. Teknoloji Tabanli Konugsma Becerisi Degerlendirme Etkinligi
(Ilkokul 3)
Etkinlik ad1 Hayalimdeki Tatilimi Anlatiyorum

Kullanilacak Uygulama Flip

Degerlendirme Siireci | Ogrenci hayalindeki tatilini 4 dakikalik bir video kaydi alarak
Asamalari anlatir ve 6gretmenin agmis oldugu sinifa yiikler. Diger 6grenciler
ve Ogretmen, hazirlanmis olan dijital degerlendirme formunu
kullanarak videoyu belirlenen kriterlere gore degerlendirir ve video
ceken dgrenciye geri bildirim verirler.

Amaglar Ogrencinin dili dogru kullanmasi
Tonlama, vurgu ve beden dili kullanimina dikkat etmesi
Teknolojiyi ve sundugu imkanlart etkin bir sekilde kullanmasi

Hazirlanan igeriklerim uzun siire saklanabilmesi
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4. Programda Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Akran ve Oz
Degerlendirme

Akran ve 0z degerlendirme, &grencilerin sadece Ogrenme siireclerinde
kalmadan degerlendirme siire¢lerinde de sorumluluk almalar1 ve kendileri veya
diger arkadaslari icin geri bildirim olusturmalari ile yiiriitiilen bir degerlendirme
seklidir. Geri bildirim, biligsel kazanimlar, grup calismasina yatkinlik ve
Ogretmene zaman tasarrufu gibi avantajlar ile On plana ¢ikan akran
degerlendirme, 6grenicilerin diislinmesi ve yasitlarinin performanslari, seviyesi
ve ortaya cikardiklart Triinlerin degerini belirlemesi igin gelistirilen bir
diizenleme olarak kabul edilmektedir (Topping, 2009, s. 20). Yine baska bir
tanimda Ogrencilerin ortak bir amag ve iriin i¢in birbirlerine doniit saglamalari
olarak tanimlanan akran degerlendirme (Cihanoglu, 2008, s. 30), 6gretmenler
tarafindan ¢ok fazla tercih edilmemektedir. Bu durumun en biiyiik sebebi ise,
ogrenciler arasindaki arkadaslik iligkilerinin objektif degerlendirme yapmalarinin
Oniine gecmesi olarak kabul edilebilir.

Bir diger degerlendirme yontemi olan 6z degerlendirme ise 6grencinin kendi
O0grenme diizeyini ve gelisimini yansitma amach yiriittiigli tim 6z izleme
siireclerini igeren bir ifade olarak literatiire gegmistir (Sullivan, 1997, s. 291). Bu
stirecte O6n plana alman belirli bir performans ya da etkinlik olabilecegi gibi,
Ogrencinin bir alan ya da meslek hakkindaki daha genis kapsamli anlayis1 da
olabilir. Benzer sekilde, odak noktast 6grencinin kendi giiclii ve zayif yonlerine
iliskin diisiinceleri olabilecegi gibi, sorunlar1 ve etkinlik gorevlerini nasil ele
aldigma dair daha derin bir anlayis gelistirme cabalarina da yonelik olabilir.
Konusma becerilerine yonelik olarak kullanilabilecek akran ve 6z degerlendirme
yontemleri su sekilde siralanabilir:  Kontrol listesi, video iizerinden
degerlendirme, 6z / akran degerlendirme formlar1 / 6l¢ekleri, giinliikkler, gozlemci
formu, rubrikler ve grup degerlendirmeleri / tartigsmalari. Tablo 11°de, akran
degerlendirme yontemlerinden biri olan akran degerlendirme 6l¢egi icin bir 6rnek
hazirlanmig ve detaylart sunulmustur.
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Tablo 11. Akran Degerlendirme Olgegi (Ilkokul 4)
Etkinlik ad1 Arkadasimi Anltyorum

Uygulama Siireci Arkadaslarini degerlendirebilmeleri igin hazirlanmis olan dlgek,
bir dgrencinin “Aile Uyelerimi Tanitiyorum” baslikli sunumundan
sonra arkadaslarina dagitilarak sunumu ve sunumu yapan
arkadaglarin1 degerlendirmeleri istenir.

Akran Degerlendirme Arkadagimin sunumu ¢ok eglenceliydi

Olgegi Sorular EvetO KismenO  Hayir O

Arkadasim Tiirkgeyi giizel ve eksiksiz kullandi
EvetO KismenO Hayir O

Tonlama ve vurguya dikkat etti

EvetO Kismen O Hayir O

Arkadasim konu digina ¢ikmadi

EvetO Kismen O Hayir O

Bizlere kars1 saygiliydi

EvetO KismenO  Hayir O

5. Program Baglaminda Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesinde
Olusabilecek Riskler ve Céziim Onerileri

Ilkokul ~ 6grencilerinin  konusma  becerilerine  yonelik  yiiriitiilecek
degerlendirme siireclerinde bazi riskler ve g6z ardi edilmemesi gereken durumlar
geligebilmektedir. Bunlarin basinda Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar
gosterilebilir. Her 6grencinin 6grenme hizi, bilissel ve zihinsel diizeyi elbette
farklilik gdstermekte ve Ogrencilere yonelik hazirlanan degerlendirme
araglarinda bu farkliliklar dikkate alinarak seviyelerine ve bireysel 6zelliklerine
uygun icerikler gelistirilmelidir. Boylelikle bireyin ihtiya¢ duyacagi sadece
kendine ait siireglerle yapilacak degerlendirmeler, kendi hatasini gérmeye ve
hatalarin1 daha kisa zamanda diizeltmeye olanak saglayacaktir. Bir diger risk,
degerlendirmenin amacina hizmet etmemesidir. Yani, yapilan degerlendirmeler
Ogrencilerde sadece not almak i¢in yapilan degerlendirmeler olarak
yansitilmamali, asil amacin gelisim siirecinin takibi oldugu ve yine siireg
igerisinde karsilagilan eksikliklerin giderilmesi oldugu konusunda 6grenciler ikna
olmalidir. Yapilacak degerlendirme oOncesinde, uygulamaya baslamadan bu
sekilde bir bilgilendirme yapmak yerinde olacaktir.

Sinif mevcudu, bir diger risk olarak goriilebilir. Siflarin sayica ¢ok olmas,
hem Ogretmen acisindan siirecin takibini zorlagtiracak ve is yikiinii ¢ok
artiracaktir hem de bireysel olarak 6grenci 6zelinde ¢ok zaman ayiramayacagi
icin tam olarak degerlendirme olmayacaktir. C6ziim olarak eger 6grenci sayist
fazla ise Ogrencileri gruplara ayirarak degerlendirme uygulamalar1 yapmak
stirecin daha saglikli iglemesini saglayacaktir. Aksine 6grenciler motivasyon ve
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kaygi problemi yasayabilir ve hatta degerlendirme siireglerinde bulunmak
istemeyebilirler. Konugma becerisi degerlendirme yontemleri ile alakali olarak,
degerlendirmelerin sadece sekil ya da bigim ile alakali olmamasi da bir diger
onemli husustur. Yani tek Oncelik giizel konugsmak ya da hatasiz konusmak
olmamali, ayn1 zamanda igerik hususunda da dikkatli olunmali ve siire¢ ona gore
yiriitiilmelidir.

Akran degerlendirmede c¢ok sik yasanan sikintilardan  biri  de
degerlendirmenin objektif yapilmamasi, yani 6grencilerin diger arkadaslarini
degerlendirirken arkadaslik iligkilerini de g6z Oniine alarak siireci yiiriitmesidir.
Bunun i¢in ogretmen her uygulama oOncesinde Ogrencilere bu durumu
hatirlatmali, siirecin objektif olmamasi aksine degerlendirilen bireyin gelisim
saglayamayacagina sebep olabilecegi ifade edilmelidir. Yine degerlendirme
Olcekleri kullanilirken gecerlik ve giivenirlik uygulamalar1 yapilmis 6l¢eklerin
tercih edilmesi hata payin1 azaltacak ve amacina tam anlamiyla hizmet edecektir.
Aksi takdirde herhangi bir katki sunmayarak hem 6grencilerin gelisimine faydasi
olmayacak hem de zaman kaybi olacaktir.

6. Sonuc¢ ve Degerlendirme

“IIkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Konusma Becerilerini Olgme ve
Degerlendirme Siirecleri” baslikli bu c¢alismada, ilkokul diizeyinde konusma
becerilerinin kapsami ve hangi kazanimlar1 gerektirdigi, konusma becerilerinin
degerlendirilmesi siirecinde hangi araclarin kullanilabilecegi ve o araglar ile ilgili
ornek uygulamalar, degerlendirme siirecinde teknoloji tabanli uygulamalar ve
akran ve 6z degerlendirme yontemleri anlatilmistir. ilkokul diizeyinde dgrencinin
konugma becerisinin gelisimi onun kendini ifade edebilmesi, sosyal bir varlik
olarak etrafla iletisim kurabilmesi ve en onemlisi de dil becerileri iginde iiretici
alan olarak karsimiza ¢ikan konusma becerisinin ne denli 6nemli oldugu
unutulmamali ve siire¢ icerisinde ayni hassasiyet gosterilmelidir. Elbette
konugma becerisinin gelistirilmesi i¢in yliriitilecek ¢aligmalar kendi basina
yeterli olmayacak ve siirecin iyilestirilebilmesi i¢in de dlgme ve degerlendirme
boliimlerine dikkat edilmesi gerekmektedir. Yoksa Ogrenciler sadece konusma
becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar ile hatalarin1 géremeyecek ve
hatalarini diizeltme sans1 bulamayacaklardir. Bu da iyi se¢ilmis ve hazirlanmas,
amacina hizmet eden ve Ogrenci seviyesine uygun Olgme ve degerlendirme
araglari ile miimkiin olacaktir.

Elde edilen bulgular, incelenen 6lgme ve degerlendirme yontemleri ve
hazirlanmig  uygulama ornekleri 1s18inda, gelencksel degerlendirme
yontemlerinin aksine, silirecin tamamiyla degerlendirilmesi imkani sunan,
Ogrenciyi motive eden, kaygi diizeyini azaltan ya da ortadan kaldiran, 6grenciyi
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grup caligmasina yonlendiren ve teknolojinin hayatimiza bu denli girmis oldugu
glinlimiizde alternatif ve performans degerlendirme araclari ile teknoloji tabanli
degerlendirme uygulamalarinin yapilmasi, Ogrencilerin daha isabetli geri
bildirimler alarak konusma becerilerinde daha kolay gelisim saglamalarina yol
acacaktir. Sosyal bir varlik olarak iletisim kurma ihtiyacinin gerekliligi ve bu
becerinin gelisim yonleri hususunda 6grenciler motive edilmeli ve onlarin
Ogrenme siireglerini kolaylastiracak etkinlikler gelistirerek kaygi duymadan bu
stireci basaril bir sekilde stirdiirmeleri saglanmalidir.

Sonug olarak ilkokul seviyesinde konusma becerilerinin etkili sekilde
Ogretilebilmesi ve degerlendirilebilmesi i¢in ¢ok yonlii, 6grenciyi merkeze alan,
siire¢ ve performans temelli ve yine teknoloji tabanli bir 6l¢me-degerlendirme
sistemine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu alanda O6gretmenlerin yetkin olmasi,
degerlendirme araglarini bilingli ve amacina uygun bi¢imde kullanmasi ¢ok
onemlidir. Etkili bir degerlendirme, yalnizca 6grencinin basarisimi degil, ayni
zamanda 6gretim siirecinin kalitesini de belirleyen temel etmenlerden biridir. Bu
nedenle, konusma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik araglarin daha fazla
cesitlendirilmesi, 6gretmenlerin uygulama konusunda alaninda uzman kisilerce
desteklenmesi ve siirecin siirekli izlenmesi, konusma becerisi Ogretiminin
niteligini dogrudan artiracaktir.

103



Kaynakc¢a

Andrade, H. G. (1997). Understanding rubrics. Educational Leadership, 54(4),
14-17.

Bardak, M. (2018). Oyun temelli ogrenme. In Erken c¢ocukluk doneminde
ogrenme yaklagimlari.

Brown, H. D. (1994). Principles of language learning and teaching. Prentice
Hall.

Cihanoglu, M. O. (2008). Alternatif degerlendirme yaklasimlarindan 6z ve akran
degerlendirmenin is birlikli 6grenme ortamlarinda akademik basari, tutum
ve kaliciliga etkileri (Yayimlanmamis doktora tezi). Dokuz Eyliil
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir, Tiirkiye.

Davis, M. H., Ben-David, M. F., Harden, R. M., Howie, P., Ker, J., McGhee, C.,
& Snadden, D. (2001). Portfolio assessment in medical students' final
examinations. Medical Teacher, 23(4), 357-366.
https://doi.org/10.1080/01421590120063365

Demir, S. (2012). Ogretmen egitimi baglaminda bir 6grenme ve degerlendirme
yontemi olarak portfolyo. Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 1(32), 237-259.

Gilindogdu, A. E. (2012). Ana dili olarak Tiirk¢enin dgretiminde dykiileyici metin
¢oziimlemeye yonelik gozlem formu &nerisi. Giimiishane Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 3(5), 1-16.*

Glines, F. (2014). Konusma 6gretimi yaklagim ve modelleri. Bartin University
Journal of Faculty of Education, 3(1), 1-27.
https://doi.org/10.14686/BUEFAD.201416218

Harmer, J. (2001). The practice of English language teaching. Longman.

Hedge, T. (2001). Teaching and learning in the language classroom. Oxford
University Press.

Kilag, O. K. T., Quimada, G. M., Contado, M. B., Macapobre, H. E., Rabi, J. L.
I. A., & Peras, C. C. (2023). The use of body language in public speaking.
Science and Education, 4(1), 393-406.
https://doi.org/10.5281/zenodo.7589424

Leong, L. M., & Ahmadi, S. M. (2017). An analysis of factors influencing
learners’ English speaking skill. International Journal of Research in
English Education, 2(1), 34-41.
https://doi.org/10.18869/acadpub.ijree.2.1.34

Milli Egitim Bakanligi. (2024). Tiirk¢e dersi (ilkokul ve ortaokul) ogretim
programi. MEB Yayinlari.

Nunan, D. (2003). Practical English language teaching. McGraw-Hill
Education.

104



Parlak, B., & Dogan, N. (2014). Dereceli puanlama anahtar1 ve puanlama
anahtarindan elde edilen puanlarin uyum diizeyleri. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(2), 189—-197.

Rowlands, K. D. (2007). Check it out! Using checklists to support student
learning. English Journal, 96(6), 61-66. https://doi.org/10.2307/30047252

Sachdeva, M. S. (2011). 4 new approach to teaching of English in India. Tandon

Publications.
Schmitt, N. (2008). Instructed second language vocabulary learning. Language
Teaching Research, 12(3), 329-363.

https://doi.org/10.1177/1362168808089921

Sevim, O. (2019). Tiirk¢e 6gretiminde dlgme ve degerlendirme. E. Kolag & S.
Dal (Eds.), Etkinliklerle Tiirkce ogretimi iginde (ss. 535-555). Nobel
Akademi.

Sevim, O., & Aydin, N. (2021). Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki aktif kelime
hazinesinin cesitli degiskenler acisindan incelenmesi. Kafdagi, 6(1), 42—
59.

Sevim, O., & Kapci, M. S. (2016). 6. sinif “konusmadan once dinle”
etkinliklerinin 6grencilerin konusma ve dinleme becerileri tizerindeki
etkileri. Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi, 11(2), 177-198.
https://doi.org/10.19129/sbad.303

Sevim, O., Uzun, A., & Sevim, S. (2023). Tiirk¢enin ikinci dil olarak
Ogretiminde hedef dile maruz kalma ile ilgili 6grenci goriislerinin

incelenmesi. International Journal of Language Academy, 11(3), 347-
363.

Sullivan, K., & Hall, C. (1997). Introducing students to self-assessment.
Assessment & Evaluation in Higher Education, 22(3), 289-305.
https://doi.org/10.1080/0260293970220303

Tok, S. (2007). Ogretme-6grenme strateji ve modelleri. In A. Doganay (Ed.),
Osretim ilke ve yontemleri (ss. 129-159). Pegem A Yaymcilik.

Topping, K. J. (2009). Peer assessment. Theory into Practice, 48(1), 20-27.

Ulusal, Y., & Sevim, O. (2024, 17-18 Subat). Temel dil becerilerinin 6lgme ve
degerlendirilmesinde dikkat edilmesi gerekenler [Tam metin bildiri]. 3.
BILSEL International World Science and Research Congress.

Uzun, A. (2024). Teaching Turkish as a second language to international students
in Turkish higher education. Humanising Language Teaching, 26(5),
N.PAG.

Yuan, F., & Ellis, R. (2003). The effects of pre-task planning and on-line planning
on fluency, complexity and accuracy in L2 monologic oral production.
Applied Linguistics, 24(1), 1-27.

105


https://doi.org/10.19129/sbad.303

6. Bolim

Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
Okuma Becerilerini Olcme Degerlendirme
Suirecleri

Ziilal SENOL EBREN"

Okuma becerisi bireylerin yasamlar1 boyunca sosyal, kiiltiirel, biligsel ve
akademik gelisim siireglerinde Onemli rol oynamaktadir. Okuma becerisi
kazanimlariin degerlendirilmesi ise bu siireglerin planlanmasinda ve egitime
dair stratejilerin belirlenmesinde daha da biiyiikk 6neme sahiptir. Gorsel veya
yazilt metinden alinan mesajlarin biligsel ve duyussal boyutta kod ¢oziimlemesi
yapilarak  anlamlandirilmast  olarak  tanimlanan okuma  becerisinin
degerlendirilmesi, sadece 6grenci ve dgretmeni degil, tiim egitim paydaslarim
ilgilendiren bir husustur. {lk okuma yazma Ogretimiyle baslayan siirecin
devaminda ortaokul diizeyinde farkl tiir okuma metinleri ve okuma yontemleri
ile karsilagan bireyler, bir sonraki egitim siirecleri i¢in eksiklerini giderebilecegi
ve temel olusturabilecegi okuma kazanimlari ile zenginlestirilmis O6gretim
programiyla gelecegin okuryazarlar1 olarak hem bireysel hem toplumsal
basarilara adim atacaklardir. Bu nedenle de ortaokul diizeyinde kullanilacak hem
geleneksel hem de alternatif teknolojik Olgme degerlendirme sistemleri
Ogrencilerin okuma becerilerini degerlendirirken kazanimlarin da niteligini
artiracaktir (Sevim, 2019).

Bu boéliimde okuma becerisinin taniminin ve kapsaminin yani sira ortaokul
Tiirk¢e dersinde okuma becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan geleneksel
ve alternatif degerlendirme yontemlerine, Slgme degerlendirmede teknoloji
kullanimina, akran ve 06z degerlendirme yontemine ve okuma becerisinin
degerlendirilmesinde ortaya c¢ikabilecek riskler ve buna yonelik ¢o6ziim
Onerilerine yer verilecektir.

* Ogr. Gor. Dr., Atatiirk Universitesi,
zulal.senol@atauni.edu.tr, ORCID NO: 0000-0001-5887-223X
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1. Ortaokul Diizeyinde Okuma Becerilerinin Tanim ve Kapsam

Bireyin varolusu ile baslayan bilgi edinme, bilgiyi anlamlandirip yorumlama
ve bilgiyi kullanma eylemleri; toplumlart her daim okudugunu anlayan, edindigi
bilgileri mevcut bilgileriyle analiz edip yorumlayan ve edindigi bilgileri en iyi
sekilde kullanabilen bireyler yetistirmeye yoneltmistir. Bu anlama ve kavrama
becerileri de temel dil becerilerinden okuma becerisi ile iliskilendirilmigtir.
Okuma, bireyin bilgiye ulasmasimi kendini ve ¢evresini tanimasini saglayan ve
diger dil becerilerine temel olusturan 6nemli bir beceridir.

Okuma, temel olarak bireyin yazili olarak iiretilmis bir metni harfler ve
isaretlerden yola ¢ikarak biligsel boyutta analiz edip yorumladig: bir siire¢ olarak
ele alinabilmektedir. Okuma becerisiyle ilgili yapilan tanimlara bakildiginda
arastirmacilari okumayi farkli 6zellikleriyle ele aldiklar goriilmektedir:

e TDK Giincel Sozliik’te ( https://sozluk.gov.tr ) yer aldig1 sekliyle okuma;

bir metni sadece harf ve isaretlere bakip anlamak veya metni seslendirmek,

yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmektir.

e Kavcar vd. (1998, s. 41) ‘e gore okuma; bir yaziyi, sdzciikleri, ciimleleri,
noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gérme, algilama, kavrama siirecine
dayanan fiziksel ve zihinsel bir etkinliktir.

e Grabe (2003)’e gore okuma becerisi; kelimeleri etkili bir bigimde tanima,
genis bir kelime dagarcigini kullanma, kelimeleri ve ciimleleri isleyerek
anlam ¢ikarma, stratejik islem basamaklar1 uygulama, arka plan bilgisi ile
metinden ¢ikardig1 anlamini yorumlama ve metni kendi okuma amaglarina
gore degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir (Akt. Razi, 2008, s.
16).

e Ulper (2010, s. 3)’ e gore okuma; yazili metnin iiretildigi dilin anlamsal ve
dil bilgisel 6zelliklerini tantyan bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda,
hizli bir bi¢imde kod c¢oOzerek ve birtakim stratejiler kullanarak
gerceklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir anlamlandirma
stirecidir.

e Giines (2016, s. 2)’e gore okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama,
zihinde yapilandirma gibi géz ve beynin cesitli islevlerinden olusan
karmagik bir siirectir.

o Karatay (2014, s. 8)’e gore okuma; harf, sézciik, grafik ve resim gibi
gorsellerin, duyu organlart yoluyla algilanmasi, onceki bilgilerden
hareketle taninmasi, anlamlandirilmasi ve yorumlanmasma dayanan
duyusal ve zihinsel etkinliklerin aymi anda isletilmesini gerektiren
karmagik bir siirectir.
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e Akyol (2021, s. 1)’a gore okuma; 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve
okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag
dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siirecidir.

Oziinde bir metnin iletisini kavramaya ve onu bilgi edinme, eglenme,
degerlendirme gibi amaglarla anlamlandirmaya dayanan okuma becerisi; birgok
alan arastirmacisi tarafindan tanimlanmig ve “anlamlandirma, kod ¢dzme,
zihinsel ve biligsel siire¢ icerisinde analiz edip yorumlama, algilama,
anlamlandirma ve kavrama siireci” gibi tanimlayicilarla ele almmistir. Bu
tamimlamalardan ve kavramlardan hareketle Tiirkce Ogretiminde okuma
becerisinin nasil gelistigini, hangi asamalardan gectigini ve bu siiregte hangi
biligsel etkinliklerin rol aldigimi gdstermek amaciyla olusturulan Sekil 1°de
okuma siirecinin asamalari, biligsel ve duyussal bilesenleri ve siirecteki 6gretmen
rolleri bir arada sunulmaktadir.

Sekil 1. Okuma siireci; asamalari, duyussal ve psikomotor 6geler ve
ogretmen rolleri

Ezwhk (On Okuma)‘} ~n - - _
On bilg o) OKUMA SURECI | Hazirlk (On Okuma) \

etkinl\eﬁtirme‘ motivasyon, Sorular sorma,
beklenpo\usturma, dikkat 9y — gorsel/baglam NTGE
tahmin yaratme .
l Kod Gozme \ ?\ | Kod Gdzme \
Géz
Harf-sézclk tanima '
" hareketleri, . "
sembolleri seslifakicilik] Nz al= SESI‘{SESS_'Z okuma
seslendirme < temelli = ‘ - etkinlikleri, rehberlik
(algilama) '\\EEEEHW /
i Anlama x ‘ Anlama ‘\
Anlam ¢ozumleme, | .
baglami kavrama, - | llgi dizeyi, | Metne yonelik sorular, vurgu
ana fikir gikarimi fhinsel gaha’ yapma
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Okuma siireci; hazirlik, kod ¢6zme, anlama, yorumlama, degerlendirme
asamalarinda Ogrencide bulunmasi gereken merak, motivasyon, dikkat, temel
okuma becerileri, ilgi diizeyi, zihinsel ¢aba, elestirel diisiinme, empati, biligsel
esneklik, 6z diizenleme, 6grenme stratejileri gibi duyussal ve psikomotor dgeler
ile dgretmenin soru sorma, rehberlik etme, tartisma ortami olusturma, geri
bildirim verme gibi biiriindiigii rollerle sadece bilgi edinme degil, ayn1 zamanda
anlam olusturma, diisiinme ve 6grenme siirecine doniismektedir.

Tiim bu baglamda okuma becerisinin 6gretimine dair amag, ilke ve uygulama
esaslari; Milli Egitim Bakanliginca “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” kapsaminda
hazirlanan 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda detayli olarak ele
alinmaktadir. 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi, merkezine &grencilerin
anadil becerilerini gliclendirmeyi alan, geleneksel yontemlerin yam sira ¢agdas
O0grenme yaklasimlar ile sekillenen ve bireysel farkliliklar: temel alan yenilikgi
bir program olarak ortaya konmustur. Program, dil becerilerini bir biitiin halinde
ele alarak, oOzellikle okuma alaninda siire¢ temelli ve Olgiilebilir hedefler
sunmaktadir (MEB, 2024, s. 5-6). 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
okuma becerisi sadece bir Tiirkce etkinligi olarak goriilmemekte diger temel dil
becerileriyle (dinleme/izleme, konusma ve yazma) ve farkli disiplinlerle
iliskilendirilip biitiinciil ve sarmal yapida ele alinmaktadir. Onceki programlardan
farkli olarak eklenen "Dil Yapilar1 ve S6z Varlig1" adli destekleyici alan ile
okuma becerisi; dil, diisiinme, deger ve duygu becerileriyle iliskili biitlinciil bir
yetkinlik olarak ele alinarak daha zengin bir anlam alanina kavusturulmasi
hedeflenmektedir. Okuma becerisinin "Akici Okuma", "S6z Varhigi" ve
"Anlama" gibi alt bilesenlere ayrildig1 programda okumanin, bilgi edinme,
elestirel diisiinme ve kisisel gelisim icin temel bir arag olarak benimsenmesi
sistematik bir 6gretim ve degerlendirme imkani1 sunmaktadir. Programda yer alan
metinlerdeki tlir cesitliligi ile Ogrencilerin sadece edebi metinlerle degil,
bilgilendirici metinler, dijital metinler (e-kitap, blog, web sitesi vb.) ve gorsel
unsurlar igeren ¢oklu ortam metinleriyle de karsilagsmasi saglanarak 21. yilizyilin
gerektirdigi  farkli  okuryazarlik  tiirlerinde  yetkinlik  kazanmalari
amaclanmaktadir. Programda metinler arasi iliski kurma, metindeki ortiik
anlamlar1 bulma, yazarin bakis acisini sorgulama ve metni kendi bilgi birikimiyle
iliskilendirme gibi {ist diizey diisiinme becerileriyle okumanin yiizeydeki anlami1
kavramanin 6tesine gegmesini hedeflemektedir.

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi; &grencilerin okuduklarini elestirel
bakis agisiyla degerlendirmeleri ve yine okuduklarindan hareketle s6z varliklarini
zenginlestirip dil zevklerini gelistirmelerini ve dil bilincine ulagmalarini
amaglamaktadir. Programda okuma becerisine yonelik uygulama esaslari ile
sekillendirilen 6gretim siirecinde belirtilen bu amaglar dogrultusunda 6nce yiizey
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anlamay1 saglayacak temel okuma becerileriyle, daha sonrasinda ise birbirini
takip eden anlama ydnelik tahminde bulunma, basit ¢ikarimlar yapma, iist diizey
cikarimlar yapma, yorumlama, degerlendirme ve elestirme becerileriyle iliskili
ogrenme ciktilarina yer verilmektedir (MEB, 2024, s. 7). Onceki programlardan
farkl1 olarak 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda bireylerin temel okuma
becerilerine sahip okur diizeyinden elestirel okur diizeyine ulasabilmeleri
dogrultusunda okuma kiiltiiriinii  gelistirecek c¢aligmalarla okur kimligi
kazandirmay1 desteklemek amaciyla “Okuma Atolyeleri” uygulamalarina yer
verilmektedir. Okuma Atdlyeleri ile ders kitaplarinda yer alan metinlerle ayni
nitelikte, 6grencilerin ilgi ve ihtiyacglarina yonelik, smif seviyelerine uygun ve
islenen temalarla uyumlu olmalarina 6zen gosterilerek secilecek kitaplarla okulda
ve okul disinda 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla etkinlikler
planlanmaktadir. Yapilacak bu etkinliklerle 6grencilerin elestirel okur olmalari
icin metinleri sorgulama, analiz etme ve degerlendirme gibi becerileri 6n plana
cikarilarak iist biligsel stratejilerle 6grencinin kendi okuma siirecini planlamast,
izlemesi ve degerlendirmesi desteklenmesi hedeflenmektedir. 2024 Tiirkce Ders
Ogretim Programi’nda bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, gorsel
okuryazarlik gibi becerilerin de gelistirilmesine 6nem verilmekte, 6grencilerin
elestirel diisiinme ve anlamlandirma becerileri gelistirilerek kalici 6grenmeler
saglanmasi hedeflenmektedir.

2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi; okuma becerisini ele alirken
anlama becerisinin altini ¢izmesi, metin tiirlerini ¢esitlendirmesi ve bu becerinin
degerlendirilmesinde geleneksel Ol¢gme degerlendirme araglarina ek olarak
alternatif 6lgme araglarimi sistemin merkezine yerlestirmesi ile cagdas egitim
yaklagimlarin1 benimseyen, biitiinciil, Ogrenciyi merkeze alan ve siirece
odaklanan bir rehber olarak 6ne ¢ikmaktadir.

2. Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Okuma Becerilerinin
Degerlendirilmesinde Kullanilan Ol¢gme Araglan

Olgme ve degerlendirme bir 6gretim siirecinin olmazsa olmazidir. Ogretim
stireci icinde planlanan amaclar dogrultusunda kullanilan yontem ve stratejilerle
kazanilmas1 hedeflenen 6grenme ¢iktilarma ulasilip ulasilmadigina, yapilan
etkinliklerin belirlenen amagclara hizmet edip etmedigine ve sonrasindaki siiregte
nasil bir yol haritas1 izlenecegine karar verilmesi agisindan dl¢gme degerlendirme
tizerinde 6nemle durulmasi gereken bir husustur. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli
kapsaminda hazirlanan 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da &gretim
stireci biitiinciil bir yaklagimla ele alinarak dlgme degerlendirme uygulamalar
Ogrenciyi merkeze alan siire¢ odakli birden ¢ok 6lgme araciyla desteklenmistir.
Bu dogrultuda ele alinan 6lgme degerlendirme uygulamalari; 6grenme siirecini
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ve Ogrenme niteligini olumlu yonde etkileyen, bi¢imlendirici ve gelistirici
degerlendirmeyi temel alan sinif i¢i degerlendirme araglari ile 6gretim siireci
desteklenmektedir.

Okuma becerisinde 6l¢me degerlendirme; 6gretim programlarinda bireylerin
okudugunu anlama, yorumlama, elestirel diisiinme ve edindigi bilgiyi kullanma
gibi hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ulagip ulasamadiklarint belirleyebilmek
acisindan biiylik 6neme sahiptir. Tiirkge dersi 6gretim programlarinda temel dil
becerilerinin (okuma, dinleme, yazma, konusma) gelistirilmesi amaglanmakta ve
bu amag dogrultusunda da hedeflenen 6grenme ¢iktilarinin ne kadar elde edildigi
O0grenme kanitlar1 (6lcme degerlendirme araclari)) ile belirlenmesi
planlanmaktadir. Temel dil becerilerinin uygulamalarina iliskin esaslarin ayri
ayr belirtildigi programda 6lgme degerlendirme uygulamalarinda da becerilerin
ayri ayr1 degerlendirmesine imkan taninmaktadir. Ek olarak 6l¢gme degerlendirme
uygulama esaslarina bakildiginda goriilmektedir ki programda benimsenen
biitlinciil yaklasim, anlama becerileri (okuma, yazma) ile aktarma becerilerinin
(yazma, konugma) birbirleriyle iliskilendirilerek degerlendirilmesine olanak
saglamistir. Ogrencinin okudugu metni anlamasmin Stesinde anlamlandirmast,
elestirel diislinebilmesi, yorumlamasi, ¢ikarimda bulunmasi, mevcut bilgilerle
iligkilendirebilmesi ve edindigi bilgileri kullanabilmesi gibi karmasik zihinsel
siirecleri iceren ¢ok boyutlu bir beceri olan okuma becerisinin dlgme ve
degerlendirme uygulamalarinin da 6grenci merkezli, siire¢c odakli ve ¢ok boyutlu
olmasi gerekmektedir.

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma becerisinin gelisimini
izlemek amaciyla gesitli dlgme ve degerlendirme ydntemlerinin kullanilmasi
ongoriilmektedir (MEB, 2024, s. 27). Program, beceri odakli bir yaklagimla
Ogrencilerin siirecin tamaminda takip edilerek 6grenme kanitlarinin siirece dahil
edilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu baglamda, okuma becerisinin 6lgme ve
degerlendirilmesinde tek tip bir ara¢ yerine, 0grenme siirecini destekleyen ve
Ogrencinin geligimini biitlinciil olarak ele alan ¢esitli araclarin kullanilmasi
beklenmektedir. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi igeriginde yer verilen
okuma becerisine ve Olgme degerlendirme uygulamalarina iliskin esaslar
incelendiginde; 6lgme degerlendirme yaklasimi olarak tek seferlik siire¢ sonu
degerlendirmeleri yerine, 6grencinin O0grenme siirecinin tamamini kapsayan
bireysel gelisimlerin desteklenebildigi, gergek yasamla iligkili, biitiinciil 6lgme
ve degerlendirme yaklasgiminin benimsendigi goriilmektedir (MEB, 2024, s. 7,
27). Okuma becerisi 6zelinde incelendiginde programda bu yaklasim ile 6gretim
siirecinin  tanilayici, bigimlendirici ve sonug¢landirict  degerlendirme
yontemleriyle degerlendirildigi goriilmektedir. Siire¢ basinda okuma diizeyi ve
becerilerinin tanilayic1 degerlendirilmeyle tespitinin ardindan hedeflenen
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ogrenme ¢iktilar1 dogrultusunda 6grencinin gelisimi izlenmektedir. Ogrenme
ciktilarinin birbirlerinin 6n kosulu olmasi nedeniyle basamak basamak gelisim
takip edilerek uygun strateji ve yontemlerle devam edilmektedir. Programda
tanilamanin ardindan 6gretim siirecinin devaminda 6grencinin okuma becerisinin
gelisiminde basit ¢ikarimlar yapabilme seviyesinden {iist diizey c¢ikarimlar
yapabilme seviyesine, akici okuyabilme seviyesinden elestirel okur seviyesine
ulagabilme becerilerine yonelik 6grenme c¢iktilarinin degerlendirilmesi igin
yogunlukla bi¢imlendirici ve sonuglandiric1 degerlendirme uygulamalarina yer
verilmektedir.

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6l¢gme degerlendirme
uygulamalarinda smf i¢i degerlendirmede gelistirici (bi¢cimlendirici)
degerlendirme ile 6grenme siirecindeki 6lgme degerlendirme uygulamalarinin
alisilmis dar kapsamindan ¢ikarilip daha genis uygulama alanlaria tagindig:
belirtilmektedir (MEB, 2024, s. 27). Bicimlendirici degerlendirme; “Ogrenme
stireci boyunca yapilan, 6grencilerin anlama ve gelisimlerini desteklemek i¢in
geri bildirim saglayan degerlendirmelerdir.” (MEB, 2024, s. 9). Popham (2008)
bicimlendirici  degerlendirmeyi;  Ogretmenlerin  ve/veya  dgrencilerin
degerlendirme dayali kanitlar1 kullanarak su anda yaptiklarini ayarladiklar1 planh
bir siire¢ olarak tanimlamaktadir (Popham, 2008, s. 36). Black ve William (1998)
tarafindan ise bigimlendirici degerlendirme; Ogretmenlerin ve Ogrencilerin
ogrenme siireci hakkinda bilgi topladigi (gbzlem, tartisma, yazili ¢aligma vb.) ve
bu bilgiyi 6gretimi 6grencilerin ihtiyaglarii karsilayacak sekilde uyarlamak ve
iyilestirmek i¢in bir geri bildirim olarak kullandig1 dinamik bir siire¢ olarak
tamimlanmaktadir (Black ve William, 1998, s. 142). Ozetle bicimlendirici
degerlendirme; 6grencilerin 6grenme siirecinde gelisimlerinin izlenerek ne kadar
ogrendiklerini belirlemek, eksiklikleri tespit edilerek onlara geri bildirim vermek
ve 0grenmeye ulagsmalarmi saglamak amaciyla yapilan degerlendirme tiiriidiir.
Ogretmenin ve dgrencinin aktif olarak siirece katilimim, siirekli geri bildirimi ve
o6grenme odakli igbirligini temel alan bigimlendirici degerlendirme; 2024 Tirkce
Dersi Ogretim Programi 6lgme degerlendirme uygulamalarinda temel alinmakta
olup 6grenme siirecinin hedeflenen ¢iktilarina ulagsmada yon gosteren biitiinlesik
bir sistemin pargasi olmaktadir.

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Progran, 6grencilerin basarilarinin adil kapsayici
ve Dbiitiinciil sekilde degerlendirilmesine imkan taniyan bi¢imlendirici
degerlendirme yaklagimiyla 6gretmen ve dgrencilerin 6grenim siirecinden en 1iyi
sekilde yarar saglamalarina firsat olusturmaktadir. Ogretim esnasinda ve siirekli
bir sekilde yiiriitilen bu degerlendirme yaklasimi ile 6gretmen, verdigi cesitli
gorevler araciligiyla Ogrencilerin 6grenme diizeylerini, giliglii yonlerini ve
karsilastiklar1 zorluklar1 aninda saptayabilmektedir. Bu da 6gretmenin 6gretim
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stratejilerini ve egitim igerigini diizenleyerek bunlar1 6grencilerin ihtiyaclarina
gore sekillendirmesine olanak tanimaktadir. Siiregte saglanan aninda geri
bildirimler, sadece 6grenme eksikliklerini gidermekle kalmaz, ayni zamanda
ogrenci giidiilenmesini de 6nemli dl¢lide artirmaktadir. Bu yaklasim, 6grencinin
pasif bir alic1 olmaktan ¢ikip kendi 6grenme siirecini aktif olarak gozlemlemesini
ve yonetmesini tegvik ederek O0grencinin 6z-gézlem ve iist biligsel farkindalik
becerilerini gelistirmektedir. Ogrenciye kendini ve akranlarini degerlendirme
firsat1 sunan bicimlendirici degerlendirme, 6grencileri 6grenme sorumlulugunu
tistlenmeye ve hayat boyu kullanabilecegi kendi kendine 6grenme becerilerine
sahip olmaya tesvik ederek etkili bir 6l¢me degerlendirme siireci sunmaktadir.
Programda belirtilen etkili 6lgme degerlendirme siirecinin gergeklesmesi igin;
okuma becerisinin O6lgme degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin
okudugunu anlama becerisinin yani sira 1ist biligsel becerilerinin de
belirlenebilmesine yonelik agik uclu, ¢oktan, segmeli sinavlar gibi geleneksel
yontemlere ek olarak performans gorevleri, okuma giinliikleri, kavram haritalar1
gibi {irtin temelli alternatif 6lcme degerlendirme araglar1 kullanilmaktadir.

2.1. Geleneksel Degerlendirme Yontemleri

Okuma becerisinin 6l¢iilmesinde kullanilacak araglarin; hedeflenen 6grenme
ciktilarma uygun olmasi, degerlendirilecek beceriye uygun nitelikte olmasi ve
ogrenci seviyesine uygun olarak yapilandirilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin
gelisimsel diizeylerine uygun hazirlanan 6lgme araglart 6lgme degerlendirme
siirecinin gegerlik ve giivenirligine dogrudan etki etmektedir. Bu siirecte metin
tiirleri, sorularin biligsel diizeyi ve dlgiilen kazanimla olan iligkisi de dikkate
alinarak hazirlanan 6lgme degerlendirme araglariyla, 2024 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda hedeflenen O6l¢cme degerlendirme amaglarina uygun olarak
Ogrencinin gelisiminin ¢ok boyutlu olarak izlenmesi ve degerlendirilmesi
saglanacaktir.

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma, dinleme yazma ve konusma
becerilerine yonelik geleneksel degerlendirme ve tamamlayici degerlendirme
gorev bigimlerine, kontrol listelerine ve dereceli puanlama anahtarlarma ait
listelere ve Orneklerine yer verilmistir. Programda yer alan geleneksel
degerlendirme gorev bicimleri asagidaki gibidir:
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e Sozel Cikartmali/Cikartmali Islem

e Bosluk Doldurma

e Harf/Seslem Silmeli Cikartmali islem
e Ciimle Tamamlama

e Kisa Yanith Soru

e Serbest Cagrisim

e Yapilandirilmis Ozetleme

¢ Bilgi Aktarimi

o QGereksiz Sozciikleri Cikartma

e Metinsel Birimleri Siralama

e Metinsel Bosluk

e Paragraflara Uygun Baslik Yazma

e Coktan Se¢meli Madde

o Eslestirme

e Kiimelere Ayirma

e ki Bilesenli Maddeler

e Hata Bulma

e Dikte

e Gorsel Olusturma Yonergesi

e Acik Uglu Soru ( MEB, 2024, s. 230).

Okuma becerisinin degerlendirilmesinde kullanilan geleneksel degerlendirme
araclar1 Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablol. Okuma Becerisi Geleneksel Degerlendirme Yontemleri

Olgme Araci

Tanmim ve Niteligi

Amaci ve Kullanimi

Sozel Cikartmal
/Cikartmal islem

Bir metnin i¢inden kelime
¢ikarma igleminin belli bir sisteme

dayali oldugu ve Ogrencinin bu

bosluklari  metnin  baglamina
uygun doldurmasima dayanan test
teknigidir.  Cikartmali  islem

testleri, ezber 6lgme aract degil
anlama, yorumlama, dil bilgisi
yetkinligi ve sdzciik dagarcigi gibi
ist diizey dil becerilerinin
Olclilmesi  i¢in  tasarlanmuistir.
Belirli sozciik tiriinii ¢ikartma,
harf/ seslem silmeli ¢ikartma,

gereksiz  sozciikleri  ¢ikartma,
coktan se¢meli gikartma gibi test

gesitleri vardir.

Opgrencilerin  okudugu  metnin
baglamindan ve dil yapilarindan
hareketle ¢tkarim  yapmalari,
zengin kelime dagarcigma sahip
olup kelimelerin farkli
baglamlardaki kullanimlarina
hakim olmalari amag¢lanmaktadir.
Ogrencilerin dil bilgisi konularin
pekistirmeleri, okuduklarini
anlamalar1 ve kelime bilgisini
artirmalari igin kullanilmaktadir.

Bosluk Doldurma Belirli bir sistem gozetilmeksizin ~ Ogrencilerin metni anlamlandirma
metnin dil yapis1 ve sozcik becerisinin  yant swra gerekli
bilgisine odaklanarak olusturulan kelime bilgisi ve dil bilgisel yap1
bosluklarin  dogru bigimbirim, yetilerine sahip olup olmadiklarmi
sozciik veya dil bilgisel yapilarla tespit etmek amaglanmaktadir.
tamamlanmasmin beklendigi test Bosluk doldurma testleri, bosluga
tiiriidiir. Cikartmali islem getirilebilecek kelimelerin
testlerinden farkli olarak bosluk 6grencinin tahminine birakildig
doldurma gorevi, sistemsel ve ve her bosluk igin farkli secenekler
kavrama diizeyini belirlemeye arasindan secim yapilarak
degil metni anlamlandirmak i¢in  boslugun dolduruldugu olarak iki
gerekli dil yapilarina ve sdzclik sekilde kullanilmaktadir.
bilgisine odaklanmistir.

Ciimle/Tiimce Ciimlelerin ilk ya da son yarist Ogrenciden tamamlanacak ciimle

Tamamlama verilerek Ogrencilerin belirli bir igin baglamsal ipuglarini
anlam  biitlinliigli  olusturacak  kullanarak anlam iligkisi
sekilde tamamlamalarinin  olusturmasi beklenmektedir.
beklendigi 6l¢gme aracidir. Ciimlenin  anlamma  ydnelik

herhangi bir sinirlama yapilmadan
Ogrencinin dzgiirce kendi anlam

iliskisini kurdugu testlerin
degerlendirmesinde nesnelligi
korumak i¢in olast cevaplar

dikkate alinmasi1 ve kapsamlarin
genis tutulmasi gerekmektedir.

115



Kisa Yanith Soru

Metnin igerigine iliskin sorulara
segenekler arasindan rastlantisal
olarak se¢im yapmadan tek bir
sozcik veya kisa bir climleyle
cevap verilmesine dayanan 6lgme
aracidir.

Okudugunu anlama becerilerini
olgmek igin etkili bir 6lgme aract
olan kisa  yamth  sorularla
ogrencilerden metnin tiimiine hakim
bir bi¢imde anlam iliskileri kurarak
¢ikarim yapabilmeleri
beklenmektedir. Sorularin tek bir
dogru cevabinin olmasi
degerlendirme agisindan kullanislt

olmasini saglamaktadir.

Serbest Cagrisim

hareketle
baglantilarin,

Okunan  metinden
bellekte
kavramlarin ve fikirlerin serbestce
ifade edilmesinin

yeniden

olusan

yani  sira
yapilandirma ve
yorumlama becerilerinin
Olglilmesine yonelik bir Glgme
aracidir.

verilen metnin
okunduktan
aklinda kalanlar1 sirali bir bigimde

aktarmasi beklenmektedir. Serbest

Ogrenciden,

tamaminin sonra

cagrnigim ile Ogrencinin  metni
okuyup okumadigi, animsanmasi
beklenen biitiin kilit 6geleri ne kadar
aktardign  tespit  edilmektedir.
Sonuglarin  degerlendirilmesinde
6zel formiiller kullanilmaktadir.

Yapilandirilmis
Ozetleme

Verilen metnin belirli yonergeler
ile ana diistincesinden
uzaklagmadan hacimce
kiiciiltiilip ~ 6zetlendigi  Slgme
metnin

sorularla

teknigidir.  Okunulan
yoneltilen

Ozetlenmesinin saglandigir ve bu
metne ait olusturulmus Ozetler
arasindan se¢im  yapilmasinin
istendigi olmak {izere iki tiir
yapilandirilmig 6zetleme teknigi
vardir. Okuma becerisinin diger
dil becerileriyle iliskilendirilerek
sunuldugu bir teknik olmasiyla da
biitiinciil degerlendirme ilkelerine

uygun bir dlgme aracidir.

Okudugunu anlama, ¢ikarim yapma,
anlam iliskisi kurma ve &zetleme

becerilerini  dlgmek  amaciyla
hazirlanan bu Olgme aracinda
ogrencilerin  gereksiz  bilgilere,

ayrmtilara ve 6znel goriiglerine yer
vermeden metne iligkin Snemli
unsurlart  barindiran  bir  taslak
beklenmektedir.
Ogrencilerin  kaynak metnin ana
diistincesinden uzaklagsmadan
olusturdugu oOzetlerde metne ait

hazirlamalari

diistince boliimlerinin  ne kadar
aktarildig1 degerlendirilmektedir.

Bilgi Aktarim

Okunan metnin sézel olmayan
bagka bir bigimde (resim, grafik,
cizelge, vs.) yeniden {retildigi
Olgme  degerlendirme  gorev
bigimidir.

Anlama, kavrama, analiz etme,
¢ikarim yapma, yaratict diigiinme
gibi iist diizey bilissel becerilerini
O0lgmek, 6grenme motivasyonunu
artirmak amaglanmaktadir. Bu
gbrev bigcimi ile Ogrencilerin
verilen metnin iletisini yeniden
yapilandirip bagka bir bigime
doniistiirebilme, yaraticilik
becerileri ve okuduklarini anlama
yetileri degerlendirilmektedir.
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Metinsel Birimleri
Siralama

Bir metne ait ciimlelerin ve ya
boliimlerin karigik olarak
verilmesi ve bunlarm anlaml bir
sekilde
stralanip yapilandirilmasina
dayanan bir degerlendirme gorev
bigimidir.

biitiin olusturacak

Ogrencilerin neden sonug iliskisini
kavrama, baglamdan hareketle ana
diisiince ve yardimci diislincelere
ulasgip anlamli bir biitiin olusturma

becerilerini tespit etmek
amaclanmaktadir.
Degerlendirmede ogrencilerin

metin bilgisi, sdzclik bilgisi ve
yap1 bilgisi gibi st diizey
becerileri 6lgiilmektedir.

Metinsel Bosluk

Metnin icerisinde climlelerin veya
boliimlerin bos birakilarak
yerlerinin baglama uygun olarak
doldurulmasinin beklendigi 6lgme
degerlendirme gorev bigimidir.
Bosluklara gelecek  yanitlarin
secenekli ve segeneksiz olmak
iizere sunuldugu iki tiirti vardir.

Okunan metni anlama, baglamdan
hareketle iliski kurma, ipuglarini
degerlendirerek baglantt kurma,
metinsel ve dilsel yapilara hakim
olma gibi becerilerin
degerlendirilmesi

amaglanmaktadir.

Paragraflara
Uygun Bashk
Yazma

Ogrencilerden verilen
paragraflara metnin ana diisiincesi
ve yardimci diistincelerini
kapsayacak uygun baglik
yazilmasinin istendigi bir gorev
bigimidir.

Ogrencilerin okudugunu anlama,
kavrama, iligki kurma ve ¢ikarim
yapma gibi becerilerini 6lgmek
amaciyla uygulanan bu gorev
bicimleriyle 06grencinin metnin

sOylemini  ¢oziimleyip uygun
baslik olusturmast
beklenmektedir.

Coktan Secmeli
Madde

Madde kokiinde ne istendigi ifade
edilen sorunun yanitinin birden
cok verilen segenegin arasindan
dogru cevabin bulunulmasinin
istendigi Olgme degerlendirme
aracidir. Segeneklerde tek bir
dogru cevaba ve geldiricilere yer
verilmektedir.  Segenek
diizeye uygun

belirlenmekte ve madde kokleri de

sayi1st
olarak

ulagilmak istenen kazanima gore
sekillenmektedir.

Okudugunu anlama becerisinin
Olciilmesinin amaglandig1 ¢oktan
se¢meli maddelerin gecerlik ve
giivenirliginin  yiikksek  olmast
nedeniyle ulusal ve uluslararasi
birgok smavda tercih edildigi
goriilmektedir.  Coktan se¢meli
maddelerin oldugu testler
hazirlanirken madde kokiiniin soru
biciminde olmasi, segeneklerin
birbirleriyle dil bilgisel ve yapisal
olarak gostermesi,

¢eldiricilerin

uygunluk
mantikli

kullanilmasi, tek bir dogru cevabin
olmasi, yonergelerin agik ve
anlagilir olmasi gibi hususlara

dikkat edilmesi gerekmektedir.
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Eslestirme

Sozciik, ciimle veya paragraf gibi
birbirleriyle iligkisi
bulunan iki gruba ayrilmis bilgi
unsurlarinin  verilen ydnergeye

anlam

uygun olarak eslestirilmesine
dayanan Olgme degerlendirme
gorev bigimidir.  Eslestirilecek
segeneklerin birbirlerinin

celdiricisi olmalari ve segenek
sayisinin eslestirilecek
seceneklerden fazla olmasi; dogru
cevabin  bulunmasinda
etme olasiligini azaltmaktadir.

tahmin

Okudugunu anlama, sozciikler
arasindaki  iliskiyi ~ kavrama
becerilerini  dlgmek  amacryla
kullanilan eslestirme etkinlikleri
degerlendirilitken  her  dogru
cevaba  verilen puanlamayla
objektif olarak

degerlendirilmektedir.

Kiimelere Ayirma

hareketle
verilen yonergelere uygun olarak
bir ilke ya da  ozellik
dogrultusunda sozciiklerin veya

Okunan  metinden

climlelerin  kiimelendirilmesine
dayanan bir 6lgme degerlendirme
gorev bigimidir. Bir biitliniin iki
farkli pargasiyla ilgili kavramlarin
kiimelendirildigi aracin,
O0grencinin var olan yanitlar
secerek gruplandirdigi ve yanitlart
kendisinin yapilandirarak

gruplandirdigi iki bigimi vardir.

Ogrencilerin okudugunu kavrama,
ayristirma ve iligkilendirme gibi
ist diizey becerilerini 6lgmek
amactyla kullanilan bu gérev
bigimi, sozclik tirleri, anlam
ozellikleri, metin tiirleri gibi belli
bir ozellik

kiimelendirilebilecek

altinda

biitiin
konularda uygulanabilecek bir
etkinliktir.

iki Bilesenli Verilen metinle ilgili olarak Birden fazla hedef davranisin
Maddeler yoneltilen bilgi odakli sorulara ve  dlgiilmesine imkan taniyan bu arag
yanit olarak “evet/hayir, ile 6grencilerin okuduklari metinle
dogru/yanlis, var/yok” gibi ikili ilgili dil bilgisel becerileri degil
seceneklere yer verilen Olgme okudugunu anlama ve c¢ikarim
degerlendirme aracidir. yapma becerileri ol¢lilmektedir.
Soru yonergelerinin agik olmasi ve
“dogru/yanlis, var/yok”  gibi
seceneklerin  dengeli  dizilimi;
O0lgme aracinin  gegerlik ve
giivenirligini artirmaktadir.
Hata Bulma Okuma metnine bilingli olarak Hata bulma gorev bicimiyle;

yerlestirilmis  hatalarin

edilmesine ve

tespit
diizeltilmesine
dayanan bir 6lgme degerlendirme

bi¢imidir. Hata bulma d&lgme
degerlendirme araglari
hazirlanirken  metin  igindeki

hatalarin nerde olduguna dair
ipuclart ve herhangi bir bosluk
verilmemesi onemlidir.

ogrencilerin okudugunu anlama,
kavrama, hatalar1 fark etme,
algilama gibi st diizey bilissel
becerileri O0lgmek
amaclanmaktadir. Metinde
hatalarin odaklandigi alan okuma
anlama becerisinin veya dilsel
yeterliklerin

belirlemektedir.

Ol¢iilmesini
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Gorsel Olusturma
Yonergesi

hareketle
eksiksiz

Okunan  metinden

icerigindeki  dgelerin
olarak yer almasi sartiyla ¢izim
olusturulmasina  dayanan  bir

degerlendirme gorev bigimidir.

Opgrencilerin  okuduklarinin  ne
kadarmi1  anladiklarmi  ve ne
kadarim algilayabildiklerini tespit

etmek amaglanmaktadir.

Acik Uclu Soru

Verilen yonergeler dogrultusunda

Ogrencilerin kavrama agiklama,

metne dair istenen bilginin iliskilendirme, tartisma,
yapilandirip  ayrintili  olarak ¢oziimleme ve degerlendirme gibi
cevaplanmasina dayanan st diizey biligsel becerilerini
degerlendirme gorev bigimidir. tespit etmek amactyla
Ogrencinin mevcut bilgileriyle kullamilmaktadir.  Yénergelerin

okudugu metni karsilastirmasinin,

acik ve anlagilir olmasi, yanitlarin

anlamasinin ve yeniden beklenen hedef davranis igin
yapilandirarak ~ cevaplamasmim uygun cercevelendirilmesi,
gerektigi bu gorev bigiminde tek  Ogrencilerin diisiinme becerilerini
bir dogru olmamas1 harekete gecirecek yonergelerin
degerlendiricinin sorulart  kullanilmas: verilen yanitlarin
hazirlarken  verilebilecek tiim  objektif olarak degerlendirilmesi
cevaplari dikkate almasini  gibi hususlara uygulama sirasinda
gerektirmektedir. dikkat edilmelidir.

Geleneksel degerlendirme araglari, 6grencilerin bilgi diizeylerini genellikle sonug
odakl olarak degerlendirdikleri i¢in 6zellikle biiyiik 6grenci gruplarinin hizli bigimde
degerlendirilmesinde tercih edilmektedir. Nicel veriye dayanan bu araglar, istatiksel
analizlerle degerlendirme yapmaya olanak saglamakta ve &grencinin Ogrenme
stirecine yonelik gelisimsel veriler sunmaktan ¢ok Ogretim sonunda elde edilen
ciktilar {izerine odaklanmaktadir. Okuma egitimi siirecinde dlgme degerlendirme
gorev bigimleri; 6grencilerin okuma becerilerine yonelik alt diizey biligsel ve list
diizey diistinme becerilerinin ne derece gelistigini tespit etme ve sonraki siirecte de
nasil gelistirilebilecegine dair fikir edinme amacina hizmet etmektedir. Siiregte gérev
bigimlerinin alt diizeyden {ist diizeye dengeli bir bigimde olusturulmasi ve 6grenme
ciktilarinin 6zelliklerine gére okurlarin ayr biligsel alanlarini devindiren agik uglu,
coktan se¢cmeli gorev bigimlerinin yani sira serbest ¢agrisim, kiimeleme, eslestirme,
iki bilesenli soru, cikartmali iglem gibi gdrev bicimlerinin de kullanilmasi
gerekmektedir (Cetinkaya ve Bayindir, 2024, s. 203).

2.2. Alternatif Degerlendirme Yontemleri

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin benimsedigi biitiinciil degerlendirme
yaklagimina uygun olarak 6grencilerin hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ulagmalarmin
yan sira Ust biligsel becerilerinin 6lgmek ve gelisim siirecini tanimlayabilmek icin
geleneksel degerlendirme araglarina ek olarak tamamlayici degerlendirme goérev
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bigimleri (alternatif degerlendirme yontemleri) kullanilmasi Onerilmektedir.
Programda yer alan tamamlayici degerlendirme gérev bigimleri asagidaki gibidir:
e Proje
e Ogrenci Uriin Dosyasi (portfolyo)
e Tanilayict Dallanmis Agac
e Ag Dizge (Grid)
e Kavram Haritast
e Zihin Haritas1
e Kelime Iliskilendirme
e Drama
e Ogretmen Gozlem Formu
e Sunum
e Oz Degerlendirme
e Akran Degerlendirme
e Oz Bildirim
Gelisim Cizelgesi
Coklu Ortam Tasarimi1 (MEB, 2024, s. 231).

Okuma becerisinin degerlendirilmesinde kullanilan alternatif degerlendirme
araglar1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo2. Okuma Becerisi Alternatif Degerlendirme Yontemleri

Ol¢me Araci Tanimi ve Niteligi Amaci ve Kullanimi
Performans Opgrencilerin edindikleri bilgi ve Ust diizey diisiinme, analiz etme,
Odevleri/ becerileri gergek yasam baglaminda  problem ¢ézme, degerlendirme ve
Gorevleri ne kadar uygulayabildiklerini ve {ist iiretkenlik  becerilerini ~ 6lgme

diizey zihinsel becerilerini  amaciyla kullanilan bu gorevler ile
kullanarak nasil bir {irlin ortaya siire¢ ve  {rlinlin  birlikte
¢ikarabildiklerini degerlendiren  degerlendirilmesine odaklidir.
gorevlerdir. Disiplinler arast Dereceli puanlama anahtarlar
calismaya ve beceriler arasi kullanilir.
etkinliklere uygun bu gorevler
ogrenciyi aktif kilarak onun gergek
hayatla bag kurmasini
saglamaktadir.
Proje  Odevleri Ogrencilerin belirli bir siire boyunca ~ Yaraticilik, arastirma, iletigim,
/Gorevleri gercek yasamla iligkili bagimsiz akademik yazma ve planlama
konu arastirmalart yaparak ortaya yetkinliklerinin gelistirilmesi
koyduklart 06zgiin iriinleri veya amaciyla verilen proje gorevleri,
gelistirdikleri raporlari kapsayan kalici Ogrenmeyi ve biitiinciil
calismalardir. Bu gorevler, gelisimi desteklemektedir.
performans gorevlerine gére uzun Dereceli puanlama anahtarlan ile
solukludur. degerlendirilir.
Uriin Secki Ogrencilerin  belirli bir dénem Ogrencinin gelisim siirecini, 6z
Dosyas1 icindeki gelisimleri hakkinda bilgi farkindalik gelistirmesini,
(Portfolyo) veren ve yaptigt ¢aligmalari, basarisini ve bireysel Ogrenme
degerlendirme formlarini, yansitma  sorumlulugunu artirmasini
yazilarimi ve gelisim gostergelerini  biitlinciil  olarak izlemek ve
iceren performans degerlendirme degerlendirmek amaciyla
dosyasidir.  Ogrenci  gelisimini  kullanilan portfolyolar, dereceli
somut olarak gdsteren, Ogrenci puanlama anahtarlar ile biitiinciil
merkezli ve 6grenciye sorumluluk ve analitik olarak degerlendirilir.
kazandiran sistematik bir
yaklasimdir.
Kavram Kavramlarin ve kavramlar ~ Ogrencilerin bilgiyi nasil
Haritalan arasindaki iligkilerin sematik olarak  yapilandirdigini, anlam kurma

sunuldugu ve Ogrencilerin biligsel
ve grafiksel
aracglardir.

yapisinin  biitiinsel
olarak  yansitildig1
Kavram haritalart  &grencilerin
iliskilendirme, sentez yapma gibi
ist diizey diisinme becerilerini
harekete gegirir.

diizeylerini ve anlamli 6grenmeyi
ne kadar gerceklestirdiklerini
belirlemek amaciyla kullanilan
kavram haritalari, 6zellikle metin
gibi
Kavram

¢oziimleme ve Ozetleme
etkinliklerde  etkilidir.
say1sl, hiyerarsi, capraz baglantilar
ve Ornekler gibi kistaslart igeren
dereceli puanlama anahtarlartyla
degerlendirilir.
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Yapilandirilmis Ogrencilere bir konuda bir dizi Kavram  &gretiminde  kalicilig
Grid sorunun yoneltildigi, bu sorularin artirmak ve &grencilerin kavrama
olas1 cevaplarmin kutucuklar (grid) yamlgilarmi tespit etmek icin
iginde verildigi ve 6grencilerin bu  kullamlan  yapilandinilmis  grid
cok sayida segenek arasindan dogru  uygulamalar ile Ogrencilerin
bilgiye ulagsmasini gerektiren ayrica kavramlar  arast iliski kurma
tahminle cevap verilme olasiligini  diizeyleri, biligsel esneklikleri ve
da azaltan sistematik bir Olgme dogru bilgiye yonelimleri
aracidir. olgiilmektedir. Ozel bir formiille
degerlendirilir.
Tamlayici Ogrencinin ardisik olarak siralanan  Ogrencinin zihninde olusan bilgi
Dallanmis Agac dogru/yanlis  sorularla  verdigi agmu tespit etmek, yanlhs Ogrenme
cevaplara gore farkli yollara Oriintiilerini saptamak ve karar verme
ilerledigi bir diyagramdir.  becerilerini 6lemek icin
Ogrencinin bir yanhs: sonucunda kullaniimaktadir.
hangi mantik hatasina diistiigiinii
takip etme imkan1 taniyan bu 6lgme
aract  gelencksel dogru yanlis
testlerinden daha etkilidir.
Ogrencilerin belirli bir anahtar Kavramlar arasi biligsel iliskilendirme
kavramla ilgili zihinlerinde ¢agisim  diizeyini belirlemek, kavram
yapan diger kelimeleri/kavramlart  yanilgilarm tespit etmek ve biligsel
Kelime belirli bir siirede ortaya koymasinin ~ semalar1 analiz etmek amaciyla
iliskilendirme istendigi  bir test teknigidir. kullanilan kelime iligkilendirme
Testleri Ogrencinin  kavram agim  ve testlerine, dersin basinda (6n bilgiyi
semantik  bellegini tanimlamay1 Olgme) ve sonunda (Ogrenmeyi
saglayan bu testler hizli ve kolay degerlendirme) yer verilir.
uygulanabilmektedir.
Ogrenme Ogrencilerin giinliik olarak 6grenme  Ogrencilerin &z-yansitma ve duygusal
(Okuma) siirecine dair yansimalarini yazdigi  farkindalik ~ gelistirme  becerilerini
Giinliikleri ve Ogretmenin uygun araliklarla kazandimak, hedeflenen Ggrenme
kontrol ettigi araglardir. ciktilarmm  Ogrencilere ne diizeyde
kazandmldigi  tespit etmek ve
6gretimin niteligi hakkinda fikir sahibi
olmak amactyla kullamlmaktadir.
Ogrencinin iist biligsel becerilerini,
Ogrencilerin ~ kendi ogrenme sorumluk alma becerisini, elestirel
stireglerinin ve triinlerinin ~ diisinme  becerisini  ve 0z
belirlenen dlgiitlere gore uygun olup  farkindaligini - gelistirmek amaciyla
olmadigma  kendilerinin  karar kullamlan bu Olgme araciyla
0Oz verdikleri dlgme ve degerlendirme Ogrencinin dgrenme siirecinin  bir
Degerlendirme aracidir. Oz degerlendirme araglar, pargast  olmasi  saglanmaktadir.
ogrenciye kendi giicli ve zayif Ogrenmeyi desteklemek icin

yonlerini fark ettirerek onu aktif ve
0z yonelimli Ogrenen haline

getirmektedir.

kullamlan bu  dlgme
degerlendirilmesinde kontrol listeleri
ve dereceli puanlama anahtarlar1 yer
almaktadir.

aracmin
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Ogrencilerin dgrenme
motivasyonlarin1  artirmak, geri
bildirim alma ve verme Kkiiltiiriine
sahip olmalarini saglamak,
elestirel diisinme ve nesnel

Ogrencilerin, birbirlerinin yaptiklari degerlendirme becerilerini

AKran caligmalar1  degerlendirmesi igin . . .
- . .. . . geligtirmek ve &grenme siirecinin

Degerlendirme olusturulan Olgme degerlendirme . o
aracidir bir pargast olmalarma imkan

vermek amaciyla kullanilmaktadir.
Degerlendirme  i¢in  kontrol
listeleri ve derecelendirme
olgekleri (rubrikler) ile olgme
aracinin igerigi belirlenebilir.

Is birlikli 6grenmeyi tesvik etmek
ve 0grencilerin sosyal becerilerinin
gelisimini desteklemek amaciyla

Oz degerlendirmeyi ve akran
degerlendirmesini kapsayan, birden
¢ok kisinin goriisliniin alinarak grup

kullanil gerlendi
Grtlp . icindeki bireysel katkilarin ve is u anilan bu deger end1rm§ aracfl
Degerlendirme . L. i¢in kontrol listeleri,
birligi diizeyinin . N .
N . e R derecelendirme oOlgekleri
degerlendirilmesini saglayan 6lgme . . N .
deserlendirme aracidir (rubrikler) ile  degerlendirme
& ' kistaslar1 belirlenebilir.
Anlikk ve siireg odakli bilgi
saglayan ve bilissel becerilerin
yant sira  diger  araclarla
Ogrencilerin dgrenme ortamindaki  6lgiilemeyen duyussal (tutum, ilgi)
davraniglarinin, becerilerinin  ve ve psikomotor becerileri
Gozlem tutumlarinin  planli  bir sekilde degerlendirmek amactyla

izlenerek  kaydedildigi  6lgme kullanilmaktadir. Siire¢ odakli

degerlendirme aracidir. olan gozlem degerlendirmeleri;
kontrol listeleri, rubrikler ve
anekdot (olay) kayitlart gibi
araclarla sekillenmektedir.

Alternatif dlgme degerlendirme araglari; 6zellikle problem ¢6zme, analiz
etme, sentez yapma, degerlendirme, elestirel diigiinme, yaraticilik gibi st diizey
biligsel becerileri 6lgmede geleneksel 6lgme degerlendirme araglarina gére daha
avantajli olurken Ogrencinin 6z farkindalik, sorumluluk alma gibi duyussal
becerileri 6lgme degerlendirme siirecine dahil etmesi bakimindan da 6nem
tasimaktadir. Bu araglar; 0grencinin 0grenmeye nasil yaklastigini, 6grenme
sirasinda hangi stratejileri kullandigini ve 6grenme iiriiniinii nasil olusturdugunu
analiz etmede etkili olmakta ve 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programmin temel
aldigr biitiinciil degerlendirme yaklasgimma wuygun olarak geleneksel
degerlendirme araglarini tamamlayici sekilde hem &grenme siirecini hem de
iirtiinti degerlendirmektedirler.
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2.3. Performans Degerlendirme Yaklasimlari

2024 Tiirkge Dersi Egitim Programi’nda okuma becerisine iliskin uygulama
esaslarida “Ogrencinin okudugunu anlama becerileri ise tiim smif seviyelerinde
egitim Ogretim yili basinda yapilan tanilama olglimleri ile degerlendirilir ve bu
alandaki gelisimi y1l boyunca yer almaktadir (MEB,2024, s.7).maddesi yer
almaktadir. Bu maddeden de anlasilacagi {izere okuma becerisi i¢in 6grencinin
gelisimini  gbzlemlemek amaciyla slire¢ boyunca Olgme degerlendirme
yapilmaktadir. Ogrenme ve 6gretme siirecinde 6grencilerin okuma yeterliklerine ve
ogrencilerin edindikleri bilgileri, ger¢ek yasamda karsilastiklart problemler
karsisinda uygulayabilme becerilerine yonelik degerlendirmelere yer verilmektedir.
Derslerde hedeflenen iist diizey diisiinme becerilerinin gelisiminin ger¢ek yasamla
baglant1 kurarak uygulamali bir sekilde ne diizeyde ortaya konuldugunu belirlemeyi
amaglayan performans degerlendirme icin soyut degerlendirmeler yerine
gozlemlenebilir bir eylem ya da somut bir iiriin ortaya konulmalidir. Bu nedenledir
ki; ogrencilerin performanslarmm degerlendirilmesinde ne bildiklerinden c¢ok,
bildiklerini uygulayabilme yeteneklerine odaklanilmaktadir.

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programu degerlendirildiginde; dgrencilerin egitim
Ogretim siireci icerisinde hedeflenen okudugunu anlama, problem ¢6zme, elestirel
diisiinme, yaraticiligii kullanma, aragtirma yapma ve ¢ikarim yapma gibi biligsel,
duyugsal ve psiko-motor becerilerini gelistirmeleri ve birlikte kullanmalar
istenmektedir. Ogrencilerin istenen bu diizeylere ulasip ulasamadiklarimi tespit etmek
icin somut kanitlara ihtiyag vardir. Bu nedenle 6grencilere siirecte edindikleri bilgileri
eyleme doniistiirerek gercek yasama aktarabilecekleri performans gorevleri
verilmektedir. Performans gorevleri; 6grencilerin bireysel farkliliklari, seviyeleri ve
ilgili ders kazamimlar1 dikkate alinarak hazirlanmaktadir.  Ogrencilere verilen
performans gorevleri; olciilecek zihinsel siireclerin belirlenmesi ve ders iceriklerinin
iliskilendirilmesi, gorev kisminin olusturulmasi, yonergenin hazirlanmasi ve
puanlama yonteminin belirlenmesi dort ana asamadan meydana gelmektedir. Tlk
olarak ders igeriklerine, 6grenme ¢iktilarina ve hedeflenen iist diizey becerilerinin
gelisimine uygun hazirlanan performans gorevleri, 6grencilerin bireysel veya grup
olarak yapacaklar1 goérev veya arastirip ¢6ziim bulacaklari problem durumu agik ve
net bir dille tanitilmaktadir. Ardindan 6gretmenlerce 6grenciye gorevi yerine getirme
ve iirlinli ortaya koyma gibi siirecte dikkat edilmesi gereken konular1 belirttikleri
destekleyici ve yol gosterici bir yonerge hazirlanmaktadir. Son olarak verilen gérevin
ozelliklerine ve gerekliliklerine, 6grencinin gorev siirecindeki davraniglarma ve stmf
diizeyine, ortaya ¢ikarilan iriiniin niteliklerine gore puanlama yo6ntemleri
belirlenmektedir (MEB, 2024, s. 44).

Performans degerlendirme siirecinde; 6grencilerin gelisimlerinin takibi ve hangi
diizeyde gelisim gdsterdiklerinin belirlenmesi i¢in ortaya konan performansin detayl
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degerlendirilmesi ve 6grenciye etkili bir geri bildirim verilmesi gerekmektedir. Bu
nedenle performansin puanlanmasinin gegerligi ve giivenirligi dikkate alinarak hangi
tiir puanlama aracinin uygun olacagina karar verildikten sonra puanlama yapilmasi
hususuna dikkat edilmelidir. Gocer (2021), 6grencilerin siire¢ iginde sergiledikleri
calismalarla ortaya koyduklar1 performanslarin degerlendirilmesinde en ¢ok “6grenci
gozlem formlari / 6grenci gozlem defteri, kontrol listeleri, kavram haritalari, ¢aligma
yapraklari, portfolyo, 0z, akran ve grup degerlendirme formlar” gibi siire¢
degerlendirme araglarimin kullanildigini ifade etmektedir (Goger, 2021, s. 459). Bu
genel ve alternatif (tamamlayici) degerlendirme araglari arasinda bireyin siireg
boyunca gelisiminin izlenerek bunun {izerine fikir sahibi olunabilmesi, 6grencinin
ortaya koydugu performansin detayli degerlendirilmesi ve etkili bir geri bildirim
verilmesi i¢in;

e kontrol listeleri,

e dereceli puanlama anahtarlari,

e dereceleme Olgekleri,

e 0z, akran ve grup degerlendirme formlari, performans degerlendirme araglart

olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu araglar, egitimde performansa dayali degerlendirme
icin, 6grenmenin ¢ok boyutlu yapisini yansitmaktadir. Kontrol listeleri ve dereceleme
oOlcekleri, gozleme dayali izl ve pratik degerlendirmeler i¢in temel olustururken;
analitik ve biitiinsel rubrikler, karmagik gorevlerin daha derinlemesine ve tutarl bir
sekilde puanlanmasma imkin tanimaktadir. Oz ve akran degerlendirme ise
sorumluluk ve 6z farkindalik kazandirarak Ogrenciyi kendi 6grenme siirecinin
merkezine yerlestirmektedir.

Kontrol Listesi: Bir gérevin adimlarinin eksiksiz tamamlanip tamamlanmadigini
belirlemek i¢in "tamamland1", "devam ediyor" veya "baslanmadi" gibi ve performans
olgiitlerinin 6grencide mevcut olup olmadigm tespit emek i¢in "evet-hayir", "var-
yok" gibi seceneklerle gdzlem yapilan 6lgme aracidir. Ogrencilerin performanslarini
gozlemlemek ve belgelemek amaciyla kullanilan aragta agiklamalar ve notlar kismi
da bulunmaktadir. Etkili bir gozlem igin kontrol listesinin uzun olmamasi ve
beklentilerin agik anlagilir bir sekilde belirtilmesi gerekmektedir. Kullanimi kolay
olan bu degerlendirme araci ile sistematik gézlemler yapilabilmekte ve 6grencideki
gelisim somut olarak belgelenebilmektedir. Oz ve akran degerlendirmeye de uygun
olmasi, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerine katki saglayabilmelerine imkan
sunmaktadir. Kontrol listeleriyle sadece performansin gerektirdigi yeterliliklerin
ogrencide mevcut olup olmadigr Dbelirlenmekte detayli  degerlendirme
yapilamamaktadir. Kontrol listesi 6rnegi Sekil 2’de gdsterilmistir.
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Sekil 2. Kontrol Listesi Ornegi

Kontrol Listesi
Odrencinin
A U e i e e L L L 8 R L R R4 L B A A DR B A L8RS B R4S LRAL A AR LR beE

D K e

Og'r\:n.cill:ri:n sunumdaki performanslanna iligkin degerlendirme yapmak amaciyla agagndaki maddeleri oku-
yunuz ve her maddeye iligkin tablodald uygun hiicreyi igaretleyiniz. "Hayir" béliimiindeki isaretleriniz birden
fazlaysa dgrencinizin bu konudaki eksikliklerini gidermesine yardimao olonuz.

Olgiitler EVET HAYIR
Sunuma baslamadan dnce konudan kisaca bahsetti.
Sunumda sivi basincina etki eden tiim emmenlere de@indi.
Sunum sirasimda konudan uraklagsmads.
Konugmasina etkili bir baglangig vapt
Wurgulamaya dikkat etti.
Tonlamaya dikkat etti.
Duraklamalara dikkat etti.

Dinleyiciler ile gdz temas: kurdu.

@R ke N -

Beden dilini dogra ve eikili kulland.

s

. Konusmanm igerifini zenginlestirecek dgeler kulland.
11. Konusmasim etkili bir sekilde sonlandirde.
12, Sireyi verimli kullandi.
(Tiirkiye Yiizyuli Maarif Modeli Ogretim Programi Okuryazarligt Ogretmen
Kilavuz Kitabi, Olgme Degerlendirme Uygulamalari-2, 2024, s. 125)

Dereceleme Olcegi: Gozlemlenecek performansmn  dgrencide  bulunup
bulunmadigim ve bu performansin ne Olgiide gergeklestigini belirlemek igin
kullanilan, genellikle her davranig ve tutum igin ayr dlgeklerin bulundugu, siralt
(Likert tipi) segenekler igeren aragtir. Derecelendirme oOlgekleri performansin
sikligini belirledigi icin kapsamli tanimlayiciya ihtiyag¢ vardir. Davraniglarin detayli
Olgiilebilmesi i¢in; sayisal, betimsel, karsilastirmali, grafik ve isaretleme listesi
bicimdeki dereceleme 6l¢egi gesitlerinden yararlanilmaktadir.

o Sayisal dereceleme olgegi; degerlendirici tarafindan Olgiilmesi istenen

ozelligin 1 ile 5 arasinda puanlama yaparak derecelendirdigi 6lgektir.

o Betimsel dereceleme Olgegi;  performansmm  her bir  Ozelliginin
degerlendirilebilmesi i¢in farkli tanimlamalarla olusturulan ve tanimlayicilarm
basina (X) ile igsaretlenmesi i¢in bosluklar birakilan derecelendirme 6lgegidir.

o Karsulastirmali dereceleme 6lgegi; 6grencilerin belli bir 6zellik bakimimdan
gruptaki diger 6grencilerle karsilastirilmasinda yaygin olarak kullanilabilen ve
degerlendirilecek 6zelligin en {ist ve an alt seviyeler belirlendikten sonra buna
gore karsilastirma yapilarak mevcut Ozelligin  yeterlik diizeyinin
derecelendirildigi olgektir.

o Grafik dereceleme olgegi; 6grenci gelisiminin ve dgrencinin ortaya koydugu
irlinlin ~ degerlendirilmesinde  Olglilecek  6zelligin  grafiksel —olarak
derecelendirildigi olgektir.
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e Isaretleme listesi bicimdeki dereceleme olcegi; dlgiilecek ozellige ait tiim
davranis tanimmlayicilarmin  alt alta dizilerek degerlendirici tarafindan
davranigin mevcut olmasi durumda tanimlayicinin isaretlendigi, mevcut
olmamasi halinde ise tanimlayicinin isaretlenmedigi dereceleme dlcegidir.

Dereceleme 06lgekleri ile tanimlanms 6l¢iit veya oOlgiitler dogrultusunda detayl

veriye ulasilabilmekte bdylece dgrencilerin performans diizeyleri arasindaki farklar
tespit edilebilmektedir. Ogrencilerin zayif ve giiglii yonleri hakkinda fikir verici olan
bu 6lgme aracinda basarili sonuglar elde edilebilmesi icin Olgekte yer alacak
Olgiitlerin dogru tanimlanmasina ve bazi durumlarda degerlendiriciler tarafindan
yapilacak yorum farklarma dikkat edilmesi gerekmektedir. Dereceleme oOlgegi
ornegi Sekil 3’te gosterilmistir.

Sekil 3. Dereceleme Olgegi Ornegi
Agtklama: Bu tlcek, dgrencilerin grup ¢ahsmalannda gisterdikleri is birligi becerilerinin derecesini
degerlendirmek igin kullamlir. Ozellikler ve davranislar belirlenen kriterlere gére siralanir

ve her biri igin 1'den 5'e kadar bir puanlama sistemi uygulanir.

Yinergeler: Her bir davramy veyva dzellik icin, d@rencinin performansim 'den 5'e kadar puanlayin.
I en diigiik, 5 en yiiksek performans: temsil eder. Puanlama yapilirken, dgrencinin grup icindeki
etkilegimleri ve katitlum dikkate alinmalidir. Puanlamalar, égrencinin genel iy birligi performansina
gire yapumalidir. Olgek, dgrencinin grup calismalarindaki iy birligi becerilerinin giiclii ve zavif

wanlerini belirlemenize vardimer olacakiir.

Davrams/Ozellik  1- Yetersiz  2- Gelismekte 3- Orta 4- lyi 5- Miikemmel

Grup Za sunlukla H ktif
tarismalarma  Hig¢ katilmaz. Nadiren katilir. m';:n ::.Jman Cn;un] ura CIT, za;n:n .: "
katilhm atulr. atlr. olaral atur.
Cofu zaman Her durumda

Fikirlerini hig Cok az fikir Bam fikirlerini

Fikir paylagmm fikirlerini agikga fikirlerini
paylagmaz. paylagir. paylagir.
paylasir. paylagir.
htiv: (T . AT i
Grup iiyelerine Destek Cok az destek thiy f‘; el Lol
= . duyuldugunda sik destek kapsamh destek
destek saglamaz. saglar, - -
= = destek saglar. saflar. saglar.
Girevleri Girevleri Giirevleri Girevleri GCogunlukla _ Her zaman
paylasma ve paylagsmaz ve nadiren paylasir  bazen paylasir -T}liz:llfl;'c _\EE:EI’;ML Jl‘rljl‘\ll:}:-rt
tamamlama tamamlamaz.  ve tamamlar. ve tamarnlar. ]f;gnuﬁllur_ - tum].?nrr};IuF.

(Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programi Okuryazarligi Ogretmen Kilavuz
Kitabi, Og'renme Kanitlar (Olg’me Degerlendirme)-1, 2024, s. 55)
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Dereceli Puanlama Anahtari: Gozlemlenen performansa ait puanlandirmanin
tanimlanmis Olgiitlere uygun bir seklide kaydedilerek yapildigi rubriklerdir.
Ogrencilerin performanslar1 degerlendirilirken &grendigi bilgileri ortaya koyma
becerisine ve ¢ikardigi iirline yonelik yeterliliklerinin belirlenmesine imkan veren bu
puanlama sistemiyle 6grencilerin kavrama, arastirma yapma, elestirel diigiinme ve
cikarim yapma gibi list diizey biligsel becerileri 6l¢iilebilmektedir. Dereceli puanlama
anahtarlar1 (rubrikler) 6grencilerin zayif ve giiclii yonleri ile ilgili geri bildirim
vermede yarar gosterirken hem &grencinin gelisim diizeyine hem de 0gretim
slirecinin igleyisine dair iyilestirme calismalarma rehberlik etmektedir. Dereceli
puanlama anahtar1 hazirlanirken 6greticilerin performans diizey tanimlayicilarini ve
nitelikleri dikkate alarak performans se¢imi, performans boyutlarinin belirlenmesi,
performans diizeylerinin tespit edilmesi ve son olarak performans tammlarmin
yazilmast hususlarina dikkat dilmesi 6l¢me aracinin etkililigini arttirmaktadir (MEB,
2024, s. 53). Dereceli puanlama anahtarinin; performans seviyesinin biitlinciil olarak
tek bir puanla belirlendigi ve siirecten ziyade sonuca odakli biitiinsel (holistik)
dereceli puanlama anahtar1 ve performans diizeylerinin ayr1 ayr1 degerlendirilerek
toplam puanlamanin yapildigi ve iirlinden ¢ok siireci degerlendirmeye odakli analitik
dereceli puanlama anahtar1 olmak tizere iki farkli ¢esidi vardir. Biitiinsel (holistik)
dereceli puanlama anahtarlar;; Ogrencinin performans basamaklarii detayh
degerlendirmek yerine sonuca, yani ortaya koydugu iirline odaklanmakta ve
performansin genel olarak degerlendirilecegi durumlarla olciilecek performans
diizey ayriminin zor oldugu degerlendirilmede kullanilmasi uygun olan araglardir.
Analitik dereceli puanlama anahtarlari; biitiinciil puanlama anahtarinin aksine toplam
performansa degil Ogrenciyi sonuca ulastiran performans basamaklarinin
gozlemlenerek puanlanmasma odaklanmakta ve ¢ok boyutlu performans
degerlendirmelerinde kullanilmasi uygun olan araglardir. Dereceli puanlama
anahtarlar1 hazirlanma ve uygulama siirecleri zaman alsa da Ogretmenlere
performans degerlendirme i¢in zaman tasarrufu, hizli, pratik ve giivenilir puanlama,
ayrmtili geri bildirim sunma gibi avantajlart saglamaktadir. Sekil 4 ve sekil 5’te
derecelendirme anahtarlari 6rnekleri verilmistir.
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Sekil 4. Analitik Dereceli Puanlama Anahtart Ornegi

Konuyu aciklamaya

Beden dili yardimci olacak jest we
(Jest ve mirmnikleri uygun olarak
mimikler) kullandi.
Dinleyicilerle uygun

" durumlarda we sirekl
.an. L. olarak géz temasi kurdu.
iletisimi
Zamani
etkili
kullanma’
Ses
kontrolia”

Konuyu aciklamaya
yardima olacak jest ve
rmiimikleri cogunlukla
uygun kulland.

Dinleyicilerin goduyla
we siklikla goz temasi
kurdu, baska objelers
oldukca az odakland.

Konusmao kendine
werilen sirenin tamanmun
konu bitonlGgon
saglayarak kulland.

Konusmasm uygun
hiz, wurgu ve tonlama
dzelliklerine dikkat
ederek yapt.

Konuyu aciklamaya
yardimic clacak jest ve
mirmikder uygun ancak
oldukca az kulland.

Dinleyicilerin bir kisnmn
ile gz termasi kurdu,
sunumu yaparken bagka
objelere odalklandi.

Konusmaao kendine
werilen strenin tamanmmn
kullands ancak sunurm
suresinde batinlaga
bozacak ilgisiz kenulara
da yer verd.

Konusrmasim uygun
hiz, vurgu we tonlama
ozelliklerinden bir
weya ikisine dikkat
ederek yapti.

HKonuyu acklamaya
yardima olacak jest
ve mimiklen hig
kullanmad.

Dinleyiciler ile hig goz
ternasi kurrmadi.

HKonusmaa kendine
wverilen strede sunumu
bitiremedi ya da erken
batirdi.

Konusmasin wygun
hizda, vurgu ve tonlama
ozelliklerine dikkat
ederek yapamadL

(UNICEF &MEB, Okul ve Sinif Tabanli Degerlendirmeye Dayali Ogretmen
Kapoasitesinin Giiclendirilmesi Tiirkce Dersi Ogretmen Rehber Kitap¢ig, 2020, s. 63)

Sekil 5.

Puamn

Ozellikler

Biitiinciil (Holistik) Dereceli Puanlama Anahtari Ornegi

-  Konu derinlemesine ve eksiksiz ele alinns, tim énemli noktalar ve kavramlar agklanmisor.

=  Derinlemesine analiz ve yorumlar yapilmis, fikivler mantikledir ve iyi desteklenmistir.

Miikemmel (5)

= Derinlemesine yansitma ve kisisel baglantilar kurulmus, bgrenci kendi dgrenme siirecini ve geligimi-
ni agikca ifade etristir.

= Ginlik; milkemmel bir sekilde dizenlenmis we sunulmug, thm béldmier net ve dizenlidir.

= Dl kullamimi ve yazim mikemmeldin, hic hata yoktur.

- Konu iyi bir sekilde ele alinmis, cogu énemli noktalar ve kavramlar agiklanmasor.

= Analiz ve yorumlar iyl yapilmig, fikirler genellikle manuklidir ve desteklenmigtir.

Iyi (4) etrmigtir.

= Giinlik, iyvi diizenlenmis ve sunulmus; gogu bilim net ve ditzenlidir.

= Dl kullaminn ve yazim gok iyidin, ¢ok az hava vardir.

= Yansmma ve kisisel ba@lanular iyi kurulmus, dgrenci kendi Ggrenme siirecini ve gelisimini ifade

- Konu yeterli dizeyde ele alinmus, baz énemli noktalar we kavramlar eksiktir.

= Analiz ve yorurmlar orta diizeyde yapiloms, bazi fikirler mantikl we desteklenmistir.

= Yansmma ve kisisel ba@lanular orta diizeyde kurulmus, Ggrenci kendi 6grenme sirecini ve gelisimini

Gelistirilebilir (3)

kismen ifade etmigtin

= Giinlik, yeterli dizeyde dikzenlenmis ve sunulmus; baz bildmler net ve dikzenlidir.

= Dil kullamim ve yazim yeterlidir, bazi hatalar vardir.

- Konu ylzeysel bir sekilde ele alinos, birgok dnemli nokta ve kavram eksiktir.

= Analiz ve yorumlar yilizeysel yapilmus, birgok fikir manuksizdir veya desteklenmemistin

Zawif (2)

= Yansmma ve kisisel ba@lanular yiizeysel kurulmus, égrenci kendi Ggrenmee strecini ve gelisimini
yeterince ifade edememistir.

- Giinliik, dilzensiz ve yeterince sunulmanis; birgok baliim kamsik ve dilzensizdir.

= Dil kullaminu ve yazim yetersizdir, bircok hata vardr.

= Konu ok yetersiz ele alinms, neredeyse tim dnemli noktalar ve kavramlar eksiktir.

Yetersiz (1)

desteklenmenmistir.

= Yansitma we kisisel baglantlar gok az kurulmus weya hic kurulmamas.

= Analiz we yorum ¢ok az yapilmig veya hic vapilmanms, fikirler manmksizdir ve

(Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ogretim Programi Okuryazarligi Ogretmen
Kilavuz Kitabi, Olgme Degerlendirme Uygulamalari-2, 2024, s. 116)
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Degerlendirme Formu: Ogretmen tarafindan verilen performansin énceden
belirlenmis oSlgiitlerle 6grencinin kendi kendisini, arkadagini ve birlikte gorev aldig
diger grup iiyelerini degerlendirdigi dlgme araglandir. Ogrenciye kendi dgrenim
stirecini degerlendirme firsati vererek 6z farkindalik kazanmasii saglayan 6z
degerlendirme formlar1 6grencinin elestirel diisiinme becerisinin gelistirirken 6grenme
motivasyonunu da artirmaktadir. Ogrencinin bir diger Ogrenciyi yani akranimi
degerlendirdigi akran degerlendirme formlari ise Ggrenicinin farkli bakis acilari
kazanmasina, arkadaslariyla etkilesimini artirmasmna ve geri bildirim becerilerini
gelistirmesine olanak saglamaktadir. Grup tyelerinin birlikte gergeklestirdikleri
calismay1 veya birbirlerinin katkilarim degerlendirdigi grup degerlendirme formlari,
ogrencilerin is birlik¢i davranmalarnm saglayarak grup igi dinamizmi ve sorumluluk
duygularim yiiksege tasimaktadir. Degerlendirme formlari; 6grencilerin kendilerini
veya akranlarin1 degerlendirirken tarafli davranmalari, zaman zaman bu durumun
catismaya sebep olmasi ve objektifligin korunamamasi agisindan belli sinirliliklara
sahiptir. Oz, akran ve grup degerlendirmelerinde acik uclu sorular, kontrol listeleri ve
dereceli puanlama anahtarlarindan faydalanilmaktadir. Sekil 6°da 6z, akran ve grup
degerlendirme formlarma 6rnekler verilmistir.

Sekil 6. Oz, Akran ve Grup Degerlendirme Formu Ornekleri

0z Degerlendimme Formu Akran Degerlendirme Formu
. Bu form, 51 calg 0 igin 15 51 Galg qelig-

%‘_ﬂ\!ﬂl" lirmesing yonelik nesnel ve i il

Mh Sopad Numarae Gakmap Yopan Ogrencinin Adive Soyads
Numarasi ve Sinii:.. [T T R FY R S S—

Cevaplanntr Labloda verflen figih kutucufa yazma. Degerlendiracedim Galigmanin Ads
A | Bugals iyi yant

Davranglar Cevaplar :

.+ Performans gorev! boyunca hangt zorluklar ve problemlerie

8 |Bu
Kargilagtine? Ba torbuk ve problemlerle nasil baga qikluniz? i

2 Bugirey sirasinda sumil arkadaglannudan veya disandan yar-
dimaldmez mi? Blirtntz 2
3. Bu performans ghrevinl yenlden plantasapding: ne ir deigik- 3
Ikder dnerirdintz?

1 | & | Bucaksmada geligtirimesi gerektigini disindagim i yan

-

. Bu calgmanizla tophuma hizmel etlifiniz) disginiyor musu-

mua? Agklaynee
5. Fdindspintz dencyimbert hayatineda nasal kullanacagnen di 2
ginisyorsunuz! Aqkapne. 3
Grup Degerlendirme Formu
Etkinligin Adi: Tarih: ] !
Ogrencinin Adi :
Grup Uyeleri :
Degerlendmme olqﬁtleli Evet Kismen Hajlr

Grup dysleri ig birligi iginde ¢alst.,

Grup Gyaleri etkinlik strecinde sorumiluluklanini yerine getirdi.
Grup Oyeleri etkinligi planlarken gdrls algveriginde bulundu.
Grup yeleri etkinlik siresince birbirlering saygill davrandi,

| Grup dyeleri etkinlik sdresince zamani etkili kulland:.
Grubunuzun gigli yantan nelerdir?

ol Eall el bl g

(Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programi Okuryazarligi Ogretmen Kilavuz
Kitabi, Olcme Degerlendirme Uygulamalari-2, 2024, s. 112, 119, 122)
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3. Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Okuma Becerilerinin
Degerlendirilmesinde Teknoloji Kullanimi

Glnlimiizde yasanan dijital doniistimle birlikte egitimde de kullanilan web 2.0
araglar1 ve yapay zeka uygulamalari ile egitim 6gretim siirecinin degerlendirme
boyutu daha dinamik, kapsamli ve objektif hale getirilmektedir. 2024 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi, dlgme degerlendirme siireglerinde dijital araglarin
kullanimina dogrudan vurgu yapmamis, ancak 6grenci gelisimini izlemek igin
dijital portfolyolar ve ¢evrim i¢i degerlendirme araglarinin kullanimina agik bir
yaklasim sunmaktadir. Yayinlanan egitimde kullanilabilecek web 2.0 ve yapay
zekd uygulamalar kitapgiklariyla Ogretmenlere Onerilerde bulunulmustur.
Ornegin; okuma siirecine cevrim ici sodzliiklerin, e-kitaplarm ve dijital
kaynaklarin dahil edilmesi tesvik edilmis ve dijital not alma, isaretleme ve
Ozetleme gibi teknolojik destekli okuma yontemleri 6nerilmistir.

Tiirkge dersinde okuma becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan 6lgme
araglarmin kagit kalem testlerinin oOtesine gecerek teknolojik araclarla
desteklenmesi; okuma becerisinin okuma akicilig1, okudugunu anlama, sozciik
bilgisi ve anlamsal baglantilar kurma, dijital okuryazarlik gibi farkl alt boyutlarla
kapsamli olarak degerlendirilmesine imkan vermektedir. Okuma becerilerinin
degerlendirilmesi i¢in kullanilabilecek c¢evrimici testler, etkilesimli okuma
platformlar1 ve dijital ortamlar gibi teknoloji tabanli uygulamalar ile 6§rencilerin
okuma stratejilerinin belirlenmesi, anlama diizeylerinin tespiti, okuma siirecinin
takibi ve degerlendirilmesi hususlarinda etkilesimli, esnek ve erisilebilir
coziimler sunmasi agisindan fayda saglamaktadir. Akilli telefon, tablet ve
bilgisayar gibi dijital ortamlar iizerinden yapilan okuma etkinlikleri ile
ogrencilerin dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okuma yetilerinin belirlenerek
okuma akiciliginin degerlendirilebilmektedir. Gelisen yapay zekd tabanh
uygulamalar sayesinde Ogrencilerin sesli okumalarmi kaydedip 6gretmenlere
gonderdiklerinde kayitlar {izerinden okuma hizlari, okuma hatalar1 gibi hususlar
Ogretmenler veya yazilim tarafindan tespit edilebilmektedir. Audacity gibi
ticretsiz ses kayit programlar1 sayesinde yapilabilecek bu etkinlikler yerli bir
platform olan “Okuma Platformu” (https://okumaplatformu.com) ile de sisteme

yiklenen sesli okuma kayitlar1 Ogretmenlere ulastiginda dinleyerek
degerlendirme yapip geri bildirimde bulunmalarina imkan vermekte ve egitimin
sinif ortamindan bagimsiz olarak devam etmesini saglamaktadir (bkz: Gorsel 1).
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Gorsel 1. Okuma Platformu iglem sayfast
op os - - K S

Ses Koyit

Okurken sesini kaydet.

Odretmenine gonder, sevdikerinie paylog,
cihanna indir

(https.//okumaplatformu.com)

Ogrencilerin okuduklar1 metindeki ana fikri ve yardimci fikirleri bulma,
metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunma, metindeki olay orgiisiinii ve karakterleri
analiz etme, metin i¢i ve metinler arasi iliskiler kurma alt becerilerini i¢eren
okudugunu anlama becerisinin degerlendirilmesinde online degerlendirme ve test
olusturma araglari, etkilesimli dijital metin uygulamalar1 ve kavram haritasi
olusturma araglar1 kullanilabilmektedir. Google Formlar, Wayground (eski adiyla
Quizizz), Kahoot! ve Socrative gibi web 2.0 araglari ile bir¢ok tiirde okudugunu
anlama testleri hazirlanabilmekte ve uygulamalar sonunda verilen anlik geri
bildirimlerle 6grenme siireci desteklenebilmektedir. EBA, dijital kiitiiphaneler ve
etkilesimli metin igerigine sahip diger okuma platformlarinda yer alan
uygulamalarda gorsel isitsel unsurlarla desteklenen interaktif bir metin
coziimleme yapilmast okudugunu anlama siirecinin takibinde ve
degerlendirilmesinde avantaj saglamaktadir. MindMeister, GitMind, Mindmup,
Coggle, ConceptMap. Al gibi dijital kavram haritas1 olusturma araglar ile
Ogrencilerin okuduklart metnin anahtar kavramlarini ve bunlar arasindaki
iligkileri gorsellestirmelerini saglayarak metni anlamlandirma, ¢ikarimda
bulunma ve analiz etme becerileri Olgiilebilmektedir. Bu tiir araglar is birligi
sagladigindan 6grenme siirecinde 6z ve akran degerlendirmelerle alinan anlik
geri bildirimler sayesinde degerlendirmenin daha etkin ve kapsamli olmasina
olanak saglamaktadir (bkz. Gorsel 2)
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Gorsel 2. Kavram haritasi, dijital okuma ve degerlendirme uygulamalari
islem sayfalar

UCRETSIZ CEVRIMICI ZIHIN

&
= e AAMS isbirlikgi
g — Zihin Haritalama

(https://wayground.conv/, https://gitmind.com/, https://ders.eba.gov.tr/,
https://www.conceptmap.ai/, https://coggle.it/ , https://www.mindmeister.cony ,
https://www.mindmup.com/ )

Okuma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin metindeki bilinmeyen sozciiklerin
anlamlarini tahmin etme, farkli anlamlarini ayirt edebilme ve bunlari baglama uygun
kullanabilme becerilerinin o6lgiilmesinde oyunlastirilmis kelime uygulamalar
kullanilabilmektedir. Quizlet, Memrise, Cram ve Vocabulary.com gibi birgok Web
2.0 ve yapay zeka araclart 6grencilerin sozciiklerin anlamlarma ulagirken sézciik
bilgilerinin de eglenceli bir sekilde oSlgiilebilmesine ve gelistirilebilmesine firsat
tanimaktadir (bkz. Gorsel 3).
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Gorsel 3. Oyunlastirilmis kelime uygulamalari igslem sayfalart

]

Nasil calismak istiyorsunuz? sy St I~

| | |
e
e e
= CRAM

“™) Calismak igin Flashcard'lar bulun

Honusys Goce Tars

“Bwe
Noc@m

(https://www.cram.com/, https://www.vocabulary.com/,
https://app.memrise.com/, https://quizlet.com/)

Tiirkge dersi kapsaminda okuma becerisinin degerlendirilmesinde web 2.0 ve
yapay zekd araglarmmin kullanimi bireysellestirilmis degerlendirme imkani
sundugundan 6grenci etkilesimini artirmak, degerlendirmeyi oyunlastirmak ve
anlik geri bildirim saglamak agisindan oldukga fayda saglamaktadir. Yapay zeka
destekli okuma uygulamalari, 6grencilerin okudugunu anlama, akici okuma,
metinle iligki kurma ve elestirel diisiinme gibi becerilerini desteklemek amaciyla
gelistirilen, algoritmalarla ¢alisan dijital araglardir. Yapay zeka destekli dlgme
degerlendirme uygulamalar1 ile G&grencinin dgrenme gegmisine ve gelisim
diizeyine uygun metinler sunulabilmekte, 6grencilerin okuma hiz1 ve dogrulugu
analiz edilebilmekte ve uygun Ogrenme stratejileri tespit edilerek dogru
degerlendirme sorular1 yoneltilebilmektedir. Yapay zeka tabanli degerlendirme
araglan ile 6grencilerin okuma becerileri ve ortaya koyduklar1 performanslari
objektif oOlciitlere gore degerlendirilip notlandirilmakta ve 6grenme siirecini
destekleyici nitelikte bireysellestirilmis geri bildirimler sunulmaktadir. Olgme
degerlendirme siirecinde kullanilabilecek yapay zeka destekli birkag¢ teknolojik
uygulamaya asagida yer verilmektedir.

Plickers ( https:// get.plickers.com/ )

Eglenceli bir soru ¢dzme araci olan Plickers’ta dgretmenler i¢in sorular
yansitabilecekleri akili tahta veya projeksiyon, cevaplari okutabilecekleri
Plickers uygulamasinin yiiklii oldugu telefon veya tablet; 6grenciler igin de farkli
bir teknolojik araca gerek duyulmaksizin QR kod ¢iktilarmin oldugu kagitlar
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kullanilmaktadir. Uygulamada olusturulan sinifa ait sayfada ¢oktan se¢meli ve
dogru/yanlis olmak {izere iki tiir soru ¢esidi hazirlanabilir ve ¢iktisi alinan QR
kodlar 6grencilere dagitildiktan sonra verilen cevaplar okutulup hem soru hem de
Ogrenci bazinda rapor alinip bigimlendirici bir degerlendirme yapilabilir. Ders
sonu degerlendirme ya da 6n bilgileri 6l¢gme sirasinda kullanilabilecek bu arag
degerlendirme siirecini keyifli hale getirdiginden sinif i¢i ortamlarda sik¢a tercih
edilmektedir.

Gorsel 4. Uygulama gériintiisii

@ plickers

Bigimlendirici = A
dederlendirme hic bu ey Z -
kadar hizh olmamigti,

Socrative (https://www. socrative.com/ )

Ogretmenler tarafindan hazirlanan dogru/yanlis, acik uglu ve coktan se¢meli
soru tlrlerinde hazirladiklart smavlar1 6grencilerin  akilli telefon veya
tabletlerinden katilarak ister grup ister bireysel olarak test ya da uzay yaris1 gibi
oyunlastirilmis degerlendirme siireci geceklestirmeleri i¢in tasarlanan kullanigh
ve eglenceli bir web 2.0 aracidir. Socrative, 6gretmenlerin dgrencilerine aninda
geri doniit verebildikleri, diizey belirleme ve bi¢imlendirici degerlendirme
yapabildikleri ve yapilan sinav sonuglarinin detayli analiz raporlarini alabildikleri
bir dijital ¢evrimici degerlendirme aracidir.

Gorsel 5. Uygulama gériintiisii

SOCTOUVD St waembeen et Svmetons g Sug St

Gergek zamanh = \ -
Degerlendirme, = Axtivite : .

Wayground (eski ad1 Quizziz) ( https:// wayground.com/ )
Olusturulan ders igerikleri ve ¢oktan se¢meli sorular ile Ogrencilerin

degerlendirme siirecine keyifle katilmalarina olanak saglayan kullanimi kolay bir
yapay zeka destekli web 2.0 aracidir. Ogretmenlerin interaktif ve oyunlastirilmis
sinavlar olusturmasini saglayan bir platformdur. Wayground’da (Quiziz) benzer
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degerlendirme dijital araglardan farkli olarak ekranda sorularin ve cevap
segeneklerinin bir arada olmasi ve 6gretmenlerin sadece kendi hazirladiklari degil
mevcut hazir igeriklerden de degerlendirme yapabilmesi nedeniyle ¢evrimigi ve
simif i¢i Ogretim ortamlarinda ¢okca tercih edilen bir 6lgme degerlendirme
aracidir.

Gorsel 6. Uygulama goriintiisii

[ Jirye— -

oRMzE N A =
YARANG 2 Saih Carpeca
MLLIROE GREN

- NUMEERey ===y

T a— :

N

Kahoot (https://kahoot.com/)

Kahoot; sinif i¢i veya cevrimi¢i 6grenme ortaminda hem derse karsi
motivasyonu arttiran hem de degerlendirme amaciyla kullanilabilen, 6grencilerin
zamana kars1 yarisabildigi, her Ogrenciye ve simifa dair detayli raporlarin

alinabildigi etkilesimli bir yapay zeka destekli web 2.0 aracidir. Oyunlastirilmis
bir degerlendirme ortami sunan Kahoot, bi¢imlendirici degerlendirme yapmak ve
kolay bir sekilde 6grenme diizeylerini 6lgmek igin ¢okga tercih edilen bir aragtir.
Bireysel ve takim olarak yarisilabilen bu aragta uygulamaya herkesin ayn1 anda
katilabilmesi ya da belirlenen bir tarih araliginda 6grencinin kendine uygun
zamanda katilabilmesi se¢enekleri de mevcuttur.

Gorsel 7. Uygulama gériintiisii

Yapay zeka ile etkilesimii sorular
olugturun

Quizgecko ( https://quizgecko.com/ )
Ogretmenlerin fazla zaman harcamadan hizl1 bir bigimde sinav ve test sorular

olusturmasimi saglayan yapay zekd destekli Quizgecko; mevcut ders
materyallerini herhangi bir ek ¢caba gerektirmeden dogrudan ¢goktan se¢meli, agik
uclu ve dogru-yanlis gibi farkli tiirlerde otomatik olarak soru iiretmektedir.
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Degerlendirme materyali hazirlama siirecini otomatiklestirerek egitimcilerin
verimliligini artirmaktadir.

Gorsel 8. Uygulama goriintiisii

- ,. -] e ————
| | owens

- e C— Quizgecko'ya Hos Geldiniz!
Yapay zekanin -
yardimiyladaha o= Pr— -
iyigalisin — .

- o = - —

= B:= -8
- =

Gradescope. Al ( https://www.gradescope.com/ )
Ogrenci hatalarim analiz ederek &zellestirilmis geri bildirim saglayan ve rubrik

tabanl degerlendirme ile standart ve adil bir notlandirma imkan1 sunan yapay zeka
destekli otomatik puanlama platformudur. Kagit veya dijital formatta sunulan
smavlari hizl bir sekilde degerlendirip puanlayarak 6gretmenlerin sinav, proje ve
Odevleri hizli ve adil bir sekilde degerlendirmelerine yardimci olmaktadir.
Ogretmenler tarafindan hazirlanan rubriklerle her &grenci icin standart bir
degerlendirme yapilabilmektedir. Ogrenci hatalarinin analiz edilerek dgrencilere 6zel
geri bildirim sunan Gradescope. Al, sinif basar1 analizleri ile de 6gretmenlere 6gretim
stirecini iyilestirmede rehberlik etmektedir.

Gorsel 9. Uygulama goriintiisii

(Y] Meveut Odevierinizi Kullanin
Annda Gen
Bidirim Soglare

Dederlendirmelerinizi Her
Yerde Sunun ve Notiandinn

= ' o &= o~ o

Cognii ( https://cognii.com/)

Acik uglu sorular araciligiyla dgrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
gibi iist diizey biligsel becerilerini gelistirmeyi hedefleyen yapay zeka tabanli bir
dijital egitim asistamdir. Ogrencilerin verdigi nitel yamtlar1 anlamlandirarak

bireysellestirilmis geri bildirim sunmaktadir. Cognii ile 6grenciye verilen anlik geri
bildirimler sayesinde 6grencilerin giiclii ve zayif yonleri belirlenmekte ve bunlara
gore kisisellestirilmis grenme yol haritalar1 ve icerikler dnerilmektedir. Ogrencilerin
bireysel Ogrenme hizlart  dogrultusunda hazirlanan igeriklerle  Ggrenci
performanslarinin analiz edilmesi, egitimcilerin 6gretme siireglerini diizenlemelerine
firsat tanimaktadir.
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Gorsel 10. Uygulama gériintiisii

Olgeklenebilir Kigisellogtirilmis EGitim = a (=

] = =

Diffit ( https://web.diffit.me/ )

Mevcut bir metni veya igerigi farkli okuma seviyelerine gore yeniden diizenleme
aracidir. Onemli sézciikler belirlendikten sonra goktan segmeli, acik uglu kisa yanitli
sorular tiretmektedir. Otomatik olusturulan kelime listeleri, grafik diizenleyiciler ve

sorular ile interaktif 6gretim ortamu saglamaktadir. Bireysellestirilmis 6grenme
programi ile 6grencinin sinif ortami disinda kendi seviyesinde calismasina imkan
tanimaktadir. Ayn1 metni farkli 6grenciler igin farkli zorluk seviyeleriyle yeniden
diizenleyerek esit erisim saglanmaktadir. Kullanimi kolay olan Diffit, 6gretmenlerin
zamandan tasarruf etmelerine ve kisa siirede kategorize edilmis bircok materyale
ulagmalarina yardimci olmaktadir. Ucretli ve {icretsiz hizmetleri bulunmaktadir.

Gorsel 11. Uygulama gériintiisii

Herkes icin 6grenme
kaynakiar.

L0 L

Okuma becerisini degerlendirilmesinde teknolojik (web 2.0 ve yapay zeka)
araclarin kullanimmin &grenciye 6zel icerik sunmasi, anlik geri bildirim vermesi,
objektif olmasi, veri temelli izleme yapmasi ve 6grencinin gelisimini uzun vadeli
izlemesi gibi gliclii yonleri bulunmaktadir. Buna karsilik dijital uygulama
yazilimlarinin anlam derinligi, mecaz veya kiiltiirel 6geleri anlamada sinirli kalmast,
algoritmik degerlendirme hatalar1 yapabilme ihtimalinin olmasi, 6gretmen- 6grenci
etkilesiminin yerini alamayacak olmasi ve her okulda erigim veya teknik alt yapiya
sahip olunamamasi gibi zayif yonleri de bulunmaktadir. Egitime entegre edilmis ve
daha edilecek olan yapay zekanin daha ¢ok giiclii yonlerine odaklanilmali zayif
yonleri de diizenlenecek egitim politikalar1 ve uygulamalar ile azaltilmalhidir. Bu
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dogrultuda okul alt yapilart diizenlenmeli ve Ogretmenlere egitimde yapay zeka
uygulamalari hakkinda destek verilmelidir.

4. Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programr’nda Okuma Becerilerinin
Degerlendirilmesinde Akran ve Oz Degerlendirme Yontemleri

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile dgrencilerin, 6gretim siirecine aktif
katilimlarmi saglamak ve iist biligsel becerilerini gelistirerek temel okuma
yetkinliginden st diizey okuma yetkinligine wulasmalarini  saglamak
amaglanmaktadir. Bu yiizden egitim Ogretim siirecinde 6grencinin kendi dgrenme
stratejilerini belirleyebilmesi ve siiregte pasif olarak degil, aktif olarak Ogrenen
olabilmesi i¢in 0z, akran ve grup degerlendirme formlarina, kendi okuma becerisini
degerlendirecek stratejilere, yansitici giinliiklere ve geri bildirimlere egitim 6gretim
iceriklerinde yer verilmektedir.

e Oz Degerlendirme ve Akran Degerlendirme

Okuma becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan 6z, akran, grup ve uzman
degerlendirme araglan ile Ggrencilerin kisisel Ogrenme siirecinde sorumluluk
almalari, 6grenme farkindaligina sahip olmalari, siireg i¢inde aktif caba gostermeleri
ve bireysel 6grenme hedefleri gelistirmeleri beklenmektedir. Okuma becerisi
degerlendirilirken yapilan 6z degerlendirme ile 6grenci okuma anlama diizeylerini,
verilen okuma gorevinde gosterdikleri ¢abayi, uyguladiklari stratejileri ve kisisel
gelisim  basamaklarmi  degerlendirebilmektedirler. ~ Akran  ve  grup
degerlendirmelerinde de 6grenciler birbirlerini yetenekleri, goreve katkilari, siirecte
gosterdikleri gelisim miktar1 ve davranig bi¢imleri agisindan degerlendirmektedirler.
Tablo 3’te 6z degerlendirme ve akran degerlendirme ile ilgili bilgilere yer
verilmektedir.
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Tablo 3. Oz Degerlendirme ve Akran Degerlendirme

Oz Degerlendirme | Akran Degerlendirme

Tanim Ogrencilerin, 6grenme siirecinde kendi | Ogrencilerin, bir gérev, arastirma veya
yaptiklart  ¢aligmalari,  belirlenmis | etkinlikte arkadaslarini belirli kistaslar
Olciitlere gore degerlendirerek kendi | dogrultusunda degerlendirdigi
ogrenmeleri hakkinda karar vermelerini | katthmer bir yontemdir. Ogrencilerin
icerir.  Bu,  Ogrencilerin  kendi | degerlendirme siirecine aktif
yeteneklerini kesfetmelerine yardimei | katilmalarini ve elestirel diigiinme
olan ve gelisimleri i¢in adim adim | becerilerini gelistirmelerini amaglayan
tasarlanmig bir yaklagimdir. | bu yontemle Ogrenciler Ggretmen
Ogrencilere, performanslarmin diizeyi | disinda  birinden  geri  bildirim
hakkinda karar vermek igin Kisisel | almaktadr.

Olgiitler belirlenmesine olanak tanr.

Kapsam Oprencinin ~ 6grenme  siirecindeki | Akran degerlendirme; yasam boyu
calismalari, kendi yetenekleri ve | 0grenme, calismalara elestirel gozle
gelisimi bu degerlendirmenin | bakma ve Ogrenmede  Ggrenci
kapsamindadir. Oz degerlendirme | sorumlulugu gibi konulara
formunun  igeriginde;  yoOnergeleri | odaklanmaktadir. Form igeriginde;
izleme, Odevleri tamamlama, soru | ¢alismalara  katilmada  isteklilik,
sorma, grup arkadagslarina destek olma, | bildiklerini paylagma, arkadaglarina
zamani ve materyalleri verimli | yardimct olma, gorevi zamaninda
kullanma gibi davranig Olgiitleri yer | yerine getirme, goriislere saygi ve dili
alabilmektedir. diizgiin  kullanma  gibi  6lgiitler

bulunmaktadir.

Uygulama Opgrenci, 6z degerlendirme formunu | Ogrenciler, dgretmenlerin belirledigi
kullanarak  kendi performansini | Olgiitlere gore birbirlerinin
degerlendirir. Buuygulama 6grencilerin | galismalarim kontrol listeleri, agik ughu
ogrenme eksiklerini tespit etmeleri igin | sorular veya dereceli puanlama
etkili bir geri bildirim mekanizmasidir. | anahtarlarindan yararlanarak

Nesnel ve giivenilir bir degerlendirme
yapilabilmesi igin genellikle diger
Olgme araglariyla birlikte  Ggrenci
hakkindaki genel degerlendirmenin bir
pargasi olarak kullanilmaktadir.

degerlendirirler. Bu siireg, 6grencilerin
sorumluluk alma, takim calismast,
iletisim ve miizakere becerilerini
gelistiren bir 6grenme siireci olarak
goriilmektedir. ~ Ogrenci  diizeyi
belirlenirken tek bir puanlayicidan
kaynaklanabilecek hatalarm Oniine

gecebilmek ve puanlamanin
nesnelligini ve giivenirligini
artirabilmek icin genel

degerlendirmenin bir parcasi olarak
kullanilmaktadur.
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Dikkat
Edilmesi
Gerekenler

Etkin bir 6z degerlendirme, 6grencilerin
kendilerine olan giivenlerini artirmada
ve yeteneklerini gelistirmede 6nemlidir.
Ogretmenler, dprencilerin
degerlendirme deneyimsiz
olabileceklerini dikkate alip 6grencilerin

oncesi

gereginden fazla elestirel olmamalar
icin tartigma ortami yaratarak bu
yaklagimm Snemini dgrencilere net bir
sekilde aciklamast  gerekmektedir.
Ogretmenlerin rehberligi ve is birligi ile
0z degerlendirmenin oncelikle tanilayict
amacla yapilmasi, 6grencilerin teknige
alismalarinda faydali olacaktir.
Degerlendirmenin  6nemi  &grenciler
tarafindan anlasilmazsa, 6lgme amaglt
kullanilmasi olmaz.
Ogrencilerin  kendi performanslarim

anlaml

degerlendirirken  genellikle
davrandiklar1 unutulmamalidir.

yanlt

Akran dogru
yonetilmediginde ~ &grenciler  arasi
iliskilere ve akademik 0z giivene
olumsuz etki edebilmektedir. Rekabet
yerine is birligi ortami saglandig
takdirde bu olumsuz etki yerini
ogrencilerin  akranlarina
gelistirici  elestiriler
birakabilmektedir.

birbirlerine verdigi notlarm gegerligi
diigiik olmasina ragmen bu yontem,

degerlendirmesi,

yonelik
yapmasina
Oprencilerin

ogrencilere  degerlendirme becerisi
kazandirmada etkilidir. Ogrencilerin
degerlendirme  Olgiitleri  hakkinda
bilgili olmalart ve yapici elestiride
bulunmalar1 saglanirsa sonuglardaki
hata pay1 azalmaktadur.

Sekil 7. Akran Degerlendirme Formu Ornegi

Bu form, arkadaglarimzin ¢aligmalarim degerlendirebilmeniz amaciyla hazirlanmugtir. Arkadaglarimizin et-

kinliklere kanlim diizeylerini en dogru yansitan secenege (X) igareti koyunnz.

Adi-Sovadi:

Tarih:

1: Hic 2: Kismen 3: Orta 4: iyi 5: Cok lIyi

Calismalara katulmada isteklidir. [ 1
Bildiklerini arkadaslanyla paylagir. I 1
Arkadaslarma gerektiginde yardimci olur I 1
Verilen gorevi zamaninda yerine getirir. I 1
Arkadaslaninin giriiglerine saygihidir, I 1
Tiirkceyi diizgiin ve akici sekilde kullamilir. I 1

[
[
[

[
[

| I R I A I |

1 [ 1 [ 1 [ 1
] [ 1 [ [ 1]
1 [ 1 [ 1 [ 1
] [ 1 [ [ 1
1 [ 1 [ 1 [ 1

(Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programi Okuryazarligi Ogretmen
Kilavuz Kitabi, Ogrenme Kanitlar: (Olgme Degerlendirme)-1, 2024, s. 42)
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Sekil 8. Oz Degerlendirme Formu Ornegi

(Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi Kitap¢igi, 2024, s. 253)

142



e Kendi Okuma Becerisini Degerlendirme Stratejileri

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda hedeflenen 6grencilerin iist bilissel
becerilerini  geligtirerek temel okuma yetkinliginden {ist diizey okuma
yetkinligine ulagmalar i¢in 6grencilerin kendi kendine 6grenme, 6z denetim ve
0z farkindalik gibi yetilere sahip olmas1 gerekmektedir. Diger Tiirkge dersi
ogretim programlaridan farkli olarak 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan “okuma atolyeleri” ile de 6grencilere bu yetkinlikler kazandirilmaya
calisilmaktadir. Okuma becerisini gelistirmek icin hangi yontemin veya
yontemlerin uygun olup olmadigini gorebilmek i¢in 6grencinin bir 6z denetime,
6z degerlendirmeye ihtiyact bulunmaktadir. Ogrenci, eger kendi 63renme
siirecinde aktif bir planlama yapamaz, siire¢ i¢inde kendi 6grenme yolculugunu
takip edemez, gerekli diizenlemelerini yapamaz ve kendi 6grenme deneyimini ve
ortaya koydugu 6grenme ciktilarin1 degerlendiremez ise 6grenciden {iist diizey
okuma yetkinligine ve iist biligsel becerilere (analiz etme, elestirel diisiinme,
cikarim yapma vs.) sahip olmasi beklenemez. Okuma becerisi; bireyin anlama,
anlamlandirma, yorumlama ve degerlendirme becerilerinin biitiinliigii ile
sekillenmektedir. Temel okuma yetkinliginin asamalar1 olan bu becerilerin; iist
diizey okuma yetkinligi i¢in analiz etme, elestirel diislinme, mantik yliriitme,
problem ¢ézme ve karar verme gibi iist biligsel becerilerle desteklenmesi
gerekmektedir. Ozer (2002), 6grencinin bilgiyi isleyerek kolay ve kalic1 6grenme
gerceklestirmesini saglayan 6grenme stratejilerini bes baslikta gruplandirmistir.
Bu stratejiler:

» Yineleme Stratejileri; Ogrencinin bilgiyi se¢mesini ve edinmesini
saglamaya doniik stratejilerdir.

» Anlamlandirma Stratejileri; bilgi birimleri arasinda iligki kurarak anlamli
O0grenmeyi saglamaya doniik stratejilerdir.

> Orgiitleme  Stratejileri; Ogrenilecek bilgilerin  yeniden diizenlenip
yapilandirilarak 6grenilmesini saglamaya doniik stratejilerdir.

> Anlamayr  Izleme  Stratejileri;  6grencinin  kendi  dgrenmelerini
diizenlemesine, denetlemesine ve yliriitmesine yon veren stratejilerdir.

» Duyussal Stratejiler; Ogrencinin karsilastigi duyussal nitelik tasiyan
sorunlarla dikkat toplamay1 saglama, giidiilemeyi saglama, koruma, giiven
artirma, kaygiyla bas etme, zamam etkili kullanma ile yardim eden
stratejilerdir (Ozer, 2002, s. 4-5).

Anlamay1 izleme stratejileri disinda diger stratejiler okuma becerisinin
gelistirilmesinde Ogrencinin bilingli 6grenen olarak isteyerek ve zevk alarak
Ogrenmesine verimli bir §grenme siireci gegirmesine ve bagimsiz dgrenici olmasina
destek veren stratejilerdir. Anlama izleme stratejileri; 6grencinin kendi 6grenme
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planlarmi yapma, bu planlar1 gergeklestirme, planlamanin isleyisini denetleme ve
gerektigi yerde degisiklige giderek diizenleme gibi sahip oldugu {ist bilissel
becerilerle 6grencinin kendi Ogrenme siirecinde aktif rol almasinda Gnem arz
etmektedir. Ust biligsel becerileri gelistirecek bu stratejiler bireye kendi kendine
ogrenme ve kendi kendini degerlendirme imkani sunarak kendini yeniden
yapilandirmasimi  saglamaktadir. Ozsoy (2008), s6z konusu stratejilerin temel
kavrami olarak ele almamiz gereken {iist bilisi (metacognition); “kisinin kendi
diisiinme siireclerinin farkinda olmasi ve bu siirecleri kontrol edebilmesi” olarak
kisaca tamimlamaktadir (Ozsoy, 2008, s. 713). Ogrenci bir problemle karsilastiginda
iist bilissel stratejiler kullanarak problemi anlamlandirma, ¢6ziimii i¢in planlama
yapma, siire¢ takip ve kontrol etme, gerektigi yerde diizeltmeye gitme gibi adimlarla
ogrenme siirecini gergeklestirmektedir. Ust biligsel 6grenme stratejileri Tiirkge
egitiminde dort temel becerinin degerlendirilmesinde kullamlabilmektedir. Ozellikle
okuma becerisinin hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ulagabilmek igin 6grencinin;
yasam boyu okuryazarli§ini devam ettirmesi ve kendi 6grenme siirecine yon vermesi
icin okuma becerisi dzelinde bu {ist biligsel 6grenme stratejilerini etkili bir bigimde
uygulayabilmesi gerekmektedir. Ust biligsel dgrenme stratejilerini (Schraw, 1998;
Zhang & Seepho, 2013) planlama, izleme ve degerlendirme olarak ele almiglardir.
Schraw (1998) planlamanin, uygun stratejilerin se¢ilmesini ve performansi etkileyen
kaynaklarin tahsisini i¢erdigini; izlemenin, kisinin kavrama ve gorev performansina
iligkin ¢evrimi¢i farkindaligini ifade ettigini; degerlendirmenin ise, kisinin 6grenme
tirlinlerinin ve verimliliginin takdir edilerek kiginin hedeflerinin ve sonuglarin
yeniden ele alinma siireci oldugunu ifade etmektedir (Schraw, 1998, s. 115). Zhang
& Seepho (2013) okuma anlama siirecinde iist biligsel stratejileri Tablo 4’te oldugu
gibi planlama (okuma Oncesi), izleme (okuma sirasi) ve degerlendirme (okuma
sonrasi) olarak siniflandirmustir.
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Tablo 4. Okuma anlama siireci iist biligsel stratejiler

Ileri Diizenleyici

Okuma gorevinin niteligini belirleyin.

Okuma hedeflerini belirleyin.

Okuma alt gorevierinin hedeflerini planlayin.

Organizasyon Planlamasi

Her bir gorevin icerigini, belirli okuma gérevlerinin boliimlerini planlayin.

Planlama Gorevleri tamamlamak igin stratejileri planlayin.

(Okuma Okuma gorevieriyle baglantili 6n bilgileri detaylandirin.

Oncesi) Segici Dikkat
Gorevlerini tamamlamak igin stratejileri swralayarak belirli bir géreve
odaklanin.
Belirli gérevler i¢in uygun okuma stratejilerini segin.
Oz Yinetim
Belirli bir gorevle ilgili bir veya daha fazla 6zel okuma stratejisi uygulayin.
Hedeflere ulagmak i¢in okuma stratejilerini ayarlayin.

Izleme Anlama Izleme
(Okuma Kisinin genel okuma gorevini/siirecini anlamasini, dogrulugunu ve
Swrasinda) uygunlugunu kontrol edin.
Her okuma gorevinde kendi yeteneklerinizi ve zorluklarinizi kontrol edin.
Uretim Izleme
Derste ogrenilen okuma stratejilerinin - anlama  sorunlarimi  ¢oziip
¢cozemedigini kontrol edin.
Secilen okuma stratejilerini izleyin ve ise yaramadiginda alternatifleri
benimseyin.
Degerlendirme | Oz Degerlendirme
(Okuma Okuma hedefinde basarili olup olmadiginiza dair bir degerlendirme yapin.
Sonrast) Oz Denetim

Okumay: ne kadar iyi 6grendiginizi degerlendirin.

Okuma stratejisi kullaniminizi degerlendirin.

Oz Yansitma

Daha iyi anlamak i¢in okuma siirecine geri donmeniz gerekip gerekmedigini
kendi sorunlariniza yansitin.

(Zhang & Seepho, 2013, 5. 57)

Tiirkge dersi okuma becerisinin degerlendirilmesinde; 6grencilerin kendi kendini

kontrol etme, denetleme degerlendirme ve gerektigi yerde diizenleme islemlerini
gerceklestirebilmesi igin bireysel 6grenme siirecine 6nemli katkilar saglayan {ist

biligsel 6grenme stratejilerini kullanmalar gerekmektedir.

¢  Yansiticl Giinliikler ve Okuma Geri Bildirimi
Giinliikler, dgrencilerin yasadiklart olaylar1 ve duygulan kendi diisiinceleriyle

analitik ve elestirel diisiinme yetilerini kullanip zihinlerinde yapilandirarak
kelimelere doktiikleri kayitlardir. Glinliik tutmak, 6grencilerin olaylar1 ve duygulari

145




kendi diisiinceleriyle aktarirken yansitici diisiinme becerilerini gelistirmelerine, dil
ogrenimlerine ve biligsel gelisimlerine 6nemli 6l¢lide fayda saglamaktadir. Tiirkge
egitiminde de Onemli yeri olan gilinliik tutmak; O&grencilerin duygularini,
diislincelerini, 6grenme siireclerini analiz etmelerinde, karsilastiklari problemler
karsisinda elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini kullanmalarinda,
kendilerini daha net ifade etmelerinde ve 6grenme siirecinde aktif rol almalarinda
fayda saglarken 6gretmenlerin de 6grenciler hakkinda daha detayli bilgi edinmelerine
firsat sunmaktadir. Tiirkce Ogretiminde tamamlayici degerlendirme araci olarak
kullanilan giinliikler; 6grencilerin 6zellikle yazma becerilerini gelistirmek igin
kullanilsa da okuma becerisinin kazanimlarini destekleyecek etkinliklerin de bireysel
O0grenme siireclerinin takibi ve degerlendirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir.
Ogrencinin kendi diisiincelerinin ve 6grenme siirecinin farkina vararak bunlari
yansittig1 giinliiklerle kendi deneyimlerini ele alirken analitik ve elestirel bakig
acistyla bunlardan bir ¢ikarim yapmasi, 6grenme siirecine dair yaptig1 ¢ikarimlar
dogrultusunda stratejiler belirlemesi amaglanmaktadir. Yansitici giinliikler bireyin 6z
farkindaligr ile kendine ve &grenme siirecine yonelik bilgiler vermesi agisindan
onemli bir degerlendirme arac1 olarak 6lgme degerlendirme etkinlikleri arasinda yer
almasi kaginilmazdir.

Yansitici glinliikler; basit bir not alma etkinliginin Stesinde 6grencinin 6grenme
stirecinin, kigisel gelisiminin ve iletisimsel becerilerinin takip edilebildigi cok
boyutlu ve giiclii bir aractir. Moon (1999), yansitic1 giinliiklerin egitim 6gretimde
deneyimleri kaydetmekten ¢ok daha derinlikli amaclarla kullanildigim ifade
etmektedir (Akt. Moon, 2006, s. 44-51). Yansitic1 giinliikler;

- Ogrenme ve anlamaya yonelik: Deneyimleri kaydetmek ve bu deneyimlerden

ogrenmeyi kolaylastirmak, anlamay desteklemek

Zihinsel gelisime yonelik: Elestirel diisiinmeyi veya sorgulayici bir tutum
gelistirmeyi saglamak, st bilisi tesvik etmek, yansitma ve diisiinme
yetenegini artirmak, problem ¢6zme becerilerini gelistirmek

Kisisel ve duygusal gelisime yonelik: Kisisel gelisim ve kendini giiclendirme
nedenleriyle kullanmak, terapdtik amaglar icin veya davramis degisikligini
desteklemenin bir araci olarak kullanmak, yaraticiligi gelistirmek, kendini
ifade etme araci olarak kullanmak

fletisim ve akademik kullanima yonelik: letisimi ve bir grup icinde yansitict
ve yaratici etkilesimi tesvik etmek, arastirma veya bir projede planlamay1 ve
ilerlemeyi desteklemek, bir 6grenci ile bir baskas arasinda bir iletisim araci
olarak kullanmak amaclariyla yazilan ¢cok yonlii araclardir.
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Yansitict gilinliiklerin bu ¢ok boyutlulugu; 6grencilerin bir deneyim yasayip,
bu deneyimler iizerine diisiiniip ve yine bu deneyimler lizerine gerceklestirdikleri
o6grenme ile ¢ikarimda bulunabilme gibi {ist biligssel beceriler gelistirmelerine
olanak saglamaktadir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde edindikleri tecriibeleri
kendi bakis agilartyla yansitmalarina olanak saglayarak iist diizey diistinme yetisi
kazandiran yansitici giinliikler; Ogrencilerin siire¢ boyunca gosterdikleri
gelisimlerinin takip edilmesi degerlendirilmesi acisinda Ogretmenlere yol
gosterici olmaktadir.

Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde 6grencinin &grenme
siirecine yon verecek dnemli unsurlardan bir digeri de geri bildirimdir. Oz ve
akran degerlendirmeleriyle kendi hakkinda fikir sahibi olan 6grenciye 6gretmeni,
arkadaslar1 veya yapay zekd destekli uygulamalar tarafindan verilen geri
bildirimler okuma siireci ile ilgili hangi yontemlerin ise yaradigi veya bu
yontemlerde degisiklige gidilip gidilmeyecegi hakkinda da fikir vermektedir.
Geri bildirimlerle kendi 6grenme siirecini kontrol edebilen 6grenciler 6grenme
sirecinde aktif rol almaktadir. Geri bildirim, &grencilerin karmasik smif
durumlarin1 anlamalarina yardimer oldugu i¢in, kendi algiladiklar1 bilgileri
gelistirebilir ve 6gretmeye karst daha olumlu duygular ortaya ¢ikarabilir
(Bardach vd., 2021). Bdylelikle ogrenciler akranlarindan ve uzmanlardan
aldiklar1 geri bildirimlerle kendi degerlendirmelerini muhakeme etme firsati
bularak eksikliklerini gorebilmekte, edindigi deneyimle karsilasabilecegi
durumlar i¢in strateji olusturabilmekte ve 6grenme siirecindeki gelisim grafigini
somut olarak takip edebilmektedir. Geri bildirimi, “Ogrencinin mevcut
durumunun (6grenme ve performans) bu hedefler ve standartlarla nasil iligkili
oldugu hakkindaki bilgi.” olarak tanimlayan Nicol ve Dick (2006), 6grencilerin
kendi performanslarin1  kendi kendilerine diizenleme kapasitelerini
giiclendirebilecek her sey olarak ifade ettigi iyi bir geri bildirimin yedi ilkeden
bahsetmektedir (Nicol & Dick, 2006, s. 200, 205). Bu ilkeler Sekil 9°da
verilmigtir.
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Sekil 9. Iyi geri bildirimin yedi ilkesi

! 2
2 performa(nsm meplAa Ogrenmede 6z degerlendirme (yansitma)
(amaclar, kriterler, beklenen SR
standartlar) agikhiga ¢ gells ylagtirir.
kavusturulmasina yardimci olur. @

W

3 H o
¢
s_ s .
ﬁgrencilere ogrenmeleri 7 ~
hakkinda yiiksek lm' I‘ l (IERI
kalitede bilgi sunar. BiLDi“i‘l

V~ 'V

4

Ogretmen ve akranlar arasinda
ogrenme konusunda diyalogu
tesvik eder.

~
0 ]

6

Ogretmenlere dgretimi sekillendirmede
kullanmilabilecek bilgiler saglar.

Olumlu motivasyonel
inanclan ve 6z saygiy1
tesvik eder.

7

Mevcut performans ile istenen
performans arasindaki acif1
kapatma firsatlar saglar.

(Nicol & Dick, 2006, s. 205)

Ogrencilerin  biligsel becerilerini, davranis bicimlerini ve &grenme
motivasyonlarim etkileyen geri bildirim uygulamalarmin belirtilen temel ilkeler
dogrultusunda yapilmasi; 6grencilerin kendi kendini diizenleyen, 6grenme
stirecinde aktif rol alan, 6grenme hedeflerine ulagsmak i¢in bireysel 6grenme
stratejileri gelistiren 6grenenler olmasini desteklemektedir.

5. Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Okuma Becerilerinin
Degerlendirilmesinde Olasi Riskler ve Coziim Onerileri

Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 ele alinirken &lgme araci, Slgme
ortami, 6lgme zamani, Ol¢iim yapan (6gretmen), 6lgme ve degerlendirmeye tabi
tutulan (6g8renci) gibi parametreler dikkate alinmak zorundadir. Zira bu
parametrelerden herhangi birisinde meydana gelen aksaklik 6lgme degerlendirme
uygulamalarinin amaca uygun ger¢eklesmemesine neden olacaktir. 2024
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi; dnceki programlardan farkli olarak
biitiinciil degerlendirmenin amaclandigi, bireysel farkliliklara hassasiyet
gosterilerek Ogrencinin merkeze alindigi, geleneksel yontemlere ek olarak
alternatif tamamlayic1 6lgme degerlendirme araglarimin kullanilmasinin tesvik
edildigi, 6grencilerin okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinin gerekliliginin
vurgulandigi ¢ok boyutlu bir programdir. Temel dil becerilerinin gelistirilmesine,
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atdlye caligmalarina ve etkinlik temelli 6grenme modellerinin tesvikine dnem
veren program; planlanan egitim Ogretim siirecinde hedeflenen kazanimlara
ulasilip ulagilmadiginin tespiti i¢cin de gegerli giivenilir, kullanigh &lgme
degerlendirme uygulamalarma ihtiyag duymaktadir. Bu uygulamalarin
parametreleri {izerine diisliniildiiglinde; okuma becerilerinin degerlendirilmesi
hususunda Olgme araglarinin gecerligi ve gilivenirligiyle sinirhi kalinmadan
uygulama siirecinde degerlendirme ortami, Ogrenci katilimi ve oOgretmen
yeterlikleri gibi ¢evresel, bireysel ve mesleki degiskenlere yonelik biitlinciil bir
yaklasim benimsenmesi kritik bir gereklilikti. Okuma becerilerinin
degerlendirilmesinde belirtilen tiim bu unsurlardan kaynaklanan aksakliklar ve
riskler meydana gelebilir. Programin 6grenme hedeflerine yonelik dogru ve
adaletli 6grenme kanitlar1 elde edilebilmesi igin tiim risklere karsin gerekli
Onlemlerin alinmas: siirecin istendik yonde isleyisi icin 6nem arz etmektedir. Bu
boliimde okuma becerisinin degerlendirilmesinde Olgme degerlendirme
unsurlarina yonelik olasi riskler ve ¢6ziim onerileri yer almaktadir.

e Ol¢me Degerlendirme Araclarma Yonelik Olas1 Riskler ve Coziim
Onerileri

Olgme degerlendirme araglarinin gretim siirecinde etkili olarak kullanilmasi
icin gecerlik, giivenirlik ve kullanighilik gibi temel 6zelliklere sahip olmasinin
yaninda niteliklerini destekleyen objektiflik, ayirt edicilik, ornekleyicilik ve
puanlanabilirlik gibi 6zellikleri barindirmasi gerekmektedir (Goger, 2021, s.
444). Okuma becerisinin degerlendirilmesinde kullanilan geleneksel veya
alternatif tamamlayict 6lgme araglariin Slciilecek beceriye yonelik ve 6grenme
¢iktilara uygun sekilde hazirlanmasi gegerligi saglamaktadir. Bu niteliklere ek
olarak Slceklerin dgrenci seviyesine gore se¢ilmesi, dogru puanlanabilmesi ve
ayirt edici olmasi da gegerligi etkileyen unsurlardir. Olgme araclarinin
giivenilirligi; dl¢iilmek istenen beceriye yonelik hazirlanan bir 6lgme aracinin
farkli zamanlarda uygulandiginda birbirine yakin veya ayn1 sonuglara ulasilmasi,
tutarlik gdstermesi ile iliskilidir. 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi,
bireysel farkliklarin géz Oniinde bulundurularak beceri esasli uygulama ve
degerlendirmelerle Ogrenci gelisimlerinin sistematik bir sekilde izlenmesini
amaglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda kullanilacak Olgme araglariyla
tanilayici, bigimlendirici ve diizey belirleyici degerlendirme yapilabilmesi i¢in
Olgme araglarinin  gegerligi ve giivenirligi uygun diizeyde olmak
mecburiyetindedir. Olgme araglarinin gegerligini ve giivenirligini etkileyen bir
diger ozellik olgme araglarmmn kullamshiligidir. Olgme aracinin  kolay
hazirlanabilmesi, uygulanabilirlik agisindan strdiiriilebilir ve gelistirilebilir
olmasi 6lgegin kullamshligini ve dolayisiyla da gegerligini arttirmaktadir. Olgme
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araglarinin gecerlik ve giivenirligini etkileyecek olasi riskler hedeflenen beceri
temelli dgrenme siirecinin degerlendirilmesine engel teskil edecektir. Olgme
degerlendirme araglarmin gegerlik ve giivenirligine iligkin olast riskler su
sekildedir:

> 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile kazandirilmasi
hedeflenen elestirel okuma, yorumlama, analiz etme, ¢ikarim yapma gibi
iist biligsel becerilerin sistematik olarak dl¢iimiine yonelik degil yalnizca
temel okuma becerilerinin 6l¢iimiiyle sinirlandirilmig 6lgme araglarinin
kullanilmasi, kapsam gecerligini zayiflatmaktadir.

» Siire¢ odakli biitiinciil degerlendirmeyi hedefleyen 6gretim programi
uygulanirken &grencilerin  siire¢ basinda okuma becerisine iligkin
diizeylerinin belirlenmemesi, bireysel farkliliklarin goz ardi edilerek tek
yonlii 6l¢eklerin olusturulmasi 6lgegin gecerlik derecesini diistirmektedir.

> Olgme degerlendirme igin tasarlanan alternatif tamamlayict dlgme
araclarmin (6z/akran/grup degerlendirme formlari, dereceli puanlama
anahtarlar1 -rubrikler-, vs.) puanlama sistemlerinin, kistaslarin agik
anlasilir olmamas1 Ogretmenlerin puanlamalar1 arasinda tutarsizlik ve
objektiflikten uzaklagma gibi sorunlara neden olmasi dlgek gegerligine
zarar vermektedir.

> Ogretmenler, okuma becerilerini degerlendirirken zamana ve mekana
iligkin ¢evresel etkenler nedeniyle sonug¢ odakli geleneksel degerlendirme
araglarimi -coktan se¢meli testler, agik u¢lu sorular, vs.- kullanmalari;
ancak alternatif tamamlayic1 degerlendirme araglarina -kavram haritalari,
yapilandirilmis  grid, performans/proje  gorevleri, gozlem, vs.-
degerlendirmede yeteri kadar yer vermeyebilmekteler. Bu durum saglikli
ve adaletli bir degerlendirme sonucuna ulagilamamasina neden oldugundan
Olcek gecerligi diigmektedir.

» Okuma becerisinin Ogrenim siireci boyunca bir biitiin olarak
degerlendirilmesi igin uygulamalarin siire¢ baginda, siire¢ iginde ve siireg
sonunda gergeklestirilmesi gerekmektedir. Zaman kisitlamasi, egitim
istirakg¢ilerinin liselere gegis smavlarina hazirliga diger egitim ogretim
faaliyetlerinden daha ¢ok 6nem vermesi, 6gretmenlerin siireci degil sonucu
degerlendirdikleri siire¢ sonu Olgme degerlendirme uygulamalari
yapmalarina neden olmaktadir. Bu durum o6lgeklerin amaca tam hizmet
etmemesine, tek diize Olgme araglarmin kullanilmasma ve gelisim
takibinin yapilamamasina dair aksakliklar meydana getirmektedir.
Gegerligi ve giivenirligi diisiiren bu durumlar dikkate alinmalidir.
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» Okuma becerilerinin gelismesi i¢in programa eklenen okuma atdlyelerin

uygulanmamasi veya gerekli sistematik takiplerin yapilmamasi yine
giivenirlik ve gegerliligi etkileyen unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Olgme degerlendirme araglarinin gegerlik ve giivenirligine iliskin ifade edilen

olasi risklere yonelik ¢6ziim Onerileri su sekildedir:

Ogrencilerin yalmizca temel okuma becerilerinin degerlendirilmesiyle
sinirlt  kalinmayip iist diizey okuma becerilerinin belirlenmesi ve
gelistirilmesi i¢in beceri odakli alternatif 6lgme araglartyla kapsam
gecerligi artirilabilir.

Ogretim siireci basinda o6grenci degerlendirmeleri yapilarak okuma
hazirbulunusluk diizeyleri belirlenerek 6grenciler i¢in hazirlanan
portfolyolarla bireysel farkliliklar dogrultusunda ¢ok boyutlu &lgek
gelistirilmesi, uygulanmast ve gelisim takibinin yapilmasi 6l¢me
aracglarinin gecerlik diizeyini yiikseltebilir.

Degerlendirici  egitimleri  diizenlenerek  Ogretmenlerin, Ogrenme
hedeflerine gore nitelikli 6lgme etkinlikleri tasarlamalar1 desteklenmelidir.
Olgmede tutarliligin saglanmasi icin dereceli puanlama anahtarlarinda
(rubliklerde) agik, anlasilir ve ayrintili kistaslarin olusturulmasi i¢in gerekli
hizmet i¢i egitim uygulamalar1 verilerek 6lgme degerlendirme siirecinin
gegerlik ve giivenirligi arttirilabilir.

Okuma becerilerinin degerlendirilmesinde geleneksel degerlendirme
araglarmin kullanimin1 benimseyen egitimcilere gerekli egitim destegi
verilerek alternatif tamamlayici1 degerlendirme ve dijital degerlendirme
araglarmin kullanilmasi tesvik edilmelidir. Boylece oOlgmede adil ve
saglikli bir degerlendirme ortaya cikacagindan olcegin gecerlik ve
giivenirlik seviyesi yiikselebilir.

Zaman ve mekana bagl gevresel etkenlerden kaynaklanan aksakliklar,
dijital 6lcme degerlendirme araglarinin kullanilmasiyla 6gretmenlerin tek
boyutlu 6lgme araglarina yonelmesi engellenebilir.

Ogrenme siirecinde biitiinciil ve ¢ok boyutlu degerlendirme ve
degerlendirici tutarlilifinin  saglanmasit i¢in 6z, akran ve grup
degerlendirmelerine ve veli 6gretmen gozlemlerine 6nem verilmesi tesvik
edilerek 6lgme degerlendirmede gegerlik niteligi arttirilabilir.

Okuma atolyeleri uygulamalarinin amacina hizmet edebilmesi i¢in 6grenci
veli ve dgretmen igbirliginin saglanmasi i¢in projeler gerceklestirilebilir.
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e  Simf Ortamina Yénelik Olasi Riskler ve Coziim Onerileri

Ogrencilerin elestirel diisiinme, yaraticilik, ¢ikarim yapma, problem ¢dzme
gibi {ist biligsel becerilerini gelistirmeyi, okuryazarlik yetilerinin hayat boyu
devam etmesini hedefleyen 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu,
6lgme degerlendirme siirecinin de bu hedefler dogrultusunda gegeklesmesi i¢in
uygun 6lcme degerlendirme araglar1 sunmaktadir. Programda yer alan geleneksel
ve alternatif tamamlayici 6lgme degerlendirme araglarinin ulagilmak istenen
ogrenme ¢iktilarina uygun gerceklestirilmesi i¢in simif ve okullarin yeterli fiziki
olanaklara sahip olmas1 gerekmektedir. Yetersiz sosyal ve fiziki kosullarina sahip
simif ve okullarm bir de 6grenci sayilarinin ¢ok olmasi, 6gretmenlerin smif
yonetimiyle ilgili problemler yasamasina neden olmakla beraber o6lgme
degerlendirme siirecinde de aksakliklara yol agmaktadir. Bu durum; &grenciyi
merkeze alan, siire¢ odaklt ve beceri esasli dgretim programinin basarisinin
egitim ortamlarinin yapisal kosullara bagimli oldugunu gostermektedir. Ogretim
programinin hedeflerine uygun dijital teknolojilerle desteklenmis alternatif 6lgme
degerlendirme araglarinin kullanilmasina imkan verecek gelismeler, 6grenme
ortaminin dezavantajini ortadan kaldirmak i¢in 6nem arz etmektedir. Okuma
becerisinin degerlendirilmesinde sinif ortamina yonelik olas1 riskler su sekildedir:

» Okuma becerisinin degerlendirilmesinde 6grencilerin okudugunu anlama,
anlamlandirma, yorum yapma ve ¢ikarim yapma gibi temel okuma
yetilerinin tespiti ve bireysel farkliliklarin ayrimina vakif olunabilmesi i¢in
Ogretmenin detayli ve bireysel degerlendirme yapmast gerekmektedir.
Ancak smif mevcudunun kalabalik olmasi Ogretmenin Ogrenciyi
gozlemlemesini  ve  bireysel  gelisim  takibi  yapabilmesini
giiclestirmektedir.

» Ogretim programinda vurgulanan dijital okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi ve bunlarin degerlendirilmesi i¢in sinif ve okul yapi
sistemlerinin makul kosullarda olmamas1 6grencilerin bu yonde gelisim
gostermelerini engellemektedir.

» Okuma becerileri degerlendirilirken 06zellikle kalabalik simiflarda
ogrencilerin okuma hizlari, okuma akiciligi, okudugunu anlama diizeyi,
kullanilan okuma stratejileri ve telaffuz gibi 6zelliklerin tespiti ve takibi
konusunda aksakliklarin yasanmasi; Ogrenci merkezli ve bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasinin énemle vurgulandig1 degerlendirmelerde
Olcek niteliginin olumsuz etkilenmesine neden olmaktadir.

» Smif mevcudunun ¢ok olmasi; temel okuma becerilerinin dahi tespitinin
ylizeysel olarak yapilmasina neden olurken, iist diizey okuma becerilerinin
degerlendirilmesini ve gelisim takibinin yapilmasim1  oldukga
giiclestirmektedir.
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» Sesli okuma yapma, okuma tiyatrosu sergileme, proje veya performans
gorevi sunma gibi 6grenci hakkinda bilgi verecek somut 6grenme kanitlari,
mevcudun kalabalik oldugu siniflarda gergeklestirilememekte veya smirli
olarak gerceklestirilmektedir. Bu durum; Ogretmenin degerlendirme
performansini, puanlama yeterligini, goézlem yapabilmesini ve geri
bildirim vermesini énemli 6l¢iide olumsuz etkilemektedir.

Ogretim programinda belirtilen 6grenme hedeflerine ulasmak, etkili, dogru ve
adil bir degerlendirme yapabilmek igin smif mevcutlart uygun seviyelere
getirilmelidir. Sinif mevcutlarinin azaltilmasinin miimkiin olmadig1 hallerde ise
programin basariya ulasabilmesi ve igin c¢ozlimler iretilmelidir. Okuma
becerisinin degerlendirilmesinde smif ortamina iliskin ifade edilen olas1 riskler
icin sunulan ¢6ziim Onerileri su sekildedir:

e Ogrenci sayisinin fazla oldugu siniflarda 6gretmenler, gdzlem yapip etkili
geri bildirim verebilmek i¢in kiigik gruplar olusturarak kendi
degerlendirmelerine ve gozlemlerine ek 6grencilerin 6z, akran ve grup
degerlendirmeleriyle siirece katilmalarini saglayabilirler.

e Ogrenme siirecinin tiim asamalarinda oldugu gibi 6lgme degerlendirme
asamasinda da kullanilmasi 6nerilen dijital teknolojiyle zenginlestirilmis
Oleme araglariin kullanilmasi i¢in okullara teknolojik alt yap1 sisteminin
kurulmasi i¢in ¢aligmalar yapilabilir.

e Kalabalik siniflarda 6lgme degerlendirme uygulamalarinin adil, detayli ve
objektif olabilmesi i¢in geleneksel yontemler yerine “Google Formlar,
Wayground (eski adiyla Quizizz), Socrative, Diffit, Quizgecko,

gibi web 2.0 ya da yapay zeka destekli

12>

Gradescope. Al, Cognii ve Kahoot
Olgme araglarinin  kullanilmasi tesvik edilmelidir. Bu uygulamalar
Ogretmeni zaman ve mekandan bagimsiz olarak simif mevcudunun
kalabalik olmasina ragmen bireysellestirilmis degerlendirme yapmasina
olanak saglayabilmektedir.

e Ogrenci Motivasyonu ve Degerlendirme Siirecine Katilim

Ogrenciyi merkeze alan ve 6grenme siirecini biitiinciil olarak degerlendirmeyi
benimseyen 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile 6grenme siireci
boyunca 6grencinin okuma becerisinin gelistirilmesi istenirken ayni1 zamanda bir
okuma kiiltiiriine sahip olabilmesi, temel okuma becerilerinin yaninda iist biligsel
okuma bilincine sahip olmasi beklenmektedir. Okuma becerisine yonelik bu
planlamalarin bagariya ulagabilmesi i¢in 6grencinin, 6grenme siireci boyunca tiim
asamalara aktif olarak katilmasi gerekmektedir. Ogrencinin, 6grenme siirecinde
ozelikle de degerlendirme asamasinda aktif katilimi 6grencinin motivasyon
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diizeyi ile dogru orantilidir. Ogrencinin degerlendirme siirecinde basarisinin
stirdiiriilebilir olabilmesi igin bu siireci dogrudan etkileyecek &grenci
motivasyonu faktdriine ehemmiyet gosterilmesi gerekmektedir. Olgme
degerlendirme siireci boyunca 6grencinin kendini giivende hissetmesi, siirecte
aktif rol oynamasi 6z/akran /grup degerlendirmeleriyle hem kendine hem
arkadaglarina geri bildirim sunmasi 6grenci motivasyonunu etkilemektedir

Okuma becerisinin  degerlendirilmesinde  0grenci motivasyonu ve

degerlendirme siirecine katilimi ile ilgili olasi riskler su sekildedir:

» Tiirkge dersinde okuma becerisi etkinlikleriyle 6grencilere okuryazarlik
yetilerinin gelisimi hedeflenirken hayat boyu siirdiirebilecekleri bir okuma
kiiltiirine de sahip olmalar1 saglanmaya calisilmaktadir. Ogrencilerin
cevrelerindeki teknolojik uyaranlarin ¢ok olmasi ve genel olarak ¢evrede
okuma aligkanligi olan bireylerle vakit gecirmemesi okumaya dair
isteksizlik ve motivasyon eksikligi olusturabilmektedir.

> Ogrencilerin yasadiklar1 okuma giicliikleri smif ortaminda okuma
etkinliklerine katilmalarinda isteksiz ve g¢ekingen olmalarma neden
olabilmektedir. Bu nedenle gelisen okuma kaygis1 Ogrencinin
motivasyonunu diigiirebilmekte ve okuma etkinliklerine karsi olumsuz
tutumlar gelistirmesine neden olabilmektedir.

» Okuma derslerinde 6gretmenlerin geleneksel degerlendirme yaklasimiyla
hazirladigi okudugunu anlama etkinliklerinin Ogrencilerin dikkatini
¢cekmemesi ve elestirel diistinme, yaratici fikir ortaya koyma, problem
¢ozme gibi st biligsel becerilerle onlar1 aktif kilacak etkinliklere yer
verilmemesi 6grenciyi pasiflestirmekte ve motivasyonunu diisiirmektedir.

» Okuma becerisinin degerlendirilmesinde kullanilacak degerlendirme
formlari, dereceli puanlama anahtarlar1 gibi Olgme araglariyla
degerlendirilecek kriterlerin 6grenci tarafindan net ve anlasilir olmamasi,
onceden bilinmemesi okumaya kars1 kaygiya ve motivasyon eksikligine
neden olabilecegi gibi 6grencinin degerlendirme siirecine katilimini da
olumsuz etkileyecektir. Zira Ogrencinin kendini ve akranlarmi
degerlendirme kriterleri hakkinda bilgi sahibi olmamasi herkes i¢in yapict
degil yikict elestiriler yapmasina ve iletisim kazalarina neden
olabilmektedir.

» Ogrencilerin okuma becerisinin degerlendirilme sonucunda sahip olduklar
giiclii ve zayif yonlerinin ne oldugunu bilmemeleri; bireysel 6grenme
siirecini yOnetememelerine ve istenen Ogrenme hedeflerine yonelik
ilerleme motivasyonunu kaybetmelerine neden olabilmektedir.
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Okuma Dbecerisinin  degerlendirilmesinde  0grenci motivasyonu ve
degerlendirme siirecine katilimi ile ilgili ifade edilen olas1 risklere yonelik ¢6ziim
oOnerileri su sekildedir:

Derslerde 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek, gercek yasamla baglantisi olan
dijital icerikle desteklenmis ve zaman zaman kendilerinin belirledigi konu
ve metin tlrlerinin oldugu okuma parcalarinin se¢imi 6grencilerde
okumaya dair istek ve motivasyon olusturmaya destek olabilir.
Ogrencilerin okuma etkinliklerinin okulla sinirli kalmadigi akranlariyla ve
aileleriyle okul dis1 ortamlarda da okuma aligkanliklarin1 devam ettirmeleri
icin igbirliklerine gidebilir ve yapilacak okuma etkinlikleriyle 6grenciye ve
beraberindeki gevreye okuma aliskanhigi kazandirabilir. Ustlendikleri bu
sorumluluk duygusu 6grencilerin okumaya yonelik i¢sel motivasyonlarini
yiikseltebilir.

Ogretmenler, siire¢ basinda dgrencilerin okuma diizeylerini ve okuma
yetkinliklerini belirleyecek tanilayici degerlendirme uygulamalarina 6nem
vermeleri ve tespit ettikleri durumlari kigisel portfolyolara isleyerek okuma
giicligii yasayan Ogrencilerin destekleyici etkinliklerle okuma siirecine
katilmalarin1 saglayabilirler. Bu uygulamalar 6grencilerin kaygilarini
azaltarak okuma motivasyonlarini artirabilir.

Okuma derslerinde kullanilacak temel okudugunu anlama diizeylerini
Olcecek degerlendirme etkinliklerinin yani sira 6grencilerle yapilacak
etkilesimli okuma c¢aligmalari, okuma tiyatrolari, proje ve performans
gorevleri gibi kendilerini ifade edebilecekleri {ist diizey biligsel becerilerini
gosterebilecekleri etkinlere yer verilmesi 6grencilerin i¢gsel motivasyonla
degerlendirme siirecine dogal ve aktif katilimim saglayacaktir.
Ogrencilerin degerlendirme siirecinde kendilerini giivenli hissetmeleri
hem 6z hem de akran/grup degerlendirmelerinde yapict -elestiriler
yapabilmeleri i¢in Ogretmenler tarafindan degerlendirme kriterleri
degerlendirme oncesinde acik net bir sekilde paylasilmali hatta kriterleri
birlikte belirlemek i¢in fikir aligverisi yapilmalidir. Bu durum, 6grencinin
Olgme degerlendirme siirecinde kendini bir paydas olarak gormesini
saglayarak motivasyonunu ve aktif katilim istegini dogal olarak
gelistirmesine destek olabilir.

Okuma becerisinin degerlendirilmesinde 6grencinin bireysel farkindaliga
sahip olabilmesi ve gelisim siirecindeki artilarini eksilerini gorebilmesi
icin dogru zamanda, dogru yerde, etkili geri bildirimler verilmesi, siirecte
Ogrencinin motivasyonunu kaybetmemesini ve siirecin bir pargasi olma
bilinciyle gelisim gdstermesini saglayabilmektedir. Ozellikle 6grencinin
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bir iiriin ortaya ¢ikardig liretime dayali etkinliklerin hedeflenen 6grenme
¢iktilarina uygun gerceklestirilebilmesi igin geri bildirimler zamaninda ve
anlamli bir seklide yapilmalidir.

Ozetle 6z degerlendirme, yansitict giinliik, portfolyo gibi formatif
degerlendirme uygulamalar1 ile yapilan biitiinciil siirec degerlendirmesi
Ogrencinin katilimimi ve motivasyonunu destekledigi icin 6gretmenler tarafindan
bu hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir.

e Ogretmenlerin Degerlendirme Becerilerine iliskin olas1 Riskler ve
Gelistirme Yollar:

Okuma  becerisi;  Ogrencilerin  okudugunu anlama, yorumlama,
anlamlandirma, elestirel diisiinme, yaratici fikir ortaya koyma ve problem ¢ézme
gibi temel ve iist biligsel becerilerini gelistirmeyi ve degerlendirmeyi amaglayan
bir siirectir. Bireylerin hayat boyu akademik ve sosyal gelisimleri ig¢in
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi dnem arz etmektedir. Bu baglamda 2024
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile hedeflenen 6grenme ¢iktilarma ait
etkili 6grenme kanitlarinin olusturulabilmesi igin bu siirecin en Onemli
paydaslarindan biri olan Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme yetkinliklerine
sahip olmast  gerekmektedir. Ogrenme siirecinin  biitiinciil  olarak
degerlendirilmesini esas alan programda; siirecin takibi, bireysel farkliliklarin
belirlenmesi, 6grenciye gore 6grenme, okuma stratejileri olusturulabilmesi icin
Ogretmenlerin  rehberliginin, gozlem yeteneklerinin ve degerlendirici
yetkinliklerinin basarili bir 6l¢gme degerlendirme siireciyle dogrudan iliskili
oldugu goz ardi edilmemelidir. Bu nedenle 6gretmenlerin degerlendirme
becerilerine iligkin ortaya ¢ikabilecek riskler tespit edilmeli ve bu risklerin
¢Oziimii i¢in 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme becerilerine iliskin olasi riskler su sekildedir:

> Olgme degerlendirmede 6gretmenlerin kisisel yargilarma ve beklentilerine
gore degerlendirme stratejileri belirlemeleri, her 6gretmenin farkli 6lgme
degerlendirme o6lgiitleri belirlemesi gibi durumlar 6grenciler arasinda
adaletli ve tutarli bir degerlendirme yapilmasini engelleyebilmektedir. Bu
durum o&zellikle bireysel farkliliklarin tespitini ve okuma gii¢liigii olan
Ogrencilerin gelisim takibini zorlagtirabilmektedir.

» Cok boyutlu ve performansa dayali bir okuma 6lgme degerlendirme
siirecini ~ vurgulayan &gretim programima ragmen Ogretmenlerin;
okudugunu anlama, yorumlama, metinle ilgili ¢ikarimda bulunma gibi {ist
biligsel derinlikli becerilerin degerlendirmesine yonelik dlgme yontemleri
yerine okuma hiz1 ve dogrulugu gibi mekaniksel niteliklerin 6l¢iildiigi tek
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boyutlu 6lgme yontemleri kullanmalari programin amacima hizmet
etmemektedir.

> Ogretmenlerin  okuma becerilerinin  degerlendirilmesinde en ¢ok
rastlanilan problem siniflarin sosyal ve fiziki kosullariin kisitliligi, ders
saati yetersizligi ve agir is yiiklerinin oldugu diisiincesi ile 6grenme
stirecini siireg degil sonu¢ odakli degerlendirmeleridir. Sonug¢ odakl
yapilan degerlendirmeler okuma becerisinin gelisiminin takibinin
yapilmasi ve ihtiyaclarin belirlenmesinin 6niinde engel teskil etmektedir.

> Ogretmelerin kendi okuma aliskanliklar1 ve okumaya yénelik tutumlari
okuma becerilerinin degerlendirilmesinde dolayli olarak siireci
etkileyebilmekte ve karsilagilan farkli okuma potansiyeline sahip
Ogrencilerin  okuma  becerilerinin  degerlendirilmesinde  zorluk
yasamalarma neden olabilmektedir. Ogretmenler arasindaki farkli
degerlendirme tutumlart ve okuma uzmanligi konusunda yetersizlikler
Olecme degerlendirmeyi olumsuz etkilemektedir.

> Ogretmenlerin, 6grencilerin performansa dayali ve iiriin ortaya koyduklari
etkinlikleri degerlendirirken adil ve dogru degerlendirmeler yapabilmesi
icin isbirligine gereken &nemi vermesi gerekmektedir. Ogrencilerin
degerlendirme siirecine katilmamasi degerlendirme siirecinde objektifligi
etkileyebilmektedir.

> Ogrencilerin okuma becerilerinin degerlendirilmesi sirasinda bireysel ve
yapici geri bildirim yapilmasi gerekmektedir. Ozellikle kalabalik smiflarda
Ogrencinin bireysel 6grenme yolculugunu planlayabilmesi i¢in gerekli olan
bu geri bildirimler 6gretmen tarafindan dogru ve etkili bir sekilde
saglanmazsa degerlendirme siirecinde aksakliklar yasanabilir.

> Olgme degerlendirme siirecinde kullanilan metin tiirlerinin cesitliligine
dikkat edilmemesi sinirlayici bir okuma becerisinin degerlendirilmesinde
sinirlarin digina ¢ikilmasini engellemektedir.

Bu riskleri en aza indirmek ve dgretmenlerin okuma becerisini daha etkin
bir sekilde degerlendirmelerini saglamak icin c¢esitli mesleki gelisim
stratejileri  uygulanabilir. Ogretmenlerin  degerlendirme  becerilerinin
gelistirilmesine yonelik oneriler su sekildedir:

e Ogretmenler icin kapsamli mesleki gelisim programlar1 hazirlanmahdir.
Ogretmenlere yonelik, temel ve {ist diizey okuma becerini (akicilik, kelime
bilgisi, anlama, elestirel okuma vs.) ve bu becerilerin nasil
degerlendirilecegini  kapsayan hizmet i¢i egitim  programlari
diizenlenmelidir. Bu egitimlerde, teorik bilgilerin yam sira uygulamali
caligmalara ve 6rnek olay incelemelerine de yer verilerek 6gretmenlerin
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olgme degerlendirme becerileri gelistirilebilir. Ogretmenlerin ¢agdas
Olgme-degerlendirme araglarini etkili kullanabilmeleri i¢in yeterli mesleki
gelisim destegine ihtiyag duyulmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesinde
hizmet i¢i egitimler ve 6gretmenler arasi bilgi paylasim aglar1 6nemli rol
oynamaktadir. Deneyimli 6gretmenlerin yeni 6gretmenlere mentorlik
yapmasi, degerlendirme becerilerinin  gelisimine 6nemli  katki
saglayacaktir.

Ogretmenlerin alisik oldugu tek boyutlu 6lgme araglar1 yerine ¢ok yonlii
ve siireg odakli alternatif tamamlayict 6lgcme degerlendirme araglarini
kullanmalar1 tesvik edilmelidir. ~ Ogretmenlerin, geleneksel yazili
sinavlarin 6tesinde, gdzlem formlari, kontrol listeleri, portfolyolar (6grenci
iriin dosyalar1), dereceli puanlama anahtarlart (rubrikler), akran ve 6z
degerlendirme gibi alternatif ve siireci de degerlendiren araglar1 tanimalar1
icin rehberlik edilmeli ve kullanmalar1 i¢in uygulama egitimleri
verilmelidir.

Ogretmenlerin siireg basinda &grencileri tamimlayici degerlendirmelerle
gozleyebilmeleri ve bireysel farkliliklari tespit edebilmeleri i¢in rehber
ogretmenler ve uzmanlar esliginde is birlikli egitimler diizenlenmeli ve
bilgilendirme ¢alismalar1 yapilmalidir. Ogretmenlere, dgrenme giicliigii
yasayan Ogrencilerin 6zellikleri, tanilama siirecleri ve onlara yonelik etkili
Ogretim ve degerlendirme stratejileri hakkinda diizenli olarak
bilgilendirme yapilmalidir.

Ogretmenlerin, yaptiklart degerlendirmeler sonucunda elde ettikleri
verileri analiz ederek dgrencilerinin giiclii ve zayif yonlerini belirlemeleri,
bireye 6zgli, yapici geri bildirimler vermeleri ve uygulayacaklar1 6gretim
stratejilerini  bu verilere gore sekillendirebilmeleri gerekmektedir.
Ogretmenlerin veriye dayali analiz yapma, problem ¢dzme ve uygun
Ogretim stratejileri gelistirme yetilerine sahip olabilmeleri i¢in bu
hususlarla ilgili egitimlere katilarak kendilerini gelistirmelilerdir.
Programda yer alan okuma atdlyeleri uygulamalar1 sadece Ogrenciyle
sinirli  kalmayip 6gretmenlerin  de dahil oldugu uygulamalarla
desteklenmelidir. Bu sayede Ogretmenler; kendi okuma aligkanliklarini
gelistirip farkli metin tiirleriyle tanisarak degerlendirme siireclerinde
ogrencileri daha genis bir bakis acis1 ile degerlendirebileceklerdir.
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6. Sonuc ve Degerlendirme

2024 Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, okuma becerisini yalnizca bir
metni sesli ya da sessiz okuyabilme yetisi olarak degil, anlamlandirma, elestirme
ve yorumlama siiregleriyle biitiinlesen bir yetkinlik olarak ele almaktadir.
Program, 6grencileri bilgiye erisen degil, bilgiyi degerlendiren ve doniistiiren
bireyler olarak yetistirmeyi hedeflemektedir. Ogrencinin bireysel gelisimini takip
etmeye yonelik bicimlendirici degerlendirme yaklasimimin benimsendigi 6lgme
ve degerlendirme sistemi ile temel okuma yetilerinden iist biligsel okuma
yetkinliklerine gelisimi desteklenen Ogrenci, kisisellestirilmis &grenme
stratejileriyle 6grenim siirecinde aktif rol oynama imkani bulmaktadir. Okuma
becerisinin egitim Ogretim siirecinin basindan sonuna kadar takip edilerek
degerlendirilmesi ve sonug odakl1 degil siire¢ odakli olmasi, dlgme degerlendirme
uygulamalarinin da bu dogrultuda sekillenmesini saglamistir. Siire¢ boyunca
uygulanan geleneksel 6lgme degerlendirme araglarina ek olarak alternatif 6lgme
degerlendirme araclarina yer verilmis hatta yasanan teknolojik gelisimlere ayak
uydurularak yapay zeka destekli dijital 6l¢me degerlendirme araglarinin
kullanilmas1 tesvik edilmistir. Okuma atdlyeleri uygulamalariyla 6grencinin
bireysel olarak kendi okuma gelisimini takip etmesi ve okuma eyleminin okulla
smmirlt  kalmadan yasam boyu siirecek Dbir aliskanliga doniismesi
hedeflenmektedir. Programda bu hedef dogrultusunda bireysel farkliliklarin géz
Oniinde  bulundurularak kisisellestirilmis okuma destek sistemlerinin
uygulanmasina yonelik caligsmalar i¢in gerekli ortamlarin hazirlanmasina imkan
taninmalidir. Ayrica okuma siirecinde iist bilissel becerilere agirlik verilmesi ve
6lgme-degerlendirme araglariin 6grenci merkezli olmasi gibi giiclii yonleri olan
programin dijital okuma ortamlar1 ve veri odakli 6lgme araglarinin kullanimina
dair rehberlik edecek uygulamalara yer vermesi gerekmektedir. Ozetle; 2024
Ortaokul ~Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki okuma becerisinin
degerlendirme siirecine iliskin hususlara deginildigi bu boliimde, okuma becerisi
ve bu becerinin degerlendirilmesinde kullanilan geleneksel, alternatif ve yapay
zekd destekli teknolojik degerlendirme yontemlerine, ©z/akran/grup
degerlendirmelerinin ve geri bildirimin 6nemine ve silirece yonelik riskler ve
¢Ozlim Onerilerine yer verilmistir.
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7. Bolum

Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
Yazma Becerilerini Olcme ve
Degerlendirme Siirecleri

Ali UZUN"

1. Ortaokul Diizeyinde Yazma Becerilerinin Tanimi ve Kapsam

Sosyal bir varlik olan insan, iletisim kurmada tiim enstriimanlar1 kullanarak
bu siireci etkili kilma ve kolaylastirma egilimindedir. Iletisimde dil bir vasitadir
ve dilin temel becerilerinin bir biitlin olarak edinilmesi yahut 6grenilmesi iletisim
kuran birey ve toplumlar i¢in bir kolayliktir. Egitim-0gretim yasaminda kisi
ozellikle ana dilini iyice 6grenmeli ve bunu yasamin diger sathalarinda etkili bir
bigimde kullanmalidir. Tiirkge bir alan dersi ve ilk olarak dort temel dil becerileri
(okuma-anlama, konusma, dinleme ve yazma) ile birlikte ortaokullarda brang
Ogretmenleri tarafindan verilmektedir. Dilin tiim becerilerinin bir biitiin olarak
Ogretilmesi amaglansa da bu durum uygulama ve oOlgme degerlendirme
asamasinda farkli diizeylerde olmaktadir. Ozellikle yazma diger becerilere gore
kazanilmas1 ve uygulama asamasinda 6grencilerin birtakim kaygilarindan dolay1
zor bir beceridir.

Yazma iiretici dil becerilerinden konusma ile ayni1 siniflamada yani dilin
anlatma yoniinii olusturmaktadir (Demir Atalay, 2015). Yazma becerisinin alan
yazininda bir¢ok tanim1 bulunmakla birlikte yazmanin genel bir tanimin1 yapmak
mimkiindiir. Bir eylem olarak yazma isi yaz1 yazma istegi, gerekliligi veya
duygusu olarak bazi sembol ve karakterlerle ifade edilme becerisi (Demir Atalay,
2015) belli bir olay ve duygulart oldugu gibi kaydetmenin yani sira bunlari
anlamlandirma (Sever, 2004) ve sdylenen sdzii resimleme (Ozbay, 2007) olarak
ifade edilmektedir. Zorbaz (2014) da yazmay1 zihinde yapilandirilmis duygu,
diisiince ve bilgilerin anlamli bir bigimde baz1 semboller vasitasiyla bir metne
doniistiirme iglemi olarak ifade etmektedir. Diger dil becerilerine gore yazma
iiretkenlik ve bunu somut olarak agiga ¢ikarmada daha zor bir uygulamadir.
Ciinkii iiretkenlik ve zaman bakimindan yazma, Ogrencilerin en ¢ok enerji
harcadiklan bir beceridir (Schiller, 1954). Yine islevsel kullanim1 bakimindan
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dort temel dil becerisinden en zor ve en sonda yer alan1 yazma becerisidir (Goger,
2016). Bundan dolayidir ki 6grenciler yazma eylemine biraz uzak durmaktadirlar.
Ozellikle teknoloji ve mobil iletisim araglarmnin kisiler arasi iletisimde 6nemli bir
yer almasi ve bireylerin bunu her tiirlii iletisim becerilerinde kullanabilmesi
yazma yerine emojiler ve birtakim semboller kullanilmasi 6grencilerin klasik
anlamda yazma becerisinden uzaklagmasina da neden olmaktadir. MEB Tiirk¢e
Dersi Ogretim Programi’nda (2024) yer alan “Ogrencinin yazili etkilegimi ve
dijital yazma yetkinliginin gelistirilmesi i¢in geleneksel yazma araglarinin yani
swra dijital ortama uygun yazma araglart da kullanilir ve bu alana ozgii tiirler
verilir.” ifadesi Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde klasik ve
teknolojik imkanlar1 yerine gore kullanmanin etkisini vurgulamaktadir.

Yazma becerisi 6grenciligin ilk yillarinda baslamis olsa da planli ve amacgh
yazma becerileri ortaokul siralarinda kazanilmaktadir. Duygu ve diisiincelerin,
etkilesimin ve etkinliklerin olduk¢a yogun gerceklestigi bu siirecte 6grenciler
bunlar1 yaziya dokme eyleminde bulunurlar. Bunun i¢in dgreticilerin her tiirlii
firsati kullanmalar1 ve yazma isini kolaylastirip ogrencilere sevdirmeleri
onemlidir. Eger bu kritik siire¢ olumlu gergeklestirilemezse 6grencide yazmaya
kars1 bir isteksizlik, soniikliik ve kaygi ortaya ¢ikabilir. Bu da ilerideki egitim
hayatinda istenmedik etkilere neden olabilir. Yazma becerisinin
kazandirilmasinda 6gretmenlerin 6grencilerde yazmaya karsi isteklilik etkililik
olusturmasi beklenir. Ancak bu sekilde basta zor ve zaman alic1 bir beceri olan
yazmaya kars1 6grencilerin ilgisi ¢ekilebilir. Bunun yaninda 6grenci yazilarinin
Ogretmen tarafindan degerlendirilmesi ve Ogrenciyi kaygilandirmadan
cesaretlendirici doniitler verilmesi de 6grencilerin yazma isine olumlu bakmasini
saglar. Olgme ve degerlendirmelerin uzun bir birikimin, deneyimin sonucunda
olusturulan o6gretim programlarinda belirtildigi gibi yapilmas1 ogreticiler
acisindan bir kolaylik ve sistemli bir biitiinliik saglar. Yazma becerilerinin 6lgme
ve degerlendirilmesinde klasik yontem ve tekniklerin yani sira teknolojik
gelismeler ve Ogrencilerin  bunlara erisim saglayabildikleri imkanlarin
kullanilmas1 gerekmektedir. Tiirkge Ogretim programlarmin bu gelismeler ve
egitim hedeflerinin genislemesi dogrultusunda yenilenmesi dgreticiler igin biiytik
avantajlar saglamaktadir.

2. Programda Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Kullanilan
Olcme Araclar

Ogretim programlari, egitim ve dgretimin smirlarini belirleyerek bir cerceve
cizer, kazanimlari vererek sistematik ve diizenli bir faaliyetler ¢izelgesi sunmakta
(Simsek, 2022) ders faaliyetlerinin 6grenme ve 6gretme siirecinde ni¢in ve nasil
yer alacag ile ilgili bir rehber niteligindedir (Girgin, 2011). Tiirkce dersi tiim
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smiflarda zorunlu olarak okutulmakla birlikte diger derslerin akademik basarisini
artirmada onemli bir aract ders durumundadir (Karatay ve Dilekei, 2019).
Ogrencilerin dort temel dil becerilerinin gelisimi diger ders basarisina da etki
edeceginden Tiirkge dersi 6grenme faaliyetlerinin hangi diizeyde ve 6grenciye
kazandirdiklar1 6gretim programi cergevesinde Olciiliip degerlendirilmelidir.
Buna gore de Tiirkge derslerinde temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik
6lgme ve degerlendirme araglarinin kullanimi 6grencilerin hem biligsel hem de
devinigsel becerilerini bir biitiin olarak gelistirir. Dil becerileri bir siireg
gerektirdiginden ve performansa dayali bir iiriin oldugundan Ogrencilerin
gelisimlerini diger derslerdeki gibi 6l¢me ve degerlendirme imkani olmamaktadir
(Karatay ve Dilekgi, 2019).

Tiirkge Ogretim programlarinin  zaman igerisinde gelistirilerek ve
giincellenerek  bir Oncekinden daha gelismis bir program olmasi
amaclanmaktadir. Bu nedenle son olarak “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” temali
“Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi” hazirlanmistir. Buna gére MEB
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (2024) temel amaci sdyledir:

Yetigsmekte olan nesillerin diinyay1 anlamanin temel araci olan dili en
yetkin bi¢cimde kullanabilmelerini, Tiirk¢enin zenginliklerine vakif
olmalarini, dil araciligiyla Tirk kiltiirtinii ve degerlerini en dogru
bi¢cimde kazanmalarini saglamaktir.

Ayrica Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dgrencilerin;
“dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeleri, Tiirk¢eyi
konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli ve 6zenli kullanmalari, dil
becerileri araciligiyla kavramsal beceriler, egilimler, degerler, sosyal-duygusal
O0grenme  becerileri ve  okuryazarhik  becerilerini  gelistirilmeleri”
amaglanmaktadir. Ozellikle iiretici dil becerilerinden olan yazma ile ilgili MEB
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2024) uygulama esaslar1 da agikca
belirtilmistir. Buna gore dgrencinin yazma becerisinin kazandirilmasi ve bunun
stire¢ igerisinde Ol¢iiliip degerlendirilme igslemi sdyle aciklanmistir:

Ogrencinin yazma beceri seviyesi egitim 6gretim yili basinda yapilan
tanilama Olglimleri ile degerlendirilir, devam eden siirecte de
degerlendirilerek yazma becerisi gelisimi y1l boyunca izlenir. Tanilama
sonrasinda ihtiya¢ duyulan alanlarin gelisimine ydnelik uygulamalar
yapilir. Ogrencinin yazma becerisi ile ilgili plan yapma, metin (taslak)
olusturma, metni goézden gegirme (degerlendirme ve diizenleme) ve
paylasma stratejilerini amaca ve mevcut olanaklara bagli olarak ayr1 ayri
ya da birlikte kullanmasi saglanir. Yazma becerisine yonelik 6grenme
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ciktilart olusturulurken “yazili iretim” ve “yazili etkilesim” kategorileri
dikkate almmustir. Bu kategoriler bazen birlikte bazen de ayri ayri
ogrenme ¢iktilarina yansitilmistir. Bireysel yazma etkinliklerine yonelik
ogrenme ciktilart “yazili iiretim”, yazigsmaya yonelik olanlar ise “yazili
etkilesim” olarak degerlendirilir. Bununla birlikte dilin kendiliginden
gelen isleyisi, kimi zaman iki islevi bir araya getirir ve ¢ogu d6grenme
¢iktisinin her iki islev igin de birlikte ise kosulmasini gerekli kilar.

Dilin tiim becerilerinin degerlendirilmesinde oldugu gibi yazma becerisinin
degerlendirilmesinde klasik 6l¢me araglari kullanilmakla birlikte teknolojinin
Ogretim ortamlarinda kullanilmasi, farkli ve giincel 6lgme araglarmi ortaya
cikarmigtir. Programda bu durumla ilgili s6yle uygulama maddesi bulunmaktadir.

Olgme ve degerlendirme yontemleri oOgrencilerin  egilimlerine,
ihtiyaclarina ve 0zel durumlarina gore ¢esitlendirilmelidir. Bilgi ve
becerilerin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesinde ilgi ¢ekici, giinliik yasamla
ilgili, yakin ya da uzak g¢evrede karsilasilabilecek problemlere dair
gorevler verilmeli; dgrenciye yonelik yargi niteligi tasimayan ve onun
motivasyonunu  artiracak  geri  bildirimler saglanmali;  dijital
teknolojilerden ve oyunlardan yararlanilmalidir.

Onceki yillarda hazirlanan programlarda dil yeterliklerinin 6lgiilmesi ayr1 ayri
yapilmadigindan birtakim ve iletisimin hizla gelistigi zamanda 6grencilerin anadil
yeterliklerinin dort temel beceriye gore Olgiilmesi ihtiyaci dogmustur. Buna goére
2023 vizyonu dogrultusunda MEB’in 7. sinif diizeyindeki 6grenciler iizerinde pilot
caligmasini tamamladig1 ve uygulama sonuglarmi i¢eren degerlendirme raporunun
yaymlandigr Dort Beceride Tiirkge Dil Sinavi 6grencilerin anadil yeterliklerinin
belirlenmesi 6nem arz etmektedir (Reyhanlioglu ve Tiryaki, 2021). Programda
yazma becerisinin degerlendirilmesi siirecinde iiretim i¢eren degerlendirme gorev
bicimleri kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Yazma becerisinde de 6grencilerin
yazili etkilesim ve dijital yazma becerilerinin gelistirilmesi adina hem geleneksel
yazma araglari hem de c¢agm gereksinimi olarak dijital yazma araglan
kullanilmaktadir. Yazma becerisinde 6l¢me degerlendirme iglemi ise siire¢c baginda
yapilan tanilama 6lglimleri ve siireg igerisi ve siire¢ sonunda yapilan geleneksel ve
dijital 6lgme araglari ile yapilmaktadir. Bunun nedeni olarak yazma becerisinde
iiriinden ziyade siirecin 6grencilerin yazma yetilerini ortaya ¢ikarmasidir. Ciinkii her
Ogrencinin yazma beceri diizeyi ve gelisim hiz1 biligsel ve duyussal olarak farklilik
gostermektedir. Programda iiretici dil becerilerinden olusan konusma ve yazma
becerilerine ait 0grenme ¢iktilarina ulagilip ulagilmadigini degerlendirmek igin
“dereceli puanlama anahtari, betimleme, rapor yazma, sunum yapma,
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sorulardan/gorsellerden/kavramlardan hareketle metin olugturma, ciimle/paragraf
yazma, kontrol listesi” kullanilabilir 6lgme araglari olarak verilmistir. Ayrica
programda “Yazma becerilerinde iretim gorevleri gerceklestirildikten sonra
ogrencilerin performanslart 6grenme ¢iktilarina uygun yapilandirilan kontrol listesi
veya dereceli puanlama anahtar1 ile degerlendirilir. Sonrasinda Ggrenciye geri
bildirim verilir.” seklinde 6grenme kanitlar1 uygulama esaslari yer almaktadir.

3. Programda Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Teknoloji
Kullanima

Ogretim programlari ¢agin gereksinim ve dgrencilerin ilgilerine gore zaman
icerisinde giincellenerek dinamik bir yap1 kazanmaktadir. Bu kapsamda her dil
becerisinde oldugu gibi yazma becerisinde de teknolojik gelismeler
dogrultusunda giincel degerlendirme araclarinin kullanilmasi gerekmektedir.
Yazma becerisi her ne kadar siire¢ degerlendirme ile daha goriiniir bir performans
sergilese de iiriine yonelik degerlendirme ve dlgmelerin yapilmasi beklenir. MEB
Ortaokul Tiirke Dersi Ogretim Programi’nda (2024) yazma becerisini
degerlendirme gorev bigimleri soyle verilmistir:

» Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma
Elektronik Mektup Yazma
Dikte
Dilek¢e Yazma
Belge Doldurma
Rapor Yazma
Ciimle Tamamlama
Paragraf Yazma
Ciimle Yazma
Hikéye Yazma/Tamamlama
Not Yazma/ Kisa (dijital) Ileti Yazma
Sorulardan/Kavramlardan/Gorsellerden Hareketle Metin Olusturma

YVVVVVYYVYYVVYVY

Programda yazma becerisinin geleneksel degerlendirme siirecinde {iretim
iceren degerlendirme gdrev bigimlerinin kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir.
Bu degerlendirmelerin su araglarla 6l¢tilmesi belirtilmistir:

v' Paragraf (ikna) Analitik Dereceli Puanlama Anahtar

Paragraf (betimleme) Analitik Dereceli Puanlama Anahtar
Paragraf (ikna) Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari

Oykiileyici Metin Analitik Dereceli Puanlama Anahtar1

v
v
v' Paragraf (betimleme) Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari
v
v Dustince Yazisi Analitik Dereceli Puanlama Anahtari
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MEB Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2024) yazma becerisinin
degerlendirilmesinde kullanilacak 6l¢me araglarinin geleneksel 6lgme araglari
oldugu goriilmektedir. Bilgi, iletisim ve teknolojinin ¢ok hizli gelistigi bir
zamanda yer almamiza ragmen bundan egitim-6gretim adina ne kadar
yararlanildig1 ayrica tartisilabilir. Ancak bu programda 6zellikle yapay zeka
destekli uygulamalarin ve dijital 6lgme araglarinin yer almadigi goriillmektedir.
Karatay ve Dilekei (2019) Tiirkce 6gretmenlerinin ¢oklu degerlendirme yerine
geleneksel 6l¢me araglarini kullanmayt tercih ettiklerini belirtmektedirler. Yine
Canbulat ve digerleri (2017) galismalarinda 6gretmenlerin siire¢ odakli 6lgme ve
degerlendirme araclarina uygulamalarinda yer vermediklerini 6gretim prog-
ramlarinda One c¢ikartilan tamamlayici 6lgme yaklagimlarini da ¢ok tercih
etmediklerini belirtmektedirler.

4. Programda Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Akran ve Oz
Degerlendirme Yontemleri

Ogretim ortamlarinda 6grencilerin performans ve ogretim etkinliklerini
degerlendirmek i¢in geleneksel ve tamamlayici 6l¢me araglar1 kullanilmaktadir
(Karatay ve Dilekei, 2019). Tamamlayici 6lgme araglarindan olan akran ve 6z
degerlendirmeye Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2024) yer
verildigi gorilmektedir. Programda 6lgme ve degerlendirme uygulamalaria
iligkin esaslar baglig1 altinda bu agamaya iliskin ifade soyledir:

Degerlendirme siirecinde 6grencilerin 6z, akran ve grup degerlendirme
yapabilmelerine olanak taninmalidir. Bu siiregte 6gretmen, dgrencilerin
amacin  disma ¢ikmamast i¢in  onlara 6grenme  ¢iktilarinin
degerlendirilebilmesini saglayacak olgiitler ve yapilandirilmig araglar
saglamalidir. Boylece 6grencinin mevcut durumu ile hedef arasindaki
boslugu dolduracak sekilde yonlendirmeler (geri bildirim) yapilabilir.

Yazma becerisine yonelik akran degerlendirme/akran bildirimi yontemi
programda yer almakta ve &mek 6lgme araci bulunmaktadir. Ozellikle yazilan
metnin gdzden gegirme veya diizenleme siirecinde akran degerlendirmeleri yazma
becerisinin gelismesi i¢in 6dnemlidir. Cilinkii akranlar yaziya farkli bakis agilart ve
fikirler katarak yazma uygulamasi yapan 6grenciye destek olur. Programda (MEB,
2024) bu durumla ilgili “Uygun goriilen durumlarda ve ilerleyen sinif seviyelerinde
akran bildirimleri de kullanilmalidir.” ifadesi yer almaktadir.

Yazma becerisi degerlendirme 6lgegi olarak o6rnek bir akran degerlendirme
formu MEB Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2024)
bulunmaktadir. Bununla birlikte konusma ve yazma becerilerine ait 6grenme
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ciktilarina ulasilip ulasilmadigimi degerlendirmek amaciyla 6z bildirim, sézciik
ve kavram havuzundan secerek yazma, zihin haritast olusturma, tartisma,
climle/paragraf yazma ¢aligmalar1 yapilarak bu ¢aligmalarda dereceli puanlama
anahtar1 ve kontrol listesi kullanilir (MEB, 2024). Bu sekilde 6grenci yazdiklarini
cok kez okuyarak icerigi kapsamli bir bigimde diizenleme firsati yakalar.
Programda yazma becerisi 6z degerlendirme 6l¢egi 6rnek olarak yer almistir.

Ornek:

Yazma Oz Degerlendirme Olgeqi

Glgatler EVET KISMEN HAYIR

Paragrafin konusunu belirleyen anlagilir bir konu ciimlesi yaza-
bilirim.

Paragraf yazarken diisiincelerimi mantikl bir sekilde dazenle-
yebilirim.

Paragraf yazarken ana diincemi mantikli bir gekilde destek-
leyebilir ve geligtirebilirim.

Sekil 1. Yazma becerisi 6z degerlendirme 6l¢eginden bir kesit

5. Program Baglaminda Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Olasi
Riskler ve Céziim Onerileri

Dil becerilerini gelistirmeye yonelik bir ders olan Tiirkge dersinde 6lgme
degerlendirmeye ayr1 bir 6nem verilmektedir. Ciinkii 6l¢me-degerlendirme;
Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarin1 belirlemeye, uygun Ogrenme ortaminin
hazirlanmasina ve Ogrencilerin gelisim diizeylerinin tespitine rehberlik eder
(Ozbay, 2011). Yazma becerisi diger dil becerilerine gére daha yavas ilerleme
kaydedilen ve somut performansin ortaya konuldugu bir dil becerisidir. Yazma
becerisinin karmasik bir siire¢ olmasiyla birlikte uygulama siirecinde
degerlendirme, doniit ve diizeltme siireclerinin yeteri kadar izlenememesinden
kaynakli igsel sorunlari, siniflarin 6grenci yogunlugu veya oOgretmenden
kaynaklanan digsal sorunlar nedeniyle diger dil becerilerine gére daha yavas
gelistigi veya yeteri kadar gelistirilemedigi sdylenebilir (Karatay, 2011; Tiirkben,
2021). Yazma becerisi hem {iriin hem de siire¢ odakli bir beceri oldugundan
yazmada sadece {irlin ya da sadece siire¢ degerlendirme islemi 6grencinin gergek
performansini dlgmede yetersiz olabilir. Bu baglamda {iriin 6l¢gmeyi amaglayan
ogretmen merkezli geleneksel 6lgme degerlendirme ydntemlerinin yani sira
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stireci degerlendiren alternatif Olgme-degerlendirme yoOntemlerinden de
faydalanmak gerekmektedir (Yigit ve Kirimli, 2014). MEB Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinda (2024) “Konusma ve yazma becerilerinde yukarida verilen
tiretim gorevleri gerceklestirildikten sonra o6grencinin performanst ogrenme
¢iktilarina uygun yapiandirian kontrol listesi veya dereceli puanlama anahtar
ile degerlendirilir. Sonrasinda 6grenciye geri bildirim verilir.” 6grenme kanitlart
yani 6lgme ve degerlendirme isleminin hangi araglarla yapilacag: belirtilmistir.
Bu baglamda program Ogrenci performansi ve {riin degerlendirmesi
yapilabilmesine olanak saglar.

Burada temel risk Ogrencilerin {iriinlerini degerlendirme asamasinda
Ogretmenin yanli davranmasi olabilir. Bu durum oO6gretmen goziinde bir
Ogrencinin smif i¢i performansinin iiriin degerlendirme siirecine etki
olabilmektedir. Bunun oniine gegmek icin Ogretmen degerlendirme yaptigi
Ogrenci ismini kodlama yaparak ya da bagimsiz degerlendirmeci yoluyla
yapabilir. Yine akran ve 6z degerlendirmede yanlilik daha fazla olabilmektedir.
Ogrenciler  birbirlerini ya da kendi degerlendirmelerinde  yanh
davranabilmektedir. Bu durum bir {iriin ya da siire¢ degerlendirmesi olarak degil
bir¢ok dlgme araci kullanilarak ¢oklu degerlendirme yapilarak agilabilir. Ogrenci
bagarisini degerlendirirken birkag yontemin birlikte kullanilmast 6lgmedeki
giivenirliligi de arttiracaktir. Bu ylizden geleneksel 6l¢gme araglarinin yani sira
O0gretmen gozlem formlari, 6grenci iirlin dosyalari, 6z degerlendirme formlari
gibi alternatif 6lgme-degerlendirme araclarmin da kullanilmasi yararli olur
(Goger, 2013). Olgme degerlendirme siirecinde bir diger risk ya da olumsuzluk
smiflarin  kalabalik olmasidir. Yazma becerisi bireysel bir dil gelisimini
gerektirir. Bundan dolay1 yazma becerisinde 0grenme kanitlar1 ya da ¢iktilart
bireysel olarak degerlendirilip 6l¢iilmelidir. Egitimde 6lgme ve degerlendirme,
egitim siirecinde énemli bir yer tutar. Ogrencilerin akademik basarilarini ve
becerilerini izlemek icin kullanilir. Ogrencilerin nerede olduklarim belirlemek,
giiclii ve zayif yonlerini tespit etmek ve ihtiyaglarina uygun olarak 6gretimi
diizenlemek i¢in degerli bilgiler saglar (Yeniay, 2025).

6. Sonuc¢ ve Degerlendirme

Bu ¢alismada 6zellikle MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2024)
yazma becerisi ile ilgili 6l¢cme ve degerlendirme yontemlerinin nasil oldugu hangi
6lgme araglarinin kullanilmasinin tavsiye edildigi ile ilgili genel bir resim ortaya
konulmaya calisilmigtir. Program (2024) incelendiginde 6lgme ve degerlendirme
anlayigimin 6grenciyi merkeze alan bir bakis agisiyla hazirlandigi goriilmektedir.
Bu durum Yeniay’in (2025) calismasinda belirtildigi lizere ilerlemecilik ve
yeniden kurmacilik felsefi anlayisina dayanmaktadir. Ancak yazma becerisi diger
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dil becerilerinden farkli olarak bir 6grencinin baslangic ve siire¢ sonunda ortaya
koydugu iirlinden ziyade siire¢ igerisinde performans degerlendirmesi
yapilmaktadir. Bunun i¢in de dgretim siirecindeki gerek sinavlar gerek ddevler
ve projeler gerekse atdlye iiriinleri hepsi de bir 6grencinin yazma becerisini
gelisiminde 6lgme araci olarak kullanilabilir. Ogretmenin bu degerlendirmeyi
objektif ve Ogrenci farkliligindan dolay1 bireysel yapmasi dgrencinin yazma
becerisindeki gelisimini daha saglikli ortaya koyar. Bu baglamda Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda (MEB, 2024) yazma becerisi ile ilgili 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin &grencilerin egilimlerine, ihtiyaclarina ve o6zel
durumlarina gore cesitlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Ogrencilerin yazma becerileri sadece yazma gelisimlerini ortaya
cikarmamaktadir bu nedenle bilgi ve becerilerin  Olglilmesi  ve
degerlendirilmesinde ilgi ¢ekici, giinliik yasamla ilgili, yakin ya da uzak ¢evrede
karsilagilabilecek problemlere dair gorevler verilmeli; 6grenciye yonelik yargi
niteligi tagimayan ve onun motivasyonunu artiracak geri bildirimler saglanmali;
dijital teknolojilerden ve oyunlardan yararlanilmalidir (Tiirkben, 2021). Ancak
s0z konusu Ogretim programinda yazma becerisi ile ilgili degerlendirmelerin
stire¢ ve performans olarak agirlik kazandig1 goriilmektedir. Bununla birlikte
tamamlayic1 6lgme araglariin kullanimi Snerilmekte ancak programda (MEB,
2024) yazma becerisiyle ilgili 6rnek dl¢me araglarinin genelde dereceli puanlama
anahtar1 olarak verildigi goriilmiistiir. Karatay ve Dilek¢i’nin (2019) yaptig1 bir
caligmada belirtildigi lizere yazma becerisi yazili anlatimi, ortaya ¢ikan {irlinleri
degerlendirmeyi gerektirmektedir. Bundan dolay1 6gretim ortamlarinda yazma
becerisiyle ilgili stire¢ icerisindeki tiim iiriinlerin degerlendirilmesi gayet tabiidir.
Karatay ve Dilekei (2019) 6gretmenlerin yazma becerisini 6lgerken 6grencilere
yazili anlatim ¢aligmasi yaptirdiklarini ifade etmektedir. Bununla birlikte yazma
becerisi belge doldurma, sdzciik ve kavram havuzundan segerek yazma, e-posta
yazma, dilek¢ce yazma, metin tamamlama gibi 6lgme degerlendirme araglari
kullanilabilir (Kaya ve Aydin, 2024). Ancak programlarin ve egiticilerin ¢aga
uygun olarak giincellenmesi ve gelistirilmesi de zaruri bir durum olmaktadir. Bu
baglamda 6zellikle yapay zeka teknolojisinin gelistigi ve her alanda yer aldig:
giinimiizde yapay =zeka destekli Olgme araglarinin yazma becerisinde
kullanilmasi diistiniilebilir.
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8. BAlum

Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda
Dinleme Becerilerini Olgme ve
Degerlendirme Siirecleri

Muhammed Fatih SAYIR"

Giris

Egitim Ogretim siireglerinin vazgegilmez unsurlarindan biri olan Ggretim
programlart kisilerin bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanmasi i¢in yol gosterici
gorevi ustlenen kaynaklardir. Taba (1962: 76) 6gretim programinin esasen
O6grenme i¢in bir plan oldugunu ve 6grenme hedeflerinden ve bu hedeflere
ulagmanin yollarindan olustugunu belirtmistir. Pratt (1980, s. 4) ogretim
programimi “resmi egitim ve/veya 6gretim amaglarinin diizenlenmis bir biitiin{i”
seklinde tamimlamustir. Wiles ve Bondi (2014, s. 158) ise 6gretim programini bir
felsefe belirleyen, 6grenci yetenegini degerlendiren, olasi 6gretim yontemlerini
g0z 6niinde bulunduran, stratejileri uygulayan, degerlendirme araglarimi segen ve
sirekli olarak diizenlenebilen bir gelistirme siireci oldugunu ifade etmistir.

Cubberley (1916, s. 388) okulu ham maddesi ¢ocuklar olan bir fabrikaya
benzeterek, cocuklann burada sekillendirilerek hayatin  gereksinimlerini
karsilayacak bireylere doniistiiriildiiglinii belirtmis ve okulun gdrevinin onlar
belli standartlara gore yetistirmek oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda 6gretim
programlarinin bu standartlarin neler oldugunun belirlendigi ve onlara ulasilmasi
icin nasil bir yol takip edileceginin ortaya konuldugu kaynaklar oldugu
sOylenebilir.

Posner (2004, s. 4) ogretim programlarinin kimilerine gore okullarin
Ogrencileri sorumlu tuttugu icerik, standart ve hedefler kimlerine gdre ise
ogretmenlerin kullanmayi planladigi 6gretim stratejileri seti olarak kabul
edildigini ancak bunlarin yetersiz oldugunu belirtmistir. Ona gdre ogretim
programimin kapsam ve siralamm, mifredat, icerik taslagi, standartlar, ders
kitaplari, dersler dizisi, planlanan deneyimler olmak Uzere yedi temel kavram
tizerine inga edilmelidir (Posner, 2004, s. 6-11).

* Dr. Ogr. Uyesi, Mus Dr. Ogr. Uyesi Alparslan Universitesi, letisim Fakiiltesi, Gazetecilik Boliimii, Basin
Yayn Teknigi Ana Bilim Dali,
f.sayir@alparslan.edu.tr, ORCID: 0000-0002-6347-8760
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a) Kapsam ve Siralamm: Her simif seviyesindeki hedeflenen &grenme
ciktilarim listelenmesi ve siralanmasim igerir. Ogrenme ¢iktilart konu,
tema boyutu ve dgretim programinin kapsamina gore gruplandirlir.

b) Mufredat: Mifredat her bir dersin hem amaglarim hem de araglarini temsil
eder ve 6grenme hedeflerini, 6grenme etkinliklerini ve ¢alisma sorularini
igerir.

¢) Igerik Taslag:: Ele alian konularn ana hatlanyla diizenlenmis listesidir.

d) Standartlar: Tim Ogrencilere esit sekilde hitap eden standartlar
Ogrencilerin tamamlamalart halinde sahip olmalar1 gereken bilgi ve
becerileri kapsar. Standartlar 6grencilerin ne yapabilmesi gerektigini ve
bazi durumlarda 6grenme ¢iktilarina ulagsma siireclerinin de igerir.

e) Ders Kitaplari: Simf i¢i egitimde hem Ogretimin amaglarina hem de
araglarina dair bir rehber olarak kullanilan 6gretim materyalleridir.

f) Dersler Dizisi: Ogrencinin gegmesi gereken dersler.

g) Planlanan Deneyimler: Pek ¢ok egitimciye gore 6gretim programlart bir
dizi belgeden daha fazlasidir. Onlar okullar tarafindan planlanan
akademik, sportif, duygusal veya sosyal tlim deneyimlerin esit 6nemde
oldugunu savunur.

Ogretim programlarimin degerlendirilmesi pek gok bilimsel arastirmaya konu
olmus bir ¢aligma alanidir. Ornstein ve Hunkins (2018, s. 286) 6gretim programi
degerlendirmenin program gelistirme, uygulama ve siirdiirme acisindan
vazgecilmez oldugunu belirtmistir. 2024 Tiirkge 6gretim programi bu baglamda
ele alindiginda arastirmacilarin dikkatini ¢ektigi anlasilmaktadir. Literatlr
incelendiginde 2024 Tiirtkce Ogretim programina yonelik birgok c¢aligmanin
oldugu goriilmektedir.

Demir ve arkadaglari (2025) 2024 Tirkge Ogretim programini TUrkce
Ogretmenlerinin goriislerine bagvurarak o6l¢me degerlendirme baglaminda
incelemistir. Calismanin bulgulart 6gretmenlerin programin genel yapisim
olumlu degerlendirdiklerini ancak uygulama siirecinde cesitli zorluklarla
karsilastiklarini  ortaya koymaktadir. Ogretmenler 6lgme ve degerlendirme
boyutunun ise daha nesnel ve islevsel olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Benzer
bir ¢alismada Kayman ve Ozdemir (2025) de 6gretmen goriislerine bagvurmustur.
Bu ¢alismanin sonuglar1 6gretmenlerin programa iliskin genel anlamda olumlu
goriigler belirtikleri ancak programa yonelik verilen egitimlerin yetersizliginden
yakindiklarim ortaya koymustur. Kocer (2025) ilgili programi ve besinci sinif
Turkge ders kitabini kiiltiir okuryazarligi bakimindan inceledigi ¢calismada hem
programin hem de ders kitabinin kiiltlir okuryazarligr agisindan katki saylayict
oldugu sonucuna ulasmistir. Banaz (2024) ise 2024 Tiirkge 6gretim programini
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dijital okuryazarlik baglaminda ele almistir. Calismanin sonuglart programin
dijital okuryazarlk ihtiyaglarini karsilayacak sekilde hazirlandig1 yoniindedir.

Yildinim (2025) 2024 Tiirkce 6gretim programini konusma becerisi agisindan
ele almigtir. Arastirmaci programda konusma becerisine 6lgcme degerlendirme
baglaminda genis yer verildigi sonucuna ulagmustir. Eroglu (2025) ise program
21. yiizy1l becerilerine yer verme ekseninde ele almis ve program ciktilarinin
blylk oranda 21. Yiizyil becerileri ile iliskilendirildigi sonucuna ulagmustir.
Karagol’iin (2025) Yenilenmis Bloom Taksonomisini esas alarak 2024 Tirkge
Ogretimi programini inceledigi ¢alismanin sonuglar1 programin iist diizey bilissel
becerilerin gelistirilmesini onceledigini gostermektedir. Can ve Kardas (2024) ve
Kara Ozkan (2025) da progranu benzer bir sekilde incelemistir. Bu ¢alismalarin
sonuglart 2024 ortaokul Tiirkge Ogretimi programinda iist diizey diisiinme
becerilerine ve istbilissel stratejilere yer verildigi yoniindedir. Ayrica 2019 ve
2024 Tiirkge 6gretim programlarimi karsilastirmali olarak inceleyen ve gesitli
farkliliklar1 tespit eden calismalar da bulunmaktadir (Karakog¢ Oztiirk ve
Alyaprak, 2025; Kaya ve Aydin, 2025).

Bu ¢alismada 2024 ortaokul Tiirkge 6gretim programu dinleme becerisine
yonelik 6lgme ve degerlendirme sireci agisindan incelenecektir. Bu baglamda
ilgili programin dinleme becerisi ile ilgili 6grenme ¢iktilart hakkinda bilgi
verilecek ve bu beceriye iliskin 6lgme ve degerlendirme siireci agiklanacaktir.

1. Ortaokul Duzeyinde Dinleme Becerilerinin Taninm ve Kapsamm

Dinleme bireylerin iletisim kurabilmesini saglayan temel unsurlardan biri
olup, bireyin anlam kurma, 6grenme ve sosyal etkilesim stireclerinde 6nemli bir
role sahiptir. Bu anlamda dil 6grenim siirecinin yam sira bireylerin akademik,
sosyal ve mesleki hayatlarinda basariya ulagmalari i¢in gayet ehemmiyetlidir
(Sevim, 2020). Dinleme, insanlarin aile, arkadas ve mesleki gevreleriyle anlamli
iligkiler kurup bunu devam ettirebilmelerini saglamaktadir. Bu nedenle dinleme
becerisinin gelistirilmesi bireyin hayatini tim yonleriyle etkiledigi i¢in ¢ok
onemlidir (Sarikaya, Aydeniz ve Sakiroglu, 2022).

Dinlemenin ne olduguna ydnelik bilim insanlar tarafindan yapilmis pek ¢ok
tamm bulunmaktadir. Isitmeyi, anlamay1, anlagilan bilgileri dnceki bilgilerle
biitiinlestirmeyi ve gerekirse cevap vermeyi iceren aktif bir siire¢ (Wolff,
Marsnik, Tacey ve Nichols, 1983). Seslerin ve varsa konugma goriintiilerinin
farkinda olmayla ve onlara dikkati vermeyle baslayan, belli isitsel isaretlerin
taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren ve anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik
bir stire¢ (Ergin ve Birol, 2000, s. 115). Dinleme, konusan ya da sesli okuyan bir
kisinin vermek istedigi s6zlii mesajlant dogru olarak anlayabilme etkinligidir
(Ozbay, 2005, s. 11). Dinleme, dinleyicinin once sdylenilenlerle sonra
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sOylenilenler arasinda baglanti kurma ve iletisim igindeki islevini anlama
yetenegidir (Temur, 2001, s. 61). Tammlardan da anlasilacag tizere dinleme
bilingli, zihinsel islevlere dayali ve iletisimi saglayan bir stirectir. Shafir (2003, s.
56) dinleme ile isitmenin arasindaki farka deginerek dinlemeyi “Isitme, bize
diinyamizi dinleme sansini veren, sesleri algilayip onlar ayirt etmemizi saglayan
duyumuzdur. Dinlemek ise bu isaretleri anlamlandirma ve onlar birer ifadeye
doniistiirme islemidir” seklinde tanimlamistir.

Tyagi’ye (2013, s. 1) gbre dinleme, dili anlama stirecinde temel bir unsur olup
yalnizca sOylenenleri isitmeyi degil, konusanla psikolojik etkilesimi, yogun
dikkat ve enerjiyi, karsidakini anlama istegini ve onun bakis acisin1 kavramaya
yonelik cabayi da iceren ve isitme, anlama, hatirlama, degerlendirme ve cevap
verme olmak iizere bes asamasi olan bir beceridir. Bu asamalarin siralamigt su
sekildedir:

Cevap
verme

Sekil 1. Dinlemenin Asamalari

1. Isitme
Isitme, ses dalgalariin kulaktaki reseptdrleri uyarmasiyla olusan fiziksel bir
slirectir.
» Dinleme igin isitmek gereklidir, ancak isitmek i¢in dinlemek zorunlu
degildir.
» Beyin, gelen uyaricilarin yalnizca bir kismini odaklanmaya alir.
» Bu secici algy, etkili dinlemenin temel kosulu olan dikkati olusturur.

2. Anlama

Anlama, algilanan sembollerin anlaminin ¢oziimlendigi asamadir.

» Semboller yalnizca kelimeler degil, alkis gibi sesler veya tiniforma gibi
gorseller olabilir.
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» Sembollere yiiklenen anlam, bireyin ge¢mis deneyimlerine ve baglama
gore sekillenir.

» Eftkili iletisim i¢in dinleyicinin konusmacinin kastettigi anlamm ve baglamm
kavramasi gerekir.

3. Hatirlama

Hatirlama, mesajin bellege kaydedilmesini igeren asamadir.

» Mesajin yalnizca alinmasi ve yorumlanmasi degil, hafizada tutulmasi da
onemlidir.

» Dinlemede bellek secici oldugundan, hatirlananlar ilk duyulandan farkli
olabilir.

4. Degerlendirme

Degerlendirme, dinleyicinin mesaji elestirel bigimde inceledigi asamadir.

» Mesajdaki bilgiler kamtlara gore tartilir.

» Olgular, goriislerden ayrilir.

> Onyarg ya da taraflilik olup olmadig degerlendirilir.

» Cok erken degerlendirmeye baslamak, mesajin geri kalaninin
duyulmamasina yol agar.

5. Cevap Verme

Tepki verme, dinleme siirecini tamamlayan agamadir.

» Dinleyici, sozli ya da s6zsiiz geri bildirim verir.

» Konusmaci, mesajin alinip alinmadigim yalmzca bu geri bildirimle
anlayabilir.

2024 Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda dinleme becerisi dinleme-
izleme becerisi seklinde yer almaktadir. Duyma yetisi ile birlikte gérme yetisinin
de bu beceri alaniyla birlikte ele alinmasi “Dinlemede 6grencinin sadece
isittiklerini, izlemede ise bazen sadece gordiiklerini bazen de gdrdiiklerini ve
isittiklerini  birlikte anlamasi s6z konusudur.” seklinde agiklanmaktadir
(MEB, 2024, s. 7). Bu anlamda dinleme siirecindeki agsamalar gorme yetisi ile
birlikte ele alinmalidir. Programda dinleme asamalariyla ortiisen dinleme-izleme
becerisine yonelik 6grenme ¢iktilarimin birkagi su sekildedir:
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Tablo 1. Dinleme-izleme Becerisine Yonelik Ogrenme Ciktilar
Dinleme Asamas1 2024 TDOP’de Gegen Ogrenme Ciktilar:

Isitme “Dinleme/izleme srasinda karsismdakiyle iliskiyi stirdiiriir.”
“Dinleyeceginin/izleyeceginin baslik, gorsel ve/veya belirli bir
Anlama béliminden hareketle icerikle ilgili ipuglarmi belirleyip on

bilgileriyle iliskilendirir.”

“Dinlediginin/izlediginin baglammndan sz varligi unsurlarmm
anlamiyla ilgili ipuglarmi belirleyip 6n bilgileriyle iliskilendirir.”
“Dinlediginin/izlediginin biitiiniinden kanit toplayip 6n bilgileriyle
iliskilendirir. Iligkilendirmeden hareketle ¢ikarim yapar.”

Hatirlama

Degerlendirme

Cevap verme “Bir yargtya vararak gerektiginde tepki verir.”

Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda etkilesimli ve etkilesimsiz
olarak iki sekilde yiiriitiilen dinleme-izleme becerisine yonelik etkinliklerde
kullanilacak yontemler “not alarak, katilimli, katilimsiz, grup halinde, empati
kurarak, secici, elestirel, yaratict dinleme/izleme” seklinde belirlenmistir. Bu
yontemlerin sinif seviyesine gore dagilimu su sekildedir:

Tablo 2. Yontemlerin Simf Seviyesine Gore Dagilimi

Dinleme-izleme Ydntemi Sif Diizeyi

Not alarak Tiim sinif diizeylerinde
Katiliml Tiim smif diizeylerinde
Katilimsiz Tiim smif diizeylerinde
Grup hélinde Tiim sinif diizeylerinde
Empati kurarak Tiim smif diizeylerinde
Segici Tim smif diizeylerinde
Yaratici 7. smif seviyesinden itibaren
Elestirel 8. smif seviyesinden itibaren

2. Programda Dinleme/izleme Becerisini Degerlendirilmesinde
Kullamlan Ol¢me Araglan

2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda 6lgme degerlendirme
siirecleri ayrintili bir sekilde yer almaktadir. Programin ekler boliimiinde Olgme
ve Degerlendirme Araglart Ornekleri basligi altinda Dil Becerilerine Yonelik
Geleneksel Degerlendirme Gorev Bigimleri tablosunda Dinleme/izleme ve
Okuma Becerisini Degerlendirme Gorev Big¢imleri olarak 20 6lgme ve
degerlendirme aract bulunmaktadir. Bunlar sézel ¢ikartmali/cikartmali islem,
metinsel bosluk, bosluk doldurma, paragraflara uygun baslhk yazma, harf/seslem
silmeli ¢ikartmali islem, coktan secmeli madde, ciimle tamamlama, eslestirme,
kisa yamitl soru, kiimelere ayirma, serbest ¢agrisim, iki bilegsenli maddeler,
yapuandiridmis ozetleme, hata bulma, bilgi aktarimi, dikte, gereksiz sozciikleri
ctkartma, gorsel olusturma yonergesi, metinsel birimleri siralama, acik uglu soru
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seklindedir. Bunlar direkt olarak dinleme/izleme ve okuma becerilerine yonelik
araglardir.

Bunun yamnda aym tabloda Tamamlayic1 Degerlendirme Gorev Bicimleri olarak
proje, ogretmen gozlem formu, ogrenci tiriin dosyast (portfolyo), sunum, tanilayict
dallanmig agag, 6z degerlendirme, ag dizge (grid), akran degerlendirme, kavram
haritasi, oz bildirim, zihin haritas, gelisim ¢izelgesi, kelime iligkilendirme, ¢oklu
ortam tasarumi, drama yer almaktadir. Buna ek olarak yine aym tabloda Kontrol
Listesi ve Dereceli Puanlama Anahtart basligi altinda akicilik kontrol listesi, paragraf
(betimleme) analitik dereceli puanlama anahtar, genel konusma becerileri bittncul
dereceli puanlama anahtari, paragraf (ikna) biitiinciil dereceli puanlama anahtart,
tartisma goérvevi i¢in sayisal dereceleme olcegi, paragraf (betimleme) biitiinciil
dereceli puanlama anahtari, konusma becerisi icin analitik dereceli puanlama
anahtar, dykiileyici metin analitik dereceli puanlama anahtari, ogrencinin
sunumunu degerlendirmeye yonelik dereceli puanlama anahtari, diigiince yazist
analitik dereceli puanlama anahtari, paragraf (ikna) analitik dereceli puanlama
anahtar bulunmaktadir.

Programda 6lgme ve degerlendirme araglarmin hangi amagla kullanilacagina
iliskin bilgiler Siif Diizeylerine Ait Temalar basligi altinda yer almaktadir. Her simf
seviyesinde alt1 tema bulunmaktadir. Bu temalarin her birinde “Ogrenme Kanitlar
(Olgme ve Degerlendirme) basligi altinda hangi uygulamanin ne amagla yapilacag
aciklanmugtir. Programda dil becerileri anlama (dinleme/izleme, okuma) ve anlatma
(konugma, yazma) seklinde ele aldigindan dinleme/izleme ve okuma becerisine
yonelik uygulamalar birlikte verilmigtir. Ogrencinin dinleme/izleme ve okuma
becerilerinin 6grenme ¢iktilarina ulagip ulasmadiginmi belirlemek icin kullanilan ve
gorev olarak nitelendirilen 6lgme araglar ve kullanim amaglar su sekildedir:
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Tablo 3. Olgme Araglar1 Ve Kullanim Amaclar

Olgme araca

Kullanim amaci

Kontrol listesi

Ogrencinin hangi amagla dinleme/izleme veya
okuma yaptigmin ayrimma varmasini saglamak
i¢in kullanilr.

Ciimle tamamlama

Oprencinin dinledigi/izledigi veya okudugu
metinde gecen anlammi bilmedigi s6z varlig
unsurlarinn anlamini tahmin edebilmesi i¢in
kullanihr.

Bosluk doldurma ve a¢ik uclu soru

Ogrencinin dinledigi/izledigi veya okudugu
metnin ylizey anlammi belirleyebilmesi igin
kullantlur.

Sozcuk iliskilendirme

Dinledigi/izledigi veya okudugu metinden
hareketle s6z varhigini gelistirmesi i¢in kullanihr.
Dinleyecegi/izleyecegi ve okuyacag metnin
icerigine yonelik tahminde bulunabilmesi i¢in
kullanilir.

Oz degerlendirme

Ogrencinin dinleme/izleme ve okuma siirecine
yonelik 6z yansitma yapabilmesi Ve stirece
kendini uyarlayabilmesi icin

kullanilir.

Dinleme/izleme, okuma strateji ve yontem

Oz bildirim secimlerini ydnetme becerisi i¢in kullanilir.
Ogrencinin dinledigi/izledigi ve okudugu metnin
Bilgi aktarm bélumlerini belirlemeye yonelik ¢oziimlemeler

yapabilmesi i¢in kullanilr.

Kavram haritasi

Dinledigi/ izledigi ve okudugu dykiileyici
metinlerden hareketle hikaye unsurlarmni
belirlemeye yonelik ¢oziimleme becerisi igin
kullanilir.

Zihin haritasi

Ogrencinin dinledigi/izledigi ve okudugu
bilgilendirici metindeki diisiinceyi gelistirme
yollarm1 bulabilmesi i¢in kullanilir.

Kiimelere ayirma

Dinlediginde/izlediginde metin i¢i karsilagtirma
yapabilmesi ve metnin igerigini ¢esitli
niteliklerden hareketle siniflandirabilmesi igin
kullanilr.

Bilgi aktarimi

Dinlenen/izlenen ve okunan bilgilendirici
metinde anahtar kelimeleri belirlemeye yonelik
¢Oziimlemeler yapabilmesi igin kullanilir.

Yapilandirilmis 6zetleme

Ogrencinin dinledigini/
izledigini ve okudugunu 6zetleyebilmesi i¢in
kullanilir.

Tanilayic1 dallanns agac

Dinledigi/izledigi ve okudugu metinler arasmda
karsilastirma yapabilmesi i¢in kullanihr.

Eslestirme

Dinledigi/izledigi ve okudugu metinde yer alan
probleme ¢oziim Uretilebilmesi igin kullanilir.
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Programda &gretmenlerin ilgili  gbrevleri dinleme/izleme sirecinde
kullanmas1 durumunda dikkat etmeleri gereken ilkelere de yer verilmistir. Bu
ilkeler su sekildedir:

1. Ogrencilere dinledikleri metinle ilgili hangi gérevi yerine getirecekleri

acgiklanmalidir.

2. Ogrencilere gorevin nasil yapilmast gerektigine iliskin agiklama
yapilmalidir.

3. Gorevlerin dogru yanitina iligskin 6l¢iitlerin neler oldugu 6grencilere
aciklanmalidir.

4. Gorevin dogasina bagli olarak metin 6grencilere bir veya bir¢ok kez
dinletilmelidir.

5. Ogrencilerin yazmak igin siireye ihtiya¢c duydugu gorevlerde dinleme
kaydi durdurulmali, 6grenciler hazir oldugunda kayit yeniden
baslatilmalidir.

6. Dinleme kaydu isitilebilir, agik ve anlasilir 6rneklerden se¢ilmelidir. Metni
Ogretmen okuyacaksa agik ve anlagilir bir bigimde okumalidir.

Programin ekler boliimiinde dinleme/izleme ve okuma becerilerine iliskin
degerlendirme gorev bigimleri Orneklerine yer verilmistir. Bunlardan
dinleme/izleme becerisine yonelik olanlar su sekildedir:

Hem dinleme/izleme hem de okuma becerisi igin kullamlabilecek sozel
¢ikartmali/cikartmali igslem uygulamasinda 6grencinin dinledigi veya okudugu
metindeki bogluklari uygun kelimelerle doldurmasi beklenmektedir.

Programda bu uygulama i¢in verilen 6rnek su sekildedir:

Stikran ablayr besinci smifa gittigim yil tanidim. Diger komgsu ablalara
benzemezdi o. Usta (1) bisiklet stiriiciistiydii. Kaswrga da bora da
2) hizi karsisinda  pisardi.  Yiiziiciiliigiiniin - de  iistiine
(3) . Suya daldi mi en az elli (4) oteden c¢ikardi.
Ondan sonra giin batana (5) kulag atar, bana misin demezdi. Cok
(6) ve sessiz biriydi. Ayrica, tip fakiiltesinde (7) . 0
olmasayd, ilkokuldan sonrasint okumayacaktim belki...

Incir Agaci Sallam Sacak,
Zeynep CEMALI

Metinde ilk ve son climle disindaki boliimde her yedinci sdzciik silinmistir.

Metinde yer alan bosluklara gelmesi gereken sozciikleri yaziniz. Her bosluk
yalmzca bir sdzciik ile doldurulabilir.
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Orneklerden ciimle tamamlama, yapilandinlmis dzetleme ve acik uglu soru
gorevleri icin aym metin kullamlmustir. Metin su sekildedir:

SAKLI HAZINE

Batuhan ve Goktug sahilde salina salina diis kurarak yiiriiyorlardi. Bir giin kiyiya
vurmus i¢inde define haritast olan bir sise, i¢inde inci olan bir siirii midye ve dev bir
ahtapot bulacaklarini diisleyerek sohbet ediyorlardi. Su ana kadar yalnizca ici bos
deniz kabuklari, ¢akil taslar ve degersiz bir siirii 1vir zvir bulmuslardi.

Batuhan yiirlitken ayag sert bir seye takildi1 ve sendeleyerek bir anda boylu
boyunca sicak ve yakici kumlarin iistiine yiiziistii kapaklandi. Goktug “Bu ne boyle?”
diye avazi ¢ikana kadar biiyiik bir heyecan ve tirpertiyle bagirmaya basladi.

Kumun iistiinde parmak uglan gériinen, soluk sari renkte bir nesne oldugunu fark
etti. Hemen kumu eselemeye basladi. Batuhan kendine geldikten sonra Goktug’a
katildi. Sabirla kuma gomiilii nesneyi ¢ikarmaya calistyorlardi. Nesne o kadar biiyiik
ve derine gdmiiliiydii ki cabalart nesneyi ¢ikarmaya bir tiirlii yetmiyordu.

Uzaktan Batuhan ve Goktug un bir nesneyi ¢ikarmak i¢in ¢abaladigini géren on
yaglarinda ii¢ cocuk hizla kogarak yanlarina geldiler ve onlar da anlam veremedikleri
nesneyi ¢ikarmak i¢in kumlan arkalarna dogru kiiciikk kovalar ve kiireklerle
savurmaya basladilar. Bedenlerini bitkin diisiiren ¢abanin ardindan nesne belirmeye
basladi. Govdesi turkuaz, kafasi, kollar1 ve bacaklar san renkte yaklasik iki metrelik
Tepegdz adanmu karsilaninda goriince biiyiik bir sagkinlik yasadilar ve gozlerine
inanamadilar.

Aralarinda bunun ne oldugunu konugmaya basladilar. Goktug bunun bir Truva
oldugunu ve dev Tepegdz adamin i¢inden binlerce minik Tepegdz adamin ¢ikarak
tilkelerini istila edecegini diisiindii. Bu diisiince {izerine aralarinda espriler yaparak
giiliistiiler. Bu dev Tepegdz adamin varligi onlart ¢ok mutlu etti. Daha sonra bu
Tepegoz, yetkililer tarafindan gocuklar senlensin diye temizlenip sahile dikildi...

Climle tamamlama gorevi i¢in Ogrencilerden dinledikleri metinden hareketle
asagida yer alan climleleri tamamlamasi istenmektedir.

1. Goktug avaz ¢iktig kadar bagwmaya basladi
clnki

2. Batuhan’m kumlarm iistiine kapaklanmasinin
nedeni

3. Goktug bu dev Tepegoz adamin bir Truva oldugunu
ulkelerini

4. Cabalar bir tiirlii nesneyi ¢tkarmaya yetmiyordu
cunku
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Yapilandirilmis 6zetleme gorevi igin 6grencilerin dinledikleri metni su sorulara
cevap vererek dzetlemesi istenmektedir.

1. Ovykiiniin baskahramani kimdir?

2. Baskahramanin istegi nedir?

3. Sorun nedir?

4. Baskahraman sorunu nasil ¢ozmeye ¢alisiyor?

5. Oykii nasil sona eriyor?

Agik uclu soru gorevi i¢in 6grencilerden dinledikleri metne yonelik asagida
verilen sorular cevaplamalar istenmektedir.
1. Uzaktan Batuhan ve Goktug 'un bir nesneyi ¢ikarmak icin cabaladigini goren
on yagslarinda ii¢ ¢cocuk ne yapti?
2. Oykiniin ana diisiincesi nedir?
Bilmediginiz iirkiitiicii bir nesne gorseydiniz siz ne yapardiniz?
4. Tepegoz adamin iginde binlerce minik Tepegoz adam olsaydi 6ykiiniin sonu

w

nasil olabilirdi?

Kiimelere aymrma gorevi icin asagidaki metin Ogrencilere dinletilerek
ogrencilerden metinde yer alan kisinin fiziksel ve kisisel 6zelliklerini belirleyip
kiimeler halinde yazmalar istenmektedir.

Yesim Ankarali. Bat1 dilleri ve edebiyati okuyor. Kibris’ta yasiyor. Uzun boylu
ve kumral saclar var. Gozleri mavi ve kirpikleri cok uzun. San tisort ve gri bir etek
giymis. Yesim’in hobileri yaz1 yazmak ve gitar calmak. Komik insanlarla vakit
gecirmeyi ¢ok seviyor. Bos zamanlarinda genellikle film izliyor. Hafta sonlar disan
cikmayr ve gezmeyi seviyor fakat icine kapamk biri. Diislerinden biri diinyay:
gezmek. Uc farkli dil biliyor. Zayif yonlerinden biri ise zaman kaybetmesine neden
olan ayrmtici yani.

3. Programda Dinleme/izleme Becerilerinin Degerlendirilmesinde
Teknoloji Kullanimm

2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Progran bir biitiin olarak ele alindiginda
teknoloji kullammina 6nem verildigi anlasilmaktadir. Ozellikle dijital okuryazarlik
becerisi baglaminda dgrencilerin teknoloji kullamminin gelistirilmesinin programin
temel hedeflerden bir oldugu goriilmektedir. Olgme degerlendirme acisindan ise
Olcme ve degerlendirme yontemlerinin &grencilerin bireysel Ozelliklerine gore
cesitlendirilmesi, giinliik yasamla iligkili gorevler verilmesi ve motive edici geri
bildirimlerin sunulmasi gerektigi ifade edilmis; bu dogrultuda, dijital teknolojilerden
yararlamilmasi gerektigi vurgulannustir (MEB, 2024, s. 6).
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Programda dinleme/izleme becerilerinin = degerlendirilmesinde  teknoloji
kullanimina yonelik agik bir ifade bulunmamaktadir. Bununla birlikte dinleme
metinlerini dgretmenler de seslendirebilecegi gibi bunlar genellikle dijital materyaller
olmaktadir. Izleme boyutu dikkate alindiginda dinleme/izleme becerilerine yonelik
iceriklerin dijital olmasi kaginilmazdir. Her ne kadar programda agikga belirtilmese
de dinleme/izleme becerilerine yonelik degerlendirmelerin dijital araglar kullamlarak
yapilacagt anlagilmaktadir.

4. Programda Dinleme/izleme Becerilerinin Degerlendirilmesinde Akran
ve Oz Degerlendirme Yoéntemleri

4.1. Akran Degerlendirme

Akran degerlendirme dgrencilerin kendileriyle aym seviyede olan 6grencilerin bir
Urtinind ya da performans seviyesini degerlendirebilmeleri ve belirlemeleri i¢in
yiiriitiilen bir uygulamadir (Topping, 2009, s. 20). Panadero ve Algassab (2019, s.
1253) akran degerlendirmesinin dgrenciler i¢in alana 6zgu beceriler kazanma, daha
yikksek akademik performans ve degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi gibi
birgok egitimsel faydasi olan ayrica degerlendirici ve degerlendirilen arasinda
kargilikli giiven iliskisi gerektiren sosyal bir etkinlik ve olumlu 6grenme ¢iktilart
sagladigt kamtlanmus bir uygulama oldugunu belirtmektedir. Akran
degerlendirmesi, 6grencilerin kendilerini akademik bir toplulugun pargasi olarak
gormelerini saglayarak onlar1 baskalarinin galismalarini elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirmeye tesvik etmektedir (Bostock, 2000, s. 2).

2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu akran degerlendirmesi agisindan
ele alindiginda programda oOlgme ve degerlendirme uygulamalarinda akran
degerlendirmesine yer verilmesi gerektiginin belirtildigi goriilmektedir. Ancak
program bu anlamda incelendiginde sadece konusma becerisine yonelik bir akran
degerlendirme formunun bulundugu goriilmektedir. Programda konusma becerisi
disinda diger dil becerilerine akran degerlendirmesine yer verilmemesi 6grenciler
icin hem sosyal hem de akademik anlamda faydali olabilecek bu uygulamamn géz
ard1 edildigini ortaya koymaktadir.

4.2 OzDegerlendirme

Andrade ve Du (2007, s. 160) akran degerlendirmesini “Ggrencilerin
calismalanmin ve Ogrenmelerinin kalitesini yansitip degerlendirdikleri, agikca
belirtilen hedef veya kriterleri ne oOlglide yansittiklanini degerlendirdikleri,
caligmalarindaki giliglii ve zayif yonleri belirledikleri ve buna gore diizeltmeler
yaptiklar bigimlendirici bir degerlendirme siireci” olarak tanimlamaktadir. Brown ve
Harris’e (2013, s. 368) gore akran degerlendirmesi 6grencinin kendi ¢alismast ve
akademik yetenekleriyle ilgili gerceklestirdigi tanimlayict ve degerlendirici bir
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uygulamadir. Bourke ve Mentis (2011, s. 854) 6z degerlendirmenin 6grencilerin
ogrenmelerine katilimmm tesvik ettigini bdylece 6grencilere uygun 6grenme firsatlart
sundugunu  bildirmistir. Topping (2003, s. 58), amacit O&grencileri kendi
ogrenmelerine aktif katilimcilar olarak dahil etmek olan 6z degerlendirmenin
Ogrencinin bagkalarinin miidahalesini beklemeden kendi 6grenmelerini ayarlamasint
sagladigim ifade etmektedir.

Oz degerlendirme, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ¢okca yer
verilen bir husustur. Ozellikle §grenme kanitlar1 (6lgme ve degerlendirme) basliklari
altinda 6grencilerin 6grenme ¢iktilarina ulasip ulagsmadiklarimn belirlenmesi i¢in 6z
degerlendirme gorevi kullanilmasi belirtilmektedir. Programda dinleme/izleme 6z
degerlendirme 06lgegi olarak Cetinkaya ve Sentiirk (2021) tarafindan gelistirilen
Dinleme Oz Degerlendirme Olgegine yer verilmistir. Olgek su sekildedir:

Tablo 4. Dinleme Oz Degerlendirme Olgegi
Olgiitler | Evet | Hayir ‘ Bazen
Nasil dinlerim?
Dikkatli dinlerim.
Odadaki diger sesler dinlerken dikkatimi dagtir.
Kendi disiincelerimi  belirtmeden oOnce konusmacinin
diisiincelerinin tamamin1 dinlerim.

Konusmacmin bireysel aligkanliklarini rahatsiz edici bulurum.
(Omegin, siirekli girtlak temizleme vb.)

Bilgi edinmek icin dinleme

Dinlediklerimi animsayabilmek igin bellegimde diizenlerim.

Konusmaciya anlamadigim yerleri sormak igin sorular
olustururum.

Bilmedigim sozciikleri konusmacmin  sdylediklerinden
¢ikarimda bulunarak dgrenirim.

Elegstirel dinleme

Gergekleri, kestirim ve olasiliklardan ayrabilirim.
Dinlediklerimdeki 6nemli ve Onemsiz ayrintilar arasindaki
farki soyleyebilirim.

Bir konugmacinm sdyledigi desteklenmeyen noktalari
secebilirim.
Benimkinden farkli bakis agilarini kabul edebilirim.

Yaratic1 dinleme

Dinlerken beni etkileyen baz1 sozcik veya ciimleleri
belirleyebilirim.

Dinlerken gergek diinyadan koparak anlatilanlarin diinyasmi
(6ykdi, tiyatro, siir vb.) diislerim.

Dinlediklerimi baskalarma anlatirken kendi sézciiklerimi
kullanirim.

Yorumlar:

185



5. Program Baglaminda Dinleme/izleme Becerilerinin
Degerlendirilmesinde Olasi Riskler ve Coziim Onerileri

2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu’nda, dil becerilerin
degerlendirilmesi boyutu genis bir ¢ergevede ele alinmis ve pek ¢ok degerlendirme
aracinin ise kosulmasi gerektigi belirtilmistir. Dinleme/izleme becerilerine yonelik
degerlendirme araglari kullamm amaglart da wverilerek sunulmus bdylece
Ogretmenlerin hangi aract ne zaman ve hangi durumda kullanacagi agikliga
kavusturulmustur.  Bununla  birlikte  dinleme/izleme  becerilerine  yonelik
degerlendirme siirecleri olasi riskler barindirmaktadir. Bu riskler ve ¢6ziim onerileri
degerlendirme araglarmn giivenirlik ve gecerlik sorunlari, simf mevcudu, dgrenci
motivasyonu ve degerlendirme siirecine katilm, Ggretmenlerin degerlendirme
becerilerini gelistirme yollar bagliklar altinda ele alinacaktir.

5.1. Dinleme/izleme Degerlendirme Araclarimin Giivenirlik ve Gegerlik
Sorunlan

Program incelendiginde sadece dinleme/izleme ve okuma becerilerine yonelik
degerlendirme siiregleri igin ogretmenlerin dikkate almasi gereken ilkelerin
verildigi goriilmektedir. Bu anlamda dinleme/izleme becerisine iliskin
degerlendirme araglarimin giivenirlik ve gecerlik sorunlar biiyiik Olciide
asilmaktadir. Ancak 6gretmenlerin kisisel yaklagimlarindan kaynaklanabilecek
farkliliklar risk olusturabilir.

COzum oOnerisi olarak dgretmenler icin 6zellikle degerlendirme Olgiitlerinin
nasil belirlenecegine yonelik bilgi iceren 6rneklerin verilmesi faydali olacaktir.
Ayrica uygulama birligi icin her 6gretmenin kullanacag: standart 6lgme araclart
da programa eklenebilir.

5.2. Smf Mevcudu

Ogrenci sayisinin fazla oldugu simf ortamlar1 dinleme/izleme materyalinin
anlagilmasim  zorlagtirmaktadir. Ayrica boyle smiflarda  6grencilerin
dinleme/izleme slreclerini takip etmek ve geri bildirim vermek de
giiclesmektedir.

Ogretmenler bu sorunlari asmak igin kiiciik grup calismalar1 yapabilir. Ayrica
tersyiiz edilmis simnif uygulamasi ile 6grencilerin dinleme/izleme materyalini
evlerinde kullanmalart saglanarak degerlendirme siireci simif ortaminda
yapilabilir.

5.3. Ogrenci Motivasyonu ve Degerlendirme Siirecine Katihm

Programda dinleme/izleme becerilerini degerlendirmeye yonelik yaklasik
yirmi Olgme araci yer almaktadir. Bu durum oOgretmenlere bir¢ok alternatif
sunuldugunu gostermektedir. Ancak Ogretmenlerin belli bir 6lgme aracina

186



yogunlagmasi Ogrencilerin  motivasyonunu diisiirebilir. Ayrica programda
dinleme/izleme becerilerine yonelik bir 6z degerlendirme Olgegine yer verilmis
ancak akran degerlendirme i¢in herhangi bir 6lgme ve degerlendirme aracina yer
verilmemistir. Bu durum 6grencilerin degerlendirme siirecine katilimini olumsuz
yonde etkileyebilir.

Ogretmenlerin degerlendirme yaparken farkli 6lgme araglarin1 kullanmalarimi
saglamak i¢in onlara hizmet igi egitimler yoluyla 6lgme araglari hakkinda bilgi
verilebilir. Dinleme/izleme becerisine yo6nelik degerlendirme siirecine
Ogrencilerin aktif bir sekilde katilimimi saglamak i¢in akran degerlendirme
uygulamalar1 yapilabilir. Bunun i¢in gecerlik ve giivenirlik testleri yapilmis
derecelendirilmis puanlama anahtarlar1 kullanilabilir.

5.4. Ogretmenlerin Degerlendirme Becerilerini Gelistirme Yollari

Programda dinleme/izleme becerilerine yonelik 6lgme araglarimin gesitliligi
ve fazlah@ ogretmenlerin bunlarin hepsi hakkinda bilgi sahibi olamayabilme
riskini ortaya c¢ikarabilir. Bunun yaninda 6lgme araglarinin siire¢ odakli degil
sadece smav odakli kullanmilmasi Ogretmenlerin degerlendirme becerilerinin
gelismesini sekteye ugratabilir.

COzim dnerisi olarak 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlere katilimm saglanarak
uzman goriisleri ve iyi uygulama oOrnekleri ile bilgi ve tecriibe edinmeleri
saglanabilir. Bunun yaminda Ogretmenler tarafindan hayata gecirilen iyi
uygulama o6rneklerinin  édullendirilmesi ve kaydedilerek dijital ortamlar
iizerinden meslektaglart ile paylasilmasi Ogretmenlerin  degerlendirme
becerilerinin gelismesine katk: saglayabilir.

6. Sonuc ve Degerlendirme

2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dinleme/izleme becerisini dil
Ogretiminin  merkezinde konumlandirarak bu  becerinin dlgme  ve
degerlendirilmesine yonelik kapsamli bir ¢erceve sunmaktadir. Programda yer
alan ¢ok ¢esitli 6lgme araglari, 6grencilerin yalnizca anlama diizeylerini degil;
aynit zamanda hatirlama, degerlendirme, yorumlama ve tepki verme gibi iist
diizey biligsel siireclerini de ortaya koymayi hedeflemektedir. Bu yOniiyle
program, Ogrencilerin dinleme becerisini yiizeysel bilgi aktariminin Gtesine
tagiyarak, elestirel ve yaratici diisiinme ile iligkilendirmektedir.

Bununla birlikte, 6lgme ve degerlendirme siireclerinin uygulanmasinda
birtakim zorluklarin bulundugu da agiktir. Ozellikle sinif mevcutlarimn fazlalig,
Ogretmenlerin degerlendirme yeterliklerindeki farkliliklar, akran degerlendirme
uygulamalarinin simirlilign ve 6grencilerin motivasyonunu siirdiirebilme giigliigii,
programin Ongdrdiigli degerlendirme anlayisinin tam anlamiyla hayata
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gecirilmesini zorlastirmaktadir. Bu noktada dgretmenlere yonelik hizmet ici
egitimlerin artirilmasi, standart 6lgme araglarmin kullanimina iligkin 6rnek
uygulamalarin paylasilmasi ve akran degerlendirmesine iliskin araglarin
gelistirilmesi 6nem tagimaktadir.

Sonug olarak 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu dinleme/izleme
becerisinin degerlendirilmesinde yenilik¢i ve ¢cok boyutlu bir yaklasim ortaya
koymakta; ancak bu yaklasimin sahada islevsel bir bigimde uygulanabilmesi i¢in
ogretmen destegi, 6grenci katilimi ve teknolojik imkanlarin etkin kullanim kritik
bir rol oynamaktadir. Programin uzun vadede basariya ulagmasi, 6lgme ve
degerlendirme siireglerinde belirlenen ilkelerin tiim paydaslarca benimsenmesi
ve stirdiiriilebilir bir uygulama kiiltiiriiniin olusturulmasi ile miimkiin olacaktir.
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9. Bolim

Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
Konusma Becerilerini Olcme ve
Degerlendirme Siirecleri

Yunus SAKIROGLU*

1.0rtaokul Diizeyinde Konusma Becerilerinin Tanimi ve Kapsami

Konugma becerisi, iletisim becerilerinin gelismeye basladigi donem olan
ortaokul siirecinde, cocugun iletisim becerisini gelistirmesinde ve sosyal bir birey
olup topluma katkida bulunabilmesinde onemli bir beceri alan1 olarak kabul
edilmektedir. Konusma becerisi; duygu, diisiince ve fikirlerin aktarilmasinda
ogrencilerin kendini rahat, kolay ve akici ifade bir sekilde ifade edebilmesi i¢in
biiylik O6nem tasimaktadir. Sarica ve Giindiiz (1995, s. 217) konusmayi;
“diistincelerin, gorlslerin, bilgilerin, olaylarin, izlenimlerin, dileklerin,
Onerilerin, isteklerin, duyulanlarin sézle karsi tarafa anlatilmasi” olarak ifade
etmektedir. Taser (2000, s. 27) ise konugma becerisini; “duygu, diigiince ve
dileklerin gorsel, isitsel Ogeler aracilig ile karsidakine iletme, agiklama, disa
vurumu’ olarak tanimlamaktadir. Bu tanim, konugmanin devingen yapisini ortaya
koymakta ve bir duygu aligverisi eylemi oldugunu belirtmektedir. Duygu ve
diigiincelerin paylagiminda daha acgik ve net olunmalidir. Nitekim ifadelerde
aciklik, iletisim ve etkilesimin daha saglikli olmasini saglamaktadir.

Klasik egitim anlayisindan 6grenciyi merkeze alan yapilandirici egitim
anlayisina gecilmesiyle konusma becerisi ¢cok daha 6nemli bir noktaya gelmistir.
Yapilandirmaci yaklagima gore konusma, 6grenciler arasinda is birligine dayal
ogrenmenin temel anahtarlarindan biridir (Sevim, 2019). Ogrenme siireci
igerisinde konugma ve tartigma; bilgi, diisiince ve yeniliklerin hizli bir bigimde
paylasilmasina olanak tanimaktadir. Ogrenciler, baskalarmi dinlerken ve kendi
gorislerini ifade ederken diisiincelerini aciklamay1 6grenmekte; bu agiklamalar
icin en uygun sozciikleri se¢me becerisi kazanmaktadir. Bununla birlikte, bireyler
kendi fikirlerine giivenmeyi ve bu fikirleri gelistirmeyi de Ogrenmektedir.
Konusma, 6grencinin diisiincelerini netlestirmesine, sorunlari tanimlamasina ve

* Dr. Ogr. Uyesi, Mus Alparslan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Tiirkge
Egitimi Ana Bilim Dali,
y.sakiroglu@alparslan.edu.tr, ORCID:0000-0001-6151-7984
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tartigmalarda sorumluluk {istlenmesine katki saglamaktadir. Bu baglamda,
konusma becerisi 6grencinin zihinsel etkilesim kurmasini destekleyen ve iletisim
giiclinli gelistiren onemli bir 6grenme aracidir (Giines, 2014; Uzun ve Sevim,
2025).

Ortaokul donemi c¢ocuklarmin  konusma becerileri g6z Oniinde
bulunduruldugunda konusma ve iletisim becerilerinin gelismeye basladigi bu
donemde, konusma becerisine ve egitimine iliskin bazi unsurlar lizerinde 6nemle
durulmalidir. Ses, bu unsurlarin basinda gelmektedir. Iyi bir konusmada sesin
niteligi son derece dnemlidir. Tager’e (2006, s. 126-127) gore iyi bir konusma

sesinin Ozellikleri sunlardir:
isitilebilirlik

Hoga
Giderlik
<

Sekil 1. Iyi Bir Konusma Sesinin Ozellikleri

Isitilebilirlik: Bu 6zellik, sesin yeterli diizeyde yiiksek ve net olmasim ifade eder.
Konugma sirasinda kullanilan ses, dinleyiciler tarafindan kolayca duyulmali ve ayirt
edilebilmelidir.

e Cok kisik sesle konusmak, anlamay1 zorlagtirir.

e Agim yiiksek ses ise rahatsiz edici olabilir. Bu nedenle, sesin ortamimn

kosullarma uygun olacak sekilde ayarlanmasi 6nemlidir.

Akiciik: Konusmanin kesintisiz, ritmik ve dogal bir akisla stirmesini ifade eder.

e Sik sik duraklamalar, kekelemeler ya da tekrarlar konugmay1 olumsuz etkiler.

e Vurgu ve tonlamalarin yerli yerinde yapilmasi, konusmanin dinleyici i¢in
takip edilebilir ve etkileyici olmasini saglar.
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Hosa Giderlik: Sesin dinleyiciler lizerinde olumlu bir izlenim birakmasi, kulaga
hos gelmesi anlamina gelir.
e Sert, catalli ya da burundan gelen sesler genellikle hosa gitmez.
e Yumusak, net, sicak ve giiven veren bir ses tonu daha ¢ok begenilir. Hosa
giderlik, konugmacinin ses tinis1 ve sesini kullanma bigimiyle ilgilidir.

Anlamhhk: Konusma sesinin, sdzciiklerin anlamini dogru sekilde yansitmasi
anlamina gelir.
e Ses tonu, vurgu ve duraklamalar dogru yapilmazsa, sdylenen seyler yanlis
anlasilabilir.
o Ornegin bir soru ciimlesinin sonunun yiikselmesi, bir emrin kararli bir tonla
soylenmesi beklenir.
¢ Anlamlilik, konugmanin igerigiyle ses uyumu iginde olmasini gerektirir.

Biikiimliiliik (Modiilasyon): Biikiimliiliik ya da modiilasyon, sesin duyguya,
duruma ve igerige gore cesitli tonlara biirlinebilmesidir.
¢ Monoton konusma (hep ayn1 tonda) dinleyiciyi sikabilir.
e lyi bir konusmaci, sesini yiikseltip algaltabilir, vurgularla dikkat cekebilir,
duyguyu sesine yansitabilir. Bu 6zellik, konusmaya canlilik, inandiricilik ve
etki katar.

2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda bu ifadeler dogrudan yer
almaz ancak programda gecen bazi kavramlar, bu ses niteliklerini karsilayacak
bigimde yerlestirilmis ve 6grenme ¢iktilari ile iliskilendirilmistir. Her bir kavrama
karsilik gelen 6rnek 6grenme ciktilar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1. Ogrenme Ciktilari

Ses Niteligi 2024 TDOP’de Gegen Ogrenme Ciktilar

“Sesini etkili kullanir.”

Isitilebilirlik
sitilebilirli “Ortamin kosullarma uygun konusur.”
“Planl ve anlagilir konusur.”
Akicilik “Vurgu, tonlama ve duraklamalari anlam1 destekleyecek sekilde
kullanir.”
Hosa Giderlik :Tiirkqeyi dogru, giizel ve c.:tk.ili kullamr;”’
Uygun ses tonu, jest ve mimik kullanir.
Anlamlilik Anlam butur.l.lugjl saglar. }
“Tonlamay1 s6zciiklerin anlamina uygun yapar.
Biikiimliilik Ses tonunu duygularina goére ayarlar.

“Heyecan, seving, lizlintii gibi duygular sesle ifade eder.”
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Programda konusma yontem ve teknikleri olarak katilimhi konugma, empati
kurma, giidiimlii konusma, kelime ve kavram havuzundan segerek konusma, serbest
konusma, yaratict konugma, hafizada tutma, tartigma, ikna etme, elestirel konugma
verilmektedir. Ortaokul donemi ¢ocuklarinin biligsel gelisim siirecleri goz oniinde
bulunduruldugunda, bu yontem ve tekniklerin hangi smmf diizeyinde
kullanmilabilecegine 6gretim programinda yer verilmistir.

Tablo 2. Yontem ve Tekniklerin Sinif Diizeyleri

Konusma Yontemi/Teknigi Smif Diizeyi

Tartigma 6. siif seviyesinden itibaren
Ikna etme 7. sinif seviyesinden itibaren
Elestirel konusma 8. smif seviyesinden itibaren
Katilimli konugma Tim sinif diizeylerinde
Empati kurma Tiim sinif diizeylerinde
Gilidimlii konusma Tiim sinif diizeylerinde
Kelime ve kavram havuzundan segerek konusma Tim sinif diizeylerinde
Serbest konugma Tiim sinif diizeylerinde
Yaratict konugma Tiim sinif diizeylerinde
Hafizada tutma Tim sinif diizeylerinde

2. Programda Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Kullanilan
Olcme Araclar

[lkdgretim  diizeyinde ana dili &gretiminin temel amaci; Ogrencilerin
dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarmi dogru ve tam olarak anlayabilen,
kendilerini sozlii ve yazili olarak acik ve eksiksiz bicimde ifade edebilen, ana dilinin
olanaklarm etkili bir sekilde kullanabilen ve ana dilinde yazilmig eserlerden estetik
haz duyabilen bireyler yetistirmektir. Bu baglamda, bireyin kendini sozlii olarak
eksiksiz bigimde ifade edebilme yetkinligi, konusma egitimi kapsaminda
degerlendirilmektedir (Sallabas, 2011).

2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda konusma becerileri,
ogrencilerin diislincelerini sozlii olarak agik ve etkili bigimde ifade edebilme
yeterliklerini gelistirmeyi amaglayan temel dil becerilerinden biri olarak ele
almmustir. Program, konugma becerilerinin degerlendirilmesinde yalnzca dogru bilgi
aktarimina degil; ayn1 zamanda ses tonu, vurgu, jest-mimik kullanimi, dinleyiciyle
etkilesim kurma gibi iletisim 6gelerine de odaklanur.
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Bu baglamda konusma becerilerinin degerlendirilmesi, dgrencinin yalnizca ne
sOyledigini degil, bunu nasil sdyledigini de kapsayan ¢ok boyutlu bir siireci igerir. Bu
becerilerin lgiilmesi ve degerlendirilmesi siirecinde 6gretim programi, nitelikli ve
siire¢ odakl1 6l¢me araglarinin kullanimim tesvik eder. 2024 Ortaokul Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda konusma becerilerinin &lgme ve degerlendirmesinde

kullanilan araglar 3 baglik altinda ele alinmugtr.

Konugma Becerisini
Degerlendirme Gérev
Bigimleri

Tamamlayici Degerlendirme
Gorev Bigimleri

Kontrol Listesi ve Dereceli
Puanlama Anahtan

*Soru-Cevap

sBetimleme

«Oykii Olusturma-Oykii
Tamamlama

Yinerge

eTartisma

#Sorulardan/Kavramlardan/
Garsellerden Hareketle S6zlu
Metin Olusturma

sCanlandirma

sKarsilikl Konusma (Diyalog)

e*Sunum Yapma

*Proje

«(riin ve Secki Dosyasi
(Portfolyo)

*Kavram Haritasi

#Zihin Haritasi

*Drama

«Ogretmen Gdzlem Formu

*Sunum

«(z Degerlendirme

*Akran Degerlendirme

*0z Bildirim

*Gelisim Cizelgesi

*Coklu Ortam Tasarimi

*Genel Konusma Becerileri
Biittinciil Dereceli Puanlama
Anahtar

eTartisma Gorevi icin Sayisal
Dereceleme Olcegi

*Konusma Becerisi igin Analitik
Dereceli Puanlama Anahtari

«Ogrencinin Sunumunu
Degerlendirmeye Yonelik
Dereceli Puanlama Anahtari

Sekil 2. Konusma Becerilerinin Olgme ve Degerlendirmesinde

Kullanilan Araglar

2.1. Konusma Becerisini Degerlendirme Gorev Bicimleri

2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda konusma becerilerinin
degerlendirilmesinde kullanilan gorev bicimleri, 6grencilerin gesitli sozlii anlatim
yollarim kullanarak ifade becerilerini ortaya koymalarii amaglar. Gorev bigimleri ile

ilgili temel bilgiler asagida sunulmustur.

2.1.1. Soru-Cevap

Bu gorev bigiminde 6grenci; dgretmenin veya bir bagka 6grencinin yonelttigi

sorulara acik, anlasilir ve uygun yanitlar vermeye calisir. Soru-cevap etkinligi,
Ogrencinin diislinme hizini, anlami kavrama diizeyini ve etkili iletisim kurma
becerisini 8lgmede kullanilir. Ozellikle anlik tepkiler ve ifade akiciligi degerlendirilir.
2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda soru-cevap gérev bicimi igin su
ornek verilmistir:

e Hafta sonu ne yaptin?

e Nereye gittin?

e Kiminle gittin?

e Gezin nasil gecti?
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2.1.2. Betimleme

Ogrenciden bir varligi, durumu, yeri ya da kisiyi ayrintili ve canli bir bigimde
anlatmasi istenir. Bu gérev; 6grencinin gézlem yapma becerisi ile ayrint1 verme, sifat
kullanma ve zihinsel imgeler olusturma yetenegini gelistirmeyi hedefler.
Betimlemeler, duyulara hitap eden ayrintilarla zenginlestiginde daha etkili kabul
edilir. 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda betimleme gorev bigimi
icin su 6rnek verilmistir:

Asagida verilen gorseli betimleyerek verilmek istenen iletiyi arkadaglariniza
anlatiniz.
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2.1.3. Oykii Olusturma / Oykii Tamamlama

Ogrenciye bir baslangi¢ ciimlesi, bir gorsel ya da bir olay verilerek buna uygun
bir hikdye olusturmasi ya da yarim birakilan bir hikdyeyi tamamlamasi beklenir. Bu
gorev; dgrencinin yaratici diisiinme becerisini, olay orgiisii kurma yetenegini ve sozlii
anlatimda biitiinliik saglama becerisini dlger.

2.1.4. Yonerge

Ogrenciden, belirli bir yonerge ya da islem basamagna gére bir isin nasil
yapilacagmi sozlii olarak anlatmasi istenir. Ornegin “Bir sandvi¢ nasil hazirlanir?”
gibi. Bu gorev; 6grencinin mantiksal siralama yapabilme, acik ve anlasilir sekilde
yonlendirme yapabilme becerisini degerlendirmeyi amaglar.

2.1.5. Tartisma

Belirli bir konu hakkinda 6grencilerin gériislerini ortaya koyarak birbirlerini
dinlemeleri ve karsilikhi fikir yiiriitmeleri istenir. Tartisma; O0grencilerin elestirel
diistinme, karsit fikirlere saygi duyma, goriis savunma ve ikna edici konusma
becerilerini dlgen énemli bir etkinliktir. 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'nda tartigma gorev bigimi i¢in su 6rnek verilmistir:
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Sinifimzda “dijital oyunlar” konulu bir tartisma yapiniz. Tartismaniza baglamadan
once “tartisma degerlendirme formunu” okuyunuz. Formda yer alan oOlgiitleri
tartisma sirasinda g6z 6niinde bulundurunuz. Tartigmanin ardindan formu doldurarak
kendinizi degerlendiriniz.

Tablo 3. Tartisma Degerlendirme Formu

Tartisma Degerlendirme Formu

Olgiitler Degerlendirme Alinan Puan
Puam
Tartisma konusunun digina ¢ikmama 10
Tezi/goriisii kitleye ve duruma uygun bir bigimde 10
anlatma
Tartismay1 destekleyen belge, coklu ortam tasarimi 10
kullanma
Konuya ve amaca uygun bir oriintii sirast olugturma 10
Kitleye ve duruma uygun dil kullanma 10
Ilgiyi artrrmak ve siirdiirmek i¢in konusma hizin, 10
sesinin siddetini ve tonunu duruma uygun kullanma
Sozlil iletiyi destekleyen beden dili kullanma 10
Kars1 tarafin konusmasini 6zenle ve kesmeden 10
dinleme
Kars1 tarafin goriislerine hoggorii gdsterme 10
Mantikli diisiincelerden olusan bir tartisma 10
siirdiirebilme
TOPLAM

2.1.6. Sorulardan / Kavramlardan / Gorsellerden Hareketle Sozlii Metin
Olusturma

Ogrenciye sunulan bir soru, kavram ya da gorselden yola ¢ikarak serbest bir
sekilde konusma yapmasi beklenir. Bu gorev bicimi; 6grencinin akil yiiriitme,
cagrisim kurma ve konuyu sozlii olarak yapilandirabilme becerisini dlger. Gorsel
anlatim teknikleriyle desteklenebilir. 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi'nda sorulardan / kavramlardan / gorsellerden hareketle sozlii metin
olusturma gorev bigimi i¢in su o6rnek verilmistir:
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1. Gorselleri inceleyiniz, dikkatinizi neler ¢ekmistir?

2. Gorsellerin tiimiinden ¢ikardigmiz mesajt belirtiniz?

3. Dogal giizelliklerin ve tarihi yerlerin nasil korunacag: ile ilgili goriislerinizi
belirtiniz.

4. Gorsellerden hareketle iilkemizin turizm potansiyeli hakkinda bir konusma
yapiniz.

2.1.7. Canlandirma

Ogrenci, verilen bir durumu ya da karakteri rol yaparak canlandirir.
Dramatizasyon yoluyla gergeklestirilen bu goérev; 6grencinin empati kurma, jest-
mimik kullanimu, ses tonu ve vurgu gibi sozlii anlatimi destekleyen 6geleri ne 6l¢iide
kullandigin1 degerlendirmeye yarar.

2.1.8. Karsiikh Konusma (Diyalog)

Iki ya da daha fazla 6grencinin belli bir senaryo veya giinliik iletisim durumu
gercevesinde karsilikli konusmasi saglanir. Selamlasma, soru sorma, bilgi alma-
verme gibi giinliik iletisim Ogeleri degerlendirilir. Bu gorev, 6grencinin etkilesimli
konusma becerisi ile iletisim kurallarina uyma diizeyini 6lger.
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2.1.9. Sunum Yapma

Ogrencinin bir konu hakkinda énceden hazirhk yaparak sinif éniinde sunum
gergeklestirmesi istenir. Bu gorev; planlama, konuya hakimiyet, zaman yonetimi,
beden dili ve topluluk 6niinde etkili konusma becerilerini degerlendirmeyi amaglar.
Genellikle destek materyalleriyle (afis, slayt, poster) birlikte sunulabilir. 2024
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda sunum yapma gérev bigimi igin su
ornek verilmistir:

Video oyunlarmin igerdigi siddete iligskin bir aragtirma yapiniz. Arastirma ile
edindiginiz bilgilerden hareketle dilsel, gorsel ve isitsel dgeler igeren bir sunum
hazirlayiniz. Sunumunuzda diisiincelerinizi mantiksal bir sirayla veriniz.
Anlatimimnizda neden sonug, karsilastirma, karsithik gibi anlamlari olusturan
baglaglar kullaniniz. Hazirladiginiz sunumu sinifinizda sunmak i¢in 6n uygulama

yapiniz.
Tablo 4. Sunum Degerlendirme Formu
Sunum Degerlendirme Formu
Sunum Bashgi:
Adi-Soyadi:
S E =] 8|58
e 2| 3| £ |E¢
TEE|E | E|ET
1. Slaytlar sunuma olan ilgimi artirdi. 1 2 3 4 5
2. Slaytlar iyi diizenlenmistir. 1 2 3 4 5
3. Slayt okunaklidir. 1 2 3 4 5
4. Diizyazi iceren paragraflar yerine, anahtar
. 1 2 3 4 5
sozciikler ve semalar vardir.
5. Sunum bagdagiktir. 1 2 3 4 5
6. Sunum iyi tasarlanmistir. 1 2 3 4 5
7. Sunum anlasilir ve etkili bigcimde 1 2 3 4 5
yapilmustir.
8. Sunum iyi hazirlanmistir. 1 2 3 4 5
9. Ilgi gekici bir sunum gerceklestirildi. 1 2 3 4 5
10. Sunum ¢ok basariliydi. 1 2 3 4 5
Diger:
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2.2. Tamamlayici Degerlendirme Gorev Bicimleri

2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda tamamlayici
degerlendirme gorev big¢imleri, 6grencinin OZgrenme siireci boyunca ortaya
koydugu performanst ¢ok yonlii degerlendirmeye yonelik araglar olarak
tanimlanir. Bu araglar, yalnizca iirlin degil, ayn1 zamanda siireci izlemeyi ve
bireysel gelisimi takip etmeyi amaglar. 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda dogrudan konusma becerisine iliskin gorev bigcimleri sunlardir:

2.2.1. Proje

Ogrencinin bir konuyu derinlemesine arastirmasi, bilgi toplamasi ve bu
bilgileri kullanarak 6zgiin bir iiriin ortaya koymast siirecidir. Ogrenci, problem
¢ozme, planlama, bilgiyi analiz etme ve sunma becerilerini bu siirecte gelistirir.
Projeler genellikle uzun siireli ¢aligmalar olup sozIi, yazili veya gorsel bigimde
sunulabilir.

2.2.2. Uriin ve Secki Dosyasi (Portfolyo)

Ogrencinin belli bir siire icinde iirettigi calismalarin (ses kaydi, konusma
metni, sunum videosu, coklu medya dgeleri vb.) bir araya getirilerek olugturdugu
kisisel gelisim dosyasidir (Davis, 2001). Portfolyo, 6grencinin kendi 6grenme
yolculuguna doniik farkindaligini artirir. Ayrica 6grencilerin siire¢ igerisindeki
gelisimlerini adim adim izleme olanagi sunan bu degerlendirme ydntemi,
giinimiizde oOgretmenler tarafindan yaygin olarak tercih edilmektedir. Bu
yOntemin yalnizca sonuca degil, siirece de odaklanmasi; 6gretmenlere zamaninda
miidahalede bulunma ve gerekli diizeltmeleri yapma ac¢isindan dnemli avantajlar
saglamaktadir.

2.2.3. Kavram Haritasi

Ogrencinin bir konuya ait kavramlar arasindaki iliskileri sematik bir sekilde
gosterdigi grafiksel bir aractir. Kavram haritasi, 6grencinin konuyu ne kadar
kavradigini, bilgileri nasil organize ettigini ve kavramlar arasi anlamli iliskileri
kurup kuramadigini gérmeyi saglar.

2.2.4. Zihin Haritas1

Ogrencinin merkezi bir fikirden yola ¢ikarak fikir, duygu ve diisiincelerini
dallandirarak ifade ettigi gorsel bir tekniktir. Genellikle yaratici diistinmeyi tesvik
eder. Zihin haritasi, 6grencinin 6grenilen bilgiyi zihninde nasil yapilandirdigim
yansitan etkili bir aragtir.
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2.2.5. Drama

Ogrencilerin bir durumu, olay1 ya da karakteri canlandirarak sozlii ya da
fiziksel bigimde ifade ettikleri etkinliktir. Empati kurma, beden dili kullanma,
sozlii ifade ve yaraticilik becerileri on plana cikar. Ozellikle edebi tiirlerin
ogretiminde ve degerler egitimi baglaminda etkilidir.

2.2.6. Ogretmen Gozlem Formu

Ogrencinin sinif i¢indeki davramslarinim, katilim diizeyinin, iletisim becerilerinin
ve performansmim 6gretmen tarafindan sistemli olarak izlendigi ve kaydedildigi
formdur. Gézlem formlart yapilandirilmis (6lgekli), yapilandirilmamis (serbest not)
bicimde veya sadece gozlemlenen davramigin gerceklesip gerceklesmedigini
belirlemeye yonelik onay isareti koyma (V) biciminde olabilir. 2024 Ortaokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programi'nda 6gretmen gozlem formu icin su 6rnek verilmistir:

Tablo 5. Ogretmen Gozlem Formu

Ogrenci: Ogretmen:
IN) 1111 £ OOR Beceri: Gozlemci:

Yonerge: Gozleminiz belirlenen alan(lar)a odaklanmalidir. Gozlem sirasinda, belirtilen ilgi
alan(lar)iyla iliskili olan her bir alanda listelenen davranislarin yanina bir onay igareti koyun.
Gozlemlenen diger ilgili davranislara iligkin ek bilgileri notlar béliimiine yazabilirsiniz.

Ogrenci okudugu bir dykiiyii yeniden anlatabilir.

Ogrenci okudugu bir kitabin bagimi, ortasini ve sonunu
belirleyebilir.

Ogrenci bir 6ykiiniin “sorununu” aciklayabilir.

Ogrenci, okunmakta olan bir dykiiniin gelecek béliimii
hakkinda kestirimlerde bulunabilir.

Ogrenci, kurgu metinlerdeki karakterleri tanimlayabilir.

Ogrenci ykiiniin gegtigi ortami1 tammlayabilir.

Ogrenci bir karakterin giidiileri hakkinda gikarimlarda
bulunabilir.

Ogrenci dykiideki kahramanlarla 6zdesim kurabilir.

Ogrenci dykiiden belirli olaylar1 animsayabilir.

Notlar

2.2.7. Sunum
Ogrencinin belirlenen bir konuya iliskin hazirladig: bilgileri diizenli, etkili ve
anlagilir bir bigimde diger 6grencilere ya da 6gretmene aktardigi gorevdir.
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Sunum; konu hakimiyeti, beden dili, ses tonu, gorsel destek kullanimi ve iletigim
becerileri gibi ¢ok boyutlu yonleriyle degerlendirilir.

2.2.8. Oz Degerlendirme

Ogrencinin kendi 6grenme siireci, performansi ve fiiriinleri hakkinda
diisiinerek kendisini degerlendirdigi siirectir. Bu degerlendirme tiirii, 6grencinin
sorumluluk almasmi, giiclii ve gelistirilmesi gereken yonlerini fark etmesini
saglar. Kendi gelisimini izleme becerisi kazandirir.

2.2.9. Akran Degerlendirme

Ogrencinin smif arkadagmm ya da grup iiyesinin performansmi, belirlenen
Olciitlere gore degerlendirdigi gorev bigimidir. Akran degerlendirme, elestirel
diisiinme, empati kurma ve is birligi yapma becerilerini destekler. Nesnel dlgiitlerle
yapilmasi saglikli geri bildirim agisindan 6nemlidir.

2.2.10. Oz Bildirim

Ogrencinin yaptig1 bir calisma hakkinda duygu, diisiince, strateji ve 6grenme
stireciyle ilgili kendi i¢ goriisiinii yansittigi degerlendirme tiirlidiir. Genellikle kisa
yazili ifadelerle gerceklestirilir. Ogrencinin metabiligsel farkindahgmi (nasil
ogrendigini bilme) artirir. 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda 6z
bildirim gorev bigimi i¢in su 6rnek verilmistir:

Ogretmen dgrencilere su 6z bildirim gorevlerini verebilir:

e Ogrencilerin okurken kullandiklar: stratejileri listelemesi

e Okuduktan sonra &grencilerin bilmek istedikleri sozciikleri ve nedenlerini

listelemesi

e Ogrencilerin giinliik tutmasi veya giinliik okumasi

e Ogrencilerin okuduklari kitaplari kisaca yazili bir bigimde anlatmasi

e Ogrencilerin kitap nermesi

e Ogrencilerin okuma becerilerine yonelik gelisimlerini belirtmesi

2.2.11. Gelisim Cizelgesi

Ogrencinin belirli becerilerde zaman igindeki gelisimini kayit altma alan
cizelgedir. Gelisim ¢izelgesi 6gretmenin sistemli gozlemlerine dayanir ve 6grencinin
hangi agamalardan gectigini, hangi kazanimlarda ilerledigini ya da desteklenmesi
gerektigini gdsterir. 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda gelisim
cizelgesi i¢in su 6rnek verilmistir:
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Tablo 7. Konusma Becerisi Gelisim Cizelgesi

Konusma Becerisi Gelisim Cizelgesi

Ogrenci | Topluluk icinde Rahat ve 6z | Hazirhkhdir ve Beden Gorsel
ve Oniinde giivenlidir. konuya dilini araglar etkin
konusmayi hakimdir. etkili kullanir.
sever. kullanir.

Derecelendirme: yeterli/gelismekte/destek saglanmali

2.2.12. Coklu Ortam Tasarimi

Ogrencinin dijital araglarla (slayt, video, infografik, animasyon, ses kayit
cihazi vb.) 6grenilen bilgiyi sunmasidir. Bu gorev, 6grencinin hem bilissel hem
teknolojik yeterliliklerini sergileyebilecegi bir firsat sunar. Yaraticiligi destekler
ve farkli 6grenme stillerine hitap eder.

Tamamlayict degerlendirme big¢imleri, yalnizca Ogrenci iirliniinii degil;
O6grenme siirecini, bireysel farklari ve gelisim asamalarmi da dikkate alarak
biitiinciil bir 6lgme-degerlendirme anlayisina katk: saglar.

2.3. Kontrol Listesi ve Dereceli Puanlama Anahtarlar

2.3.1. Kontrol Listesi

Kontrol listesi, egitimde 6l¢me ve degerlendirme siirecinde siklikla kullanilan,
ozellikle gozleme dayali ve davranig temelli durumlarin degerlendirilmesinde
tercih edilen gelencksel 6lgme araglarindan biridir. Bu arag; belirli bir gorev,
beceri ya da davranisin gerceklestirilip gerceklestirilmedigini “evet/hayir”,
“var/yok”, “gozlendi/gdzlenmedi” veya “1/0” gibi ikili secenekler iizerinden
degerlendiren bir 6lgme aracidir (Karatoprak-Ersen ve Giindiiz, 2023). Her bir
madde, gdzlenebilir ve Sl¢iilebilir bir davranisi veya performans gostergesini
temsil eder.
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2.3.2. Dereceli Puanlama Anahtarlar

Dereceli puanlama anahtari, belirli bir ¢alismada dikkate alinan Slgiitlerin
siralandig1 ve her bir 6l¢iitiin niteliginin iyiden kotiiye dogru ayrintili bigimde
tanimlandig1 bir degerlendirme aracidir (Andrade, 2000). Popham’a (2007) gore
dereceli puanlama anahtarlar {i¢ temel boliimden olusmaktadir: Degerlendirme
olgiitleri, olgiit tanimlar1 ve puanlama stratejisi. Degerlendirme 6lgiitleri, 6grenci
performansinin niteligini belirlerken dikkate alinan kriterlerdir ve 6grencilerin
basaril1 olabilmesi i¢in yerine getirmeleri gereken kosullar1 ifade eder (Wiggins,
1991). Olgiit tanimlar1, dgrencilerin gdstermesi beklenen performans diizeylerini
ayrintili bigimde agiklayan ifadelerdir (Popham, 2007). Puanlama stratejisi ise,
degerlendirme siirecinin iiriin odakli m1 yoksa siire¢ odakli m1 yapilacagim
belirleyen yaklasimdir (Moskal, 2000).

Dereceli puanlama anahtarlari; holistik ve analitik olmak tizere iki sekilde
yapilandirilmaktadir. Performansin ya da {irliniin bir biitiin olarak ele alinip
degerlendirildigi durumlarda holistik dereceli puanlama anahtari; performansi
olusturan bilesenlerin ayri ayr1 degerlendirildigi durumlarda ise analitik dereceli
puanlama anahtar1 tercih edilmektedir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2007). 2024
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda konusma becerilerine yonelik
dereceli puanlama anahtarlar asagida verilmistir.

2.3.2.1. Genel Konusma Becerileri Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari

(Public Schools of North Carolina, 2001, akt. Bozkurt, 2022)

(0) Cevap yok. / Gorev ele alinmadi. / Konusucu tarafindan herhangi bir bilgi
verilmedi. / Ileti tutarli ve anlasilir degildi.

(1) Cok az bilgi konuyla ilgiliydi. Anlatim hemen hemen hig tutarli degildi.
Bilgiler diizenlenmemisti. Gorevi en az sozciik dagarcigiyla yerine getirdi
ve ¢cok az sayida anlatim, yapisal olarak dogruydu. Konugma boyunca
diizensiz ve tamamlanmamis aktarimdan dolay1 bircok dogal olmayan
duraklama olustu. Ileti zar zor anlasildi.

(2) Baz1 bilgiler konuyla ilgiliydi, kismen diizenleme yapilmisti ve yapisal
olarak dogruydu. Smirli sézciik dagarcigi kullanildi. Aktarim diizensiz ve
kesik kesikti. iletinin bir bdliimii anlasilirds.

(3) letilen bilgilerin ¢ogu konuyla ilgiliydi ve anlatim genellikle tutarliydi.
Bilgiler, biiyiik oranda diizenlenmisti ve yapisal olarak dogruydu. Gorevi
yeterli sozciik dagarcigiyla yerine getirdi. Cok az dogal olmayan
duraklama olustu ve iletinin cogu anlasilabilirdi.

(4) Iletilen tiim bilgiler konuyla ilgiliydi ve tiim anlatimlar tutarli, iyi
diizenlenmis ve yapisal olarak dogruydu. Kullanilan sézciik dagarcigi
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uygun ve genisti. Dogal olmayan duraklama olusmadi. Konusma akiciydi
ve tiim metin anlasilabilirdi.

2.3.2.2. Tartisma Gorevi icin Sayisal Dereceleme (")lg:egi
Tablo 8. Tartisma Gorevi I¢in Sayisal Dereceleme Olgegi (Bozkurt, 2022)

Olgiitler |1 [ 2]3]4]5 Owiitler | 1 | 2] 3]4]5

Dil Uretim

Yap1 ve diizenleme Akicilik

Dil yapisi ve Seslem/s6zciik

sozciik dagarcigi sesletimi

Dogruluk Tonlama,
vurgu ve ritim

Anlatim Katilim

Diisiincelerin Sira alma

aciklig1

Diisiincelerin Etkilesimin

niteligi stirdiiriilmesi
Geri bildirim

Tutarhhk Diger:

Diisiincelerin

birbirine

baglanmast

Bakis agisiin

gerekgelendirilmesi
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2.3.2.3. Konusma Becerisi icin Analitik Dereceli Puanlama Anahtar:

Tablo 9. Konusma Becerisi I¢in Analitik Dereceli Puanlama Anahtari
(Weir, 2005, akt. Bozkurt, 2022)

Akicilik

(4) Uygun sozciigii/anlatimi ararken ara sira yapilan duraklama disinda konusma genel olarak
dogal.

(3) Zaman zaman duraksadi ve kendini yineledi; ara sira yonlendirmeye gereksinim
duyabilmesine karsin genellikle konusma akigini siirdiirebildi.

(2) Konugma yavas ve duraksamali. Konugmay: edilgen bir bi¢imde siirdiirdii ve diizenli
yonlendirmelere gereksinim duydu.

(1) O kadar az konustu ki akic1 bir konugsma oldugu séylenemez.

Soyleyis

(4) Soyleyis yanligi, anlamaya engel olmayacak kadar azdi.

(3) Anlamaya engel olabilecek kimi sdyleyis yanlislari, dikkatle dinlemeyi gerektirdi.
(2) Soyleyiste sik sik yapilan yanlislardan dolay1 anlasilma giigliigii olustu.

(1) Anlasilmasi olanakl degildi.

Sozciik bilgisi
(4) Birkag uygun olmayan segime karsin gorev icin gerekli sozciik dagarcigi, etkili kullanildi.

(3) Kimi uygun olmayan 6rneklerle birlikte cogunlukla gorev i¢in gerekli sdzciik dagarcigi, etkin
kullanildi.

(2) Sinirli sézciik kullanimi var; sik stk uygun olmayan secimler yapti.
(1) Sozciik dagarcigr yetersiz ve uygun olmayan segimler yapti.

Dil yapilarinin dogrulugu
4) Cok az dil yapis1 yanlig1 goriildii.
3) Dil yapilarinin kimi yanlis kullanildi ancak bunlar anlamay1 engellemedi.
2) Konusma sik sik yapilan yanlislarla bozuk ve diizensizdi.
1) Anlasilir ctimleler kuramadi.

Etkilesim Stratejileri

(Bu olgiitte “etkilesim stratejileri” terimi, konusmay1 baslatma, ac¢iklama isteme, konuyu
genisletme, sira alma ve konusmayr sonuglandirma gibi stratejilerin kullanilmasi anlamina
gelir.)

(4) Etkili ve kolay bir bicimde etkilesim kurdu, tartigmaya katild1 ve konusulanlari izledi.

(3) Etkilesim stratejilerinin kullanimi genellikle yeterli, ancak etkilesimi tutarli bir sekilde
stirdiirmekte zaman zaman giicliik yasadi.

(2) Etkilesimi etkili siirdiremedi. Seyrek de olsa bir etkilesim gelistirebildi.

(1) Anlasilma ve etkilesim en az diizeydeydi.
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2.3.2.4. Ogrencinin Sunumunu Degerlendirmeye Yoénelik Dereceli
Puanlama Anahtar

Tablo 10. Ogrencinin Sunumunu Degerlendirmeye Y 6nelik
Dereceli Puanlama Anahtar1 (Deniz, 2017)

Olgiitler Basar Seviyeleri
1 2 3 4 5
Yerel ag1z 6zelliklerini kullanmama O O O O O
Argo kelimeler kullanmaktan kaginma O O O | O
Standart Tiirkge ile konugsma O O O O O
Dogru ve anlagilir ctimleler kurabilme O O O O O
Hitap ifadelerini basarili bir sekilde O O O O O
kullanabilme
Sunumun sonunda bitirme ifadelerini O O O O O
£ | basarli bir sekilde kullanma
% Dilimizde heniiz yayginlasmamis yabanci O O O O O
< | kelimeler kullanmama
E Kelimeleri anlamina ve baglamima uygun O O O O O
& | kullanabilme
Gereksiz tekrarlara diismeme O O O O O
Sunumu deyim, atasdzii ve 6zdeyisle O O O O O
zenginlestirebilme
Dinleyicilerin dikkatini toplayarak onlar1 O O O O O
motive edebilme
Sunum boyunca nezaket kurallarina uyma O O O O O
Olgiitler Basar Seviyeleri
1 2 3 4 5
Sunumda dikkat dagitacak ayrintilara O O O O O
girmekten kaginma
Konuya uygun baslik bulma O O O a a
Konuya ve amaca uygun sunum yapabilme O O O O O
Olaylar ve bilgileri siraya koyarak O O O O O
anlatabilme
% Konuyu tutarlilik ve biitiinliik i¢inde O O O O O
§ anlatabilme
Sebep-sonug iligkilerini basarili bir sekilde O O O O O
kurabilme
Amag-sonug iligkilerini basarili bir sekilde O O O O O
kurabilme
Sunumu bir ana fikir etrafinda planlama O O O O O
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Ana fikir ve duyguyu, yardime fikir ve O O O O O
duygularla destekleyebilme
Yardime fikirleri ifade ederken uygun O O O O O
gegisler yapabilme
Sunumu giinliik hayatla iliskilendirebilme O O O | O
Konuyu agik, anlagilir ve konuya hakim bir O O O O O
sekilde sunma
Sunum konusuyla ilgili yeterince arastirma O O O a O
yapma
Sunum konusuyla ilgili kaynaklara ulasip O O O O O
bunlardan yararlanabilme
Sunumu konuya uygun gorsel ve isitsel O O O O O
materyallerle destekleme
Sunumu verilen siirede tamamlayabilme O O O O O
Sunumu alint1, benzetme ve 6rneklerle O O O O Od
zenginlestirebilme
Olgiitler Basar1 Seviyeleri
1 2 3 4 5
Dinleyicilerle géz temasi kurabilme O O O O O
Sozlerle beden dilinin birbirine uygun O O O O O
E olmasina dikkat etme
S | Beden dilini basarili bir bigimde O O O O O
E kullanabilme
Heyecani kontrol edebilme O O O O O
Olgiitler Basar1 Seviyeleri
1 2 3 4 5
Isitilebilir ses tonuyla konusma O O O
Kelimeleri dogru telaffuz etme O O O O O
Vurgu-tonlamaya dikkat ederek konugsma O O O O Od
Nefes aligverisini kontrol edebilme O O O O O
¢ | Konusurken gereksiz sesler (sey, 111, eee O O O O O
@ vb.) ¢tkarmama
Ses veya heceleri yutmadan konusabilme O O O | O
Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden uzak bir | O O O O

sesle sunum yapma
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3. Programda Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Teknoloji
Kullanim

Giiniimiizde dijital teknolojilerin egitim ortamlarina entegrasyonu, dil
becerilerinin 6gretiminde 6nemli bir doniisiim yaratmigtir (Sarikaya ve Kavan, 2024).
Bu doéniistimden en ¢ok etkilenen alanlardan biri de konugma becerisidir. Teknoloji
destekli uygulamalar, 6grencilere daha cgesitli, etkilesimli ve bireysellestirilmis
konusma ortamlar1 sunarak 6grenme siireclerini zenginlestirmektedir. Ses ve video
kayit araglari, ¢evrim i¢i sunum platformlari ve sanal sinif uygulamalari, 6grencilerin
konusmalarini kaydedip yeniden dinleyerek 6z degerlendirme yapmalarina olanak
tanimakta; ayn1 zamanda 6gretmenlerin geri bildirim siirecini daha sistemli ve somut
héle getirmektedir. Ayrica, dijital araglar sayesinde 6grenciler kiiltiirleraras iletisim
becerilerini gelistirerek farkli sosyal baglamlarda etkili konusma deneyimleri
kazanabilmektedir. Bu yoniiyle teknoloji, yalnizca konusma becerisinin
destekleyicisi degil, ayn1 zamanda 6gretim siirecinin aktif bir bileseni olarak 6ne
cikmaktadir (Sevim ve Sayir, 2017).

2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu, o6grencilerin  konusma
becerilerini gelisimsel bir siire¢ icerisinde yapilandirmay1 hedeflemekte ve bu siiregte
teknolojik olanaklarmn kullanimma da 6zel bir vurgu yapmaktadir. Programda
konusma becerisi, “sozlii tiretim” ve “sozlii etkilesim” olmak {izere iki ana baglkta
ele alinmakta ve bu becerilerin gelisiminde hem yiiz yiize hem de dijital ortamlarin
kullanilmasina olanak saglanmaktadir. Programda agik¢a belirtildigi iizere,
"dgrencinin konusma becerisini gelistirmek ve siireci degerlendirmek amaciyla yiiz
yiize ve dijital ortamlar olusturulur" (MEB, 2024: 8). Bu ifade, konugma becerilerinin
yalnizca smnif i¢i yiiz yiize etkinliklerle degil, aym1 zamanda dijital platformlar
iizerinden de desteklenebilecegini ve degerlendirilebilecegini gostermektedir.

Konusma becerisinin dijital ortamda desteklenmesi, Ozellikle 6grencilerin
hazirlikli konusmalar yapmasi, sunum becerilerini gelistirmesi ve farkli konusma
tiirlerini deneyimlemesi agisindan énemli firsatlar sunmaktadir. Ogrencilerin dijital
araclar kullanarak video kaydi yapmalari, sanal simif ortamlarinda séz alarak
tarigmalara katilmalart ya da ¢evrim i¢i platformlarda sesli sunumlar
gerceklestirmeleri gibi uygulamalar, sozIii iiretim ve etkilesimin teknolojiyle
biitiinlestirilmesini miimkiin kilmaktadir. Bu baglamda 6gretmenler, dgrencilere
konugma siirecinde teknolojik araglari etkili bir sekilde kullanmalart igin rehberlik
etmeli ve degerlendirme siirecinde bu tiir uygulamalara da yer vermelidir.
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Programin genel ilkeleri arasinda da 6lgme ve degerlendirme siireglerinde “dijital
teknolojilerden ve oyunlardan yararlanilmasi” gerektigi vurgulanmigtir (MEB, 2024:
6). Bu vurgu, konugma becerisinin degerlendirilmesinde teknoloji destekli rubrikler,
dijital sunumlar, cevrim i¢i tartigma platformlar1 ve sesli geri bildirim gibi
yontemlerin kullanilabilecegini igaret etmektedir. Bu tiir uygulamalar; 6grencilerin
yalmizca bireysel olarak degil, etkilesim iginde de konusma becerilerini
gelistirmelerine olanak tanimakta ve siire¢ degerlendirmesine dijital kanitlarin dahil
edilmesini saglamaktadir.

Konusma becerilerinin 6gretiminde teknoloji kullanimi, 6grencilerin s6zlii
anlatim yeterliklerini gelistirmede onemli katkilar sunmaktadir. 2024 Ortaokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gére konusma becerisinin gelisiminde yalmzca
yiiz yiize etkinlikler degil, ayn1 zamanda dijital ortamlar da kullanilmas1 istenmekte,
bu konuda arag gereg segimi 0gretmen ve uygulayicilara birakilmaktadir.

Programda &grencilerin  konusma siirecini  degerlendirmek ve gelistirmek
amactyla dijital ortamlar olusturulmasi gerektigi agikca ifade edilmistir. Bu baglamda
dijital sunum araglar1, video kayitlari, ¢evrim igi tartigsma platformlari gibi teknolojik
uygulamalar, 6grencilerin hem sozlii tiretim hem de sozlii etkilesim becerilerini etkin
bir bi¢imde ortaya koymalarina imkan tammmaktadir. Ayrica dijital teknolojilerin
degerlendirme siireglerine entegrasyonu sayesinde Ogretmenler &grencilerin
performansini daha nesnel bir bigcimde izleyebilmekte, 6grencilere bireysel ve anlik
geri bildirimler sunabilmektedir. Boylece, teknolojinin islevsel kullanimiyla
konusma becerilerinin 6gretimi daha nitelikli ve kapsayici bir hale gelmektedir.

4. Programda Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Akran ve Oz
Degerlendirme Yontemleri

2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin dil becerilerini
sadece biligsel degil ayn1 zamanda sosyal-duygusal gelisimle biitiinlesik sekilde ele
almay1 hedeflemekte, bu dogrultuda 6lgme ve degerlendirme siireglerini de 6grenci
merkezli yaklasimlarla yeniden yapilandirmaktadir. Bu kapsamda konusma
becerilerinin degerlendirilmesinde akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirme
yontemlerine 6zel bir vurgu yapilmaktadir.

Programda konusma becerisi, “sozlii tiretim” ve “sozlil etkilesim” olmak iizere iki
temel kategoriye ayrilmakta; her iki boyutta da 6grencilerin yalnizca Ggretmen
tarafindan degil, aym zamanda kendi performanslarimi ve birbirlerinin
performanslarini degerlendirebilecekleri ortamlar tesvik edilmektedir.
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Konusma becerisinin gelistirilmesinde siire¢ odakli degerlendirme anlayisi
benimsenmis ve Ogrencinin gelisimsel olarak izlenmesine imkan taniyan takip
formlari, dereceli puanlama anahtarlar1 ve performans gorevleri gibi araglara yer
verilmistir. Bu siirecte, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme yontemleri hem
Ogrenciye doniit saglama hem de metabiligsel farkindalik gelistirme islevi
gormektedir.

4.1. Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme, bir bireyin kendisiyle ilgili bir lgme sonucunu, belirli
Olciitlerle karsilastirilarak kendisiyle ilgili bir yargiya ulasma siireci olarak
tanimlanabilir (Kdsterelioglu ve Celen, 2016). Bu yontem, dgrencinin giiclii ve
gelistirilmesi gereken yonlerini fark etmesini saglayarak 6grenme siirecine etkin
kattlimini artirmaktadir (Yaylak, 2020). 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda 6z degerlendirme, ayni zamanda st biligsel stratejiler basligi
altinda da ele alinmakta; 6grencinin hedef belirleme, strateji se¢imi ve siireci
degerlendirme asamalarinda aktif bir rol listlenmesi tesvik edilmektedir. Bu
baglamda 6z degerlendirme, yalnizca sonug odakli degil, siirece iliskin yansitici
bir 6grenme araci olarak da kullanilmaktadir. 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda 6z degerlendirme 8lcegi olarak su drnek verilmistir:
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Tablo 11. Oz Degerlendirme Olgegi

Olgiitler Evet Kismen Hayir

Konusurken sozciikleri dogru ve isitilebilir
bigimde sesletebilirim.

Konusurken ciimlenin vurgusunu ve ezgisini
yapiya ve iletiye uygun bigimde yapabilirim.

Sozcukleri, ekleri, Obekleri ve ciimleleri
konusmada uygun bi¢cimde kullanabilirim.

Konugmamda jest, mimik, géz temasi, giyim gibi
sozsiiz iletisim 6gelerini uygun kullanabilirim.

Duraksamadan akici bigimde konusabilirim.

Konusurken dil yapilarina uygun anlagilabilir
climleler kurabilirim.

Konugma diline 6zgii baglayict birimleri (h1 hi, 11
11 gibi) uygun bicimde kullanabilirim.

Konugmamda ana diisiinceyi, destekleyici
diislinceleri ve olaylar arasindaki iliskileri
sunabilirim.

Konugsmamda iletisim baglamina uygun anlatim
olusturabilirim.

Anahtar  sozciikleri  vurgulama, ag¢imlama,
sozciklerin  anlagilabilmesi  i¢cin  baglam
olusturabilme, yardim isteme, dinleyicinin ne
kadar iyi anladigin1 degerlendirebilme gibi
konusma stratejilerini kullanabilirim.

Konugmalarimda gorsel ve isitsel Ogeler igeren
sunum araglarini etkili kullanabilirim.

Su becerilerimi gelistirmek isterim:

4.2. Akran Degerlendirme

Akran degerlendirme Ogrencinin, yasitlarinin performansini belirlenmis
olgiitlere gore degerlendirmesi siirecini ifade etmektedir (Bushell, 2006). Akran
degerlendirme; 6grenciler arasinda sorumluluk paylasimini, empati geligsimini ve
degerlendirme kiiltiiriiniin  yerlesmesini  kolaylagtirmakta; ayni1 zamanda
Ogretmenin degerlendirme siirecini ¢ok boyutlu verilerle desteklemesine olanak
tanimaktadir (Lu ve Law, 2011). 2024 Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu,
bu yontemi 6grenciler arasi etkilesimi ve ¢ok yonlii geri bildirimi destekleyici bir
unsur olarak ele almaktadir. Programda akran degerlendirme formu olarak su
ornek verilmistir:
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Tablo 12. Akran Degerlendirme Formu

ICERIK Derece*

Konugmasinda karsilastirma yapti.

Konugmasinda siniflandirma yapti.

Konugmasinda diistinceyi gelistirme yollarmi kullandi.

Kisisel yorum ve degerlendirmelerini yansitan tepki verdi.

Amacma uygun olarak kullanacagi ¢oklu ortam o6gelerini
(fotograf, resim, tablo, grafik, harita, sanal gezi
uygulamalari, ses kaydi, miizik, video, dijital pano, ¢evrim
i¢i toplant1 araglari vb.) belirledi ve bunlarin birbiriyle
etkilesimlerini dikkate alarak konugma igeriginde kullandi.

Konugmasinda tema, karakter ve olay orgiilerini farkli
acilardan ele aldi.

Konugmasini konu odagi gergevesinde sonlandirdi.

SUNUM

Konugmasinda sesini uygun sekilde kullandi.

Hedef kitleye uygun; ses, beden dili ve gorsellerle
desteklenen bir sunum yapti.

S6z varli1 unsurlarini baglama uygun kullandi.

Sunumunu amag, igerik ve dil-anlatim ag¢isindan
degerlendirdi.

TOPLAM

* 1= Hig, 2= Kiiciik Olciide, 3=Kismen, 4= Onemli Olgiide, 5= Biiyiik Olciide

Oz degerlendirme ve akran degerlendirme yontemlerinin etkili bigimde
uygulanabilmesi i¢in programda 6gretmenin rehberligine ve siire¢ tasarimina 6zel
onem atfedilmisti. Ogrencilerin  degerlendirme &lgiitlerini  dogru  bicimde
kavrayabilmeleri, siireci nesnel sekilde yiiriitebilmeleri ve degerlendirmeyi bir
O0grenme aract olarak gorebilmeleri amaciyla 6gretmenlerin model olmalart,
uygulamalar 6nce birlikte gergeklestirmeleri ve ardindan bagimsiz degerlendirmeye
gecmeleri Onerilmektedir. Bu yaklasgim, programin benimsedigi ‘“Kademeli
Sorumluluk Devri Modeli” ile de uyum gostermektedir.

Sonug olarak, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda konusma
becerilerinin degerlendirilmesinde 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
yontemleri, 6grenciyi pasif alict konumundan gikararak siirecin etkin ve sorumlu bir
Oznesi hédline getiren ¢agdas bir yaklasimin yansimasidir. Bu yontemlerin bilingli,
sistemli ve pedagojik ilkelere dayali sekilde uygulanmasi, Ogrencilerin dil
becerilerinin yaninda elestirel diistinme, 6z farkindalik ve sosyal sorumluluk gibi {ist
diizey yetkinliklerini de gelistirmeyi hedeflemektedir.
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5. Program Baglaminda Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Olasi
Riskler ve Coziim Onerileri

2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dil becerilerinin biitiinciil ve
stire¢ temelli bicimde gelistirilmesini amaglarken degerlendirme siireclerini de
O0grenmenin ayrilmaz bir parcasi olarak ele almaktadir. Program; 6zellikle konusma
becerisinin degerlendirilmesinde siire¢ odakli, yapilandirilmis, 6grenci merkezli ve
¢ok boyutlu bir degerlendirme yaklagimini benimsemektedir. Ancak bu yaklagimin
uygulanmasinda ¢esitli yapisal ve pedagojik zorluklar ortaya c¢ikabilmektedir.
Asagida konusma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik olasi riskler ve ¢dziim
oOnerileri, dort temel baslik altinda degerlendirilmektedir:

5.1. Konusma Degerlendirme Araglarinin Giivenirlik ve Gegerlik Sorunlar

Konusma becerisi degerlendirmelerinde kullanilan araglarin dlgme gegerligi ve
giivenirligi, egitim ortamlarmda sikca karsilagtlan bir sorundur. Ogrenci
performanslarinin 6znel yargilara agik olmasi, degerlendiriciler arasinda tutarsizliklar
yaganmasina neden olabilmektedir. Bu durum, hem Ol¢iim sonuglarmin
giivenilirligini azaltmakta hem de dgrenciye saglanacak geri bildirimlerin niteligini
diistirmektedir.

Cozlim Onerisi olarak programda yer alan dereceli puanlama anahtar1 (rubrik)
ornekleri, konusma degerlendirme siirecine nesnellik ve standartlik kazandirmak
amactyla sistematik bicimde kullanilmahdir. Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
araglarmi birlikte gelistirmeleri, ortak olgiitler olusturmalari ve bu olgiitlere yonelik
uygulamalt norm belirleme g¢aligmalar1 yiiriitmeleri, degerlendirici glivenirligini
artirma noktasinda faydali olabilir. Ayrica akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirme
araglarmin, onceden yapilandirilmis kriterlerle desteklenmesi, degerlendirme
stirecini ¢ok boyutlu ve dengeli hale getirebilir.

5.2. Siif Mevcudu

Kalabalik sinif ortamlari, bireysel ve siire¢ temelli konusma degerlendirmelerinin
saghkl bigimde yiiriitiilmesini zorlastirmaktadir(Giizel, Ozeren, Akgin ve Ozer,
2022). Ozellikle sozlii etkilesim temelli performanslarin gdzlenmesi ve geri bildirim
verilmesi, Ogretmenlerin zaman ve dikkat yonetimini asan bir yiik haline
gelebilmektedir.

Coziim Onerisi olarak konugma degerlendirmesi, sadece sinif i¢i etkinliklerle
smirh tutulmamalr; dijital ses/video kayitlar1 yoluyla 6grencilerin konusmalarini
belgelemeleri ve bu kayitlarm degerlendirilmesi saglanmalidir. Gruplandirma,
istasyon ¢aligmalar1 ve akran geri bildirimi gibi yapilandirilmis etkinliklerle sinif ici
uygulama yiikii paylasilabilir. Son olarak ise degerlendirme siireci, kisa donemli
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degil, donem boyunca izlemeye dayali olacak sekilde yapilandirilmali; 6grenci
gelisimi uzun vadeli gozlemlerle desteklenmelidir.

5.3. Ogrenci Motivasyonu ve Degerlendirme Siirecine Katihm

Konusma becerisi; 6grencinin kisilik 6zellikleri, kaygi diizeyi ve siif atmosferi
gibi bircok degiskenden dogrudan etkilenmektedir. Bazi Ogrenciler, ozellikle
degerlendirme durumlarinda konusmaktan kaginmakta veya performanslarini
yeterince sergileyememektedir.

Co6zlim Onerisi olarak dgrencilerin performanslarni sergileyebilecekleri giivenli
ortamlar olusturulmali; degerlendirme siireci cezalandirici degil gelistirici bir siireg
olarak kurgulanmalidir. Formel olmayan degerlendirme teknikleri, yani
yapilandirilmig  sohbetler, tartisma halkalar1 ve yaratict drama etkinlikleri ile
ogrencilerin daha dogal bicimde ifade imkani bulmalart saglanmalidir. Ayrica
ogrencilerin degerlendirme siirecine aktif katilimini destekleyecek sekilde 6z
degerlendirme formlar1 ve bireysel hedef belirleme kartlari gibi araglar kullanilabilir.

5.4. Ogretmenlerin Degerlendirme Becerilerini Gelistirme Yollar1

Konusma becerisinin degerlendirilmesi, pedagojik uzmanlik ve gozlem yetkinligi
gerektiren bir alandir. Ancak mevcut uygulamalarda bircok 6gretmenin, 6zellikle
yapilandirilmig  degerlendirme araglart kullanma ve siireci bireysel farkliliklar
dikkate alarak yonetme konusunda sinirli deneyime sahip oldugu gozlemlenmektedir
(Kavan ve Sarikaya, 2025). Coziim 6nerisi olarak program dogrultusunda, hizmet i¢i
egitimlerde Ogretmenlere yonelik uygulamali 6lcme ve degerlendirme atdlyeleri
diizenlenmeli; bu egitimlerde rubrik gelistirme, video analizi ve geri bildirim
teknikleri gibi bagliklara odaklanilmalidir. Okul temelli mesleki 6grenme topluluklart
kurularak 6gretmenlerin degerlendirme pratiklerini paylagmalari, karsilikli gézlem
yapmalar1 ve degerlendirme normlarmu birlikte inga etmeleri tesvik edilmelidir. Son
olarak dijital 6gretim platformlar {izerinden konusma degerlendirmelerine iliskin
ornek videolar, uygulama sablonlar1 ve vaka analizlerine erisim saglanmalidir.

Sonug¢ olarak 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi, konusma
becerisinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesine yonelik kapsamli bir gergeve
sunarken bu siirecin uygulamada kargilagabilecegi riskleri de gz Oniinde
bulundurmaktadir. Giivenirlik, siif yonetimi, motivasyon ve 0gretmen yeterlikleri
baglaminda ele alinan bu risklerin ¢dziimiinde &grenci merkezli yaklagim, siireg
odakli degerlendirme ve mesleki gelisim odakli stratejiler 6n plana ¢ikmaktadir.
Egitim uygulayicilari, bu siiregte pedagojik reflekslerini gelistirerek 6grencilerin
dilsel ve sosyal gelisimlerine daha etkili katki sunabilirler.
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6. Sonu¢ ve Degerlendirme

2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi; ogrencilerin temel dil
becerilerinden biri olan konusma becerisini gelisimsel bir siireg icinde
yapilandirmay1 hedefleyen, 6grenci merkezli ve c¢ok boyutlu bir anlayisla
hazirlanmigtir. Bu ¢aligmada; s6z konusu programin konusma becerisini nasil ele
aldig1, degerlendirme siireclerinde hangi 6lgme araglarmi benimsedigi, teknolojiyi
nasil biitiinlestirdigi ve alternatif degerlendirme yaklasimlarini nasil kullandigi
ayrintili bicimde incelenmistir.

Yapilan analizler dogrultusunda programin konusma becerisini yalnizca sozlii
anlatim degil, ayn1 zamanda sozlii etkilesim baglaminda da ele aldigi goriilmiistiir.
Program, 6grencilerin kendilerini etkili ve akici bir sekilde ifade etmelerini saglamak
amactyla isitilebilirlik, akicilik, anlamlilik, hosa giderlik ve biikiimliiliik gibi ses
Ozelliklerini dolayli olarak 6grenme ¢iktilariyla iligkilendirmistir. Ayrica konugma
teknikleri, smmf diizeylerine uygun olarak yapilandirilmis ve gelisimsel siirece
duyarlilik gosterilmistir.

Programin 06lgme ve degerlendirme boyutunda ise gelencksel Olgme
yontemlerinin Gtesine gegilerek Ogrenci iiriiniine ve siirecine odaklanan gorev
bigimleri ve tamamlayici degerlendirme araglarina yer verildigi goriilmektedir. Soru-
cevap, betimleme, tartigma, Oykii tamamlama gibi gorev bigimleri, dgrencilerin
konusma becerilerini farkli yonlerden ortaya koymalarini saglarken; proje, portfolyo,
kavram haritasi, sunum ve drama gibi tamamlayici degerlendirme big¢imleriyle bu
beceriler siire¢ odakli olarak izlenmektedir. Ozellikle 6z degerlendirme, akran
degerlendirme ve 6z bildirim gibi 6grenci katilimli yontemlerin vurgulanmasi,
programin ¢agdas pedagojik egilimlere uygunlugunu gostermektedir.

Konusma becerilerinin  degerlendirilmesinde teknolojinin etkin bigimde
kullanilmasi da programin ayirt edici yonlerinden biridir. Dijital sunumlar, ¢evrim igi
tartigma ortamlari, video ve ses kayitlar1 gibi uygulamalar sayesinde hem 6grenci
performanslari somut bi¢imde belgelenebilmekte hem de dgretmenler bu verilere
dayali olarak daha nitelikli geri bildirimlerde bulunabilmektedir. Programm bu
yonilyle hem yiiz yiize hem de uzaktan egitim ortamlarinda esneklige olanak
sagladig sdylenebilir.

Konusma becerisinin degerlendirilmesine iliskin uygulamalarda bazi risklerin de
mevcut oldugu goriilmektedir. Ozellikle 6lgme araclarmim gegerlik ve giivenirlik
sorunlari, smmf mevcutlarmm  fazlahg,  Ogretmenlerin  degerlendirme
yeterliklerindeki farkliliklar ve 6grenci motivasyonundaki degiskenlikler, siireci
olumsuz etkileyebilmektedir. Bu durumlar, programda oOngorillen pedagojik
onlemlerle ve profesyonel gelisim etkinlikleriyle asilabilecek niteliktedir.

Sonu¢ olarak, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi, konusma
becerilerinin 6gretimi ve degerlendirilmesi baglaminda ¢agdas olgiitleri karsilayan
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biitiinciil ve yapilandirilmis bir cerceve sunmaktadir. Ogrencinin bireysel
farkliliklarim1 gdzeten, siireci degerlendirmeye odaklanan ve teknolojiyi 0gretim
siirecine entegre eden bu yaklasim, Tirk¢e Ogretiminin niteligini artirma
potansiyeline sahiptir. Ancak programin etkili uygulanabilmesi igin Ogretmen
egitimi, uygun smif ortamlari, yeterli zaman planlamasi ve degerlendirmenin
sistematik bi¢imde yapilandirilmasi gerekmektedir. Egitim yoneticileri, 6gretmenler
ve program gelistiriciler bu siirecte ig birligi i¢inde hareket ederek 6grencilerin sozlii
iletisim becerilerini daha etkili bicimde gelistirmelerine katk1 saglayabilirler.
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10. Bolum

Tiirk Dili Ve Edebiyat1 Dersi Ogretim
Programi’nda Okuma Becerilerini Olgme ve
Degerlendirme Siirecleri

ibrahim DOYUMGAC®

1. Giris

Biligsel, sosyal, duygusal, gelisimsel ve kiiltiirel boyutlar igeren okuma, bireyin
metinle etkilesim kurarak anlam insa etme siirecidir (Goldman & Lee, 2023).
Okuma, yalmizca yazili sembolleri seslendirme siireciyle smirli olmayan; anlam
olusturma, degerlendirme ve yorumlama gibi {ist diizey biligsel islemleri igeren cok
yonlii bir etkinliktir (Karatay, 2009). Etkili bir okuma siireci, okuyucunun metni
yiizeysel olarak kavramasmim oOtesine gecerek metnin derin yapisindaki anlam
iliskilerini ¢6ziimlemesini, yazarin iletmek istedigi iletiyi/niyeti fark etmesini ve
metinler arasi baglamlar1 aymt etmesini gerektirmektedir (Goldman, 2024;
Caccamise vd., 2008; Oakhill vd., 2015). Bu siirecte okuyucu, gegmis bilgi birikimini
yeni bilgilerle iliskilendirip anlam bosluklarmi doldurarak edindigi bilgiyi zihinsel
olarak yeniden yapilandirmaktadir. Ulper ve Sirin (2019), okuma siirecinin bu gok
katmanli yapisina dikkat ¢cekerek okuma becerisinin farkli biligsel diizeylerde ele
alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Okuma, yalnizca metnin kodlarin1 ¢6zmekle
siirli olmayip anlam kurma ve yorumlama gibi daha derin biligsel siirecleri de
kapsadigindan bu becerinin degerlendirilmesinde farkli ve islevsel 6l¢me araglarinin
kullanilmas1  gerekmektedir. Okuma becerisinin niteligini  dogru bi¢imde
izleyebilmek ve gelistirebilmek icin gegerliligi ve giivenirligi yiiksek, bilimsel
temellere dayali alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarmin kullanimi 6nem
kazanmustir.

Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda (OTDEDOP,
2024) okuma becerisi, bilgiyi edinmekten ziyade 6grencinin metni ¢dziimleme,
yorumlama, elestirme ve yeniden yapilandirma gibi iist diizey bilissel etkinlikleri
gerceklestirdigi ¢ok katmanli bir 6grenme alanidir. Okuma siireci; 6grencinin anlam
kurma asamasinda etkin rol stlendigi, dili ve diisiinceyi gelistirme arac1 olarak

* Dr. Opr. Uyesi, Adiyaman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii,
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kullandig1 ve edebiyatla derinlikli bag kurdugu bir siirectir (MEB, 2024). Ozellikle
Tiirk Dili ve Edebiyati derslerindeki metin tahlilinin dogru yapilmasi ve metnin
dogru anlagilmasinin saglanmast i¢in ¢esitli alternatif 6lgme araglarina bagvurulabilir.
Programda metin tahlili, edebi metinlerin yapisal, tematik ve sdylemsel yonleriyle
ele alinmasini saglayan temel bir etkinliktir. Bu siiregte 6grencilerin 6zgiin yorumlar
gelistirmesi, ¢ok yonlii okuma stratejilerinden yararlanmasi ve farkli disiplinlerle
iliski kurmas1 amaglanmaktadir. Edebiyat atolyeleri, yaratici okuma etkinlikleri ve
ogrenci merkezli uygulamalar araciligryla Ogrencilerin bireysel ve toplumsal
diizeyde metne anlam kazandirmalan desteklenmektedir. Bu yaklasim, 6lgme ve
degerlendirme siirecleriyle de desteklenmistir. Programda okuma becerilerinin
degerlendirilmesinde hem sonug odakli iiriinlere hem de 6grenme siirecine odaklanan
uygulamalara yer verilmektedir. Ogrencinin metni nasil yapilandirdigi, anlami hangi
yollarla olusturdugu ve diisiinsel derinligi nasil ortaya koydugu da degerlendirme
kapsaminda ele alinmaktadir (MEB, 2024). Programda vurgulanan 6grenci merkezli
yapt ve bireysel farkliliklarin gozetilmesi ilkesi dogrultusunda, olgme ve
degerlendirme anlayis1 gelisim odakly, siireci belgeleyen ve 6grenmeyi destekleyen
bir bicimde yapilandirilmistir. Okuma becerisi ile metin tahlili, OTDEDOP te (2024)
hem o6gretim hem de degerlendirme siireclerinin temel bilesenleri arasinda yer
almaktadir. Okuma becerisi, 6grencinin anlam kurma, kendini ifade etme ve elestirel
diistinme gibi beceriler kazanmasina katki saglayan ¢ok yonlii bir 6grenme alani
olarak sekillenmektedir.

Okuma becerisinin degerlendirilmesi; 6grencinin ne tiir bilgiye sahip oldugunu
gostermenin Otesinde, bilgiyi nasil anlamlandirdigi ve yapilandirdigi hakkinda da
bilgi sunmaktadir (Tagkaya, 2018). Bu ¢er¢cevede Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
giincellenen OTDEDOP’te (2024) okuma becerilerinin gelistirilmesine ozellikle
o6nem verilmistir. Program, okuma siirecini bilgi edinmenin Stesine tasryarak {ist
diizey diistinme becerilerinin temel alindigi bir Ogrenme bigimi olarak
degerlendirilmekte ve Olgme-degerlendirme araglarmin  siireg odakli  ve
yapilandirmaci bir anlayisla kurgulanmasi gerektigini vurgulamaktadir (MEB,
2024). Ogrencilerin metindeki bilgileri kisisel birikimleriyle iliskilendirerek yeniden
yapilandirmalarina katki saglayan dlgme araglar1 (Ormegin calisma kagidi, kavram
haritas1, 6grenme giinliigii gibi) bu gelisimde énemli bir rol oynamaktadir. Okuma
becerisi hem akademik hem de diisiinsel, duygusal ve sosyal gelisim acisindan temel
bir yere sahiptir. Okuma becerisinin etkili bigimde desteklenebilmesi ve
izlenebilmesi i¢in bilimsel temellere dayanan gegerliligi ve giivenirligi yiiksek cesitli
alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarinin kullanilmasinin ne kadar nemli oldugu
aciktir,
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2. Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programr’nmda Okuma
Becerilerinin Tanimi ve Kapsami

Okuma, metnin igerigini pasif bicimde almak yerine okuyucunun gegmis
deneyimleri, biligsel ve duyussal stratejileri ile etkilesime girerek anlam iiretme
stireci olarak tanimlanmaktadir. Bir metin (bu metin bir kod, gorsel, hikaye,
roman da olabilir) ile etkilesim ve katilim yoluyla es zamanli olarak anlam
¢ikarma ve yapilandirma siirecidir. Okuma, okuyucunun zihinsel etkinlikleriyle
ylrittiigii ¢cok katmanli bir anlam kurma siireci olarak degerlendirilmektedir
(Goodman, 1997; Rosenblatt, 1994; Smith, 2004). Bu siirecte okuyucu, yazili dil
ile etkilesim halinde kalarak metinden anlam ¢ikarip bu anlami zihinsel yapilarla
biitiinlestirmektedir. Metindeki ifadeler, okuyucunun 6n bilgileri, deneyimleri ve
dilsel birikimiyle birleserek 6zgiin bir anlam {iiretimine doniismektedir (Snow,
2002). Okuma, yiizeysel bir seslendirme eylemi olmaktan ¢ok, metnin anlam
yapisint ¢ozliimlemeyi igeren biligsel bir etkinliktir. Etkili bir okuma hem
sozciikleri tanima hem de metnin anlamini kavrayabilme becerilerinin birlikte
islenmesiyle gerceklesmektedir. Okuma siirecinde sozciikleri dogru telaffuz
etmek, metni anlamlandirma gergeklesmediginde tek basina yeterli olmamaktadir
(Gough ve Tunmer, 1986; Silverman vd., 2020). Okuma, yorum yapma ve
metinler arasi baglantilar kurma gibi iist diizey biligsel siirecleri kapsamaktadir
(Duke ve Pearson, 2002). Okuma, yazili ifadeleri seslendirmek veya metni
ylizeysel olarak taramakla sinirli bir siire¢ degildir. Bu siireg, bireyin dnceki bilgi
birikimi, dilsel yeterliligi ve bilissel stratejileriyle metin arasinda kurdugu
etkilesim sonucunda anlam iiretmesini saglayan karmasik ve dinamik bir zihinsel
etkinliktir (Afflerbach vd., 2008).

Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde okuma becerileri, yalnizca metnin yiizey
yapisinin anlagilmasiyla sinirlt kalmayip daha iist diizey biligsel islemleri de
icerecek sekilde tamimlanmaktadir. Bu baglamda Ogrencilerden; metin
icerisindeki a¢ik anlamlari kavramanin 6tesinde yazarin iletmek istedigi ortiik
anlamlar1 analiz etmeleri, metinler arasi iliskiler kurmalari, c¢ikarimlarda
bulunmalar1 ve elestirel degerlendirme yapabilmeleri beklenmektedir. Boylece
okuma siireci, bireyin diislinsel gelisimine katki saglayan, anlam kurma ve
sorgulama temelli bir etkinlik olarak islev gérmektedir. Snow (2002), anlam
kurmanin 6grencinin metindeki acik ifadelerle birlikte Ortiik anlamlar1 da
kesfetmesini gerektirdigini ve bu silirecin biligsel gelisimle dogrudan iligkili
oldugunu vurgular. OTDEDOP’te (2024) da bu anlayisa paralel olarak okuma
becerileri; bilgiye wulagsma, anlamlandirma, karsilastirma, degerlendirme,
¢ikarimda bulunma, elestirme ve metinler arasi iligki kurma gibi ist diizey
diisiinme becerileriyle iliskilendirilmistir (MEB, 2024). Program, 6grencilerin
yalnizca bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda metinle elestirel, duygusal ve
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estetik diizeyde etkilesime gegmelerini amaglamaktadir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin farkli tiirdeki metinleri ¢ozlimleyebilmeleri, olaylar arasindaki
neden-sonug iligkilerini kavrayabilmeleri, metinde sdylenmeyen ancak sezdirilen
anlamlar cikarabilmeleri hedeflenmektedir (Rosenblatt, 1994). Ayrica PISA
2018 raporlarinda da okuma; bilginin metin igerisinde yerini bulmaktan Gteye
gegerek bilginin sorgulanmasi, yeni durumlara uygulanmasi ve elestirel bigimde
degerlendirilmesi gereken bir beceri olarak tanimlanmistir (OECD, 2019). Bu
cergevede ortaokul diizeyinde okuma, 6grencinin sadece ne sdylendigini degil,
neden ve nasil sdylendigini de anlamlandirmasi gereken bir siiregtir. Ornegin, bir
Ogrencinin metinden ¢ikarim yapabilmesi icin baglami, yazarin niyetini ve
metindeki Ortiilk mesajlar1 kavrayabilmesi beklenmektedir (Cain & Oakhill,
2007). Sonug olarak iist diizey okuma, metnin yiizeysel yapisindan ziyade
derinlemesine anlam Orgiisiinii kavrama ve yorumlama siirecleriyle iliskilidir.
Okuma, kavramlar araciligiyla biligsel beceriler gelistirmesine olanak taniyan
Ogrenme siirecinin temel bilesenidir (Ahat ve Kiymaz, 2024). Okuma sayesinde
Ogrenciler, yalnizca bilgiye ulasmakla kalmayacak, metni yorumlayacak,
degerlendirecek ve kendi yasam deneyimleriyle iliskilendirerek anlam1 yeniden
kuracaklardir. Bu baglamda okuma, Ogrenmenin ve diisiinmenin temel
araclarindan biri haline gelmektedir.

3. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nda Okuma
Becerilerinin Degerlendirilmesinde

Kullanilan Ol¢me Araclar:

Egitim siirecinin her asamasinda, 6zellikle girdi, siire¢ ve iiriin agsamasinda
Olgme ve degerlendirme, 6grenme-6gretme faaliyetlerinin yoniinii belirlemede
onemli bir islev iistlenmektedir. Bu siirecin saglikli ve islevsel bicimde
yiiriitiilebilmesi i¢in 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarinin tarafsiz, hatasiz ve
amaca uygun bicimde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Giiler (2017), etkili bir
degerlendirme siireci i¢in Olgme araglarinin dogru segilmesi, bu araglarin
olanaklarmin ve smurliliklarmin  bilinmesi  gerektigini  vurgulamaktadir.
OTDEDOP (2024); 6grencilerin okuma, anlama, yorumlama ve degerlendirme
becerilerini ¢ok yonlii gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda program;
Ogrencinin metni anlamasinin Gtesinde, yazarin bakis acisini ¢oziimlemesini,
metinler arasi baglantilar kurabilmesini ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebilmesini amaglamaktadir. Bu yaklagimla birlikte okuma becerisinin
degerlendirilmesi; yiizeysel bilgi diizeyinin Otesine gecen bir anlayisla ele
alimmakta, 6grencinin {ist diizey biligsel siireglerdeki performansini yansitan ¢ok
katmanli bir yap1 olarak kurgulanmaktadir. Okuma becerisinin etkili bigimde
Olciilebilmesi i¢in kullanilacak araglarin 6grenci diizeyine, kazanimlara ve
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hedeflenen okuma boyutlarina uygun olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Ayrica
uluslararas1 dlgme sistemlerinde (Ornegin PISA) okuma becerisi; farkli metin
tirleri, biligsel siirecler ve soru bicimleri temelinde yapilandirilmakta ve
degerlendirme siirecleri buna gore planlanmaktadir (MEB, 2024). Bu ¢ok boyutlu
yaklasim, Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6zelinde de okuma siirecinin derinligine
uygun 6lgme araglarimin kullanilmasini gerekli kilmaktadir.

OTDEDOP (2024), degerlendirme siirecinde siire¢ ve sonu¢ odakli lgme
araclarinin bir arada kullanimin1 6nermektedir. Geleneksel 6lgme araglarinin
yaninda, okuma giinliikleri, yansitict yazilar, kavram haritalari, zihin haritalar1 ve
bilgi haritalar1 gibi alternatif yontemlerin kullanimi da tesvik edilmektedir. Bu
araglar, 6grencinin okuma siireci boyunca gosterdigi gelisimi ortaya koyarak
anlam kurma, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme ve yorumlama gibi iist diizey
biligsel becerilerin izlenmesini miimkiin kilmaktadir. Ayrica program, 6grenci
merkezli bir anlayis benimseyerek hazirbulunusluk diizeyi, ilgi alanlari, duyussal
ve biligsel gelisim ozelliklerini dikkate almayi 6lgme siirecinin ayrilmaz bir
parcasi olarak gormektedir. Tirkiye Yizyilli Maarif Modeli kapsaminda
gelistirilen bu programda; okuma becerisi sadece bilgi edinme degil, aym
zamanda anlam iiretme, siniflandirma, karsilagtirma, elestirme ve metinler arasi
baglantilar kurma gibi {ist diizey biligsel siire¢leri iceren dinamik bir zihinsel
etkinlik olarak ele alinmistir (MEB, 2024). Bu baglamda, 6grencilere metinle ¢ok
yonlii ve elestirel bir etkilesim kurma firsat1 sunulmaktadir.

Programi 6lgme ve degerlendirme yaklasimi, biitiinciil bir bakis agisiyla
tasarlanmistir. Bu dogrultuda degerlendirme uygulamalari; Ogretim siireci
Oncesinde “tanima ve yerlestirme”, siire¢ i¢cinde “bigimlendirme ve gelistirme”
ve siire¢ sonrasinda “diizey belirleme ve deger bigme” olmak fizere ii¢ temel
amaca dayali olarak yapilandirildig: sdylenebilir. Ayrica her ii¢ siiregte de ¢esitli
alternatif 6lgme araglarindan yararlanilabilecegine dikkat cekilmistir (MEB,
2024, s. 14-18). Bu anlayis, 6lgme ve degerlendirmenin 6grenme ¢iktilarinin
belirlenmesinin yani1 sira dgrencinin  0grenme siirecinin izlenmesi ve
desteklenmesi amaciyla kullanilmasini1 6ngérmektedir. Bu durum, programda su
sekilde ifade edilmektedir: “Ol¢me ve degerlendirme, 6grenme ve Ofretme
stirecini destekleyici geri bildirim saglayan yapici bir rol oynamalidir” (MEB,
2024, s. 15). Okuma becerisinin 6l¢iilmesi; siire¢ temelli ve 6grenci merkezli bir
yaklasimi esas alarak Ogrencinin biligsel, duyussal ve diisiinsel yoOnlerinin
biitiinsel olarak degerlendirilmesini 6ngérmektedir. Bu ¢ergcevede, 6gretmenlerin
yalnizca 6grencinin “ne bildigini” degil, ayn1 zamanda “nasil diisiindiigiinii” ve
“O0grenmeye nasil yaklastigini” da gorebilmesi hedeflenmektedir. Metin
cOziimleme siirecinde; 6grencilerin 6n bilgilerini tanima, gelisimlerini izleme ve
basar1 diizeylerini degerlendirme amaclh farkli 6lgme araglarinin kullanilmasi
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onerilmektedir (MEB, 2024, s. 15). Bu yaklagimla 6grencilerin anlam kurma,
degerlendirme ve metinler arasi baglantilar olusturma gibi iist diizey becerileri
desteklenirken Ogretim siireci de siirekli olarak gozden gegirilebilir ve
gelistirilebilir hle gelmektedir.

OTDEDOP’te (2024) dlgme ve degerlendirme araglari, okuma becerisine
cesitli bakig acilart getirmistir. Bu ¢esitlilik, 6lgme ve degerlendirme siirecinin
hem geleneksel hem de alternatif boyutlar1 kapsadigini gostermektedir. Program,
sadece sonuca degil, ayn1 zamanda siirece odaklanarak 6grencinin anlama
derinligini, elestirel diisiinme becerisini ve metinle kurdugu iliskiyi ¢cok yonlii
degerlendirme amaci tasimaktadir. Olgme ve degerlendirme araglari, geleneksel
ve alternatif 6lgme araglari olarak iki grupta ele alinmasia ragmen (Turgut ve
Baykul, 2019) OTDEDOP’te (2024) dil becerilerini dlgmeye iliskin dlgme ve
degerlendirme araclari; 6grencilerin sinif diizeyine, yeteneklerine, ihtiyaclarina
ve Ozel durumlarina gore cesitlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir (MEB,
2024). Program; 6l¢me ve degerlendirmeyi 6grencinin siirece yaklagimi, metni
anlamlandirmasi, bilgiyi yapilandirmasi ve kendini degerlendirmesi gibi
boyutlar1 kapsayan biitiinciil bir sistem olarak ele almaktadir. Dolayisiyla
programda gecen Olgme ve degerlendirme araglari; 6grenmeyi ydnetmeye
yonelik araglar, anlam olusturmaya yonelik araglar, ¢cziimleme siirecine yonelik
araglar, yansitma/6z degerlendirmeye yonelik araclar, yapilandirilmisg
performans 6l¢me araglar1 ve etkinlik temelli 6l¢me yaklagimlari olmak tizere alt1
ana baslik altinda toplanabilir.

Tiirk Dili ve Edebiyat Dersi Ogretim Program'nda Okuma Becerisini Olgme ve Degerlendirme
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1. Ogrenmeyi Yonetmeye Yonelik Araclar

Ogrenmeyi yonetmeye yonelik araglar; 6grencinin okuma siirecine nasil
hazirlandigini, metinle nasil etkilesim kurdugunu ve Ogrenme siirecini nasil
planladigin1 ortaya koymaktadir. Bu araglar; Ogrencinin okuma Oncesi
stratejilerini, beklentilerini ve bilissel hazirlik diizeyini degerlendirmek amaciyla
kullanilmaktadir. Ayrica 6grencinin metinle aktif bir iliski kurup kurmadigim
gozlemleme imkan1 sunmaktadir (Paris vd., 1983). Ozellikle metinle
karsilasmadan 6nce 6grencinin 6n bilgilerini hatirlamasi, amag belirlemesi ve
okuma stratejileri gelistirmesi, metin sirasinda ise anlami yapilandirma siirecini
izlemesi ve gerektiginde strateji degistirmesi bu araglarla takip edilebilir (Duke
& Pearson, 2002). Bu baglamda kisa cevapli sorular, bilgi kartlari, okuma
cemberi ve ¢aligma kagitlar1 6grencinin 6grenmeyi yonetme siirecini destekleyen
etkili araglardir. OTDEDOP’te (2024) de 6grenme siirecine rehberlik eden bu
araglarin Ogrencinin duyussal, biligsel ve metabiligsel becerilerini gelistirme
amaci tasidig1 dikkat cekilmektedir. Ogrencinin okuma &ncesi tahminlerde
bulunmasi, hedef belirlemesi ve metne yonelik bir okuma stratejisi gelistirmesi
stirecin 6nemli bilesenlerindendir.

1. Kisa Cevapli Sorular: Ogrencilerin bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyindeki biligsel ve duyussal yeterliliklerini 6lgmede kullanilan, kisa ve net
yanitlar gerektiren yapilandirilmis 6lgme araglaridir. Bu tilir sorular, 6grencinin
okudugu metni ne derece anladigini dogrudan ortaya koymaktadir (Nitko &
Brookhart, 2014). Yanitlar genellikle bir kelime, kavram, tarih, isim veya kisa
aciklamadan olusmaktadir. Kisa cevapli sorular, 6zellikle 6grencinin hatirlama
ve bilgi diizeyinde kazanimlarim1 degerlendirmek i¢in uygundur. Ayni zamanda
kavrama, karsilastirma ve smiflandirma gibi daha {ist diizey diislinme
becerilerinin kontroliinde de kullanilabilir (Kubiszyn & Borich, 2016). Bu tiir
sorular, Ogrencilerin yalnizca bilgiyi hatirlayip hatirlamadigini degil, bilgiyi
anlamlandirip anlamlandirmadigin1 da gosterebilir. Tiirk Dili ve Edebiyati
dersinde kisa cevapli sorular, metin igerigini kavrama, olay orgiisiinii ¢oziimleme
veya karakter Ozelliklerini tanmima gibi kazamimlarla iligkilendirilebilir.
OTDEDOP’te (2024) de kisa cevapli sorular, dgrencilerin metne ilk tepkilerini,
anlama diizeyini ve odaklanma becerisini géormede islevseldir.

2. Calisma Kagidi: Ogrencilerin okuma siirecinde metinle etkilesim kurarak
diisiincelerini yapilandirmalarini ve anlam ¢ikarmalarini saglayan etkili bir 6lgme
ve degerlendirme aracidir. Bu arag, 6grencinin biligsel siireglerini goriiniir hale
getirerek 0gretmene 6grencinin 6grenme durumu hakkinda yapici geri bildirimler
sunma imkani vermektedir. Stiggins (2005), ¢aligma kagitlariin &grencilerin
diisiinme siireglerini yansittigint ve bu sayede Ogrencinin kendi 6grenmesi
iizerine daha derinlemesine diisiinmesine olanak tanidigini belirtmektedir. Ayni
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sekilde bu tiir araglar 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilim saglamakta ve
O0gretmenin Ogretim siirecini daha etkili sekilde diizenlemesine yardimeci
olmaktadir (Black ve Wiliam, 1998a; Buffalari, 2022).

Calisma kagidi, 6grencinin okuma siirecinde metni anlamlandirmasina ve
diisiincelerini yapilandirmasina yardimci olan bir aragtir. Ayrica Ogretmene
Ogrencinin 6grenme siireci hakkinda bi¢imlendirici geri bildirim sunmaktadir
(MEB, 2024). Dolayisiyla g¢alisma kagidi, yalmizca oOgrencinin basarisini
Olcmekle kalmamakta; anlam kurma, siniflandirma ve ¢ikarim yapma gibi iist
diizey diisinme becerilerinin degerlendirilmesinde de o©nemli bir iglev
gormektedir.

3. Okuma Cemberi: Ogrencilerin yapilandirilmus kiiciik gruplar halinde belirli
roller istlenerek bir metin iizerinde tartisma yriittiigi, is birligine dayali
alternatif 6lgme araci olarak kullamilmaktadir. Ogrencilerin metni derinlemesine
anlamalarini, metinle ilgili diisiincelerini ifade etmelerini ve bagkalarinin bakis
acilaria saygt duyarak anlami ortaklasa inga etmelerini saglamaktadir. Her
ogrenci, belirli bir rolii (Ornegin, tarisma yoneticisi, kelime dedektifi, bag
kurucu) iistlenerek metni kendi bakis agisiyla analiz etmektedir ve grup icinde
paylagsmaktadir (Daniels, 2002). Okuma siirecinde 6grenmeyi yonetmeye iligkin
bu alternatif O6lgme yontemi Ogrencilerin elestirel diisiinme, anlama ve
yorumlama becerilerini gelistirmeye katki sunabilir. OTDEDOP’te dgrencilerin
metni ¢ok yonlii yorumlayarak duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine firsat
veren, sosyal ve biligsel etkilesim ortami1 sunan bir 6l¢gme ve degerlendirme araci
oldugu belirtilmistir (MEB, 2024).

4. Bilgi Kartlari: Ogrencilerin temel kavramlari, terimleri veya metin icerigini
kisa ve 0z sekilde hatirlamalarini ve gézden gecirmelerini saglayan bir 6grenme
ve degerlendirme aracidir. Bu kartlar; oOzellikle okudugunu anlamay:
desteklemek, bilgiyi pekistirmek ve Ogrencilerin 6grenme siirecindeki
ilerlemelerini gozlemlemek amaciyla kullanilmaktadir. Kartlar iizerinde
genellikle bir tarafta soru veya kavram, diger tarafta aciklama veya cevap yer
almaktadir. Bu sayede 6grenciler hem bireysel hem de esli ¢aligmalarda aktif
olarak Ogrenme siirecine katilmaktadir. Marzano (2010), bilgi kartlarmin
Ogrencilerin kavramsal oOgrenmelerini destekledigini, tekrar ve siniflama
becerilerini gelistirdigini belirtmistir. OTDEDOP’te (2024) de bilgi kartlar1 hem
bireysel 6grenme sorumlulugu yiikleyen hem de bilgileri yapilandirmasina
yardimci olan iglevsel bir yontem olarak tanimlanmigtir. Bilgi kartlar1 okuma
siirecinde Ogrencilerin duygu ve diislincelerini ifade ederek okuma siirecinin
etkilesimli olmasi agisindan 6nemlidir. Ayrica bu araglar, 6grencilerin kendi
Ogrenmelere gozlemleme ve degerlendirme firsati sunmaktadir.
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2. Anlam Olusturmaya Yonelik Araclar

Anlam olusturmaya yonelik araglar; Ogrencilerin metni derinlemesine
kavramalarini, metinler aras1 baglantilar kurmalarini, yeni bilgiler {iretmelerini,
okuma siirecinin anlamli ve kalict hale gelmesini saglamaktadir. Bu araglar,
ogrencilerin  okuduklarmi sadece hatirlamasini degil, analiz etmesini,
degerlendirmesini ve kendi zihinsel yapisinda yeniden yapilandirmasini
hedeflemektedir. Ozellikle kavram haritalari, acik uclu sorular ve karsilastirma
tablolar1 6grencilerin bilissel olarak {iist diizey diisiinme becerilerini (analiz,
sentez, degerlendirme) kullanmalarmi tesvik etmektedir. Novak ve Gowin
(1984), kavram haritalarinin 6grencilerin 6grenme siireglerinde bilgiyi organize
etmelerine yardimci oldugunu ve anlam kurmay1 destekledigini vurgulamaktadir.
Anlam olusturmaya yonelik araglardan olan agik uglu sorular ise 6grencilerin
diisiinme siire¢lerini goriiniir kilarak 6grenmenin kalitesini artirmaktadir (Black
ve  Wiliam, 1998a; 1998b).  Ogrencilerin  bilgiyi  derinlemesine
anlamlandirabilmeleri icin etkin 6grenme ortamlarinda aktif olarak bilgiyi
yapilandirmalar1 ve sunmalari gerekir. OTDEDOP’te (2024) de anlam olusturma
siirecine dikkat gekilerek “Ogrencilerin metinler arasinda baglantilar kurmalari,
icerik temelli ¢ikarimlar yapmalart ve elestirel diisinme becerilerini
gelistirmeleri beklenmektedir” (MEB, 2024, s. 18). Bu dogrultuda kullanilan
Olcme araglari, 6grencinin hem bilgi diizeyini hem de bilgiyi yapilandirma
bi¢imini ortaya koymaktadir.

1. A¢tk Uglu Sorular: Ogrencilerin 6zgiin diisiinme, yorum yapma ve metni
kisisellestirme becerilerini 6lgmekte etkili olan degerlendirme araglaridir. Bu tiir
sorular, 6grencilerin yalnizca bilgiyi hatirlama degil, ayn1 zamanda diisiincelerini
organize etme, yorum yapma ve yaratici sekilde ifade etme becerilerini de ortaya
koymasina imkéan tanimaktadir. Badger ve Thomas (1991); agik uglu sorularin
Ogrencilerden yalnizca dogru yaniti degil, ayn1 zamanda ¢oklu ¢6ziim yollarini
ve farkli diisiince bicimlerini talep ettigi vurgulanmustir. Is birligine dayali agik
uclu soru uygulamalari sayesinde 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerinde
belirgin artis gézlemlenmistir. Bu beceriler arasinda 6zellikle esneklik, 6zgiinliik
ve akicilik gibi {ist diizey biligsel yetkinliklerin gelistigi rapor edilmistir (Hobri
vd., 2019). Bu tiir sorularin 06grenci yantlarmin degerlendirilmesinde
Ogretmenlerin daha karmasik ve ¢ok boyutlu kriterler kullanmasini gerektirdigini
belirtmistir. Bu yoniiyle acgik uglu sorular, 6grencilerin diisiinme siireclerine dair
daha zengin bir i¢gorii saglamaktadir (Badger & Thomas, 1991). Dwijayanti ve
Wiarta’ya (2024) gore agik uclu sorular, d&grencilerin elestirel diislinme
becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Bu tiir sorular, 6grenci merkezli ve
anlamli 6grenmeyi destekleyen giiclii 6lgme araglaridir. Ozellikle yorumlama,
kisisel bakis agis1 gelistirme ve yaratici diisiinme gibi becerilerin 6l¢iilmesinde
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etkilidir. Ogretim programlarinda bu tiir sorulara yer verilmesi, 6grencilerin
yiiksek diizeyde bilissel gelisimini tesvik etmektedir. OTDEDOP’te (2024) agik
uclu sorularin; &grencilerin  6zgiin  diisiinme, yorum yapma ve metni
kisisellestirme becerisini 6lgmede 6nemli araglar olduguna dikkat ¢ekilmektedir.
2. Kavram Haritasi: Bir konuyla ilgili kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki
iligkileri gorsel ve hiyerarsik olarak diizenleyen bir 6lgme aracidir. Bu arag,
Ogrencinin bilgiyi hatirlamasinin yanmi sira bu bilgiyi nasil yapilandirdigim ve
kavramsal baglar1 nasil kurdugunu da ortaya koymaktadir. Ogrenme siirecinde
hem 6gretim materyali hem de degerlendirme araci olarak kullanilabilir. Tang ve
Johnson (2021), kavram haritalarinin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
dayandigin1 ve bilgiyi organize etmede, analiz etmede ve doniistiirmede etkili
oldugunu; bireysel 6grenme stillerine uyum saglayabildigini ve biligsel stillerle
iligkili bir temele oturtulabilecegini vurgulamaktadir. Kavram haritalari,
O0grenme, bilgi temsili ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki
saglayan etkili araglar olarak tanimlanmistir. Kavram haritalari; 6grencilerin
karmagik bilgileri daha iyi yapilandirmasina, hatirlamasina ve anlamh iligkiler
kurmasina yardimci olur. Kavram haritalarinin 6grenmeyi destekleyici biligsel
temeli oldugu, o6zellikle iist diizey diisiinme becerilerini (analiz, sentez,
degerlendirme) harekete gecirdigi ifade edilmistir (Narang ve Lata, 2024).
Kavram haritalar1 ile yapilan 6gretimin, 6grencilerin konuya iliskin kavramsal
anlayislarii anlamli bicimde artirmaktadir (Kathuria, 2019). Olgme ve
degerlendirme arac1 olarak kullanilabilecek olan kavram haritalari, 6grenme
eksiklerinin belirlenmesi, kavramsal hiyerarsi kurulmasi ve onceki bilgiyle yeni
bilginin iligkilendirilmesi acgisindan etkili bulunmustur. Ogrenciler, haritalar
yoluyla diisiinme siireclerini gorsellestirirken 6gretmenler de bu yapi tizerinden
degerlendirme yapabilirler. Kavram haritasi/haritalari, bilgiler arasi iligki kurma,
siralama ve siniflama becerilerini degerlendirmek igin kullanilir (MEB, 2024).
3. Zihin Haritasi: Bu haritalar hem yaratici diisiinceyi hem de kavramsal
organizasyonu Olcen etkili bir alternatif 6l¢me araci olarak 6ne ¢ikmaktadir. Zihin
haritasi, merkezi bir kavramdan baslayarak dallar héalinde alt kavramlara veya
fikir gruplarina ayrilarak olusturulan gorsel bir sunum olarak degerlendirilebilir.
Ogrenci bir zihin haritasi hazirlarken hem sahip oldugu bilgiyi organize eder hem
de bu bilgileri kisisel baglantilarla genisleterek 06zgiin bir yapi ortaya
koymaktadir. Bu yoniiyle zihin haritasi; 6grencinin kavramsal iliski kurma,
Ozetleme, analiz etme ve yaratici diisinme becerilerini somut bigimde
degerlendirme olanagr sunmaktadir. Bilcan’a (2024) gore zihin haritasi,
ogrencilerin bilgiyi ezberlemekten ziyade 6grencilerin dgrendiklerini kendi alg1
ve deneyimleri dogrultusunda yeniden yapilandirmalarini saglamaktadir. Zihin
haritalar1 6zellikle kavramlar arasi baglanti kurma, bilgi 6zetleme ve 6grenme
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eksiklerini gérme gibi islevlerde etkilidir (Kathuria, 2019). Ortadgretim Tiirk Dili
ve Edebiyati dersinde 6grenci tarafindan hazirlanan bir zihin haritasi; sadece
6grencinin konuyu dgrenip 6grenmedigini degil, o konuyu nasil yapilandirdigini
ve kavramlar arasinda nasil baglar kurdugunu da ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle
zihin haritalar1 geleneksel sinavlara alternatif olarak kullanilabilecek giiglii bir
O0lcme aracidir. Ayrica zihin haritasi degerlendirmesi, onceden belirlenmis
Olgiitlere dayali degerlendirme rubrikleri ile daha sistematik ve adil hale
getirilebilir. Rubriklerde, bilgi dogrulugu, kavramlar arasi iliski kurma, biitiinliik,
Ozgiinliik ve gorsel organizasyon gibi oOlgiitler yer alabilir. Bu sayede 6grenci
sadece sonu¢ degil, siire¢ iizerinden de degerlendirilmis olur. Ogrencinin
anlamlandirma siirecini goriiniir kilarak 6gretmene daha etkili ve 0Ogrenci
merkezli bir degerlendirme yapma firsat1 sunmaktadir (MEB, 2024).

4. Karsilastrma Tablosu: 1ki veya daha fazla kavrami benzerlik ve
farkliliklart acisindan analiz etmeye dayali, 6grenciye elestirel diisiinme ve
iliskilendirme becerisi kazandiran etkili bir alternatif 6l¢me aracidir. Bu tablolar,
Ogrencinin bilgileri bilmesinin yani sira bu bilgileri nasil anlamlandirdigini ve
aralarindaki yapisal iliskileri ne olglide kavradigmi da ortaya koymaktadir.
Karsilastirma tablosu tiirlindeki araglarin, 6grencilerin diisiinme aligkanliklarini
doniistiirmektedir ve elestirel diislinmeye yonelik egilimlerini artirmaktadir
(Sulaiman, 2018). Elestirel diisiinme becerilerinin degerlendirilmesinde klasik
coktan se¢meli testler yetersiz kalmaktadir. Bunun yerine karsilastirma tablolari
gibi yapilandirilmis araglar kullanilmaktadir. Bu araglar sayesinde &grenciler
hem analiz hem de degerlendirme diizeyinde diisiinme becerileri sergileme firsati
bulmaktadir (Sentiirk, 2018). OTDEDOP’te (2024) de o6grencilerin bilgi
edinmenin Otesine gecerek bilgiyi sorgulama, degerlendirme ve karsilagtirma
becerilerini gelistirmesini amaglamaktadir. Bu baglamda karsilastirma tablosu
gibi Olgme araglar, oOzellikle edebi donemleri, sanatgilari veya metinleri
karsilagtirmali analiz etme siireclerinde Ogrenciye elestirel diisinme imkani
sunmaktadir. Programda yer alan kazanimlar da “karsilagtirma, yorumlama ve
degerlendirme” diizeylerini esas alan 6l¢me araglarinin 6nemini vurgulamaktadir
(MEB, 2024). Bu alternatif 6lcme araci, 6grencilerin bir okuma metnindeki
benzerlik ve farkliliklarint analiz ederek elestirel diislinme siirecini
desteklemektedir.

5. Infografik Metin: Bilgiyi sade, 6zetlenmis ve gorsel olarak organize eden
sunum araglaridir. Egitimde infografik metin kullanimi, 6grencilerin karmasik
bilgileri anlamlandirma, O6zetleme ve yeniden yapilandirma becerilerini
gelistirirken ayni zamanda alternatif 6lgme araci olarak da islev gormektedir.
Ogrenci bir infografik hazirlarken yalnizca bilgi aktarimi yapmaz; bilgiyi segme,
iliskilendirme ve gorsellestirme siireclerinden de ge¢mektedir. Infografik
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metinler, ozellikle gorsel okuryazarlik ve bilissel modelleme becerilerinin
gelistirilmesinde Onemli rol oynamaktadir (Damyanov ve Tsankov, 2018).
Infografik metinler bilgi organizasyonu, yorumlama, analiz ve agiklama gibi
biligsel becerileri destekleyerek Ogrencinin  hem O6grenme  siirecini
zenginlestirmekte hem de bu siirecin degerlendirilebilir hale getirmektedir
(Damyanov & Tsankov, 2018). infografik metinler; 6grencilerin bilgi
gorsellestirme, bilgi organizasyonu ve gorsel okuryazarlik becerilerinde gelisim
sagladiklar1 gozlemlenmistir. Ozellikle infografiklerdeki “bilgiyi secme ve
Ozetleme” asamalari, Ogrencinin anlamli 6grenme diizeyini degerlendirmede
kullanilabilecek giiclii gostergelerdir (Nuhoglu-Kibar & Akkoyunlu, 2014).
OTDEDOP (2024); dgrencilerin edebi ve dilsel igerikleri sadece 6grenmesini
degil, bu bilgileri gorsel araglarla sunarak farkli bigimlerde ifade edebilmesini de
hedeflemektedir.  Ozellikle “metin  olusturma” ve  “anlamlandirma”
kazanimlarinda bilgiyi grafik, tablo, sema ya da infografik gibi gorsel yollarla
ifade edebilme becerisi vurgulanmaktadir (MEB, 2024). Bu yoniiyle hem
O0grenme siirecini izlemek hem de o&grenci performansini ¢ok boyutlu
degerlendirmek ac¢isindan dnemli bir yer tutmaktadir.

6. Balik Kil¢ig1 Diyagrami: Bir olayin ya da problemin nedenlerini sistematik
bicimde gorsellestirerek analiz etmeyi saglayan alternatif O6lgme aracidir.
Egitimde 6zellikle neden-sonug iligkilerini kavrama, problem ¢6zme ve analitik
diisiinme becerilerini degerlendirmek i¢in alternatif 6l¢me araci olarak kullanilir.
Shinde ve arkadaslar1 (2018), bu diyagrami teknik egitimde dgrenci-6gretmen
sorunlarinin kok nedenlerini belirlemede kullanmis ve aracin ¢Oziim liretme
siireglerini destekledigini gostermistir. Deliou ve Malagkoniari (2023) ise
pandemi doneminde balik kil¢ig1 diyagraminin dgrencilerde is birligi, karar alma
ve sorgulama becerilerini gelistirdigini belirtmisti. OTDEDOP (2024) de
Ogrencilerin olaylar arasinda neden-sonug iligkileri kurmalarini tesvik etmektedir.
Bu baglamda balik kil¢ig1 diyagrami 6zellikle metin ¢6ziimleme, karakter analizi
ve olay oOrgiisii degerlendirmelerinde gorsel ve anlamli bir degerlendirme aract
olarak one ¢ikmaktadir.

7. T Diyagramu: Iki unsurun karsilastirmali olarak incelendigi basit ama etkili
bir grafiksel aractir. Egitimde 6zellikle benzerlik-farklilik analizi, karsilastirma
ve elestirel diislinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilir. Bu 6zellikleriyle
T diyagrami, 6grencinin diisiinme siirecini yansitan alternatif bir 6l¢me aracidir.
Bu alternatif 6l¢gme araci, kavramlar arasi iliski kurma ve degerlendirme yapma
siireclerini etkin bicimde ortaya koymaktadir (August vd., 2010). OTDEDOP
(2024) de kargilagtirmali analizleri desteklemektedir. Program kapsaminda T
diyagrami; 6zellikle metinleri, karakterleri veya edebi donemleri karsilagtirmada
etkili bir gorsel 6lcme aracidir (MEB, 2024). Bu baglamda T diyagraminin, Tiirk
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Dili ve Edebiyat1 dersinde alternatif 6lgme araci olarak kullanilmasimin énemli
oldugu anlasilmaktadir. Bu dogrultuda T diyagrami, edebi donem, metin veya
karakterleri sistemli bicimde karsilastirmay1 ve olaylar arasinda neden-sonug
baglar1 kurmay1 saglayarak programin elestirel diisiinmeye dayali hedeflerini
destekleyen etkili bir gorsel ara¢ oldugu dikkat cekmektedir.

8. Anlamsal Caginisim Haritalari: Ogrencilerin bir kavram etrafindaki
kelimeleri zihinsel semalarina gore gruplayarak anlam iliskileri kurmalarimi ve
bu iliskileri gorsellestirmelerini saglayan grafiksel bir 6grenme ve alternatif
olgme aractir. Ogrenciler, dzellikle okuma metinlerinde anlamini bilmedigi
kelimeleri belli smiflara ayirarak ¢esitli haritalar iiretebilir. Bu haritalar
Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirme, semalarini ortaya ¢ikarma, anlam
bosluklarini fark etme ve 6grenilecek kelimeler arasinda baglantilar kurma gibi
cok yonli biligsel siireglerini destekleyecektir. Anlamsal cagrisim haritalari,
okuma metnindeki bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde anlam ezberlemenin yani
sira Ogrencilerin  kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kesfetmesini,
karsilagtirmasini ve kavramsal olarak yapilandirmasini tesvik eden giicli bir
alternatif 6l¢gme aracidir. Bu yoniiyle anlamsal ¢agirisim haritalar1 hem bireysel
hem is birlikli 6grenme siireclerinde etkili bigimde kullanilabilir. OTDEDOP’ye
(2024) gore okuma becerilerinin gelistirilmesi ve 0Olgme-degerlendirme
stireclerinde, 6grencinin anlama diizeyi ile iist diizey diisiinme becerilerini ve
metinle kurdugu ¢ok yonlii iligkiyi ortaya koyan 6lgme araglarinin kullanimi
onem kazanmaktadir. Bu dogrultuda 6gretim programi sadece metin igeriginin
anlagilmasint degil, ¢ikarim yapma, metinler arasi bag kurma, elestirel
degerlendirme yapma ve yaratict diisiinme becerilerinin gelistirilmesini de
amaglamaktadir. Bu amagla anlamsal ¢agrisim haritalar1 gibi 6lgme araglari,
Ogrencilerin hem bilissel hem de duyussal diizeydeki tepkilerini goriiniir kilar.
Anlamsal cagrisim haritalari; 6grencilerin okuduklart metindeki bilmedikleri
sozciiklerle kurduklar iligkileri, bu sdzciikleri 6n bilgiyle duygusal cagrisimlarla
veya metin baglami iginde nasil anlamlandirdiklarini ortaya koyar. Bu yoniiyle
anlamsal c¢agrisim haritalari; 6grencinin kavramsal baglantt kurma, sema
etkinlestirme ve anlam inga etme siireglerini destekleyen giiclii bir araglardir.

3. Coziimleme Siirecine Yonelik Araclar

Cozlimleme siireci, Ogrencinin bir metni yalnizca yiizeysel olarak
anlamasindan ziyade metnin yapisal Ozelliklerini, tematik biitiinligiinii,
kavramsal derinligini ve sOylem stratejilerini fark ederek anlamlandirmasini ve
yeniden yapilandirmasini igeren Ust diizey bir biligsel etkinlik olarak
tanimlanmaktadir. Bu silire¢, okuyucunun hem igerigi hem de bicimi
sorgulamasini ve metinle etkilesim icinde elestirel diislinme becerilerini
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gelistirmesini hedefler. Cozimleme, bir bilginin pargalara ayrilarak bu pargalar
arasindaki iligkilerin ve bu iliskilerin biitiine katkisinin kavranmasini
icermektedir (Anderson & Krathwohl, 2001). Bu diizeyde 6grenci, metindeki
Ogeler arasindaki mantiksal ve tematik iliskileri kurarak ¢ikarimlar yapabilir ve
metni kendi zihinsel yapisinda yeniden insa edebilir. Bu baglamda ¢oziimleme
becerilerinin 6gretimi ve Olglimiinde kullanilabilecek araglar, 6grencinin hem
derinlemesine anlamasini hem de metinle kurdugu biligsel baglarin kaliciligini
artirmaktadir. Yapilandirilmis tartigma etkinlikleri, kavram haritalari, tematik
analiz tablolari, soylem ¢éziimleme kilavuzlari ve diisiinme giinliikleri, bu amagla
kullanilabilecek etkili araglardir (Zwiers, 2008; Mc Laughlin & De Voogd,
2004). Bu tiir araglar, Ogrencinin bilgiye ulagsmasimin yam sira bilgiyi
yapilandirmasimi ve sorgulamasini da destekleyerek anlam kurma siirecine
bilissel diizeyde katki sunmaktadir. Ogrencilerin metnin yapisini, temalarini ve
sOylem bigimlerini derinlemesine analiz etmesini saglamaktadir.

1. Hikiye Haritasi: Ogrencilerin bir anlati metninin yapisal gelerini;
karakter, zaman, mekan, olay orgiisii, anlatici, ¢atisma gibi unsurlari ¢6ziim
sistemli ve gorsel bigimde tanimasina olanak taniyan alternatif bir 6lgme aragtir.
Bu alternatif 6l¢me araci, 6grencilerin okudugu metne yonelik biitiinciil bir anlam
gelistirmesini, olaylar arasi iliskileri ¢oziimlemesini ve anlati yapisini zihinsel
olarak orgiitlemesini kolaylastirmaktadir (Idol ve Croll, 1987; Morrow, 1985).
Bir metni bu alternatif 6lgme araciyla ¢oziimlemenin, 6grencilerin bu metinleri
daha kolay hatirlamasin1 ve kavramasini saglamaktadir. Bu durum, anlati
yapilarina dair biligssel semalarin 6grenme siirecinde 6nemli bir rol oynadigini
gostermektedir. Hikaye haritast kullaniminin 6grencilerin olaylar arasindaki
neden-sonug iliskilerini daha agik bi¢cimde kavramalarina yardimci oldugunu
gostermektedir (Beck ve Mc Keown, 1981). Ozellikle neden-sonug zincirinin
fark edilmesi, metni anlamlandirma diizeyini yiikseltmektedir. Idol ve Croll
(1987) ise hikdye haritasi stratejisinin, Ogrencilerin metindeki ana fikirleri
belirleme ve anlama becerilerini anlamli 6lgiide gelistirdigini ifade etmektedir.
Bu strateji, 6zellikle anlat1 tlirlerinde yap1 farkindaligi kazandirma agisindan
etkili sonug¢lar dogurmaktadir. Ayrica bu ara¢ Ogrencilerin istbilissel
farkindaliklarimi da desteklemektedir. Ogrenci, metni yalnizca okumakla kalmaz,
ayn1 zamanda yapisal 6geleri analiz ederek ve bu 6geler arasi iliskileri kurarak
aktif bir 6grenme siirecine dahil olur (MEB, 2024). Bu baglamda hikaye haritasi,
metnin hem igerigini hem de yapisin1 goriiniir kilarak 6grencinin ¢oziimleme ve
anlam kurma becerilerini gelistiren etkili bir ara¢ olarak 6ne c¢ikmaktadir.
Ozellikle erken yas gruplarinda anlat: dgelerinin agik¢a kavranmasi, hem okuma-
anlama hem de yazili anlatim becerilerinin gelisimine oOnemli katkilar
sunmaktadir.
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2. Bilgi Haritast: Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgileri organize etme,
kavramlar arasinda anlamli iliskiler kurma ve bu iligkileri gorsel olarak ifade
etme becerilerini gelistiren etkili bir 6grenme aracidir. Ancak bilgi haritasi,
Ogretim siirecine katki sunmanin yani sira &grencinin 0grenme diizeyini
degerlendirmede etkili bir alternatif dlgme araci islevi gormektedir. Geleneksel
Olgme araglar1 cogunlukla Ogrencinin ylizeysel bilgi diizeyini belirlemeye
yoneliktir. Oysa bilgi haritalari, &grencinin bilgiyi nasil yapilandirdigini,
kavramlar aras iligkileri ne dl¢iide kurabildigini ve konuyu ne kadar derinlikli
anladigini ortaya koyar. Bu yoniiyle bilgi haritasi yalnizca “ne biliyor?”” sorusuna
degil, ayn1 zamanda “nasil biliyor, nasil iligskilendiriyor ve nasil diizenliyor?”
sorularina da yanit vermektedir (Gorgen, 2001). Novak ve Gowin (1984), bilgi
haritalari1 6grencinin zihinsel yapilarini goriiniir hale getiren araglar olarak
tanimlamaktadir. Bilgi haritalarinin =~ 6grenen  bireyin  bilgi  yapisint
degerlendirmek i¢in gegerli ve giivenilir bir yontem oldugunu vurgular. Bu tiir
Olecme araglari; 6grencinin kavramsal anlayisint dogrudan ortaya koydugu icin
sadece dgrenme {iriinii degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecine dair bilgi de sunar
(McGagg ve Dansereau, 1991). Bilgi haritalar1 6zellikle iist diizey biligsel
becerilerin degerlendirilmesinde islevseldir (Jonassen vd., 2013). Bu yaklasim,
OTDEDOP ile (2024) de uyumludur. Programda, ogrencilerin metinleri
¢Oziimleyebilmesi, yapilandirabilmesi ve kavramlar arasi anlam iligkileri
kurabilmesi igin gorsel organizatdrlerden, ozellikle kavram ve bilgi
haritalarindan yararlanilmas1 onerilmistir. “Ogrencilerin okuduklart metinleri
yapilandirarak anlamlandirabilmeleri i¢in kavram haritalari, zihin haritalart gibi
gorsel organizatorlerden yararlanilmasi onerilir” (MEB, 2024, s. 19). Bu ifade,
bilgi haritalarinin hem Ogretim silirecinde hem de dlgme ve degerlendirme
uygulamalarinda kullanilabilecegini agikca gostermektedir.

Ogrenenin kavramsal gelisimini degerlendirmek igin etkili, yapilandirilmis ve
gorsel temelli bir alternatif 6lgme araci olan bilgi haritalari; 6grencinin metni
anlamlandirma diizeyini, kavramlar1 birbirine baglayabilme becerisini ve bilgiyi
zihninde nasil oriintiiledigini ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle hem 6gretmenlerin
degerlendirme siirecine hem de 6grencilerin 6grenme siireglerine 6nemli katkilar
sunmaktadir. Bilgi haritalari, ayn1 zamanda bireysel farkliliklara duyarli bir
degerlendirme bicimidir. Her 6grenci ayni metni okusa da olusturdugu bilgi
haritas1 farkli olabilir. Bu farkliliklar 6grencinin bakis agisini, 6n bilgilerini ve
anlamlandirma bigimini yansitir. Bu nedenle OTDEDOP’te (2024) de bilgi
haritalar1 hem tanilayici hem bigimlendirici degerlendirme araci olarak
kullanilabilir.

4. Yapilandirdmis Grid: Ogrencilerin kavramlar, olaylar veya karakterler
arasinda benzerlik ve farkliliklar1 karsilagtirarak analiz yapmalarin1 saglayan
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yapilandirilmig bir 6grenme ve alternatif 6lgme aracidir. Bu teknik, dgrencinin
yalnizca bilgiye sahip olup olmadigini degil, ayn1 zamanda bu bilgileri ne 6l¢iide
anlamlandirdigint ve iligkilendirebildigini ortaya koymaktadir (Johnstone ve
Ambusaidi, 2001). Yapilandirilmis grid, 6grencinin olasi cevaplart c¢oktan
secmeli teste gore ¢ok daha fazla secenek arasindan belirlenmesine olanak
saglamaktadir. Bu durumdan dolay1 sans faktorii diisiiktiir. Ogrencilerin yanlis
yaptiginda eksiklerini gérmesi agisindan yararlidir. Ancak ¢oktan secmeli teste
gore yapilandirilmis gridin puanlamasi daha zordur (Basol, 2015). Ozellikle
edebi metinlerde temalar, anlatic1 tiirleri, karakter Ozellikleri gibi unsurlarin
sistematik bicimde karsilagtirllmasinda etkilidir. Yapilandirilmis gridler,
Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerini ve kavramlar arast
iligkileri daha acik bigimde kurmalarimi1 saglamaktadir. Ayni sekilde bu teknik
kavramsal ayrimlar1 netlestirmekte ve anlam kurmay1 kolaylastirmaktadir (Jones
vd., 1989). OTDEDOP’te (2024) de 6grencilerin metinler aras1 baglanti kurma,
karsilagtirma yapma ve elestirel diisiinme becerilerini = gelistirmeleri
hedeflenmistir. Bu kapsamda, programda “6grencilerin anlam yapilarini
kargilagtirmalt olarak c¢oziimleyebilmesi igin grafik organizatér ve farkli
degerlendirme araglarindan yararlanilmasi” onerilmektedir (MEB, 2024, s. 20).
Bu yoniiyle yapilandirilmis grid hem 6gretim hem de degerlendirme siirecinde
kullanilabilecek etkili bir alternatif 6l¢gme aracidir. Anlam ¢oziimlemelerinde
yapilandirilmis, kiyaslamaya dayali bilgi 6rgiisii sunmaktadir.

4. Yansitma ve Oz Degerlendirmeye Yonelik Araclar

Yansitma ve 6z degerlendirmeye yonelik araglar, 6grencilerin dgrenme
siireglerine dair farkindalik kazanmalarini ve metinle kisisel diizeyde iligki
kurmalarin1 saglayan etkili yontemlerdir. Bu araglar sayesinde ogrenciler
yalmzca metindeki bilgileri anlamakla kalmaz; ayn1 zamanda bu bilgilerin
kendileri i¢in ne ifade ettigini diisiinerek 6grenmeyi igsellestirirler. Ogrenciler bu
siiregte duygu, diisiince ve deneyimlerini analiz ederek 6grenmeye aktif bigimde
katilmaktadir. Moon (1999), yansitmanin 6grenmeyi yiizeysel diizeyden derin
diizeye tastyan bir siire¢ oldugunu ve bireyin yeni bilgileri kendi deneyim
cergevesiyle iliskilendirmesine olanak tanidigini belirtmistir. Benzer sekilde
Boud vd., (1985), yansitmanin bireyin yasantilarina dénerek bu deneyimleri
anlamlandirmasini ve gelisim i¢in yeniden yapilandirmasini sagladigini ifade
etmektedir. Bu tiir etkinlikler, 6zellikle edebi metinlerde 6grencinin metinle
kurdugu baglari, empati diizeyini ve estetik tepkilerini degerlendirmeye olanak
tamimaktadir. Oz degerlendirme ise &grencinin kendi Ogrenme siirecini
sorgulamasina, giiclii ve gelisime agik yonlerini fark etmesine yardimci olur.
Andrade ve Du (2007), 6z degerlendirmenin 6grencilerin 6grenme siireclerini
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sahiplenmelerini sagladigini ve 6z diizenleme becerilerini artirdigini belirtmistir.
Bu siiregte 6grenciler, caligmalarmi degerlendirirken belirli Olgiitlere gore
kendilerini gbzden gegirerek eksiklerini fark etmekte ve gelisimlerine yonelik
stratejiler olusturmaktadir.

OTDEDOP’te (2024, s.22) oOgrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade
etmelerine, metinlerle kisisel bag kurmalarma ve kendi 6grenmelerine iliskin
farkindalik gelistirmeleri amaciyla 6z degerlendirme ve yansitici diisiinme
araglariin kullanilabilecegi ifade edilmistir. Bu durum, 6grencinin hem bilgiye
ulasan bir 6zne hem de kendi 6grenme siirecini yoneten ve degerlendiren aktif bir
birey olarak yetismesini amaclayan cagdas egitim anlayisini yansitmaktadir.
Yansitma ve 0z degerlendirme kapsaminda smiflandirilan &lgme araglari,
Ogrencinin hem metni anlamasini hem de kendini tanimasini saglayarak
ogrenmeyi derinlestirmektedir. Bu araglar sayesinde 6grenci, bilgiyle kurdugu
iligkiyi kisisellestirir, 0grenme siirecine daha bilingli katilir ve kendi gelisimini
izleyebilir. Bu yoniiyle hem 6gretim hem de degerlendirme siirecinde énemli bir
yere sahiptir.

1. Ogrenme Giinliigii: Ogrencilerin kendi 6grenme siirecleri {izerine
diisinmelerini, bu siireci yazil1 olarak ifade etmelerini ve zamanla gelisimlerini
takip etmelerini saglayan etkili bir yansitma aracidir. Ogrenciler bu giinliiklerde
hem ne 6grendiklerini hem de nasil 6grendiklerini; neleri zor bulduklarini, hangi
stratejileri etkili kullandiklarini ve yeni fark ettikleri noktalar1 yazarak 6grenme
stireclerine iligkin farkindalik gelistirirler. Bu sayede 6grenen birey sadece bilgi
tiikketicisi degil, ayn1 zamanda kendi 6grenmesinin 6znesi héline gelir. Moon
(2006) 6grenme giinliiklerini; bireyin diisiinme, anlama ve bilgi yapilandirma
stireclerini gelistiren bir yazma bi¢imi olarak tamimlar. Ona gdre Ogrenme
giinliikleri, bireyin 6grenme deneyimlerini hem biligsel hem de duygusal diizeyde
anlamlandirmasina yardimec1 olur. Bu siire¢ “eylem sirasinda yansitma” ve
“eylem sonrasinda yansitma” biciminde ikiye ayrilmaktadir. Ogrenciler 6grenme
sirasinda veya sonrasinda diisiinerek deneyimlerinden yeni anlamlar ¢ikarir. Bu
stireg, Ozellikle karmasik problem ¢dzme durumlarinda 6grencinin kendi
diisiinsel stireclerini diizenlemesine ve esneklik kazanmasina katki saglar (Alt
vd., 2022; Schén, 2017). Ogrenme giinliiklerinin 6grenen kisinin duygularini ve
diisiincelerini biitiinlestirerek daha kalic1 6grenme yasantilari olusturdugunu
belirtmektedir (Boud vd., 1985). Bu tiir yazili yansitma uygulamalari,
Ogrencilerin yiizeysel ezber yerine anlamli ve derinlemesine Ggrenme
gelistirmelerine imkan tanimaktadir. Ayrica 6grenme giinliikleri, 6grencilerin 6z-
diizenleme becerilerini gelistirerek metabiligsel farkindaliklarini artirmaktadir.
Bu giinliikler ayn1 zamanda &gretmenler icin de Onemli bir degerlendirme
aracidir. Ogrencinin dgrenme siirecine dair nitel bilgiler saglar ve dgrencinin
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zaman i¢indeki gelisimini gozlemlemeye imkan verir. Langer (2002), 6grenme
giinliiklerinin  yiiksekogretimde etkili bigimde kullanildigini, &zellikle
ogrencilerin kendi 6grenmelerini yapilandirmalari ve elestirel diisiinme becerileri
kazanmalar1 acisindan 6nemli bir potansiyel tasidigini vurgulamaktadir. Biitiin
bu yonleriyle 6grenme giinliigii hem bireysel hem de pedagojik acidan zengin bir
aragtir. Ogrencilerin kendi 6grenme deneyimlerini sahiplenmelerine, &z
degerlendirme yapmalarmma ve Ogrenme siireclerine daha bilingli katilim
gostermelerine olanak tanimaktadir.

2. Cuas Karni: Ogrencilerin dersin veya bir okuma etkinliginin sonunda
ogrendiklerini, akillarinda kalan 6nemli noktalari, anlamadiklar1 yerleri veya
merak ettikleri sorular1 kisa ve 6z sekilde ifade etmelerine olanak taniyan etkili
bir bi¢imlendirici degerlendirme aracidir. Bu dlgme araci, 6grencinin 6grenme
siirecine yonelik farkindaligini artirirken 6gretmene de dersin etkililigine iliskin
hizli ve anlamli geri bildirim saglamaktadir. Ozellikle Tiirk Dili ve Edebiyati
derslerinde bir metnin anlagilmasi, yorumlanmasi ve elestirel bicimde
degerlendirilmesi gibi iist diizey biligsel becerilerin kazanilmasinda ¢ikis kartlari
onemli bir destek sunmaktadir. Fisher ve Frey (2004), ¢ikis kartlarin1 6grencilerin
anlama diizeyini 6l¢gmek ve bir sonraki dersin planlanmasina zemin hazirlamak
icin kullanilan kisa siireli, etkili stratejilerden biri olarak tanimlamaktadir. Bu tiir
degerlendirme tekniklerinin 6grencilerin 6grenme siirecine katilimini artirdigini
ve 6grenmeye dair diistinsel farkindalik gelistirdigini vurgulamaktadir (Marzano,
2010). Ogrenci, dersin igerigine ek olarak dgrenme siirecine dair diisiincelerini
de ifade eder. Brookhart (2013) ise ¢ikis kartlarinin 6grenme ¢iktilarinin yani sira
ogrencinin duygu ve diisiince durumunu yansitma imkani sundugunu, bu yoniiyle
hem biligsel hem de duyussal gelisimi destekledigini belirtmektedir. Bu yaklagim,
OTDEDOP’te (2024) vurgulanan dgrenci merkezli, etkilesim temelli, anlamaya
ve yorumlamaya dayali 6grenme siiregleri ile de Ortiigmektedir. Programda
ozellikle 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasi, metinlere yonelik
anlam kurma becerisi gelistirmesi ve disiincelerini ifade etme yetisini
giiclendirmesi temel hedefler arasinda yer almaktadir (MEB, 2024). Bu
dogrultuda ¢ikis kartlari, 6grencilerin okuma-anlama, analiz etme ve yorumlama
gibi iist diizey becerilerini goriiniir hale getirme agisindan iglevsel bir arag olarak
degerlendirilmektedir.  Ozellikle metin  ¢dziimleme, edebi tiirlerin
karsilagtirllmas1 veya tematik okumalar sonrasinda kullanilan ¢ikis kartlari;
Ogrencinin derste hangi kazanimlar1 edindigini, hangi noktalarin zihninde
kaldigin1 veya hangi kavramlara tekrar doniilmesi gerektigini Ogretmene
gosterebilir. Boylece Ogrenme siireci esnek ve ihtiyag odakli bir sekilde
yonlendirilerek  6grencinin  6grenme  sorumlulugunu  istlenmesi  de
saglanmaktadir.
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3. Yanswtict Yazi: Ogrencilerin okuduklar: metinlerle kendi diisiince, duygu,
deneyim ve degerleri arasinda baglantt kurarak yeni anlamlar iiretmelerini
saglayan 6nemli bir yazma tiiridiir. Yazi tiirli, 6grencilerin metni anlamalarinin
Otesinde, bireysel yasam deneyimleri ve toplumsal baglamlarla iliskilendirerek
yeniden yapilandirmalarini tesvik etmektedir. Bu sayede Ogrenme siireci,
Ogrencinin hem biligsel hem duyussal katilimiyla derinlesir. Yansitici yazma,
Ogrenmenin sadece bilgi edinimi degil, ayn1 zamanda diisiinsel i¢ gorii kazanma,
elestirel degerlendirme yapma ve kendilik farkindalig: gelistirme siireci oldugunu
vurgular. Moon (2006), yansitici yaziy1 bireyin diisiincelerini daha iyi anlamak
ve gelistirmek amaciyla kullandig1 yapilandirilmis bir 6grenme stratejisi olarak
tamimlar. Bu tiir yazilar; Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilim
gostermelerine, duygu ve diisiincelerini yazili bi¢imde ifade etmelerine imkan
tanimaktadir. Yansitici yazilar, 6zellikle edebi metinlerle yapilan ¢aligmalar icin
giiclii bir pedagojik aractir. Clinkii 6grenciler; metnin igerdigi evrensel temalart
kendi yasamlariyla karsilagtirir, karakterlerle empati kurar ve metindeki sosyal
meseleleri bugiinkii toplumsal yap1 baglaminda yeniden degerlendirmektedir.

OTDEDOP’te (2024) &grencilerin metinleri yorumlamalari, elestirel bakis
acist gelistirmeleri ve metinlerle yasam arasinda iliski kurma becerilerini
gelistirmeleri temel hedefler arasinda gosterilmektedir. Programda ayrica
ogrencilerin kendi duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade edebilmeleri, yazili
anlatim tiirleri arasinda “yansitict anlatim” tiiriinii kullanarak bireysel farkindalik
ve ifade yetkinligi kazanmalar1 amaglanmaktadir (MEB, 2024). Ozellikle “anlam
kurma” ve “yorumlama” 6grenme alanlarinda yansitict yazi etkinliklerine yer
verilmesi Onerilmektedir. Yansitici yazilar; grencinin okuduklarini anlamanin
yan sira bireysel kimligi, toplumsal konumu ve yasam deneyimleri
dogrultusunda yeniden yorumlamasini saglamaktadir. Bu siire¢, hem 6grencinin
metinle kurdugu etkilesimi derinlestirir hem de edebi okuma etkinligini kigisel ve
toplumsal dgrenmeyle biitiinlestirir. Ogrencinin okuduklarini bireysel ve sosyal
baglamda yeniden anlamlandirmasina katki sunmaktadir.

4. Evet /Haywr Kartlari: Ogrencilerin derste anlatilan konulara dair bilgilerini
hizlica geri bildirim olarak sunmalarini saglayan bi¢imlendirici degerlendirme
araglarindan biridir. Ogrencilere, iizerinde “Evet” ve “Hayir” yazan iki yonlii
kartlar verilir ve 6gretmen, ders sonunda ya da ders sirasinda kisa, agik uglu
olmayan sorular sorar. Ogrenciler ise kartlarim kaldirarak soruya verdikleri yaniti
isaret eder. Bu yontem hem 0grencinin anlama diizeyini gézlemlemek hem de
sinifin genel durumunu belirlemek agisindan olduke¢a islevseldir. Black ve
Wiliam (1998a), bi¢cimlendirici degerlendirmenin, 6grenme siirecini desteklemek
ve O0gretimi yonlendirmek amaciyla 6grencilerden elde edilen geri bildirimlerin
aktif olarak kullanilmasini igerdigini vurgular. Evet / hayir kartlar1 bu baglamda;
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ogrencilerin dogru veya yanlis bilgilerini hizlica ortaya ¢ikaran, 6gretmene ise bu
yanitlar {izerinden anlik miidahalelerde bulunma firsati sunan bir tekniktir. Evet
/ hayir kartlar1 sayesinde sinif i¢i etkilesim artmakta, tiim o6grenciler pasif
kalmadan diigsiinmeye ve tepki vermeye tesvik edilmektedir (Wiliam, 2011).
Marzano (2006) da ¢oktan se¢cmeli olmayan, basit ve ikili yanitlarla yapilan simnif
ici yoklamalarin dgrencilerin kavrama diizeyini degerlendirmede etkili oldugunu
ifade etmektedir. Ozellikle bu arag, 6grencinin anladigini zannettigi ancak hatali
kavradig1 noktalar: tespit etmede 6gretmene hizli ve somut veri saglamaktadir.
Bu uygulama, 6grencilerin derse aktif katilimini saglarken 6grenme siirecine
yonelik 6z degerlendirme yapmalarmna da olanak tammaktadir. Ogrenci, verdigi
yanitla konuyu anlayip anlamadigini fark ederken 6gretmen, gerekli pekistirme
veya diizeltmeleri hemen gergeklestirebilir. Bu 6lgme araci ozellikle bilgi,
kavrama ve uygulama diizeyindeki kazanimlarda hizli geri bildirim elde etmek
icin uygundur.

5.Yumruktan Bese: Ogrencilerin bir ders, etkinlik veya kazamm siireci
sonunda kendi 6grenme diizeylerini hizli, sade ve gorsel bi¢imde ifade etmelerine
olanak taniyan etkili bigimlendirici degerlendirme araglaridir. Yumruktan bese
uygulamasinda 6grenciler, konuyu ne derece anladiklarint gostermek i¢in 0’dan
5’e kadar parmaklarini kaldirir. Yumruk (0), “hi¢ anlamadim” anlamina gelirken
bes parmak, “tam olarak anladim ve baskasina anlatabilirim” diizeyinde bir
giiveni temsil eder. Bu tiir uygulamalar hem 6grencinin 6z degerlendirme
yapmasini saglar hem de dgretmenin siif genelindeki 6grenme durumunu anlik
olarak analiz etmesine yardimci olmaktadir. Bu tiir uygulamalar, 6zellikle
etkilesimli sinif ortamlar1 igin oldukg¢a uygun ve diisiik risklidir. Ogrenciler, sinav
baskist yasamadan, hatali cevap verme korkusu duymadan, 6grenme durumlarim
acik bicimde ifade edebilirler. Fisher ve Frey (2007), bu tiir gorsel sinyallerin
smif i¢ci  kattlmi artirdigimi ve  Ogrencilerin  diisiincelerini  rahatga
paylasabilmelerine olanak tanidigim1 vurgular. Ayrica bu tiir uygulamalarin
Ogretmenlere aninda miidahale firsati  sunarak = Ogretimin  seyrini
sekillendirmesine imkan tanidigim belirtilir. Ogrenciler, 6grenme siireglerinde
kendi ilerlemelerine dair farkindalik gelistirmelerinin yani sira Ogrenmeye
yonelik motivasyonlarini da olumlu etkilemektedir (Wiliam, 2011).

Yumruktan Bese gibi hizli geri bildirim yontemleri, 6grencilerin metabilissel
farkindaliklarim1  artirarak neyi bilip bilmediklerini tanimalarin1  firsat
sunmaktadir. Bu yaklasim, OTDEDOP’nin (2024) 6grenci merkezli, siirece
odakli ve anlam kurmay1 dnceleyen yapilandirmasina da uygundur. Programda
ozellikle Ogrencilerin 6grenmeye yonelik farkindalik gelistirmesi, 6grenme
siirecine aktif katilm saglamasi ve metinlerle kurduklari anlam iliskisini
yapilandirmalar1 vurgulanmaktadir. Bu baglamda “Yumruktan Bese” gibi araglar
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hem 6grencinin kendi 6grenmesini denetlemesine yardimei olmakta hem de
O0gretmenin Ogretimi, Ogrencinin ihtiyacina gore uyarlamasimni miimkiin
kilmaktadir. Yumruktan Bese gibi araglar da 6grenme siirecinde grencinin
stirece dair farkindaligini hizli bicimde ortaya koymaktadir.

5. Yapilandirilmis Performans Ol¢me Araglan

1. Oz Degerlendirme: Ogrencinin kendi ortaya koydugu iiriinleri ve bu
driinleri ortaya koyma siirecindeki performansi hakkinda degerlendirmede
bulunarak onun degerlendirme yaptigi konuya yonelik tutumunda belirleyici
olmaktadir (Aydm, 2019; Géger, 2014). Oz degerlendirme, 6grencilerin kendi
O0grenme siireclerine yoOnelik farkindaliklarimi  artirmayr amaglayan bir
degerlendirme tiiriidiir. Bu siiregte Ogrenciler, O0gretmen veya Ogrenciler
tarafindan O6nceden belirlenmis o6lgiitler dogrultusunda kendi 6grenme
performanslarimi degerlendirir ve bu dogrultuda 6grenmeleri hakkinda kararlar
alir. Oz degerlendirme formlarinda, 6grencilerin kazandiklar1 becerileri ne dlgiide
glinliik yasamlarma yansittiklari ve oOgrendiklerini ne derece degerli ve
uygulanabilir bulduklar1 gibi sorulara yer verilir. Bdylece ogrenciler hem
O6grenme sorumlulugunu {istlenir hem de 6grenme siireglerini daha bilingli bir
sekilde yonetebilirler (MEB, 2024). Okuma egitiminde 6z degerlendirme, gesitli
ara¢ ve etkinliklerle uygulanabilir. Ornegin, Ogrenciler okuma giinliikleri
araciligiyla bir metni okuduktan sonra “Ne anladim?”, “Beni en ¢ok etkileyen
boliim neydi?” veya “Okurken zorlandigim yer neresi?” gibi sorulara yazili
yanitlar vererek okuma siirecini degerlendirebilirler. Ayrica 6z degerlendirme
formlart kullanilarak &grenciler; metni anlamak i¢in kullandiklart stratejileri,
sozciikk dagarcigindaki gelismeleri veya elestirel diisinme becerilerini
derecelendirebilirler. Bir diger yontem ise metin sonunda yoneltilen yansitici
sorularla 6grencilerin metinle kurduklar1 kisisel baglar1 ifade etmelerinin
saglanmasidir. Ornegin, “Bu metindeki olaylarla kendi hayatimda yasadiklarim
arasinda nasil bir iligki kurabilirim?” sorusu bu tiir bir yansitici degerlendirmeye
omek teskil eder. Tiim bu uygulamalar, 6grencinin kendi 6grenme siirecini
anlamlandirmasini ve gelistirmesini desteklemektedir.

2. Akran Degerlendirme: Ogrencilerin akranlarmin yaptiklar1 galigmalar
hakkinda ¢esitli kararlar vermesidir. Akran degerlendirme bir 6grenci tarafindan
yapilabilecegi gibi bircok 6grenci tarafindan da yapilabilir (Goger, 2014). Akran
degerlendirmesinde 6nemli olan &grencinin diger dgrenciyi tantyor olmasidir.
Ogrenciler akran degerlendirmesi yaparken tarafsiz  davranmali ve
degerlendirmelerini bu sekilde yapmalidir (Kiymaz ve Doyumgag, 2020). Akran
degerlendirme ise bir proje, arastirma veya grup calismasi kapsaminda
Ogrencilerin  birbirlerinin  ¢alismalarin1  belirli  6l¢iitler  temelinde
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degerlendirmelerini igeren bir uygulamadir. Bu tiir degerlendirmelerde
Ogrencilerin yalnizca kendi performanslarini degil, akranlarinin yeterlilik
diizeylerini de sorgulamalar1 saglanmaktadir. Akran degerlendirme siireci,
elestirel diislinme becerilerini desteklemekle birlikte Ogrencinin 6gretmen
disindaki kaynaklardan da yapilandirici doniitler almasina imkan tanimaktadir.
Ogrencilerin degerlendirme 6lciitlerini daha iyi kavramasina ve grenme ¢iktilart
konusunda farkli bakis agilar gelistirmesine katkida bulunur (MEB, 2024).

Akran degerlendirme siirecinde 6grenciler, kendi 6grenmelerine ek olarak
akranlarimin diisiincelerini gézlemleme ve degerlendirme firsati elde etmektedir.
Tirk Dili ve Edebiyati dersi kapsaminda okuma becerisi, akran
degerlendirmeleriyle Ol¢iiliip degerlendirilebilir. Bu tiir etkinlikler, 6grenciler
arasinda is birligi ve etkili iletisimin gelismesini desteklerken elestirel diistinme
becerilerini de gliglendirmektedir. Aynm1 zamanda, &grencilere hem kendi
O6grenme siireglerini hem de akranlarinin siireglerini gézlemleme firsati sunarak
doniit verme ve alma becerilerini kazandirmaktadir.

3. Kontrol Listesi: Ogrencilerin bir gérevi veya etkinligi tamamlarken belirli
olgiitleri ne derece yerine getirdiklerini izlemeyi saglayan ve hem 6gretmene hem
Ogrenciye 6grenme siireci hakkinda sistematik bilgi sunan bir 6lgme aracidir.
Andrade (2000), kontrol listelerini 6grencilerin 6grenme siirecine dair farkindalik
kazanmalar1 ve 06z diizenleme becerilerini gelistirmeleri agisindan OSnemli
gormektedir. Bu arag; oOzellikle okuma etkinliklerinde ogrencinin metinle
kurdugu iliskiyi, dikkat diizeyini, strateji kullanimini ve anlam olusturma
siireclerini degerlendirmek igin islevseldir. OTDEDOP’te (2024) de kontrol
listelerinin dgrencilerin bireysel gelisimlerini desteklemede, siirece odakli
degerlendirme saglamada ve Ogrencilerin belirlenen kazanimlar ne diizeyde
gergeklestirdiginin takibinde kolaylik saglamaktadir.

Metin tahlili siirecinde 6grencilerin metindeki yap1 unsurlarini tanima, temaya
ulagma ve yazarin bakis acisini fark etme gibi analiz becerileri kontrol listesiyle
izlenebilir. Ornegin, “Metinde gecen karakterlerin islevlerini dogru yorumlad:
m1?”, “Yazarin bakis acisim fark etti mi?” gibi birgok madde ile 6grencilerin
okudugu metinle kurdugu anlam iligkisini sistemli bicimde degerlendirmeye
olanak taniyabilir.

4. Gozlem Formu: Ogrencilerin 6grenme siireci boyunca sergiledikleri
davraniglari, biligsel ve duyussal tepkileri sistematik bicimde kaydetmek ve
degerlendirmek amaciyla kullanilan alternatif bir 6lgme ve degerlendirme
aracidir. Bu arag; 6zellikle 6grencinin katilim diizeyini, 6grenme stratejilerini,
problem ¢ézme yaklagimlarini ve sosyal etkilesim becerilerini degerlendirmede
islevseldir (Nitko & Brookhart, 2014). Gézlem siireci, 6gretmenlerin dgrenciler
hakkinda ayrintili ve giivenilir bilgiler elde etmesine olanak tanir. Gozlem,
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Ogretim siirecinin herhangi bir asamasinda katilimli veya katilimsiz bigimde
uygulanabilir ve 6grencinin beden dili, olaylara verdigi tepkiler ile sinif igi
etkilesimleri hakkinda nitel veriler sunabilir (Basol, 2015).

OTDEDOP’te (2024) de gozlem formu, siirec temelli ve cok boyutlu
degerlendirme yaklasiminin 6nemli bir unsuru olarak dnerilmektedir. Programda,
Ogrencinin gelisiminin yalnizca sonug tiriinleriyle degil, siirece dayali bigimde de
izlenmesi gerektigi vurgulanmis; bu dogrultuda 6grencinin okuma stratejileri
kullanimi,  metinle  kurdugu  etkilesim ve  bireysel ilerleyisinin
degerlendirilmesinde gozlem formlarmin kullanimi tesvik edilmistir (MEB,
2024). Bu yaklasim, ogrencilerin sinif i¢i katilimlari, kazanimlar1 ne olgiide
edindikleri ve oOgrenme hedeflerine hangi diizeyde ulastiklar1 hakkinda
Ogretmenlere kapsamli ve nitelikli bilgiler sunmaktadir.

5. Dereceli Olgekler: Ogrencilerin belirli davranislara veya dzelliklere iliskin
tutum ve becerilerini belirlemek i¢in kullanilan 6lgme araglaridir. Bu dlgeklerde
genellikle sirali yargi kategorileri kullanilarak bireyin performansi ya da tutumu
derecelendirilir. Ornegin; “kesinlikle katiliyorum”, “katilryorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” gibi Likert tipi kategoriler oldukca
yaygindir. Bu tiir 6l¢ekler, 6znel degerlendirmeleri nesnellestirme amaci tagir ve
gozlemcilerin yorum farklarimi azaltmaya yardimci olur (Kan, 2017; Sahin,
2019). Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde 6grencilerin metne iliskin tutumlari,
anlama diizeyleri ya da elestirel diistinme becerileri derecelendirme 6lgekleri ile
dlgiilebilir. Ozellikle 6grencinin metinde ana fikir ve yardimei fikirleri ayirt etme,
yazarin bakis acisini analiz etme ve metinler arasi iligki kurma gibi iist diizey
diisiinme becerileri dereceli yargilarla puanlanabilir. Ornegin, “Okudugu
metindeki ana diislinceyi belirleyebilir.” ifadesine karsilik gelen “her zaman”,
“sik sik”, “bazen”, “nadiren” ve “hi¢bir zaman” gibi kategoriler 6grencinin beceri
diizeyini ortaya koymaktadir.

6. Puanlama Yinergeleri (Rubrikler): Ogrencilerin performanslarini
onceden belirlenmis Olgiitler dogrultusunda degerlendirmeye olanak taniyan
yapilandirilmis araclardir. Rubrikler hem iiriiniin kalitesini hem de 6grencinin
stirece ne Ol¢iide katildigin1 degerlendirir. Genellikle her 6l¢iit i¢in performans
diizeylerine karsilik gelen betimleyici ifadeler igerir (Kan, 2017; Sahin, 2019).
Bu sayede degerlendirme siireci hem 6gretmen hem de 6grenci icin daha seffaf
ve nesnel hale gelir. Puanlama yonergeleri, okuma siirecindeki becerilerin
(6rnegin; Ozetleme, metinler arasi baglant1 kurma, yorumlama) hangi dlgiitlerle
ve ne diizeyde gergeklestirildigini belirlemeye yarar. Ogrenciye hem geri bildirim
hem de siire¢ izleme imkéan1 sunar. Ozellikle edebi metin ¢oziimlemesi gibi cok
katmanli anlamlara sahip igeriklerde kullanilmalar1 6nerilmektedir. Ogrenciden
bir metni yorumlamasi istendiginde “metindeki sembollerin anlamini
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¢cozliimleme”, “yazarm bakis agisini belirleme”, “kisisel degerlendirme yapma”
gibi Olciitler lizerinden 1’den 4’e veya 5’e kadar puanlama yapilarak 6grencilerin
okuma (okudugunu anlama) becerileri degerlendirilebilir.

6. Etkinlik Temelli Ol¢me Yaklasimlari

Etkinlik temelli 6lgme yaklasimlari, 6grencilerin bilgiyi uygulama, problem
cOzme ve yaratici diislinme becerilerini ortaya koymalarina olanak taninmaktadir.
Bu kapsamda pano, senaryo, oyun ve drama temelli etkinlikler; bilgiyi
diizenleme, gercek yasam durumlarini ¢éziimleme, is birligi kurma ve empati
gelistirme gibi becerileri 6lgmede etkilidir.

Pano, 6grencilerin metinle kurduklart iliskiyi gorsel olarak ifade etmelerine
olanak tanityan ve Ogrenme siirecini izlenebilir kilan alternatif bir dlgme ve
degerlendirme aracidir. Ozellikle tema odakli okuma calismalarinda pano
kullanimi, Ogrencilerin temaya iliskin diislincelerini, metinden ¢ikardiklar
onemli kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iliskileri yapilandirmalarini
saglamaktadir. Ornegin; “Doga” temali okuma etkinliginde 6grenciler pano
tizerinde, metinde gecen karakterlerin temayla iliskisini, temay1 destekleyen
sozleri veya pasajlari, temaya dair kendi goriislerini veya giincel 6rneklerini,
gorsel 0gelerle temayi1 nasil anlamlandirdiklarini sunabilir. Bu siiregte pano, hem
okuma siirecine aktif katilimi artirir hem de 6grencinin tematik anlam kurma,
yorumlama, analiz etme ve iligkilendirme becerilerini ortaya koymasina yardime1
olur.

OTDEDOP’te (2024) de 6grencilere okuma siirecinde bireysel stratejiler
gelistirme, metinler arasi bag kurma ve gorsellestirme gibi beceriler
kazandirmanin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Pano, bu hedeflere ulagmak icin etkili
bir arag¢ olup hem bireysel hem de grup calismalariyla desteklenerek 6grencilerin
Ogrenme siire¢lerinin somutlastiriimasina katki sunmaktadir.

Tirk Dili ve Edebiyati dersinde o0zellikle okuma egitimi kapsaminda
kullanilabilecek etkinlik temelli 6lgme ve degerlendirme yaklagimlardan
digerleri; senaryo tabanli, oyun tabanli ve drama temelli 6l¢medir. Bu dlgme ve
degerlendirme yaklagimlari, 6grencilerin metni anlamalarinin 6tesinde metinle
etkilesime ge¢melerini, yorumlamalarini ve yeniden yapilandirmalarini
saglayarak derinlemesine 0grenmeyi desteklemektedir. Senaryo tabanli dlgme,
Ogrencilere gergek yagsamla baglantili, cok boyutlu baglamlar sunarak onlarin
okudugunu anlama, ¢ikarim yapma ve yaratici ¢éziim iiretme becerilerini dlgmeyi
hedeflerken oyun tabanli 6lgme, 6grenmeyi daha eglenceli ve etkilesimli hale
getirerek Ozellikle kelime bilgisi, okuma stratejileri ve metin ¢dziimleme gibi
becerilerin gelisimini desteklemektedir. Drama temelli 6lgcme ise Ggrencinin
metni canlandirarak karakterlerin duygu ve diisiince diinyasina empati kurarak
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yaklagmasini, olaylar1 ¢ok yonlii analiz etmesini ve yaratici anlatim becerilerini
ortaya koymasin1i miimkiin kilar. Bu {i¢ yaklagim; 6grencinin yalnizca bilgi
diizeyini degil, iist diizey biligsel ve duyussal becerilerini de degerlendirme
olanagi sunmaktadir. Boylece, Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde alternatif
Olcme araglarinin hem etkinligini hem de gerekliligini ortaya koymaktadir.
Senaryo tabanli ve oyun tabanli uygulamalar gibi ¢ok yonlii 6lgme araglari,
ozellikle geleneksel 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinde basar1 gosteremeyen
ogrenciler i¢in etkili ve destekleyici bir alternatif degerlendirme imkani
sunmaktadir. Bu tiir uygulamalar, Ogrencilerin metinle kurdugu iligkiyi
derinlemesine ortaya koymaya imkan tanirken ayni zamanda okuma becerilerini
biligsel, duyussal ve yaratici yonleriyle degerlendirme firsati sunmaktadir.
OTDEDOP (2024) de bu anlayis1 desteklemekte, okuma siirecinin yalmzca bilgi
edinme olmadig1, ayn1 zamanda anlam kurma, ¢ikarim yapma, elestirel diigiinme
ve metinler arasi baglanti kurma gibi st diizey zihinsel becerilerin
gelistirilmesine yonelik bir siire¢ olduguna dikkat ¢ekilmektedir. Programda,
ogrencilerin farkli 6grenme yollarma uygun degerlendirme stratejilerine yer
verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda senaryo tabanli ve oyun
tabanli uygulamalarin  6lgme-degerlendirme silirecine entegre edilmesi
onerilmektedir (MEB, 2024).

7. Sonug ve Degerlendirme

Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde okuma becerilerinin degerlendirilmesi, bilgi
diizeyinin yani sira anlam kurma, ¢ikarim yapma, degerlendirme ve yeniden
yapilandirma gibi {ist diizey diisiinme siireclerini kapsayan g¢ok yonli bir
yaklagimi gerektirmektedir. Olgme ve degerlendirme siireci, dgrencinin dgrenme
stirecine etkin katilimini destekleyerek 6gretmenin 6gretim stratejilerini yeniden
diizenlemesine olanak tamimaktadir. Bu yapi, 6grenme-6gretme siirecine yon
veren islevsel bir arag olarak dikkat cekmektedir. Ogrenmeyi yonetme, anlam
olusturma, ¢oéziimleme ve yansitma basamaklarinda yapilandirilmis 6lgme
araglari sayesinde 6grencilerin metne yaklasimi, kavrama diizeyi, yorum giicii ve
metinle kurdugu iliski ¢ok boyutlu sekilde izlenebilir. Kisa cevapli sorular, agik
uclu sorular, kavram ve zihin haritalari, karsilagtirma tablolari, infografik
metinler, yapilandirilmig gridler, gozlem formlari, 6grenme giinliikleri, ¢ikis
kartlar1 ve pano gibi araglar bu c¢ok yonlii degerlendirme siirecine katki
sunmaktadir.

Programda benimsenen degerlendirme anlayisi, 6grencinin gelisimini
izlemeyi, siireci anlamlandirmayir ve ogretimi gelistirmeyi hedeflemektedir.
Siire¢ odakli ve Ogrenci merkezli bu yaklagim, yapilandirmaci bir temele
dayanmaktadir. Ogrenci degerlendirmeye aktif olarak katilarak 6z farkindalik
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gelistirmekte ve dgrenciye 6grenme siirecini izleme alisgkanligi edindirmektedir.
Oz degerlendirme, akran geri bildirimi ve Ogretmen rehberligiyle
desteklemektedir. Bununla birlikte 6grencinin  6grenme sorumlulugunu
istlenmesine olanak tanimaktadir. Okuma becerilerinin degerlendirilmesinde
kullanilan araglarin ¢esitliligi, 6grencinin metinle kurdugu diistinsel ve duyussal
iliskiyi daha goriiniir kilmaktadir. Ogretmen, farkli diizeylerdeki performansi
izleyerek dgrencinin gelisimini daha kapsamli bicimde degerlendirme imkéanina
sahip olmaktadir. Bdylece 6l¢me-degerlendirme siireci, Tiirk Dili ve Edebiyati
dersi kapsaminda dilsel gelisimle birlikte diisiinme becerilerini de destekleyen
biitiinciil bir sistem haline gelmektedir.

Ogrenmeyi yonetmeye yonelik araclar; kisa cevapl sorular, calisma kagidi,
okuma ¢emberi ve bilgi kartlaridir. Bu dlgme ve degerlendirme araglari, yalnizca
Ogrenci basarisint  Olgmekle kalmayip Ogrencinin  kendi 6grenmesini
yonlendirme, 6grenme siirecine aktif katillm ve 6z diizenleme becerilerini
gelistirme islevi gormektedir. Dolayisiyla Tirk Dili ve Edebiyati dersi
ogretiminde okuma becerisini hem siire¢ hem de iirlin boyutuyla degerlendirmek
icin iglevsel ve biitlinciil araclar olarak degerlendirilebilir. Anlam olusturmaya
yonelik araclar; 0grencinin metni derinlemesine analiz etmesini, kavramlar
arasinda ilisgki kurmasm ve bilgiyi yapilandirmasini saglamaktadir. Bu
kategorideki 6lgme ve degerlendirme araclari; agik uglu sorular, kavram haritasi,
zihin haritasi, karsilagtirma tablosu, balik kil¢i181, infografik metin, T diyagrami
ve anlamsal ¢agrisim haritalaridir. Bu araglar elestirel diisiinmeyi tesvik ederken
Ogrencinin 6zgiin yorumlama ve yeniden anlamlandirma becerilerini de gelistirir.
Coziimleme siirecine yonelik araglar; 6grencinin metnin yapisal unsurlarini,
temalarni, anlatim bi¢imlerini anlamlandirmasimi  ve ¢oziimlemesini
hedeflemektedir. Hikaye haritasi, bilgi haritas1 ve yapilandirilmig grid gibi araclar
ozellikle kurmaca metinlerin yapisin1 anlamada ve metinler arasi iligkileri
kesfetmede islevseldir. Coziimleme siirecine yonelik araglar; hikaye haritasi,
bilgi haritas1 ve yapilandirilmig gridtir. Bu araglar birlikte degerlendirildiginde
ogrencilerin metnin derin yapisini kavrama, bilgiyi yeniden yapilandirma ve iist
diizey diistinme siireclerini gelistirme potansiyeline sahiptir. Dolayisiyla okuma
becerilerinin yalnizca yiizeysel anlama degil, ¢oziimleme ve elestirel yorumlama
boyutlarini 6lgme ve gelistirme agisindan dnemli ve tamamlayici araglar olarak
dikkat cekmektedir. Yansitma ve 6z degerlendirmeye yonelik araglar; 6grenme
giinliigii, ¢cikis karti, yansitici yazi, evet/hayir kartlart ve yumurtadan besgedir. Bu
6lcme ve degerlendirme araglari 6grencinin metinle kurdugu kisisel iliskiyi,
ogrenme siirecindeki duyussal ve bilissel kazanimlarini degerlendirmesine imkan
tammaktadir. Ogrenme giinliigii, ¢ikis kartlari, yansitici yazilar, evet / hayir
kartlar1 ve “yumruktan bese” gibi araglar Ogrencinin 6z farkindaligini
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gelistirmektedir. Biitin bu 6lgme ve degerlendirme araglarinin bir arada
kullanilmasi; programin yalnizca geleneksel yontemlerle sinirli kalmadigini,
alternatif 6lgme yaklagimlarina da agik, siireci onemseyen, 6grenci merkezli ve
yapilandirmaci bir anlayisi benimsedigini gdstermektedir. Ogretmenlerin sinif
diizeyine, kazanima ve metin tiiriine uygun olarak bu araglar1 planl ve bilingli
bicimde kullanmasi; 6grencilerin dil becerilerini ¢ok boyutlu degerlendirme
imkani saglayacak ve etkili bir 6grenme ortami olusturacaktir. Yapilandirilmis
performans o6l¢me araglari; 6z degerlendirme, akran degerlendirme, kontrol
listesi, gézlem formu, dereceli 6l¢ekler ve rubriklerden olusmaktadir. Bu 6lgme
ve degerlendirme araglari, {ist diizey diisiinme, 6z degerlendirme ve siirekli
gelisim becerilerini gii¢lendirirken 6gretmene de gozlenebilir, nesnel ve ¢ok
boyutlu kanitlar tizerinden degerlendirme yapma olanag1 sunmaktadir. Bu
sebeple okuma becerilerinin ve dil temelli performanslarin hem siire¢ hem de
iriin odakli izlenmesinde Onemli rol oynamaktadir. Etkinlik temelli 6lgme
yaklasimlari; pano, senaryo tabanli 6lgme, oyun tabanli 6l¢gme ve drama tabanli
dlemeyi kapsamaktadir. Bu 6lgme ve degerlendirme araglari, Ogrencinin hem
biligsel hem de duyussal katilimin artirarak derin 6grenme, elestirel diisiinme ve
gercek yasamla baglanti kurma becerilerini destekler. Bu nedenle etkinlik temelli
Ol¢me yaklasimlari, klasik sinav formatlarinin 6tesine gecerek okuma becerisini
biitiinciil bir cercevede degerlendirmek igin giicli ve yenilik¢i araclar
sunmaktadir.

Ogretmenler; 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine, kazanima ve metnin
tiiriine gore bu aracglardan bir veya birkacini bir arada kullanarak daha biitiinciil
bir degerlendirme yapabilirler. Bu durum, 6grenci merkezli ve yapilandirmaci
yaklagimi destekleyecektir. Okuma becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan
araclar da bu gercevede cesitlendirilmistir. Programda; kisa cevapli sorular,
caligma kagidi, agik uglu sorular, karsilagtirma tablosu, ¢ikis karti, kavram
haritasi, 6grenme giinliigii, zihin haritasi, kontrol listesi, T diyagrami, infografik
metin, hikaye haritasi, balik kil¢ig1, gozlem formu, yansitici yazi, yapilandirilmis
grid, bilgi kartlari, anlamsal ¢agrisim haritalari, yumruktan bese, pano, bilgi
haritasi, okuma ¢emberi, evet / hayir kartlar1 ve izleme testi gibi araglarin, okuma
becerilerini  degerlendirmede etkili bir bigcimde kullanilabilecegi ortaya
cikmaktadir. Ozellikle calisma yapraklari, 6grencinin metni anlama, c¢ikarim
yapma ve metinle etkilesimini gézleme agisindan 6nemli bir islev goriirken
kavram ve zihin haritalar, 6grencinin anlam iligkilerini yapilandirmasim
saglamaktadir. Ayrica karsilastirma tablolar1 ve infografik metinler, 6grencinin
bilgiyi analiz etme ve sunma becerilerini 6lgmek agisindan anlamli veriler
sunmaktadir. Bu baglamda okuma becerilerinin 6l¢iilmesi, yalnizca 6grencinin
ne bildigini degil, nasil diisiindiigiinii ve metne ne diizeyde anlam yiikledigini de
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kapsamaktadir. Bu ¢esitlendirilmis araglar sayesinde 6gretmen; dgrencilerin bilgi
diizeylerini degil, ayn1 zamanda {ist diizey biligsel becerilerini, ¢ikarim yapma,
smiflandirma, degerlendirme ve yorumlama kapasitelerini de degerlendirme
firsat1 bulmaktadir. Bdylece degerlendirme siireci; 6grenci merkezli, siire¢ odakli
ve ¢ok boyutlu bir yapiya kavusmaktadir.

248



Kaynakc¢a
Afflerbach, P., Pearson, P. D., & Paris, S. G. (2008). Clarifying Differences
Between Reading Skills and Reading Strategies. The Reading Teacher,
61 (5), 364-373.

Ahat, O., & Kiymaz, M. S. (2024). Tiirkce egitimi ve 21. yiizy1l becerileri:
Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda 21. yiizyil becerilerinin varligi. 4Asya
Studies, 8(30), 113-138. https://doi.org/10.31455/asya.1585724

Alt, D., Raichel, N., & Naamati-Schneider, L. (2022). Higher education students’
reflective journal writing and lifelong learning skills: Insights from an
exploratory sequential study. Frontiers in Psychology, 12, 707168.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2021.707168

Anderson, L. W., & Krathwohl, D. R. (Eds.). (2001). 4 taxonomy for learning,
teaching, and assessing: A revision of Bloom’s taxonomy of educational
objectives. Longman.

Andrade, H. (2000). Using rubrics to promote thinking and learning. Educational
Leadership, 57(5), 13-18.

Andrade, H., & Du, Y. (2007). Student responses to criteria-referenced self-
assessment. Assessment & Evaluation in Higher Education, 32(2), 159-
181. https://doi.org/10.1080/02602930600801928

August, P. V., Swift, J. M., Kellogg, D. Q., Page, G., Nelson, P., Opaluch, J. J.,
Cobb, J. S., Foster, C., & Gold, A. J. (2010). The T assessment tool: A
simple metric for assessing multidisciplinary graduate education. Journal
of Natural Resources and Life Sciences Education, 39, 20-28.
https://doi.org/10.4195/JNRLSE.2009.0004

Aydin, G. (2019). Yazma egitimi ile ilgili temel kavramlar. Halit Karatay (Ed.),
Dil egitiminin temel kavramlar: iginde (73-101), Asos Yaynlart.

Badger, E., & Thomas, B. (1991). Open-ended questions in reading. Practical
Assessment, Research, and Evaluation, 2(6).
https://doi.org/10.7275/FRYF-Z044

Basol, G. (2015). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme. Pegem Akademi.

Beck, 1. L., & McKeown, M. G. (1981). Developing questions that promote
comprehension: The story map. Language Arts, 58(8), 913-918.

Bilcan, 1. (2024). The importance and relevance of mind maps in modern
education.  Creative  Education  Journal, 2(16-17), 191-196.
https://doi.org/10.46727/c.v2.16-17-05-2024.p191-196

Black, P., & Wiliam, D. (1998a). Assessment and classroom learning.
Assessment in Education: Principles, Policy & Practice, 5(1), 7-74.
https://doi.org/10.1080/0969595980050102

249


https://doi.org/10.1080/02602930600801928

Black, P., & Wiliam, D. (1998Db). Inside the black box: Raising standards through
classroom assessment. Phi Delta Kappan, 80(2), 139-148.

Boud, D., Keogh, R., & Walker, D. (1985). Reflection: Turning experience into
learning. Routledge.

Brookhart, S. M. (2013). How to create and use rubrics for formative assessment
and grading. ASCD.

Buffalari, D. M. (2022). Structured worksheets: Simple active learning strategies
to increase transparency and promote communication. Advances in
Physiology Education, 46(4), 599-604.
https://doi.org/10.1152/advan.00092.2022

Caccamise, D., Snyder, L., & Kintsch, E. (2008). Constructivist theory and the
situation model: Relevance to future assessment of reading
comprehension. Comprehension instruction: Research-based best
practices. New York: Guilford, 80-97.

Cain, K., & Oakhill, J. (2007). Children's comprehension problems in oral and
written language: A cognitive perspective. Guilford Press.

Damyanov, 1., & Tsankov, N. (2018). The role of infographics for the
development of skills for cognitive modeling in education. International
Journal of Emerging Technologies in Learning (1JET), 13(1), 82-92.
https://doi.org/10.3991/ijet.v13i01.7541

Daniels, H. (2002). Literature circles: Voice and choice in book clubs and

reading groups (2nd ed.). Stenhouse Publishers.

Deliou, C., & Malagkoniari, M. (2023). The use of Cause and Effect Diagram
(Fishbone) and its impact on Personal Quality Management: Case Study in
a classroom during the pandemic of COVID-19 . International Conference
on Business and Economics - Hellenic Open University, 1(1).
https://doi.org/10.12681/icbe-hou.5298

Duke, N. K., & Pearson, P. D. (2002). Effective practices for developing reading
comprehension. In A. Farstrup & S. J. Samuels (Eds.), What research has

to say about reading instruction (3rd ed., pp. 205-242). International
Reading Association.

Dwijayanti, A. A. S. S., & Wiarta, I. W. (2024). Problem-based learning using
open-ended questions improves students’ mathematical critical thinking
ability in elementary schools. Thinking Skills and Creativity Journal, 7(1).
https://doi.org/10.23887/tscj.v7i1.78033

Fisher, D., & Frey, N. (2004). Improving adolescent literacy: Strategies at work.
Pearson.

Fisher, D., & Frey, N. (2007). Checking for understanding: Formative assessment
techniques for your classroom. ASCD.

250


https://doi.org/10.1152/advan.00092.2022
https://doi.org/10.12681/icbe-hou.5298

Goger, A. (2014). Tiirkce egitiminde 6l¢me ve degerlendirme. Pegem Akademi.

Goldman, S. R. (2024). Reading is complex: Implications for research and
practice. Educational Psychologist, 59(4), 315-325.
https://doi.org/10.1080/00461520.2024.2418062

Goldman, S. R., & Lee, C. D. (2023). Human learning and development:
Theoretical perspectives to inform assessment systems. In S. F. Marion, J.

W. Pellegrino & A. I. Berman (Eds.), Reimagining balanced assessment
systems  (pp. 49-92). National Academy of Education.
https://doi.org/10.31094/2024/1/3

Goodman, K. S. (1997). The reading process. In V. Edwards & D. Corson (Eds.),
Encyclopedia of language and education (Vol. 2). Springer.
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4540-4 1

Gorgen, 1. (2001). Metni anlama tekniginde bilgi haritalar1. Mugla Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, (6), 5-21.

Gough, P. B., & Tunmer, W. E. (1986). Decoding, reading, and reading disability.
Remedial and Special Education, 7(1), 6-10.

Giiler, N. (2017). Egitimde ol¢me ve degerlendirme. Pegem Akademi.

Hobri, Nazareth, E., Romlah, S., Safitri, J., Yuliati, N., Sarimanah, E., Monalisa,
L. A., & Harisantoso, J. (2019). The students’ creative thinking ability in
accomplishing collaborative learning-based open-ended questions. IOP
Conference Series: Earth and Environmental Science, 243(1), 012145.
https://doi.org/10.1088/1755-1315/243/1/012145

Idol, L., & Croll, V. J. (1987). Story-mapping training as a means of improving
reading comprehension. Learning Disability Quarterly, 10(3), 214-229.
https://doi.org/10.2307/1510494

Johnstone, A. H., & Ambusaidi, A. (2001). Fixed-response questions with a
difference. Chemistry Education: Research and Practice in Europe, 2, (3),
313-327.

Jonassen, D. H., Beissner, K., & Yacci, M. (2013). Structural knowledge:
Techniques for representing, conveying, and acquiring structural
knowledge. Routledge.

Jones, B. F., Pierce, J., & Hunter, B. (1989). Teaching students to construct
graphic representations. Educational Leadership, 46(4), 20-25.

Kan, A. (2017). Odev ve projeler. Hakan Atilgan (Ed.), Egitimde 6lgme ve
degerlendirme iginde (s. 234-258), Ani.

Karatay, H. (2014). Okuma egitimi kuram ve uygulama. Pegem Akademi.

Kathuria, S. (2019). Graphic organisers: The use of mind maps and concept maps
for indexing of concepts in science education. Teacher Education
Research. https://doi.org/10.36268/JTER/1425

251


https://doi.org/10.1080/00461520.2024.2418062
https://doi.org/10.31094/2024/1/3
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4540-4_1

Kiymaz, M. S., & Doyumga¢, 1. (2020). Konusma egitiminde élgme ve
degerlendirme. In M. N. Kardas (Ed.), Konusma egitimi (pp. 273-293).
Pegem Akademi.

Kubiszyn, T., & Borich, G. (2016). Educational testing and measurement:
Classroom application and practice (10th ed.). Wiley.

Langer, A. M. (2002). Reflecting on practice: Using learning journals in higher
education.  Teaching in  Higher  Education, 7(3), 337-351.
https://doi.org/10.1080/13562510220144758

Marzano, R. J. (2006). Classroom assessment & grading that work. ASCD.

Marzano, R. J. (2010). Formative assessment & standards-based grading.
Marzano Research Laboratory.

McGagg, E. C., & Dansereau, D. F. (1991). A convergent paradigm for
examining knowledge mapping as a learning strategy. Journal of
Educational Research, 84(6), 317-324.
https://doi.org/10.1080/00220671.1991.9941812

McLaughlin, M., & DeVoogd, G. L. (2004). Critical literacy: Enhancing
students’ comprehension of text. Scholastic.

Milli Egitim Bakanligi. (2024). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli: Tiirk Dili ve
Edebiyati Dersi Ogretim Programi (Ortadgretim 9-12. smiflar). Ankara:
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig:.

Moon, J. A. (2006). Learning journals: A handbook for reflective practice and

professional development (2nd ed.). Routledge.

Moon, J.A. (1999). Reflection in Learning and Professional Development:
Theory and Practice (1st ed.). Routledge.
https://doi.org/10.4324/9780203822296

Morrow, L. M. (1985). Reading and retelling stories: Strategies for emergent
readers. The Reading Teacher, 38(9), 870-875.
http://www jstor.org/stable/20198962

Narang, K. K., & Lata, P. (2024). The construction of concept maps: Enhancing
learning and knowledge representation. ShodhKosh: Journal of Visual and
Performing Arts, 5(1).
https://doi.org/10.29121/shodhkosh.v5.11.2024.1743

Nitko, A. J., & Brookhart, S. M. (2014). Educational assessment of students (7th
ed.). Pearson.

Novak, J. D., & Gowin, D. B. (1984). Learning how to learn. Cambridge
University Press.

Nuhoglu Kibar, P., & Akkoyunlu, B. (2014). A new approach to equip students
with visual literacy skills: Use of infographics in education. In European

252


https://doi.org/10.1080/00220671.1991.9941812

Conference on Information Literacy (pp. 456-465).
https://doi.org/10.1007/978-3-319-14136-7 48

Oakhill, J., Cain, K., & Elbro, C. (2015). Understanding and teaching reading
comprehension: A handbook. Routledge.

OECD. (2019). PISA 2018 results (Volume I): What students know and can do.
https://doi.org/10.1787/5f07c754-en

Panadero, E. (2017). A review of self regulated learning: Six models and four
directions for research. Frontiers in Psychology, 8, 422.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2017.00422

Paris, S. G., & Paris, A. H. (2003). Assessing metacognition and metacognitive
awareness. In J. H. Schraw & M. C. McCrudden (Eds.), Current trends in
the development and application of psychological assessment (pp. 225—
243). Buros Institute of Mental Measurements.

Paris, S. G., Lipson, M. Y., & Wixson, K. K. (1983). Becoming a strategic reader.
Contemporary Educational Psychology, 8(3), 293-316.
https://doi.org/10.1016/0361-476X(83)90018-8

Rodgers, C. (2002). Defining reflection: Another look at John Dewey and
reflective thinking. Teachers College Record, 104(4), 842-866.

Rosenblatt, L. M. (1994). The reader, the text, the poem: The transactional theory
of the literary work. Southern Illinois University Press.

Sahin, M. G. (2019). Performansa dayali degerlendirme. Bayram Cetin (Ed.),
Egitimde 6l¢me ve degerlendirme iginde (s. 217-268), Ani.

Schon, D. A. (2017). The reflective practitioner: How professionals think in
action. Routledge.

Sentiirk, N. (2018). Comparison of assessment methods of critical thinking. The
European  Proceedings of Social & Behavioural Sciences.
https://doi.org/10.15405/EPSBS.2018.06.47

Shepard, L. A. (2000). The role of assessment in a learning culture. Educational
Researcher, 29(7), 4-14. https://doi.org/10.3102/0013189X029007004

Shinde, D. D., Ahirrao, S., & Prasad, R. (2018). Fishbone diagram: Application
to identify the root causes of student-staff problems in technical education.
Wireless Personal Communications, 102, 2757-2771.
https://doi.org/10.1007/S11277-018-5344-Y

Silverman, R. D., Johnson, E. M., Keane, K., & Khanna, S. (2020). Beyond
decoding: A meta-analysis of the effects of language comprehension
interventions on K-5 students’ language and literacy outcomes. Reading
Research Quarterly, 55(S1), S207—S233. https://doi.org/10.1002/rrq.346

Smith, F. (2004). Understanding reading: A psycholinguistic analysis of reading
and learning to read (6th ed.). Lawrence Erlbaum Associates Publishers.

253


https://doi.org/10.1002/rrq.346

Snow, C. E. (2002). Reading for understanding: Toward a research and
development program in reading comprehension. RAND Corporation.

Stiggins, R. (2005). From formative assessment to assessment for learning: A
path to success in standards-based schools. Phi Delta Kappan, 87(4), 324—
328.

Stiggins, R. J. (2005). Student-involved assessment for learning (4th ed.).
Merrill/Prentice Hall.

Sulaiman, A. B. (2018). Critical-thinking assessment table: A novel strategy to
foster students’ critical thinking dispositions. Jurnal Ilmu Pendidikan dan
Teknologi, 6(2). https://doi.org/10.22219/JIPT.V612.5892

Tang, M., & Johnson, J. M. (2021). Concept maps as a technique for organizing,
analyzing, and transforming knowledge. In Handbook of research on
transforming teachers’ online pedagogical reasoning for engaging K-12
students in virtual learning (pp. 940-965). IGI  Global.
https://doi.org/10.4018/978-1-7998-3476-2.CH047

Tagkaya, S. M. (2018). Tiirk¢e 6gretiminde ol¢me ve degerlendirme. Muamber
Yilmaz (Ed.), Yeni gelismeler 1s18inda Tiirkge &gretimi iginde (s. 169-
206), Pegem Akademi.

Turgut, M. F., & Baykul, Y. (2019). Egitimde ol¢me ve degerlendirme. Pegem
Akademi.

Ulper, H., & Sirin, A. N. (2020). Okuma anlama diizeyleriyle 6zyeterlik algis
arasindaki ilisgki baglaminda ortaokul o&grencilerinin gorliniimleri.
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 48, 1-14.

Wiliam, D. (2011). Embedded formative assessment. Solution Tree Press.

Zwiers, J. (2008). Building academic language. Essential practices for content
classrooms, grades 5-12. John Wiley & Sons.

254



11. Boliim

Tiirk Dili Ve Edebiyat1 Dersi Ogretim
Programi’nda Yazma Becerisini Ol¢me ve
Degerlendirme Siirecleri

Teymur EROL!, Thsan GUZEL?

1. Yazma Becerisinin Tanim ve Kapsam

Yazma becerisi, biligsel, duyussal ve sosyal siireclerden beslenen; planlama,
izleme, degerlendirme gibi iistbilissel stratejileri kullanarak zihni dil bilimsel olarak
kodlamaya dayanan; zihnin goriiniirliigiinii gosterge ve sembollerle saglayan bir
beceridir. Dilin mekanik kurallarinin yaninda, metinsellik ilkeleri dikkate alinarak
duygu, diisiince, olay, olgu veya durumlarm uygun bigimde yapilandirilmasi yazil
anlatimda esastir.

Insanin duygu, diisiince, istek, ihtiyag ve beklentilerini gériiniir kilmasmnin en eski
yollarindan biri yazidir. Bireyin kendini anlatma arzusunun neticesi olan yazma,
aslinda i¢ sesin disavurumudur (Can & Topguoglu Unal, 2019). Yazma becerisine
iliskin tamimlar agirlikli olarak zihin veya i¢ ses ile dil arasindaki kodlayict ve
disavurumcu bu iliskiye vurgu yapmaktadir:

Zihnin birtakim sembollerle kagida veya bagka bir yiizeye dokiilmesi (Zorbaz,
2014), duygu, diisiince, hayal, tasart ve deneyimlerin kaleme alinmasi, kagida
aktarilmasi (Goger, 2016); anlamin harf ile kodlanmasi (Karadag & Maden, 2014);
6zel semboller, kodlar kullanmlarak istek, dilek, duygu, bilgi veya mesajm metin
haline getirilip paylasilmas1 (Yal¢in, 2018); duygusal ve diisiinsel aktarimin alfabe
denilen sembol ve isaretler araciligiyla gergeklestirilmesi (Karatay, 2011); dil denilen
sistem araciligiyla iletisim kurulmasi (Ozbay, 2011); soyut olamin semboller
araciligryla ifade edilmesi veya somutlastirilmasi (Simsek & Erdem, 2021); duygu,
diisiince, istek ve hayallerin bir ihtiya¢ olarak ifade edilmesi (Tunagiir & Kardas,
2021) bigimindeki tanimlar, yazma becerisinin 6ziinde i¢ sesin semboller araciligiyla
digsallagtirilmasi ve dilsel bir diizleme aktarilmasi siireci oldugunu géstermektedir.

! Dog. Dr., Mus Alparslan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Tiirkge
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Verilen tamimlar birlikte degerlendirildiginde, yazma becerisinin yalnizca bir
aktarim arac1 olmadigy; zihinsel ve duygusal siireclerin dil araciligiyla diizenlenmesi,
yapilandirilmasi ve toplumsal iletisime doniistiiriilmesi islevini tistlendigi, bunlarin
goriiniir hile gelmesini sagladig diisiiniilebilir.

Zihinsel siireclerin - dil araciligryla diizenlenmesi, sembolik bigimlere
doniistiirtilmesi siirecindeki iglevi nedeniyle yazili anlatim ile zihin arasinda aragsalin
Otesine gecen kurucu bir bag s6z konusudur. Dil, yalmzca zihnin ifadesi degil aym
zamanda onun smirlarini ve imkéanlarini belirleyen bir yapidir. Zihindekilerin,
Ogrenen birey i¢in anlamli ve kalic1 hale gelmesi, ancak dilsel bir form kazanmastyla
miimkiindiir. Vygotsky’nin (1998) vurguladigi gibi, dil olmaksizin zihin anlam
boyutuna taginamaz. Dolayisiyla yazma becerisi, bireyin iiretme kapasitesini
gelistiren, onu toplumsal ve kiiltiirel baglamda goriiniir kilan temel bir beceri olarak
islev goriir (Erol & Kavruk, 2021).

Yazma becerisi, geleneksel retorikte, genellikle tek eylemde gerceklestirilen,
bilginin kaydedilmesi ve aktarimi seklinde islevlendirilen sonu¢ odakli bir beceridir.
Ozellikle 2000 sonras1 dgretim programlarinda bu dar gercevenin Stesine gegilmis,
zihnin birtakim semboller aracihigiyla ifade edilmesi olarak o6zetlenebilecek
siirlayic1 tanimlamalardan vazgecilmistir. Yakin doneme ait programlarda yazma,;
diislince Uretme, elestirel bakis gelistirebilme, farkli baglamlarda ve tiirlerde metin
iretebilme, iletisim kurabilme gibi pek ¢ok farkli beceriyle iligskilendirilerek
yapilandirilmistir. Dolayisiyla yazmanin tanimi, yekpare bir zaman diliminde bilgi
veya duygunun transferine indirgenmis bigimci bir teknikten; yaraticiligy, iiretkenligi,
coklu okuryazarligi, egilimleri, sosyal-duygusal girdileri, {ist diizey diisiinme gibi
kavramsal becerileri kapsayan ¢ok boyutlu bir anlayig ekseninde ele alinmigtir. Bu
degisim, modern 6gretim programlarmin yazma becerisini salt dilsel bir beceri olarak
siirlamadigi, bireyin akademik, sosyal ve kiiltiirel kimligini inga eden temel yagam
becerilerinden biri olarak ele aldigina isaret etmektedir.

Nitekim yazma becerisini geleneksel yaklasgim veya tanimlamalardan
uzaklastirma egilimi 2000 sonrasinda uygulanan programlarda oldugu gibi, Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli'ne (TYMM) gore hazirlanan Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programi’'nda (MEB, 2024a) giiclii bir bigcimde vurgulanmaktadir. Soz
konusu program bu beceriyi derinlikli diisiinme, estetik farkindalik ve erdemli birey
olma hedefleriyle biitiinciil bicimde ele almaktadir.

Erdem-deger-eylem-beceri kavramlar1 etrafinda, akliselim, kalbiselim ve
zevkiselim kusaklar yetistirmek i¢in madde-mana, akil-duygu, nefis-vicdan, insan-
toplum ve zaman-mekan dengesini gézeten TYMM (2024), yetkin ve erdemli insan
yetistirme perspektifi tagir. Modelde, ortiikk olarak, yazmanin degerler-beceri-
biitiinliik ekseninde bireyi gelistirici, erdem ve degerlere ulastirict bir ara¢ olarak
benimsendigi soylenebilir. Bu savi destekleyen temel veri, Maarif Modeli’nin
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“ahlakh, bilgili, cesaretli, estetik, iradeli, merhametli, saglkl, sorgulayici, tiretken,
vatansever” olarak betimledigi 6grenci profilidir. Insan1 ontolojik, epistemolojik ve
zamansal biitiinliik temelinde degerlendiren ve onu aksiyolojik olgunluk kavrami
icerisinde ahlaki biling ve estetik bakis acisiyla yorumlayan modelde, diger dil
becerilerinde oldugu gibi yazma becerisi, bu ¢ercevedeki bilesenleri pekistirmekle
islevlendirilmistir. Ciinkii yazma, nihai hedefi “yetkin ve erdemli insan” yetistirmek
tizerine inga edilen programi besleyecek kaynaklardan biridir. Dolayistyla yazma; dili
bicimsel olarak kullanmanin yaninda &grenciyi ontolojik, epistemolojik ve
aksiyolojik biitiinliige dogru yoénlendiren bir vasita olarak konumlandirilmaktadir
(TYMM, 2024).

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2024a), konusma ve
yazmadan olusan anlatma becerileri edebiyat atdlyesi ile iliskilendirilmekte, boylece
ogrencilere etkin yazar kimligi kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bu hedef, dogal
olarak 6grencilerin yazi dilini yogun bi¢imde kullanmasina olanak tanimaktadir.
Edebiyat atdlyesinde yazma becerisi i¢in tasarlanan ¢alismalar; siif diizeyleri, tema
basliklar1 ile hedeflenen ¢iktilar Tablo 1°de yer almaktadir:

Tablo 1. Edebiyat Atolyesi (Yazma)

Diizey 1. Tema 2. Tema 3. Tema 4. Tema
Sanatin Dili Soziin Pesinde Okurun Diinyas1  So6ziin Ebrusu
Bir arkadasina
Dinledigi metne Okudugu 2073 yilinda
Hazirhk baglama uygl.m Mg T h%}(?ye.r.lir.l. bir (Tﬁrkiye. L
Smifi sorular ekleyip bu .. ; bolimiini Cumhuriyeti’nin
siir yazabilme .
sorulari yeniden 150. y1l1)
cevaplayabilme yazabilme verilmek iizere
mektup yazabilme
Séziin Inceligi Anlam Ara Anlamn Yapi Dilin Zenginligi
Zii igi 151 ili inligi
& yis Taslan ginlig
wudusu siiri bi
9. Sumf o 1'1dugu siiri bir . Belgeseli . .
betimleme Temaya uygun bir . Otobiyografisini
.. : infografik metne .
paragrafi olarak siir yazabilme Lo yazabilme
. doniistiirebilme
yazabilme
- - Kelimelerin " " S
Soziin Ezgisi L. Diinden Bugiine Nesillerin Mirasi
Ritmi
10. Simf  Dinledigi masali Bilgilendirici bir . Dinledigi
e LAt . R Temaya uygun bir A
film seridi haline metni edebl metne . hikayeyi siir
. e s fabl yazabilme . .
getirebilme doniistiirebilme haline getirebilme
Bir Di <. Kiiltii )
11. Simf I Slyecesim ur - Yasamin Izinde Hayatin Aynasi
Var! Yolculugu
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12. Simf

Programin temel yaklagim boliimiinde ifade edildigi gibi, edebiyat atdlyesi

araciligiyla Ogrencilere kendi ortaya koyma olanagi

e-posta yazabilme

Benim
Yolculugum

Gelecege dair
planlarini bir
forumda
anlatabilme

Cevrim i¢i miize
gezisi yapip
izlenimlerini
yazabilme
Toplumun
Ahengi

Okudugu metinle
ilgili bir elestiri
yazis1 yazabilme

Ozglin  Triinlerini

Metinde
etkilendigi bir
diyalogu yeniden
yazabilme

Hayatin Dengesi

Anket hazirlayip
uygulayabilme ve
anketin
sonuglarini
paylasabilme

Dinlenen/izlenen
belgesele afig
hazirlayabilme

Hayalimdeki
Yarin

Oz gegmis
hazirlayabilme

saglanmakta; Ogrenme siireci, 6grencilerin hazir bulunugluk diizeyleri, ilgi

alanlar1 ve bireysel yeteneklerine uygun bigimde ve 6grenci merkezli bir anlayisla

diizenlenmektedir.

Programda bireysel veya etkilesimli yazma gorevleri de tanimlanmaktadir. Bu

kapsamda siralanan yazma gorevleri Sekil 1’de sunulmaktadir (MEB, 2024a):

b

BIREYSEL VE ETKILESIMLI YAZMA GOREVLERI

BETIMLEYICi

N

PARAGRAF YAZMA )

SiiR OLUSTURMA

N

AFiS HAZIRLAMA )

FiLM SERIDI
HAZIRLAMA

NS

YAZILI

ANLATMA

J

GENEL AGDAKI
GEVRIM iCi

ORTAMLARDA METIN

YAZMA

A

A

BLOG OLUSTURMA)

NS

E-POSTA YAZMA '

DILEKGE YAZMA )

Sekil 1. Bireysel ve Etkilesimli Yazma Gorevleri
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Programda yazili anlatim, s6zlii anlatimla birlikte edebiyat atolyesi ¢atisi altinda
agirlikli olarak performans gorevi seklinde gelistirilmektedir. Edebiyat atolyesinde
ogrencilerden, siirece dayali yazma firiinleri gelistirmeleri beklenmektedir. Bu
slirecte, Ogrenmenin her asamasma yonelik etkili geri bildirimler ©Snem
kazanmaktadir.

Edebiyat atolyesinde yerine getirilen yazma gorevlerinin smif veya okul
ortammda degerlendirilmesi esastir. Bu, Ogrencinin kendi 6grenmesini
gozlemlemesine, kendini ve akranlarii degerlendirmesine, anlik geri bildirim
almasina olanak saglamaktadir. Bu ¢ergevede programin 6lgme ve degerlendirmeye
iliskin ilkeleri Sekil 2’de yer almaktadir (MEB, 2024a):

Edebiyat Atdlyesinin Yazili Anlatimi Olgme ve Degderlendirme Siireci @

Edebiyat atélyesinde sozli ve yazil anlatimile ilgili iki ayri performans gorevi verilir.
Performans gorevleriigin her temaya yirmiger saat ayriimigtir. Yazil anlatimlara iligkin
gorevlerin tamami sinif ortaminda gergeklestirilecektir. Ogrenciler performans gérevleri igin
sinifa fotograf getirmek, ses kaydi almak gibi hazirliklar yapsa da tirlinlerini sinifta ortaya koyup
paylagacaktir.

Edebiyat atélyelerinde 6grencilerin yazili ve s6zli Uretim gergeklestirmesiigin performans
gorevi kullanilacaktir. Her temada biri yazili tiretim, digeri s6zIU Uretim igin olmak tzere iki
performans gorevi kullanilacaktir.

1

v
Performans gérevleri sonunda elde edilen tiriin veya gergeklestirilen performans, dereceli
puanlama anahtari kullanilarak degerlendirilir. Stireg igerisinde 6grencilere geri bildirim verilir.
Degerlendirme siirecinde gesitlilik saglanarak trtin/gergeklestirilen performans 6grencinin
kendisi, akrani ve 6gretmeni tarafindan degerlendirilir. Ogretmen tarafindan yapilan
degerlendirme sonunda 6grenciye elde ettigi tirtin/gergeklestirilen performans ile ilgili not
verilir.

v
Ogrencilerin yazma triinleri ve etkilesimlerine yonelik degerlendirmeler; grencilerin
gelisimlerinin izlenmesi, eksikliklerinin goriilmesi, 6grencilere anlatimlarini diizeltme imkani
verilmesi agisindan énemlidir. ;

v
Edebiyat atolyesi kapsaminda égrencilerden siireg temelli yazma triinleri ortaya koymasi
istenir. Bu dogrultuda 6grencilerin tim 6grenme siireglerine yonelik etkili geri bildirimler 6n
plana gikar. Yazili anlatim ve etkilesim siirecinin tim agamalarinda 6grencilere rehberlik
edilerek izleme ve gelistirme (bigimlendirme) etkinlikleriyle 6grencilerin galismalari ara ara
degerlendirilmelidir.

Ogrencilerin olusturdugdu yazili iiriinler ve etkilesimler, yazma &lgltleri ya da dereceli
puanlama anahtari ile degerlendirilir. Puanlama anahtari, grencilere yazma siireci éncesinde
verilir.

Degerlendirme sonuglari ve Urtinuyle ilgili materyaller (notlari, gorselleri vb.), 6grencinin
portfolyosuna veya e-portfolyosuna eklenmelidir. Ogrencilerin sinif igindeki performanslari
kadar ders surecindeki gelisimleri de puanlamada 6n planda tutulmalidir.

Sekil 2. Edebiyat Atdlyesinin Yazma Becerisini Olgme ve
Degerlendirmeye Iliskin ilkeleri
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Sekil 2’de yer aldig1 gibi, edebiyat atdlyesinde dgrenciler, sozlii ve yazili
anlatima yonelik iki ayr1 performans goreviyle sorumlu tutulmaktadirlar. SozIi
ve yazili anlatim kapsamindaki performans c¢alismalari siif ortaminda
yiirtitiilecektir. Bu gorevlerin sinif i¢iyle sinirh tutulmasi veya okul/sinif temelli
planlanmasi, 6lgme ve degerlendirmenin analitik bicimde yapilmasi, 6gretmenin
stirece dahil edilmesi ve anlik geri bildirim saglamasiyla ilgilidir.

Program, tematik yaklasimi merkeze alarak dgrencilerin yazma becerilerini
elestirel ve yaratict diigiinme ile iligkilendirmektedir. Her siif diizeyi i¢in
belirlenen temalar Ogrencilerin yazma araciligiyla hem estetik duyarlilik
gelistirmelerini hem de diislincelerini sorgulayicit bir bakis acisiyla ifade
etmelerini tesvik etmektedir. Bu dogrultuda, yazma gorevleri sorgulamaya,
disiplinler aras1 ge¢is yapmaya, karsilastirmali diisiinmeye ve anlam insa etmeye
tesvik edicidir. Programin amagladigi temel kazanim, 6grencilerin edebiyat ve
dili kiltiirel, tarihsel ve toplumsal baglamda kavrayarak farkli metin tiirleri
iizerinden Ozgiin, anlamli ve estetik deger tasiyan (iirlinler ortaya
koyabilmeleridir.

Programda dil 6gretimi dort temel beceri iizerine kuruludur. Okuma ve
dinleme/izleme, 6grencilerin s6z varligini ve dil yapilarii gelistirdikleri alanlar
olarak kabul edilmektedir. S6z konusu becerilerde kazanilan bilgi ve
yeterliklerin, edebiyat atdlyesinde konusma ve yazma faaliyetleri araciligiyla
iiretken bir anlatima doniistiiriilmesi ongériilmektedir. Ogrencilerin atdlye
calismalar1 siirecinde iirettikleri metinleri paylasmalari, programin 6ne ¢ikan bir
diger yonii olarak degerlendirilmektedir.

Programda, okuma amaciyla segilen metinlerin tam metinlerden olugmasi
benimsenmekte; bu metinler araciligiyla 6grencilerin farkli metin tiirlerine uygun
yazma becerilerini gelistirmeleri hedeflenmektedir. Bu tercih, yazma
gorevlerinde Ogrencilerin metni bir biitlin olarak kavrayip uygun bir anlati
kurgulamalarina, tlire ve amaca gore yazili {iretim yapmalarina zemin
hazirlamaktadir.

Programda, yazma becerisinin gelistirilmesi siire¢ odaklidir. Planlama, taslak
olusturma, olusturulan taslagi arkadaslariyla paylasma, onlardan geri bildirim
alarak taslak plani gdzden gecirme, ona son seklini verme asamalart yazilt
anlatim becerisinin gelistirilmesinde kullanilan tekniklerdir.

Program, disiplinler aras1 bir yaklasimla hazirlanmis, 6grencilerin edebi
metinleri farkli disiplinlerin perspektifleriyle degerlendirmelerine imkéan
taninmistir. Programin disiplinler arasi bilesenlerinde, 6zellikle analitik diistinme
becerisinin gelistirilmesi, metinler arasi etkilegimlerin fark edilmesi ve elestirel
okuma ile yazmanin 6grenciler tarafindan stirdiiriilebilir bir aligkanlik haline
getirilmesi temel hedefler arasinda yer almaktadir.
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2024 yilinda yayimlanan Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim
Programi, yazma becerisi agisindan bir biitlin olarak degerlendirildiginde;
tematik, yaratici, biitiinciil, slirece duyarli, yasamla baglantili, erdem-deger
temelli bir beceri kimligi tasidigi sOylenebilir. Programda yazma, dilsel
dogrulugun ve diizyazi iiretiminin Otesinde anlam kuran, diisiinceyi estetik
boyutta ifade eden, iist biligsel siirecleri kapsayan, stratejik diisiinmeyi tesvik
eden, okuryazarlik bilesenleri ve kiiltiirel duyarlilikla i¢ ige gegen, beceri temelli
ve Ogrenci merkezli yaklagimi benimseyen cok boyutlu bir beceri olarak
Ozetlenebilir.

2. Programda Yazma Becerisinin Degerlendirilmesinde Kullanilan
Ol¢me Araclari

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi (MEB, 2024a), kuramsal
temellerini anlama ve anlatma olmak iizere iki ana beceri alani {izerine insa
etmistir. Programin yapist igerisinde anlama becerileri (okuma ile
dinleme/izleme) Metin Tahlili bashg1 altinda, anlatma becerileri (konugma ve
yazma) ise Edebiyat Atolyesi baghigi altinda tamimlanmistir. Edebiyat atolyesi,
ogrencilerin etkin yazar kimligi kazanmalarin1 onceleyen pedagojik bir alan
olarak kurgulanmistir. Boylelikle dilsel alanda kavrama ile iiretim siireglerinin
birbirini besleyen iki boyut olarak ele alinmas1 hedeflenmistir.

Programda, yazma becerisini 6l¢me ve degerlendirme boyutunda agirlikli
olarak siire¢ odakli yontemler benimsenmistir. Ayni zamanda bireysel
farkliliklart onceleyen alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarina dayali bir
anlayis gelistirilmisgtir. Bu durum, &grenme ciktilarinin yalnizca nihai {iriin
tizerinden degil, 6grenme siirecindeki ilerlemeler {izerinden de izlenmesine
olanak tanimaktadir.

Olgme ve degerlendirmenin siireg  boyutunda edebiyat atélyesi
uygulamalarinin temel islevlerinden biri, 6grencilerin edebiyat araciligryla
erdem, deger ve vyetkinlikleri igsellestirmelerini saglamaktir. Ogretmenler
bunlarin aktariminda hem rehber hem de rol model konumundadir. Bu yolla
ogrencilerin farkli kiiltiir ve deger sistemleriyle tanigmalar1 ve ¢ok kiiltiirlii bir
perspektif gelistirmeleri miimkiin hale gelmektedir. Bu siireg, deger/erdem
egitiminin edebiyat araciligiyla somut ve yasantisal bir zemine tasinmasina
katkida bulunmaktadir.

Tiirk Dili ve Edebiyat:1 Dersi Ogretim Programu incelendiginde, dlgme ve
degerlendirmeye iliskin yonergelerin “Ogrenme Kanitlar1” bashig altinda
verildigi anlasilmaktadir. Ogrenme kanitlari, anlama becerileri (metin tahlili) ile
anlatma becerileri (edebiyat atdlyesi) icin ayrigtirilarak sunulmaktadir.
Programda, anlama becerileri i¢in Onerilen 6l¢gme ve degerlendirme araglari,
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anlatma becerileri i¢in dnerilen 6l¢gme ve degerlendirme araglarina kiyasla daha
zengin ve gesitlidir.

Alan yazininda yazma egitimi i¢in kullanilabilecegi belirtilen &lgeklere
(degerlendirme, tutum, egilim), kisa cevapli, coktan se¢cmeli, eslestirmeli
maddelere, dogru-yanlis ve acik uglu sorulara, goriisme, gézlem gibi uygulama
ve araglara programda yer verilmemistir (Uyumaz & Sevim, 2021). Yazma
becerisi ile ilgili programda yer alan temel 6lgme ve degerlendirme araglar1 Sekil
3’te yer almaktadir:

/ Dereceli Puanlama\ /~ Oz >\ A Akran 7\ /~ Ogretmen O\

Anahtari Degerlendirme Degerlendirmesi Degerlendirmesi
Yazil anlat onelik X ’ ;
R Ogrencilerin 6grenme Olgme ve Ogrencinin yazili
performans gorevlerinde s R z .
SIe0k akasing davali siirecinde degerlendirmede riiniiniin, belirlenmis
§ 4 gerceklestirdikleri cesitliligi saglamak igin olgiitlere gore 6gretmen
olarak kullamilan en
A Blemeve ¢aliymalan, belirlenmis ogrencilerin birbirlerinin tarafindan incelenip
yaygt i e olcitler dogrultusunda ¢ahsmalarini, degerlendirilmesidir.
degerlendirme aracidir.
degerlendirmeleri ve performanslarini veya Ayni zamanda yazma
Programda yazih anlatim = SRR > # :
Sievien tdn Gnesilen ogrenmeleri hakkinda {iriinlerini dnceden siirecinde 6gretmenin
8 i) ;l o :e kendi kararlarim belirlenmis dlgttlere geri bildirim vermesidir.
Qegerlendirnie aracndlr/ \ vermeleridir. / t()re degerlendirmesidir) \ /
- Gru Y Ogrenme \ / tkig Kartlan = [ Diger \
P H
Degerlendirmeleri Gunlukleri Tema sonu Programda, performans
Ogrencilerin yazilh Ogrencilerin kavram degrirlendirme_klsmmda. gorevieri, proje tabanlt
tiriinlerini bireysel yamlgilarini, eksik grenme siirecini deg"l‘f"d'""e‘ iz A
olarak degerlendirme ogrenmelerini belirleyip degerlendirmek amaciyla gemellive.oyun mfmnh
yerine, grup hilinde onlara geri bildirim kullanilan bir aragtir. iguaidian CiRstCiees
ortak dlgiitlere gore saglamay1 amaglayan bir Yazma becerisi igin li¢ degerlendirmf s
degerlendirip geri aragtir. farkl tiiriine yer yaklaslmlarmda guc'h_lk
bildirim vermesidir. verilmistir: Uggen-kare- e Sewmcler i
Progiannda ik ks cember, 3-2-1, KWL (ne alternatif araglar arasinda
Snerilmistir. biliyorum-ne bilmek bulunmaktadir.

\_ / \Ustiyorum-ne 6grendim) / \ _ Y/

Sekil 3. Edebiyat Atdlyesi Uygulamasinda Yazma Becerisi I¢in Kullanilan
Olgme ve Degerlendirme Araglari

Sekil 3’te yer alan 6lgme ve degerlendirme araglar1 arasinda kullanim sikligt
bakimindan en 6nemli ve islevsel olani dereceli puanlama anahtaridir. Edebiyat
atolyesinde yazma becerisi icin temel 6l¢gme ve degerlendirme araci olarak
kullanilan dereceli puanlama anahtarlarinin islevi programda detaylandirilarak
verilmistir. Diger araglar i¢in genel olarak ayrti verilmemesi programin eksik
yonlerinden biridir. Bu nedenle dereceli puanlama anahtarlar iizerinde durmak
yerinde olacaktir:
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2.1. Dereceli Puanlama Anahtarlari

Dereceli puanlama anahtarlari, Ogrencilerden beklenen performansin
simirlarini ortaya koyan, degerlendirme igin 6lgiitler sunan ve puanlamaya iligkin
bir ¢erceve saglayan araglardir. Bu anahtarlar, 6grencilerin ¢alismalarinda hangi
noktalar1 yerine getirdiklerini ve hangi alanlarda eksiklik yasadiklarini
gormelerine imkan tanir. Farkli 6lgme ve degerlendirme araglariyla birlikte
kullanilabilen dereceli puanlama anahtarlari, &grencilerin performanslarim
onceden belirlenmis olgiitler cercevesinde degerlendirir. Ogrenciler goéreve
baslamadan dnce kendilerinden beklenenlere dair bilgi edinir ve siire¢ sonunda
giiclii ile zayif yonlerine iliskin doniit alirlar (MEB, 2024a). Program, dereceli
puanlama anahtarlarini, analitik ve biitiinciil olmak tizere iki farkli tiirde
siniflandirmaktadir:

2.1.1. Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari

Ogrencinin performansinin bir biitiin olarak degerlendirilmesine imkan tanir.
Bu yontemin kullaniminda 6grencinin yas oOzellikleri, performansin hangi
boyutlarda ele alinacagi ve daha 6nce yararlanilmis anahtarlar dikkate alinir.
Ogrenciye verilen gérevde en giiclii ve en zayif yonler belirlenerek puanlama
yapilmast saglanir. Biitlinciil dereceli puanlama anahtari 6zellikle Ggrenci
driinlerinin kisa silirede degerlendirilmesi gerektiginde (Ornegin giinliik
Odevlerde), puanlamanin genel basart icindeki agirliginin diisiik oldugu
durumlarda (6rnegin iinite sonu c¢aligmalar1), performansin alt boyutlara
ayrilmasimin gii¢ oldugu hallerde ve 6grencilerin yas diizeyinin kiigiik oldugu
smiflarda tercih edilmektedir (MEB, 2024a). Tablo 2’de TYMM kapsaminda
hazirlanan biitlinciil dereceli puanlama anahtarina yer verilmistir (MEB, 2024c):
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Tablo 2. Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari

Ozellikler
Konu derinlemesine ve eksiksiz ele alinmis, tim dnemli noktalar
ve kavramlar agiklanmigtir.
Derinlemesine analiz ve yorumlar yapilmus, fikirler mantiklidir ve
iyi desteklenmistir.
Derinlemesine yansitma ve kisisel baglantilar kurulmus, 6grenci
kendi 6grenme siirecini ve gelisimini agikg¢a ifade etmistir.
Glinliik; mitkemmel bir sekilde diizenlenmis ve sunulmus, tim
boliimler net ve diizenlidir.
Dil kullanimi ve yazim mitkemmeldir, hi¢ hata yoktur.
Konu iyi bir sekilde ele alinmis, ¢ogu dnemli noktalar ve
kavramlar agiklanmuistir.
Analiz ve yorumlar iyi yapilmus, fikirler genellikle mantiklidir ve
desteklenmistir.
Yansitma ve kisisel baglantilar iyi kurulmus, 6grenci kendi
O0grenme siirecini ve gelisimini ifade etmistir.
Glinliik, iyi diizenlenmis ve sunulmus; ¢ogu boliim net ve
diizenlidir.
Dil kullanimi ve yazim ¢ok iyidir, ¢ok az hata vardir.
Konu yeterli diizeyde ele alinmis, bazi 6nemli noktalar ve
kavramlar eksiktir.
Analiz ve yorumlar orta diizeyde yapilmis, bazi fikirler mantikli ve
desteklenmisgtir.
Yansitma ve kisisel baglantilar orta diizeyde kurulmus, 6grenci
kendi 6grenme siirecini ve geligimini kismen ifade etmistir.
Glinliik, yeterli diizeyde diizenlenmis ve sunulmus; bazi bolimler
net ve diizenlidir.
Dil kullanim1 ve yazim yeterlidir, baz1 hatalar vardir.
Konu yiizeysel bir sekilde ele alinmis, birgok dnemli nokta ve
kavram eksiktir.
Analiz ve yorumlar yiizeysel yapilmis, bir¢ok fikir mantiksizdir
veya desteklenmemistir.
Yansitma ve kisisel baglantilar yiizeysel kurulmus, 6grenci kendi
ogrenme siirecini ve gelisimini yeterince ifade edememistir.
Glinliik, diizensiz ve yeterince sunulmamis; birgok boliim karigik
ve diizensizdir.
Dil kullanimi ve yazim yetersizdir, birgok hata vardir.
Konu ¢ok yetersiz ele alinmig, neredeyse tiim 6nemli noktalar ve
kavramlar eksiktir.
Analiz ve yorum ¢ok az yapilmis veya hi¢ yapilmamus, fikirler
mantiksizdir ve desteklenmemistir.
Yansitma ve kisisel baglantilar ¢ok az kurulmus veya hig¢
kurulmamus.
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2.1.2. Analitik Dereceli Puanlama Anahtan

Analitik dereceli puanlama anahtarinda, performansi olusturan 6zellikler ayr1
boyutlar hélinde belirlenir ve her bir boyut i¢in puanlama yapilir. Bu aracin
kullanimi, degerlendirmeye ayrilan siirenin yeterli olmasi, O6grencinin yas
diizeyinin uygunlugu ve performans bilesenlerinin tek tek puanlanabilir olmasi
durumlarinda tercih edilmektedir. Analitik dereceli puanlama anahtar1 6zellikle
performansin ¢ok boyutlu oldugu, performans boyutlarinin derecelendirilmesinin
kolay oldugu, gozlenebilir 6zelliklerin bulundugu ve degerlendirme icin yeterli
zamanin ayrilabildigi (6rnegin proje ya da arastirma ¢aligmalarinda) durumlarda
daha islevseldir. Programa gore biitlinciil ya da analitik dereceli puanlama
anahtarlarmin kullaniminda bazi hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir:
Oncelikle degerlendirilecek dgrenme ciktilari ile bu ¢iktilarla Slciilmek istenen
bilgi, beceri ve tutumlarin belirlenmesi, ardindan hangi tiir puanlama anahtarinin
amaca daha uygun olduguna karar verilmesi 6nemlidir. Ayrica anahtarda yer alan
her diizeyin agik ve anlasilir bicimde ifade edilmesi ve hazirlanan puanlama
aracinin 0grencilere, gerektiginde ise diger paydaslara sunulmasi gerektigi ifade
edilmektedir (MEB, 2024a).

Sekil 3’te yer alan araglarin yaninda, Tema Sonu Degerlendirme ile
Farklilagtirma adi verilen yaklagim programda olgme ve degerlendirme ile
iliskilendirilebilecek uygulamalardir:

2.2. Tema Sonu Degerlendirme

Programda; 6grencilerin metin tahlili stireclerinden elde ettikleri kazanimlarla
edebiyat atolyesi kapsaminda trettikleri galismalari biitiinciil bigimde gézden
gecirebilecekleri tema sonu degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu degerlendirme
siirecinde Ogrencilerin O6grenme deneyimlerini derinlestirmelerine ve 06z
degerlendirme becerilerini gelistirmelerine olanak taniyacak cesitli olgme
araglarindan yararlanilmaktadir. Bu kapsamda c¢ikis kartlar1 ve ogrenme
giinliikleri alternatif degerlendirme araglart olarak siirece dahil edilerek
ogrencilerin durumlari izlenebilmektedir.

Yazma becerisi i¢in kullanilmasi Onerilen ¢ikis karti, 6grencilerin derste
ogrendiklerini yansitma firsati sunmaktadir. Buna iligkin programda yer verilen
i¢ farkli yonerge asagida sunulmaktadir:

Yonerge 1: Temanmin sonunda ‘“iicgen-kare-¢cember teknigi” ile
ogrencilerin konuya iliskin 6grendigi ii¢ noktayt tiggen icine, anladigi dort
temel kavrami kare igine, konu hakkinda aklina takilan soruyu ise cember
icine yazmalart istenir. Bdylece dgrencilerin tema sonunda ne dgrendikleri
ortaya ¢ikarilmis ve eksiklikleri giderilmig olur (MEB, 2024a: 79).
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Yonerge 2: Tema giris-¢cikis kartt KWL (Ne Biliyorum-Ne Bilmek
Istiyorum-Ne Ogrendim) ile degerlendirilir (MEB, 2024a: 100).

Yonerge 3: Tema sonunda ogrencilerin neler ogrendigini ve hangi
konularda ogrenme zorluklariyla karsilastiklarini belirlemek amaciyla 3-
2-1 cikas kartlart uygulanir. Bu yontemle 6grencilerden bu temayla ilgili
ogrendikleri 3 sey, ilgilerini ¢eken ve daha fazla bilgi sahibi olmak
istedikleri 2 sey ve ogrenmekte zorluk cektikleri 1 sey ile ilgili ¢ikis karti
hazirlamalari istenir. Ogrencilerden gelen geri bildirimler dogrultusunda
bilgi eksikleri ve kavram karmasalar: giderilir. Ogrencilerin ilgisini ¢eken
konulara yonelik farkl etkinlikler diizenlenir (MEB, 2024a: 141).

2.3. Farkhlastirma

Programda “farklilagtirma” adi altinda yeni bir O6grenme-6gretme-
degerlendirme bilesenine yer verilmistir. Kavram, “zenginlestirme” ve
“destekleme” olmak iizere iki boyutta ele alinmaktadir:

Destekleme, sinif i¢i 6grenme ortaminda 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik
olarak tasarlanan bir uygulama alanidir. Destekleme faaliyetlerinin temel hedefi,
Ogretim silirecinde kullanilan igerik ve materyalleri daha anlasilir ve erisilebilir
hale getirmektir. Zenginlestirme ise smnif i¢i 6grenme siirecinde Ogrencilerin
gelisim ihtiyaclarina yonelik olarak tasarlanmis bir boyuttur.

Zenginlestirmenin 6lgme ve degerlendirme boyutunda; performans gorevleri,
proje temelli degerlendirme vb. yontemlerle 6grencilerin farkli potansiyelleri
Olciilmektedir. Ayrica senaryo temelli, oyunlastirmaya dayali ya da ¢ok yonlii
bagka Ol¢me araglari, geleneksel yontemlerde giigliilk yasayan 6grenciler igin
alternatif olusturabilmektedir (MEB, 2024a).

3. Programda Yazma Becerisinin Degerlendirilmesinde Teknoloji
Kullanim

Gunimiz teknolojisi, geleneksel egitim anlayigini ve egitime dair kavramlarin
yorumlanig bigimini doniistiirmistiir (Kav & Erol, 2023). Bu nedenle 6gretim
programlar1 teknolojinin gelismesine bagli olarak siirekli giincellenmektedir
(Banaz, 2024). Ogrencilerin degisimi algilamak, yeni durumlara uyum
gostermek, Ogrenme potansiyellerini agiga c¢ikarmak ve teknolojik iirlinleri
kullanma becerilerini giiglendirmek igin programlarin yenilenmesine ihtiyac
vardir. Nitekim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nin (MEB,
2024a) uygulanmasima iliskin esaslarda, 6lcme ve degerlendirmede dijital
teknolojilerden yararlanilmasi benimsenmektedir:
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Olgme ve degerlendirme yontemleri dgrencilerin yeteneklerine, ihtiyaglarina
ve Ozel durumlarma gore cesitlendirilmelidir. Bilgi ve becerilerin gelisiminin
6lgiilmesi ve degerlendirilmesinde ilgi ¢ekici, glinliik yasamla ilgili, uzak ya da
yakin gevrede karsilasilabilecek problemlere dair gorevler verilmeli; 6grencilere
yonelik yargilayici nitelik tasimayan ve dgrenciyi motive eden geri bildirimler
saglanmali, dijital teknolojilerden yararlanilmalidir (s. 6).

Programda yazma becerisinin teknoloji ile degerlendirilmesi dogrudan
tanimlanmamakla birlikte, 6lgme ve degerlendirmede cesitlilige, siire¢ odakliliga
ve Ogrenci merkezlilige yapilan vurgu, teknolojinin bu alandaki kullanimin
desteklemektedir. Bilindigi gibi, geleneksel yaklasimda yazili iiriinler gogunlukla
bitmis metin {izerinden degerlendirilmektedir. Oysa giiniimiizde egitim
teknolojilerinin sundugu imkanlar, 6grencinin yazma siirecini goriiniir kilmakta
ve bu siireci ¢ok boyutlu bir sekilde degerlendirme firsati sunmaktadir (Hyland,
2022). Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda, 6lgme ve
degerlendirmenin 0grenme siirecinin bir pargasi olarak ele alinmasi, yazma
becerisinin teknoloji destekli degerlendirilmesi i¢in zemin olusturmaktadir.

Ogrencilerin edebiyat atdlyesi boliimiinde ortaya koyduklari iiriinleri EBA’da,
genel agda veya giivenilir dijital platformlarda paylagmalari; bazi yazma
uygulamalarinda infografik metin yazma, dijital hikdye olusturma, okunan bir
Oykiiyti film seridine doniistiirme, belgesel hazirlama tiiriinden etkinliklere yer
verilmesi aslinda dijital araglarin yazma egitiminde kullanim 6rnekleridir. Bunun
yani sira yazilt iiriinleri paylagma kapsaminda 6nceden hazirlanmis metinlerin yer
aldig1 forum linklerinin paylasilmasi ve bu platformlarda yorum yazilmasini
iceren uygulama Orneklerinin programda yer almasi da teknoloji kullaniminin
tesvik edildigini gostermektedir. Yine “farklilagtirma” kapsaminda, farkl
yeteneklere sahip Ogrencilerin performansa dayali 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinda hem teknolojik hem de yiiz ylize uygulamalardan
yararlanilmasina imkan tamiyan yaklasimm benimsenmesi teknolojinin
kullanimina olan duyarliliga isaret etmektedir (MEB, 2024a).

Stiphesiz teknolojinin yazma becerisinin degerlendirilmesinde
kullanilmasinin en 6nemli avantajlarindan biri, slirece odaklanma imkanidir.
Ornegin, 6grencilerin dijital ortamlarda yaptiklar1 yazma caligmalari, taslaktan
son iiriine kadar g¢esitli asamalar hélinde kaydedilebilir. Boylece dgretmenler
yalnizca bitmis metni degil, 6grencinin yazma siirecini, yaptig1 diizeltmeleri ve
gelistirme ¢abalarini da gorebilir. Bu durum, programin 6ngoérdiigii bigimde
Ogrencinin bireysel gelisimini merkeze alan 6lgme ve degerlendirme anlayigina
uygun diismektedir. Yani siirece odaklanan bu degerlendirme anlayisi, programin
temel ilkeleriyle uyumludur.
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Son zamanlarda giderek yayginlasan yapay zeka tabanli uygulamalarin, yazili
iirlinleri dil ve anlatim, yazim ve noktalama, s6zciik dagarcigi, climle yapisi vb.
bakimlardan kisa siirede denetleyebilmesi, buradaki hatalar1 kolaylikla tespit edip
oneriler sunmasi degerlendirme siirecini kolaylastirmaktadir. Ustelik yapay zeka
destekli degerlendirmeler yalnizca dilin mekanik kismiyla sinirli degildir.
Yazmay1 Olcen ve degerlendiren degiskenler detaylandirilarak yapay zekaya
sunuldugunda, son derece nesnel degerlendirmeler ortaya c¢ikabilmektedir.
Gilintimiizde artik oldukca gelistigi kabul edilen yapay zeka uygulamalarindan
¢ok once de oOlgme ve degerlendirmede teknolojik araglarin  nesnel
degerlendirmeler yaptigini belirten ¢aligmalar bulunmaktadir (Attali & Burstein,
2006). Elbette teknoloji, degerlendirmeyi tek basina belirleyen bir mekanizma
héline gelmemelidir. Ogretmenin rehberligi ve dgrenciye geri bildirim vermesi
teknolojik araglarin sundugu kolayliklarla birlikte diistiniilmelidir. Ciinki
teknolojinin saglayacagi veriler ancak 6gretmenin pedagojik rehberligiyle anlam
kazanabilir; yazinin 6zgiinliik, biitiinliik ve estetik degerleri ancak insan merkezli
bir degerlendirme anlayisiyla ortaya ¢ikarilabilir.

Yazilt anlatim siirecinin izlenebilmesi, nesnellik ve 6lgiilebilirlik bakimindan
daha saglikli veri liretmesi, anlik geri bildirime uygun olmasi, 6z degerlendirmeyi
kolaylastirmasi (Bitchener & Ferris, 2012; Zhang & Tur, 2024) bakimindan
teknolojinin 6lgcme ve degerlendirmeye katki sundugu diisiiniilebilir. Ayrica e-
portfolyo uygulamalari, 6grencilerin farkh tiirlerdeki yazma tiriinlerini bir arada
sunmalarina ve Ogretmenin uzun vadeli bir degerlendirme yapmasina imkan
taniyabilir. Boylece yazma becerisinin gelisimi, anlik performanslardan ziyade
siire¢ icerisinde biitiinsel olarak izlenebilir.

4. Programda Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Akran ve Oz
Degerlendirme Yontemleri

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda, yazma becerisinin
Olgiilmesi ve degerlendirilmesi geleneksel smav temelli yaklasimlardan
uzaklagarak siire¢ odakli ve 6grenci merkezli bir anlayigla kurgulanmistir. Bu
anlayisin en belirgin gostergelerinden biri, birer 6lgme ve degerlendirme
alternatifi olarak akran degerlendirme ve 0z degerlendirme yontemlerinin
programda agikca Onerilmesidir. Bu araglar, 6grencilerin yazma siirecglerine etkin
katilimini artirmak, metinlerini yeniden gozden ge¢irmelerine imkan tanimak ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek amactyla 6n plana ¢ikarilmistir.

4.1. Akran Degerlendirme

Akran degerlendirme; bir proje, arastirma ya da ortak calismaya katilan
bireylerin birbirlerinin performansini belirlenmis 6l¢iitler cercevesinde inceleyip

268



puanlamasidir. Ogrenciler, arkadaslarinin ¢aligmalarimdaki yeterlilik diizeylerini
gbzden gegirirken ayn1 zamanda elestirel diisiinme becerilerini gelistirme firsati
bulurlar. Bu siireg, 6grencinin yalnizca 6gretmenden degil, akranlarindan da geri
bildirim almasini miimkiin kilar. Ayrica, degerlendirmede esas alinan 6lgiitlerin
ve Ogrenme ¢iktilarinin belirlenmesi, 6grenciye degerlendirme siirecine iliskin
farkli bir perspektif kazandirir (MEB, 2024a).

Akran degerlendirme, 6grencilerin siirece aktif sekilde katilim gostermelerine
imkan taniyan katilimei bir degerlendirme yontemidir. Bu yaklagimda 6grenciler,
arkadaglarinin  ¢aligmalarimi  belirlenen Olgiitlere  gore degerlendirirler.
Uygulamanin temel amaci, dgrencilerin degerlendirme asamasinda etkin rol
ustlenmeleri ve Dboylelikle kendi c¢alismalarmma dair saglikli  yargilar
gelistirebilmeleridir. Akran degerlendirme, yasam boyu Ogrenmenin degeri,
biligsel farkindalik ve &grenme siirecinde bireysel sorumluluk konularina
odaklanir. Yasam boyu o&grenme, bireylerin yalnizca bagimsiz bigimde
caligmasin1 degil, ayni zamanda kendi gelisimlerini ve performanslarini
degerlendirme sorumlulugunu da tistlenmelerini gerektirir (MEB, 2024b).

Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi’nda bu yaklasimin &ne
cikarilmasinin temel gerekgesi, yazmanin bireysel oldugu kadar iletisimsel, is
birligine dayali ve sosyal bir dgrenme etkinligi oldugunun vurgulanmasidir.
Akran degerlendirme ile dgrenciler, kendi metinlerinin yaninda arkadaslarinin
metinlerini de okuyarak farkli bakis acilar1 kazanmakta ve metin {iretiminde
alternatif ¢oziimler gelistirmeyi 6grenmektedir.

Ote yandan, akran degerlendirme ydnteminin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenin
rehberligi ve uygun degerlendirme araglarinin (form, dereceli puanlama anahtari
vb.) kullanim1 dnemlidir. Programda bu hususa dikkat ¢ekilmekte, 6grencilerin
nesnel  Olciitler  dogrultusunda  degerlendirme  yapmalarinin = 6nemi
vurgulanmaktadir. Boylelikle 6znel yargilardan uzak, yapici ve gelistirici bir
geribildirim siireci tegvik edilmektedir (MEB, 2024b).

4.1.1. Akran Degerlendirme Siirecinde Dikkat Edilmesi Gereken
Hususlar

Akran degerlendirme, 6grencilerin gergeklestirdikleri ¢alismalarin sonucunda
birbirlerinin performansini degerlendirmeleri siirecidir. Bu yontem, 6grencilere
degerlendirme yapma becerisi kazandirmayir amacglar. Ancak Ogrencilerin
birbirlerine verdikleri puanlarin giivenilirligi genellikle disiiktiir. Ayrica, akran
degerlendirmesi kimi zaman kigiler arasi iliskiler ve akademik 6zgiiven {izerinde
olumsuz etkiler yaratabilir. Bir 6grencinin galigmasinin arkadaglar1 tarafindan
degerlendirilmesi sorunlara yol agabilse de ortam rekabet yerine is birligi esasina
dayandirildiginda, 6grenciler akranlarina yapict ve gelistirici geri bildirimler
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sunabilirler. Ogrencilerin degerlendirme dlgiitleri hakkinda bilgi sahibi olmalari
ve yapicl elestirilerde bulunmalar1 saglandiginda, ortaya ¢ikan sonuglarda hata
orant dnemli dl¢lide azalir. Akran degerlendirmesi, 6grenciler hakkinda karar
verilirken yalnizca tek bir degerlendiriciden kaynaklanabilecek puanlama
hatalarini azaltarak siirecin nesnelligini ve giivenilirligini yiikseltebilir (MEB,
2024Db). Sekil 4’te akran degerlendirme formuna yer verilmistir:

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Bu form, arkadaslannlzln callamalarlnl degerlendirebi[meniz arhaclyla haZlI'lEl\ml$tlr’.

Arkadaslannizin etkinliklere katilim dizeylerini en dodgru yvansitan secenede (X) isareti
koyunuz,
BAuch Boymallr s s s s Tarlh: ..../..../....
Hic Kismen Orta lyi Colk lyi
Calsmalara katilmada isteklidir.
Bildiklerini arkadaslanyla paylasir,

Arkadaslarnna gerektiginde yvarcdmao olur.

Verilen gdrevi zamannda yerine getirir.

Arkadazslanmnn gérislerine saygilicir.

Tarkceyi di=zglin ve akic) sekilde kullarmlir.

- ¥
1 Hig 2: Kismen 2: Orta 4 lyi 5: Cok lyi é" i
. >

Sekil 4. Akran Degerlendirme Formu (MEB, 2024b)

4.2. Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme, 6grencilerin dgrenme siirecinde ortaya koyduklari caligmalari,
Ogretmen veya 6grenciler tarafindan belirlenen dlgiitler dogrultusunda inceleyerek
kendi 6grenme durumlarim fark etmelerine imkan taniyan bir yontemdir. Bu
uygulama, bireyin gelisimini asamali olarak destekler ve Ogrencinin kendi
potansiyelini kesfetmesine kapi aralar. Ayrica, 6grencilere performanslarini 6lgmek
icin bireysel ya da grup temelli kriterler belirleme olanagi tanir (MEB, 2024b).

Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi (MEB, 2024a), dgrencinin yazma
stirecine aktif katilimini ve sorumluluk bilincini artirmay1 amaglamaktadir. Bu agidan
0z degerlendirme, 6grencinin yazma becerisini i¢sellestirmesi ve 6grenme siirecini
yonlendirmesi i¢in nemli bir firsat sunmaktadir. Bilisin kontrolii veya izlenmesi
olarak degerlendirilebilecek bu yontemin programda yer almasi, iistbiligsel
mekanizmalarn g6z ardi edilmedigini gostermektedir. Ciinkii 6z degerlendirme
(self-evaluation) iistbilis stratejileri arasinda yer almaktadir (Al-Mwzaiji & Alzubi,
2022).

Oz degerlendirme; &grencinin kendi yazisindan uzaklasarak iiriinii amag,
icerik, dil ve anlatim vb. agilardan sinamasini, metnin yeterligini sorgulamasini
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destekledigi i¢in 0grencinin dgretmene bagimhiligini da azaltmaktadir. Bunun
yani sira kendi iiretimi olan metne disaridan bir gézle bakmasi, yazma becerisini
bireysel sorumluluk alanimna tagimasmma yardimci olmakta, &grenme
sorumlulugunu pekistirmektedir.

TYMM’de 6z degerlendirme ile ilgili yapilan degerlendirmeler Sekil 5’te
sunulmaktadir:

Ogrencilerde yansitici distince ve Oz degerlendirme formlan(\eleairel Ogrencilerde yansitici diigiince ve
kendilerini degerlendirme bakis agisi geligtirir. Oz kendilerini degerlendirme
yeterliliklerini geligtiren 6z degerlendirme ile 6grenciler neler yeterliliklerini gelistirmelerini

degerlendirme, 6grencilerin 6grenme ogrendiklerinin, nerelerde sorun saglayan 6z degerlendirme,
stirecinde yaptiklari calismalara yasadiklarinin ve 6grenmeyi nasil ogrencilerin 6grenme stlirecinde
iliskin bir degerlendirme aracidir. gergeklestirdiklerinin farkina varabilir yaptiklari galigmalara iligkin bir
ve farkli bir bakis agisi degerlendirme aracidir.

gelistirebilirler.

Kendilerine
nesnel bir gozle
bakabilme,

Ogrenmeye karsi

ilgi ve gldisund

artirma seklinde
siralanabilir.

0Oz degerlendirmenin 6gretim
slirecinde 6grencilere
katkilari;

Kendi bilgi ve Ust diizey
ogrenme duzeyleri digtiinme
hakkinda karar sureglerini
verme, gelistirme,

( )

Olaylara farkli
acilardan bakip
elestirebilme,

Ogrenme siirecine
daha gok katilma,
Guglu ve zayif
yonlerinin farkina
varabilme,

Sekil 5. Oz Degerlendirmenin Katkilart (MEB, 2024c)

4.2.1. Oz Degerlendirme Siirecinde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Ogrencilerin 6zgiiven kazanmalari, yeteneklerini gelistirmeleri ve O6grenme
stireglerinin farkina varmalar1 agisindan 6z degerlendirme biiyiik 6nem tasir. Ancak,
ogrenciler bu yontemin degerini kavramadik¢a 6z degerlendirmenin yalnizca dlgme
ya da tamlama araci olarak kullanilmasi pek anlam ifade etmez. Bu nedenle
Ogretmenlerin, 6z degerlendirme konusunda 6grencilere tartigma ortami sunmalari
ve teknigin amacim agik bir sekilde anlatmalar gerekir.

Baglangigta, 6grencilerin deneyim eksikligi sebebiyle yanlis degerlendirmeler
yapmalari, kendilerine gereginden fazla elestirel veya hassas yaklasmalart dogaldir.
Fakat 6gretmen destegiyle kazanacaklar1 deneyimler sayesinde zamanla daha isabetli
kararlar verebilirler. Bununla birlikte, 6gretmenlerin kendi aralarindaki is birligi ve
deneyim paylasgimi da hem 0z degerlendirmeyi hem de akran ve grup
degerlendirmesi gibi yontemleri daha anlamli hale getirecektir. Oz degerlendirmenin
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baslangicta tamlayici amagla yapilmasi, 6grencilerin bu yonteme uyum saglamasi
i¢in yararl olabilir (MEB, 2024b).
Sekil 6’da TYMM igin tasarlanmig 6z degerlendirme formu 6rnegi bulunmaktadir:

Oz Degerlendirme Formu

Adi- Soyadi Tarih

Herzaman Higbir Zaman

Baskalarnin anlatuklarim ve énerilerini dinledi.
Baskalarimin anlatuklarim ve énerilerini dinledi.
Arkadaslarim incitmeden tesvik ettim,

Odevlerimi tamamladim.,

Anlamadigim yerlerde sorular sordum.

Grup arkadaslarima ¢ahigmalarnnda destek oldum.
Calismalarnim sirasinda zamanmim akilhica kullandim.

Cahismalarm sirasinda degisik materyaller kullandim.

900000000
000000000} !
900000000

Baskalarinin anlattiklarim ve 6nerilerini dinledi.

Bu form, kendinizi degerlendirebilmeniz amaciyla hazirlannustir. Calismalarimzi en dogru
yansitan sege nege (X) isareti koyunuz

Sekil 6. Oz Degerlendirme Formu (MEB, 2024b)

5. Program Baglaminda Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesinde
Olasi Riskler ve Coziim Onerileri

Dijital doniisiimiin giderek hizlanmasi ve yayginlagmasi ile birlikte kagit ve
kalemle kurulan iliski giderek zayiflamaktadir. Yazma ediniminde kullanilan
geleneksel araglar, giindelik yasamda islevini biiylik oranda yitirirken dogal
olarak egitsel alanlarda alisilagelen niifuzunu biitiiniiyle koruyamamaktadir.
Dijital teknoloji i¢inde dogan cocuklar bu teknolojinin bir pargasi olarak
biiyiimekte, onun hizina alismaktadir. Zaman kavramina yikledikleri anlam,
hayatlarinin her anina yansiyabilmektedir. Saniyeler i¢cinde yazilan mesajlar veya
metinler, zahmetsizce ulasilan bilgiler, sosyal medya {izerinden tiiketilen igerikler
onlar1 hizli yasama tesvik etmektedir.

Yaklasik ii¢ asir once, egitimin en onemli ve en faydali yontemini zaman
kavramin1 kullanma bigiminde arayan Rousseau (2009), “kendi Emile”ini
yetistirirken “zaman kazanmak i¢in degil, kaybetmek i¢indir.” demistir. Ona gdre
cocuklukta gecen zaman bir kayip degil kazangtir. Ciinkii ¢ocukluk ¢agi hizla
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biiyiime yaris1 degildir; aksine zamanin yavaglatilmas1 gereken bir donemdir
(Erol, 2021).

Gilinlimiizdeki hiz aligkanlig1, yasamin pek ¢ok alaninda oldugu gibi 6grenme
stireclerinde de kendini gosterebilmektedir. Oysa yazma, dogasi geregi
yavaslamayi, diislinceleri tartmayi, climleleri gozden gecirmeyi ve sabirla
iiretmeyi zorunlu kilmaktadir. Bu bakimdan, hiz kiiltiiriiyle biiyiiyen dgrenciler
icin yazma, bu ¢agin akis hiziyla ters orantilidir. Hizla akan bir nehirde ters
akintiya karsi koymak gibidir. Bununla birlikte yaziyla kurulan dostluk, hizli
tiikketimin s1gligina karsi derinlesme, duraksama, dinginlesme, degerli ve erdemli
olma imkani sunabilmektedir. Bu zor zamanda yazabilmek; ¢cogunlugun tutsak
oldugu dijital bagimliklardan uzak durmayi, hizin iginde yavaslamayi,
kalabaligin i¢inde kendine yonelmeyi, diisiince ve anlam iiretmeyi saglayabilir.
Dahasi, bireyde hayat yonelimli bir kimlik insa edebilir.

Kalemin yerini ekranlar almis goriinse de yazmanin zihinsel, duygusal ve
sosyal alanlardaki bu iyilestirici ve gelistirici rolii, onu hala &gretim
programlarinin asli 6grenme alanlarindan biri olarak korumaktadir. Yukarida
cergevesi ¢izilen durumdan hareketle denilebilir ki yazili iiretimin kendisi zaten
sorunlu bir alan oldugundan, o6grencilerin dijitalizasyon baskist nedeniyle
nitelikli metinler {iretmesi kolay goriinmemektedir. Niteligi diisiik metinleri
degerlendirebilmek, bu bakimdan yazma becerisi i¢in hem risk hem de sorun
alanina dontismektedir. Asagida yazma becerisinin degerlendirilmesinde maruz
kalinabilecek riskler ve bunlara yonelik ¢oziim onerileri sunulmaktadir:

5.1. Ogretmenlerin Olcme ve Degerlendirme Okuryazarhk Diizeyi

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme okuryazarhi@ma iliskin eksiklikler
tagidigini ortaya koyan arastirmalar (Erol & Tunagiir, 2024; Gelbal & Kelecioglu,
2007; Gokge & Giilay, 2021), programin 6lgme ve degerlendirme uygulamalar
acisindan onemli bir risk faktorii olusturmaktadir. Nitekim Tiirk Dili ve Edebiyati
Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2024) yazma becerisi; sinif temelli,
performansa ve siirece dayali, bireysel ve etkilesimli bir beceri olarak
tanimlanmakta ve buna uygun olarak degerlendirilmektedir. Ancak yazili
metinlerin dogas1 geregi dznellik barindirmasi, farkli degerlendiriciler arasinda
tutarsiz puanlamalara yol agabilmektedir. Bu durum, 6grencilerin motivasyonunu
ve degerlendirme siirecine duyduklari giiveni olumsuz yonde etkilemektedir. S6z
konusu riskleri en aza indirmek amaciyla programda yazma becerisinin
Olclilmesinde temel arag olarak dereceli puanlama anahtarlari 6nerilmektedir.
Bununla birlikte lgek, anket veya dereceli puanlama anahtar1 gibi araglarin
gecerli ve giivenilir olmas1 esastir. Gegerli ve giivenilir 6lgme araglariin
gelistirilmesi ya da mevcut araglarin 6gretim hedefleriyle uyumunun belirlenmesi
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ise belirli bir 6l¢gme ve degerlendirme okuryazarlig1 diizeyini zorunlu kilmaktadir.
Bundan dolay1 6gretmenlerin 6lcme ve degerlendirme okuryazarlik diizeyini
artirici ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

5.2. Ogretmenlerin Olumsuz Egilimleri

Ulkemizde &gretmenlerin geleneksel 6lgme ve degerlendirme egiliminde
oldugu, alternatif yontemlere bagvurmada istekli olmadiklar, eksiklerin
giderilmesinde hizmet ici egitim desteginin sinirli kaldigi ve istenen verimi
saglamadig1 bilinmektedir (Karatay & Dilekgi, 2019; Kilig, 2020). Daha kolay ve
uygulanabilir oldugu i¢in 6gretmenler siire¢ yerine sonu¢ odakli yontemlere
bagvurmakta, yazma siirecini goz ardi edebilmektedir. Mevcut durum, yenilikgi
yaklagimla hazirlanmig programin 6ngérdiigii hedeflere ulasmasini, 6grencinin
basar1 diizeyini biitiinciil bigimde 6l¢iip degerlendirmesini zorlastirmaktadir. Bu
sorunlarin agirhigimi hafifletmek ic¢in 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimleri
sistematik hale getirilebilir. Dijital ortamda, Ogretmenlere alternatif Slgme
araclarini segebilecekleri 6lgme ve degerlendirme ara¢ havuzu olusturulabilir.

5.3. Simf Mevcutlarimin Olusturdugu Is Yiikii

Kalabalik siniflar; sinif yonetimi, 6grenciye doniit verme, 6grenciyi tanima ve
degerlendirme boyutlarinda 6gretim ortamlarinda olumsuz bir iklim yaratir. Bu
durum, 6gretmenlerin programin 6ngordiigii perspektifle ve pedagojik duyarlikla
uygulamalar gelistirmesini  giiglestirir. Ozellikle zamanmn smirli  olmast,
Ogretmenlerin 6grencilere yeterli diizeyde vakit ayirmasini engeller.

Yazili anlatimin bir siire¢ dahilinde yiiriitiilmesi nedeniyle kalabalik
smiflarda; geri bildirim mekanizmalarinin etkin isletilmesi, 6gretmen, akran veya
grup temelli degerlendirmelerin uygulanmasi oldukg¢a zordur. Zaman yetersizligi
nedeniyle bu uygulamalarin amacina ulagmasi simirlidir. Béyle bir durumda
programin beklentileri ile 6gretmenlerin fiili uygulamalar1 arasinda uyumsuzluk
¢ikmast dogaldir. Uzun vadede bu uyumsuzluk, 6gretmenlerde motivasyon
kaybma ve Ogretim kalitesinin diismesine neden olabilir. Ayrica beklentilerin
kargilanamamasi, 6gretmenleri programin hedefledigi analitik degerlendirme
yerine biitiinciil ve daha yiizeysel bir degerlendirme anlayigina yoneltebilir.
Sonu¢ olarak, kalabalik simiflarda, yazma gibi siirece dayali becerilerin
gelistirilmesi is yiikiinii arttirdigindan, O6gretmenler program hedeflerinden
saparak iriin odakli uygulamalara gecebilmektedir. Bu riskin ortadan
kaldirilmasi, 6gretmen istihdami ve derslik sayisiyla, dolayisiyla {ilkenin refah
seviyesiyle dogrudan iligkilidir. Kamu otoritelerinin duyarliligi Slgiisiinde
hafifletilebilecek bir sorundur.
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5.4. Farkhlastirmanin Uygulama Boyutundaki Zorluklar

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2024) yer alan
farklilastirma, ¢agdas duyarliliklari tagiyan kapsayici ve islevsel bir yaklagim gibi
goriinse de uygulanabilirligi ile ilgili tereddiitler barmdirmaktadir. Oncelikle
derste kullanilacak icerik ve materyali 6grenci ihtiyacina gore tasarlama veya
uyarlama amaci tasiyan farklilastirma, kalabalik siniflarda zaman yOnetimini
zorlastirmaktadir. Uygulama konusunda istekli olsa bile 0Ogretmenlerin,
programin beklentisini karsilayacak diizeyde bireysel farkliliklar: dikkate almasi
giictiir. Ayrica zenginlestirme kapsamindaki performans gorevlerinin, proje
temelli ya da oyunlastirilmis 6lgme araglariin objektif ve tutarli bigimde
uygulanmas1 her zaman miimkiin degildir. Ustelik farklilastirma bilesenlerinden
biri olan destekleme faaliyetleri, hedef 6grencilerde akranlarina kiyasla geride
kalmighik algis1 olusturabilir. Diger bilesen olan zenginlestirme ise belirli
ogrencilere yonelik etkinlikler igermesi bakiminda firsat esitsizligine neden
olabilir. Her iki uygulama da dengeli kullanilmadiginda 6grencilerdeki adalet
duygusunu zedeler. Bunlara ilaveten 6gretmenlerin deneyim, bilgi ve beceri
eksiklikleri farklilastirma uygulamalarma yansiyabilir, silireci verimsiz kilabilir.
Tim bu unsurlar bir arada degerlendirildiginde, farklilastirmanin programdaki
gergevesi ile uygulama boyutu arasinda uyumsuzluk c¢ikma riski yiiksek
goriinmektedir. Bu riski en aza indirgemenin etkili yollarindan biri hizmet igi
egitimlerle oOgretmenlerin eksikliklerini tamamlama yoluna gitmektir. Bu
egitimlerde teorik bilgilerden ziyade simif i¢i uygulama orneklerine agirlik
verilmesi son derece dnemlidir.

5.5. Dijital Teknolojinin Kontrolsiiz Kullanimi

Yapay zekad ve diger dijital platformlarin sundugu kolayliklar, 6grencileri
hazir igerik iiretimine yoOnlendirebilme potansiyeli tasimaktadir. Bu durum,
yazma esnasindaki diisiinsel siiregleri, iistbiligsel stratejileri ve bireysel
yaraticih@l zayiflatma riski tasimaktadir. Ustbilissel strateji ve siireglerden
beslenen yazma siireci, dijital araclarm kalip ifadelere dayali anlatimi nedeniyle
insani tarafin1 ve 6zgiinliik kimligini yitirebilmektedir (Kayhan & Eyiip, 2025).
Bunun yam sira dijitallesme, el yazisiyla yazma pratigini azalttig1 i¢in yazim ve
dilbilgisi hatalarin1 artirabilmektedir. Ayrica sosyal medyanin yazim ve
noktalama tizerindeki olumsuz etkisi 6zensizlige sebep olmaktadir. Bu veriler,
dijital araglarin bilis ve {istbilisi manipiile etme, zihinsel, duygusal ve psikomotor
becerileri zayiflatma, yazili anlatimin derin yapisinda ortiik olarak bulunan
Ozginliik, dogruluk, derinlik gibi niteliklerden uzaklagsma, siireci mekanik bir
alana doniistiirme kaygisin1 kuvvetlendirmektedir.
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Yapay zeka basta olmak iizere dijital araglar, modern yasamin en esash
bilesenleri olduguna gore, yazma siirecinde ve {iriinii degerlendirme asamasinda
bunlardan yararlanma yoluna gitmek dogru olanidir. Ogrenme-6gretme siirecine
birer yardime1 olarak dogru entegre edilmeleri halinde dijital araglar faydali
olabilir. Gz ard1 edilmemesi gereken husus, metin {iretimindeki Ogrenci
katkisidir. Ogrenme ortamiin paydaslarina diisen gorev, dijital araglarin aslinda
birer yardimci oldugu konusunda 6grencilerin bilingli hale getirilmesidir.

6. Sonuc ve Degerlendirme

Yazili anlatim, biligsel, duyussal ve sosyal boyutlariyla ¢ok yonlii bir siiregtir.
Yazma becerisi, geleneksel yaklagimlarda daha ¢ok iiriin merkezli ve bigimsel
dogruluga dayal1 bir beceri olarak goriiliirken, yakin donem &gretim
programlariyla birlikte yaratici, elestirel, ¢ok boyutlu ve siire¢ odakli bir kimlik
kazanmigtir. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’ne gore hazirlanan Tiirk Dili ve
Edebiyati Dersi Ogretim Programi ise yazmay estetik duyarlilik, deger ve erdem
sahibi yetkin insanlar yetistirme hedefleriyle iliskilendirmis; edebiyat atolyeleri
araciligiyla 6grencilerin 6zgilin, anlamli, disiplinler aras1 ve kiiltiirel baglamla
biitlinlesen {iriinler ortaya koymalarint amaglamistir. Boylelikle yazma,
Ustbilissel stratejiler, elestirel bakis, estetik ifade ve kigisel gelisimle i¢ ice
gecmis, yasamla baglantili bir beceri olarak konumlandirilmastir.

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda yazma becerisini 6lgme
ve degerlendirmeye yonelik yaklasim; siireci, bireysel farkliliklar1 ve grencilerin
gelismelerini dikkate alan ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir. Programda yazma
becerisinin Ol¢iilmesinde temel arag olarak dereceli puanlama anahtarlar1 6ne
cikmaktadir. Bu araglarla 6grencilere beklentiler 6nceden sunulmakta, giiclii ve
zayif yonlerine dair doniitler saglanmaktadir. Bununla birlikte, tema sonu
degerlendirmeler, ¢ikis kartlar1 ve &grenme giinliikleri gibi alternatif araglar,
Ogrencilerin 0grenme siireclerini yansitmasina, 6z degerlendirme yapabilmesine
ve eksiklerini fark etmesine imkadn tamimaktadir. Ayrica, programda
farklilagtirma anlayisinin 6lgme ve degerlendirme boyutuna dahil edilmesi,
Ogrencilerin ihtiya¢ ve potansiyellerine gore desteklenmesini saglamaktadir. Bu
yonleriyle program, yazma becerisini nitel ya da nicel bir performansin Gtesine
tagimakta, deger, erdem ve yetkinliklerle biitiinlestirmektedir.

Programda yazma becerisinin teknoloji ile degerlendirilmesi dogrudan
tanimlanmamakla birlikte, 6l¢gme ve degerlendirmede cesitlilige, siire¢ odakliliga
ve O0grenci merkezlilige yapilan vurgu, teknolojinin bu alandaki kullanimin
desteklemektedir. Dijital araclar sayesinde 6grencilerin yazma siireci taslaktan
son iirline kadar goriiniir kilinabilmekte; bdylece yalnizca metnin nihai hali degil,
yazma stlirecinde yapilan diizeltmeler, denemeler ve gelisim c¢abalar1 da
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degerlendirilebilmektedir. Bununla birlikte, teknolojik imké&nlarin 6gretmenin
rehberligi ve pedagojik yorumuyla biitiinlestirilmesi gerektigi aciktir. Ciinkii
yazma becerisinin 6zgiinliik, biitiinliik, estetik deger ve yaratici yonleri, yalnizca
insan merkezli bir degerlendirme anlayisiyla agiga ¢ikabilmektedir.

Programda yazma becerisinin degerlendirilmesinde akran ve 0z
degerlendirme yontemlerinin benimsenmesi, programin siire¢ odakli, dgrenci
merkezli ve TUstbiligsel temellere dayali yaklagimini giliglendirmektedir. Bu
yontemler, 6grencilerin yazma siirecine aktif katilimini, elestirel diisiinme ve 6z
farkindalik gelistirmelerini, bireysel sorumluluk bilincini pekistirmelerini ve
Ogrenme siireclerini i¢sellestirmelerini miimkiin kilmaktadir.

Program, yazma becerisinin degerlendirilmesinde siire¢ odakli ve 6grenci
merkezli bir bakis agisi sunsa da uygulamada ¢esitli risklerle karsilagilmaktadir.
Ogretmenlerin  dlgme ve degerlendirme okuryazarhgindaki yetersizlikler,
geleneksel egilimler, kalabalik smiflarin yarattigi is yikd, farklhilastirma
uygulamalarindaki giicliikkler ve dijital teknolojinin kontrolsiiz kullanimi
programin hedeflerini zayiflatabilecek temel sorun alanlaridir. Bu risklerin en aza
indirgenebilmesi; Ogretmenlere yonelik sistematik hizmet ici egitimlerin
giiclendirilmesi, gegerlilik ve giivenilirligi saglanmis Olgme araglarmnin
gelistirilmesi, smif mevcutlarmin pedagojik agidan yonetilebilir diizeylere
cekilmesi ve dijital araclarin bilingli, denetimli bigimde entegre edilmesiyle
mimkiindiir.
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12. Boliim

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programinda
Dinleme Becerilerini Olcme ve
Degerlendirme Siirecleri

Rabia Sena ESER*, Muhammed TUNAGUR"™

Giris

Ana dili 6gretiminde temel amag, bireyin zihinsel, duygusal ve toplumsal
gelisimini destekleyecek dil becerilerini biitiinciil bir yaklasimla kazandirmaktir.
Bu siire¢ de anlama ve anlatma becerilerinin yapilandirilmasini igermektedir.
Dinleme ve okuma becerilerinin aktif olmasiyla zihne girdi saglayan anlama
becerileri, konugsma ve yazma gibi iiretici dil becerilerinin sekillenmesine zemin
hazirlamaktadir. Edinim siireci dikkate alindiginda, sirasiyla anlama ve anlatma
becerileri seklinde asamali bir ilerleme oldugu diisiiniilse de bu becerilerin
birbirinden bagimsiz degil; karsilikli etkilesime dayali, sarmal bir iliski iginde
gelistigi sOylenebilir (Ercan & Kahtali, 2025). Anlama becerilerden biri olan ve
anne karninda edinildigi bilinen dinleme becerisi, cogunlukla pasif bir etkinlik
olarak goriilse de bireyin bilgiye sahit olmasi, onu anlamlandirmast ve dogru
yorumlayabilmesinde sahip olunmasi gereken temel beceridir.

Seslerin kulaga degmesi olarak tanimlanan isitmeden farkli olarak dinleme;
bireyin dikkatini bilingli bigimde yonelttigi, anlamlandirma siirecini i¢eren aktif bir
dil becerisidir. Sadece akademik yagsamla simirli olmayan bu beceri, bireyin sosyal
iletisimlerinden akademik siireglerine kadar hayatin tiim alanlarinda etkin bir rol
oynarAyni zamanda digsal bir bilgi kaynag olarak yaratici diistinmenin de énemli
beslenme kaynaklarindan biridir. Bunun yani sira dinleme becerisinin 6grenme ve
akademik basariyla da dogrudan iliskili oldugu goriilmektedir (Erol, 2023).

Ozellikle ergenlik déneminde, derslerde sunulan bilgileri etkili bicimde
dinleyip anlamlandirma becerisinin akademik basariyla dogrudan iligkili oldugu
dikkate alindiginda (Nelson’dan (1993) Akt. Ward-Lonergan vd., 1988), bu yas
grubunda dinleme becerisinin tanimlanmasi ve bu becerinin ne diizeyde
kazanildigmin o6lgiilmesi, 6grenme siirecinin etkinligi ve akademik basari
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acisindan kritik bir onem tasimaktadir. Ogrencilerin 6grenme ciktilarina
ulagabilmeleri, sozlii olarak sunulan bilgileri dogru ve etkili bigimde dinleyip
anlamlandirmalarina baglidir. Bu nedenle, dinleme becerisinin ne diizeyde
kazanildigimi gosterecek nitelikli ve giivenilir 6lgme araglariin gelistirilmesi
biiyiik 6nem tasir. Ogretim programlar1 ise bu noktada sadece hedeflenen
becerinin tanimimi yapmakla kalmayip aym1 zamanda bu becerinin hangi
olgiitlerle degerlendirilecegine dair bir yol haritas1 gérevi iistlenmektedir.

Bu boéliimde, lise diizeyinde dil becerilerinin gelisimini 6nceleyen Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Dersi kapsaminda yapilandirilan Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi incelenmis ve dinleme becerisine
iligkin 6lgme ve degerlendirme siire¢lerine odaklanilmaistir.

1. Lise Diizeyinde Dinleme Becerisi ve Ogretim Programindaki Yeri

Insan dogumundan itibaren diger canhlarla iletisim kurma cabasi icindedir. Bu
¢aba, insanin sosyal bir varlik olmasindan ileri gelmekte ve insanlar1 ortak hedefler
etrafinda toplayarak toplumlarin devamliligini saglamaktadir. Cesitli bicimlerde
gerceklesen iletisimin en etkili aract dildir; bu nedenle iletisim, dil becerileri
araciligiyla yiiriitiilmektedir. Dil becerileri ise anlama ve anlatma bagliklar1 altinda
sekillenmekte olup saglikli bir iletisim siireci, anlam kurma ve ifade etme
becerilerinin gelismislik diizeyiyle dogrudan iliskilidir. Dinleme ve okuma, anlama
kategorisinde iletisimin ilk basamagini olustururken konusma ve yazma da anlatma
kategorisi altinda iletisimin {iretim asamasini olugturmaktadir. Edinim sirasina
bakildiginda dinleme becerisinin anne karninda gelisim gosterdigi, konusma
becerisinin gevre etkisiyle sekillendigi, yazma ve okuma becerisinin ise formal egitim
dogrultusunda kazandirildigi goriilmektedir. Giinliikk yasamda uykudan sonra en ¢ok
konusma ve dinlemeye zaman ayrilmakta; teknolojinin gelismesiyle de yayginlasan
kitle iletigsim araglari dinleme ve izleme becerilerinin 6nemini arttirarak bu becerilerin
gelisimine odaklanmay1 zorunlu héle getirmektedir (Giiciiyeter, 2009). Dogum
oncesinden itibaren kazanilan bir dil becerisi olan dinleme, bireyler arasindaki
iletisimin ve diger dil becerilerinin temelini olusturur. Dinleme yoluyla hafizaya
kaydedilen bilgiler, fiziksel sartlarin olusumu tamamlandiginda konusma seklinde
disa aktarilir (Ozlek & Giizel, 2022).

Bu baglikta iletisimin ilk basamagi olan dinleme becerisine odaklanilmis ve
lise diizeyinde dinleme becerisinin 6nemi ele alinmistir.

Dinleme, kaynak tarafindan sesli bir sekilde génderilen bir iletinin algilanip
kavranmasi (Karatas, 2014); isittigini anlamak amaciyla dikkat harcamak ve bir
sonu¢ ¢ikarmak icin konusmay1 izleme (GoOgiis, 1978); norolojik, dilbilimsel,
anlamsal ve pragmatik islemlerin bir arada oldugu c¢ok boyutlu bir siire¢ (Rost,
2011) olarak tanimlanmaktadir. Aragtirmalar, dinlemenin bireyin anne
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karnindaki varligindan itibaren baslayan ve yasami boyunca geliserek siiregelen
biligsel bir beceri oldugunu, gebeligin son aylarinda bebeklerin annelerinin sesine
ve gevresel seslere tepki verdiklerini ortaya koymaktadir (Cemiloglu, 2005;
Melanlioglu, 2012). Bilisgsel bir siire¢ olarak ifade edilen dinleme; sdylenilenleri
anlama, anlasilanlarin zihinde yorumlanip degerlendirme ve muhataba yanit
verme seklinde ii¢ temel basamaktan olusmaktadir (Janustik, 2007). Ozbay
(2009) ise bu asamalar1 sirastyla mesaji gonderme/iletme, mesaji isitme/duyma
ve mesaji anlamlandirma olacak sekilde bagliklandirarak daha g¢ok dinleme
stirecinde iletilerin anlamlandirilmasimi vurgulamaktadir. Nitekim anlamin
olmadigr duyumda isitmeden Oteye gidilemeyecegini de belirtmistir. Genel
anlamda yapilan simniflandirmalar dinlemeyi isitmeden ayirmis ve isin dikkat ve
anlamlandirma boyutunu 6n plana c¢ikarmustir. Isitilenlerin  dikkatle
anlamlandirilmasi, yorumlanmasi ve gerekirse cevap olusturulmasi agsamalarini
6n plana c¢ikaran Wolff vd.’ye (1983) ait dinleme bilesenleri (Dogan, 2012)
gorsellestirilmis ve Sekil 1°de sunulmustur.

isitilenleri anlama

rn gecmis
Gt tirip

yYoruimiailrma

3

Sekil 1. Dinleme Bilesenleri

Bireyin yasami boyunca en fazla zaman ayirdig: iletisim becerisinin dinleme
oldugu bilinirken (Zhu, 2011) okullarda en az zaman ayrilan becerinin de yine
dinleme oldugu vurgulanmaktadir (Yasin vd., 2018). Bu durum da dinlemeyi
etkileyen faktorlere odaklanilmasimi gerekli kilmaktadir. Nitekim dinleme becerisi,
dogal akis1 icinde kendiliginden gelisen bir yeti degildir; aksine, gesitli bireysel,
psikolojik ve gevresel etkenlerden etkilenerek sekillenir.

Kelime dagarcig, kiiltiirel arka plan bilgisi ve bireyin zihinsel siirecleri bu
beceriyi dogrudan etkilerken (Zhu, 211) konusma hizinin diisiince hizindan farkl
olmasi, dikkat daginikligina neden olan tekrarlar, 6nyargilar, konugmacinin gériiniisii
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ya da aksani, anlagilmas gii¢ ifadeler, fiziksel kosullar da dinlemeyi olumsuz yonde
etkileyen unsurlar olarak bilinmektedir (Mackay, 1997). Ogretim ortamlarina
indirgendiginde ise bireyin derse ve igerige ilgisi, 6gretmenin tutum ve ydntemleri
ile 6grenme ortammin fiziksel kosullari dinlemeyi etkileyen unsurlar arasinda
sayilmaktadir (Baskan ve Deniz, 2015). Dolayistyla, dinleme becerisinin saglikli bir
sekilde geligebilmesi i¢in olumlu etmenler pekistirilmeli, olumsuz etmenlerin ise
tespit edilerek ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Bireyin kelime dagarcigim
zenginlestirmeye yonelik c¢alismalar yapilmasi, zihinsel odaklanmay1 destekleyen
stratejilerin kullanilmasi, etkili iletisim becerileriyle siirecin yonetilmesi dinleme
stirecine olumlu katkilar saglayarak beceriyi destekleyecektir.

Dinlemenin her yas diizeyindeki bireyler i¢in kritik bir beceri oldugu ve etkili bir
dinlemenin kisinin hayat kalitesini artiracagi diisiincesinden yola ¢ikarak alanyazin
taranmustir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde (Ahmed, vd., 2021; Hagen, vd.,
2022; Seker, 2022; Tanriverdi, 2022; Ogelman vd., 2023; Celik ve Bartan, 2024;
Telli ve Bartan, 2024; Kose, 2025), ortaokul diizeyinde (Ates, 2018; Sevimli ve Unal,
2020; Coskun ve Koprii, 2021; Sayin, 2024) bu becerinin tespitine ve gelisimine
yonelik ¢ok sayida aragtirma yapilmasina karsin, lise diizeyindeki bireylerin dinleme
becerisi lizerine yapilan ¢aligmalarin sinirli oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen
sinirh galigmalardan bazilart; dinleme becerilerinin gelistirilmesinde teknolojinin
kullanim etkinligini degerlendirmeye (Demir ve Tavil, 2021), lise diizeyine yonelik
empatik dinleme 6lcegi gelistirmeye (Telli, 2019), dinleme becerilerini gelistirmede
podcastin etkisini belirlemeye (Saragih, vd., 2022) ve alternatif dinleme-izleme
etkinliklerinin kullanilmasinin 6grencilerin dinleme becerisine etkisini ortaya
koymaya yoneliktir (Macit, 2024). Dinlemenin diger dil becerileriyle dogrudan ilgili
oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda alan yazinda diger dil becerilerine ¢okga yer
verildigi fakat dinleme becerisinin diger dil becerilerine oranla daha az caligildig:
goriilmektedir. Sadece kaygi kavrami penceresinden genel durumu resmetmek
gerekirse de dil becerilerinde ¢okca galisilan kaygi durumuna iliskin sirastyla en fazla
yazma (%39), konusma (%35), okuma (%15) ve dinleme (%11) becerilerine yonelik
calisilmistir (Kemiksiz, 2022). Lise diizeyi baglaminda yine 6grencilerin konugma
kaygilarinin incelendigi (Can ve Arslan, 2024) ve smnif degiskeni gibi faktorlerin
konusma kaygis1 lizerinde anlamh farkliliga neden oldugu goriilmektedir. Simf
diizeyi, smav stresi, teknoloji kullanimi gibi ¢esitli demografik 6zelliklerin dinleme
becerisi lizerinde de anlamli degisiklik olusturabilecegi g6z dniinde bulundurulmali
ve bu smf diizeylerinden olan lise diizeyi Ogrencilerinin dinleme becerilerine
odaklanilmalidir. Nitekim lise diizeyi, ergenlik diizeyi degisimleri de goz oniinde
bulunduruldugunda; akademik, sosyal ve kisisel gelisimin yogun olarak yasandigi bir
donemdir ve dinleme yetersizlikleri, bu gelisim alanlarinda dnemli sorunlara yol
acabilmektedir. Bu nedenle, lise diizeyinde dinleme becerisinin bilingli ve sistematik
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sekilde gelistirilmesine yonelik egitimsel miidahalelerin artirilmasi, 6grencilerin hem
akademik basarilarm yiikseltmek hem de sosyal iletisim becerilerini giiglendirmek
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bahsedilen egitimsel miidahaleler kapsaminda
da Ogretim programlart da kilit bir rol oynamakta ve program igerigi dinleme
becerisinin etkili ve biitlinciil sekilde kazandirilmasi igin rehber gorevi
uistlenmektedir.

Ortaokul diizeyinde dil becerilerinin gelistirilmesi ve etkin kullanilmasi,
Tiirkce dersi kapsaminda gerceklestirilirken, lise seviyesinde bu sorumlulugu
Tirk Dili ve Edebiyati dersi devralmigtir. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
cercevesinde gelistirilen Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programinin 6zel
amaglarindan biri de 6grencilerin dil becerilerini etkin kullanmalarini saglamaktir
(Maarif Modeli, 2024). Program, anlama (okuma ve dinleme/izleme) ve anlatma
(konusma ve yazma) olmak iizere iki temel beceri lizerine yapilandirilmis ve
anlama becerileri "Metin Tahlili", anlatma becerileri ise "Edebiyat Atolyesi"
basliklari altinda ele alinmistir. Uygulama esaslarinda, okuma ve dinleme/izleme
becerilerinin; s6z varligi, dil yapisi gibi dil unsurlarinin kullanildigr 6grenme
alan1 olarak ele alinmasi gerektigi vurgulanmakta; ayrica anlama becerileriyle
edinilen bilgilerin, edebiyat atdlyesinde anlatma becerileri araciligiyla anlatima
doniistliriilmesinin 6nemi belirtilmektedir. Program, dinleme becerileri 6zelinde
ogrencilerin dinleme/izleme yetkinliklerini gelistirmeye odaklanmis; metin
tahlili yoluyla bu becerileri gelistirmenin yani sira, Ogrencilere etkin
dinleyici/izleyici kimligi kazandirmay1 ve anlama ile anlatma becerilerini dengeli
bir bicimde gelistirmelerine imkan taniyacak cesitli 6grenme yontem ve
tekniklerinin kullanilmasini amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda, &grenme
stireglerinin 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi, ilgi ve yetenekleri dikkate
alinarak farklilagtirilmasi hedeflenmistir. Her sinif diizeyinde amagclara iligkin
olusturulan dort tema bulunmakta, her temada bir dinleme metni yer almakta ve
“Elestirel Okuma, Dinleme/izleme Formu” kullanilarak &grencilerin
dinledikleri/izledikleri metinleri degerlendirmesi saglanmaktadir.
Dinleme/izleme metinleri cok modlu metin (belgesel, siir, soylesi vs.) formatinda
da yer almakta ve bu metinler dinlemeyle beraber medya okuryazarlig:
gelisiminde de etkili olmaktadir. Ayrica dinleme stratejileri metnin tiiriine gore
belirlenmekte ve Ogrenme ¢iktilar1 ise temaya Ozgii bir sekilde igerik ile
birlestirilerek  olusturulmaktadir. ~ Ogretim  programlar;,  dgrencilere
kazandirilmasi hedeflenen 6grenme ¢iktilari temel alinarak ders siireclerine dahil
edilmektedir. “Metin Tahlili” baslhig1 altinda dinleme/izleme becerisine iligkin
cat1 6grenme ciktilart da su sekildedir:
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METIN TAHLILI
DINLEME/IZLEME
TOE.1. Dinlemeyi/izlemeyi Yonetebilme
a) TDE11.1. Segim yapar.
«  Metnidinlemeye/izlemeye baslamadan once dinleme/izieme amacini belirler.
+  Dinleme/izleme yapmadan nce metnin igerik ve tiriine ydnelik tahminlerde bulunur.
+  Dinleyeceqifizleyecedi metin igin uygun dinleme/izleme yontem ve stratejisi seger.
b) TDE11.2. iligkiyi siirdiriir.
+  Dinlemefizleme kurallarim uyqulayarak dinlemeyifizlemeyi sirdurir.
TDE1.2. Anlam Olugturabilme
a) TDE1.2.1. 0n bilgilerle baglant: kurar,
+  Dinlema/izleme metnindeki bilgiler ile on bilgileri arasinda baglant: kurar.
b) TDE1.2.2. Tahmin eder.
+  Dinledigifizledigi metnin bashk ve gérsellerinden hareketle metnin yazilig amacini tahmin eder.
+  Dinledigifizledigi metindeki s6z varhginin anlamini baglamdan hareketle belirler.
¢/ TDEL2.3.Cikanm yapar.
+  Dinledigifizledigi metinde agikca sunulan bilgileri belirler.
+  Dinledigifizledigi metinlerden hareketle cikanimlar yapar.
+  Dinledigifizledigi metinde agikga ifade edilen neden-sonug, kosul, varsayim bilgilerini belirler.
+  Dinledigifizledigi metnin konu velveya temasini belirler.
+  Dinledigifizledigi metnin yardimer distncelerini belirler.
«+  Dinledigifizlecigi metinde ana digunceyi/duyguyu belirler.
«  Dinledigifizlediqi metnin yazar (air/senaristiyGnetmen) tarafindan yazilma amacini belirler.
+  Dinledigifizledigi metinde yer alan bilgilerin sunulug seklini inceler.
+  Dinledigifizledigi metindeki karakterlerin davranislarindan duyqu ve dusincelerine ydnelik Gikanimlar yapar.
+  Dinledigifizledigi metin ile yazar (senarist/yonetmen/sair) arasindaki iliskiyi belirler.
¢) TDEL2.4. Kargllastirr.

+  Metni dinleme/izleme siirecinden dnce metne iligkin tahminleri ile dinledikten/izledikten sonraki tespitlerini
kargilastinr.

+  Dinledigifizledigi metinleri belirlenen élgitlere(icerik, tir, gekil, donem, zihniyet, Gslup, ileti)gdre karsilagtinir.
d) TDEL2.5. Simflandinir.

+  Dinledigifizledii metinleri belirlenen dlgitlere(igerik, tdr, sekil, donem, zihniyet, Uslup, iletigdre siniflandirir.

+  Dinledigifizledigi metinde gercek ve kurgu arasindaki fark belirler.

«+  Dinledigifizledigi metindeki 6znel ve nesnel ifadeleri ayirt eder.

+  Dinledigifizlediqi metindeki bilgilerin glvenilir olup olmadigini belirler.
e) TDE1.2.6. Tepki verir.

+  Dinledigifizledigi metni ozetler.

+  Dinledigifizledigi metinlere yonelik geri bildirimler sunar.
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TDE1.3. Coziimleyebilme

a)

o
-

TDE.3.1. Pargalan belirler.
Dinledigi/izledigi metindeki karakterlerin dzelliklerini, amaglarini ve niyetleriniinceler.
Dinledigi/izledigi metindeki yap! unsurlanni belirler.
Dinledigi/izledigi metindeki dil ve anlatim 6zelliklerini belirler.
Dinledigi/izledigi metindeki dil iglevlerini belirler.

TDE.3.2. Parcalar arasindakiiligkileri belirler.
Dinledigi/izledigi metni olusturan sekil ve anlama dair birimler arasindakiliskileri belirler.
Dinledigi/izledigi metindeki yap! unsurlari arasindaki iliskileri belirler.
Yazanin(senarist/ydnetmen/sair) Uslup segiminin nedenleri ve sonuglanni agiklar.
Dinledigifizledigi metinlerin yazildigi donemin 6zelliklerini agiklar.
Dinledidi/izledigi metnin yazannin (sair/senarist/yonetmen) ozelliklerini agiklar.

Dinledidi/izledigi metnin ieriginin, yapi unsurlarinin, dil ve anlatim 6zelliklerinin metnin yazildigi donemle ve
toplumlaligkisini kurar.

TDE.3.3. Parcalar arasindaki etkilesimleri belirler.
Dinledigi/izledigi metni olugturan sekil ve anlama dair birimlerin arasindaki etkilesimleri degerlendirir.
Dinledigi/izledigi metnin yapi unsurlarinin metne olan katkisini degerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin yapi unsurlari ile metnin igerigi arasindaki iligkiden hareketle metnin yapi unsurlari-
ninislenigini degerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin dil ve anlatim 6zellikleri ile metnin icerigi arasindaki iligkiden hareketle metinde kul-
lanilan dil ve anlatim dzelliklerini degerlendir.

Dinledigi/izledigi metin igindeki tutarsiziiklar ya da catismalari tespit ederek bunlarin metne olan etkisini de-
Gerlendirir.

Dinledigi/izledigi metni milli, manevi ve evrensel degerlerin aktarimi baglaminda degerlendirir.
Dinledigi/izledigi metnin igeridinin, yapt unsurlarinin, dil ve anlatim 6zelliklerinin metnin yazanyla liskisini kurar.

Dinledidi/izledigi metnin diger disiplinlerle olan iliskisini degerlendirir.

TDE1.4. Yansitabilme

a)

b)

TDE1.4.1. Kendi dederlendirmesini yapar.
Dinledigi/izledigi metin hakkinda degerlendirmeler yapabilmek icin gesitli Glcitler belirler.
Dinledigi/izledigi metni kendi begeni olgutleri dogrultusunda degerlendirir.
Dinledigi/izledigi metindeki gereklikile gercek dinyay: kargilastinr.

TDE.4.2. Tepki verir.
Kendini dinledigi/izledigi metindeki karakterlerin yerine koyarak kahramanin davranislarimi anlamlandirir.
Dinledigi/izledigi metne yonelik begeni ve elestirilerini gerekgelendirerek agiklar.
Dinledigi/izledigi metnin konu ve ana disuncesinin kendi dinyasiyla olan iliskisini belirler.
Yazanin(senarist/yonetmen/sair) amaci ile kendi disunceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar aciklar.
Dinledigi/izledigi metindeki olaya, duruma, soruna ya da karakterlerin davraniglarina segenekler Uretir.

Kendi belirledigi 6l¢utlerden hareketle dinledidi/izledigi metnin yazilis amacina ulagma dizeyini degerlendirir.
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Dinlemeyi yonetebilme, anlam olusturma (tahmin etme, smiflandirma,
cikarim yapma, karsilastirma vs.), ¢oziimleyebilme, yansitabilme seklinde dort
asamadan olusan cat1 6grenme ¢iktilari programin dinleme kapsaminda iistbilig
stratejilerinin ~ 6nemsendigini  gostermektedir.  Ustbilis ~ stratejileri, lise
diizeyindeki bireylerin 6grenme siireclerini fark etmeleri, bu stirecleri bilingli
sekilde planlayip yonetmeleri agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Dinleme
becerisi baglaminda degerlendirildiginde, iistbilis stratejileri 6grencinin dinleme
sirasinda dikkatini toplamasi, neyi ne kadar anladigini fark etmesi, anlamadigi
noktalara yeniden odaklanmasi ve dinleme siirecini kendi 6grenme hedeflerine
gbre yonlendirmesi acisindan belirleyici bir rol oynamaktadir. Ustbilissel
becerilere dinleme 6grenme c¢iktilarinda bu denli yer verilmesi; lise diizeyindeki
bireylerin hem akademik basarilarim1 artirmalart hem de sosyal hayatta
kendilerini gerceklestirmeleri agisindan degerli gériilmektedir. Bu baglamda, lise
diizeyindeki bireylerin dinleme becerilerini ne denli etkin kullandiklarini ve
siireci nasil yonettiklerini ortaya koymak, dinleme/izleme 6grenme ¢iktilarinin ne
derece edinildigini anlamak agisindan dnemlidir. Dolayisiyla, becerinin 6gretim
siireci igerisinde cesitli Olgcme araglariyla izlenmesi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu sayede, 6grencilerin dinleme siirecindeki biligsel ve iistbilisgsel
yeterlikleri ~ belirlenerek ~ Ggretim  siireci  bireysel ihtiyaglara  gore
sekillendirilebilir.

2. Programda Dinleme Becerilerinin Degerlendirilmesinde Kullanilan
Olcme Araclar

Olg¢me ve degerlendirme, egitim-6gretim siirecinin tiim bilesenlerini dogrudan
etkileyen dinamik bir yapiya sahiptir ve Ogretim programlarimdan ders
iceriklerine, sinavlardan 6grenme ¢iktilarinin degerlendirilmesine kadar egitim-
Ogretim siirecinin tim agsamalarinda etkin bi¢cimde yer almaktadir (Erol &
Tunagiir, 2024). Bu baglamda 6lgme ve degerlendirme siireglerinin yalnizca
Ogrencinin seviyesini belirlemekle smirli kalmayip aym1 zamanda 6gretim
stirecini dinamik hale getiren, yonlendiren, gelistiren ve izleyen bir islevde
yiriitiilmesi gerekmektedir. Aksi taktirde Ulu Aslan (2024)’mn belirttigi gibi
ezberci yaklagimin ve teste dayali 6lgme degerlendirme bigiminin siiregelen
verimsizligi devam edecektir. Bu sebeple egitim siireclerindeki tiim dinamiklerin
etkin kilindig: bir 6lgcme ve degerlendirme anlayisinin esas alinmasi tiim egitim
bilesenlerinin nihai amaglarindan biridir.

Programin temel yaklasimi edebiyatin farkli disiplinlerle olan iliskisine dikkat
ceken Ogrencilerin bireysel farkliliklarimi dikkate alan ve hem siire¢ hem de
sonuca odaklanan biitiinciil bir 6lgme degerlendirme yaklasimina dayanmaktadir.
Programda deger, egilim, okuryazarlik ve sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin
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yalnizca notla Olgiilmesi yerine performans gorevleri, ddevler ve dereceli
puanlama anahtarlarinda yer alacak farkli olgiitlerle birlikte degerlendirilmesi
onerilmektedir. Boylece dgrencilerin gelisimleri desteklenerek biitiinciil ve g¢ok
yonlii bir degerlendirme islemi miimkiin hale gelebilir. Nitekim programda
dinleme-izleme becerisinin degerlendirilmesinde yalnizca basari tirlinlerinin
degil 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri ve 6grenme siireglerinin de dikkate
alinmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bu nedenle hem siirece hem de iiriine
odaklanan 6lgme araclarinin bir arada kullanilmasi 6nem tasimaktadir. Ayrica
ogrencilerin 6z degerlendirme ve akran degerlendirme gibi yontemlerle kendi
O0grenmelerini ve akranlarinin gelisimlerini izleyebilmeleri Olgme ve
degerlendirme siirecine katilim1  artirmakta ve Ogrencilerin  0grenme
sorumlulugunu iistlenmelerini desteklemektedir (MEB, 2024).

Dinleme ve izleme becerilerinin degerlendirilmesinde farkli 6lgme ve
degerlendirme araglari, Ogrencinin slirece katilimini, anlama diizeyini,
¢Oziimleme yetisini ve 6z yansitma becerilerini ortaya koymaya yonelik olarak
islevsel bigimde kullanilabilir (MEB, 2024).

Dinleme-izleme becerilerinin degerlendirilmesinde, Ogrencilerin siirece
katilimi, anlam kurma, ¢oziimleme yapma ve 6z yansitma becerilerini ortaya
koymaya yonelik c¢esitli 6lgme araglarindan yararlanilmaktadir. Dinleme-
izlemeyi yonetme asamasinda; kisa cevapli sorular, agik uclu sorular, gézlem
formlar1 ve kontrol listeleri gibi araglar kullanilarak ogrencilerin dinleme
becerileri degerlendirilmektedir. Anlama siirecinde ise Ogrencilerin metni
kavrayarak anlam iligkileri kurma diizeylerini 6lgmek amaciyla karsilastirma
tablolar1, bilgi kartlari, calisma yapraklari, ¢ikig kartlari, T diyagramlari, kontrol
listeleri, kisa cevapli ve acik wuclu sorular gibi c¢esitli araclardan
faydalanilmaktadir. Coziimleme siirecinde ogrencilerin  dinleme-izleme
becerileri zihin ve kavram haritalari, balik kil¢ig1 diyagramlari, kisa cevaph
sorular, calisma kagitlar1 ve ¢ikis kartlar ile degerlendirilmektedir. Oz yansitma
stirecine iligkin farkindalik gelistirmeleri amaciyla ise agik uglu sorular, yansitict
yazilar, 6grenme giinliikleri, 6z degerlendirme formlar1 ile akran ve grup
degerlendirme araclari kullanilmaktadir (MEB, 2024). Programda dinleme
becerisinin degerlendirilmesine iliskin verilen 6lgme araglari tespit edilmis ve
dort kategoride siniflandirilarak sekil 2°de sunulmustur:
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Anlama Siireci

Dinlemeyifizlemeyi §
Yénetme Sireci

¢ Kisa cevapli sorular

o
\n v ¢ Gozlem formlart
* Kontrol listeleri

¢ Kargilagtirma E—

tablolart = E B
+ Bilgikartlar - m

Programda Dinleme
Becerilerinin

» Atk uclu sorular Degerlendirilmesinde + Calisma yapraklars il
Ku“xg:ﬁ glgme — Kisa cevapli sorular

o Actk uglu sorular
¢ Zihinve kavram

Coziimleme haritalart
Siireci ‘ ¢ Balikkieigi
\4) 0z Yansitma diyagramlart

¢ Zihin haritalan
¢ Kavram haritalan

Siireci

¢ Cikis kartlart
¢ Tdiyagramlan

* Gahgma kigitlar: * Actkuclu sorul. * Evet/Hayr kartlar
gtk uglu sorular

* Kisa cevapli sorular )—D * Yansitici yazilar

* Cikiskartlan . + Ogrenme giinliikleri Se

* Kargilagtirma tablolar: ¢ Oz degerlendirme formlan n

* Balik kilig1 diyagramlar:

o Akranve grup degerlendirme araclari

Sekil 2. Dinleme Becerisinin Degerlendirilmesinde Kullanilan Olgme Araglari

Dinlemeyi/Izlemeyi Yonetme siirecinde dgrencinin dikkatini odakta tutmast,
yonergelere uymasi ve metne yonelik temel farkindalik gelistirmesi, Anlama
stirecinde metindeki bilgileri algilama, kavramlar arasi iligki kurma ve ¢ikarimda
bulunmasi, Céziimleme siirecinde dinledigi/izledigi metni pargalara ayirarak
analiz etmesi, neden-sonug iliskilerini kurmasi, Oz Yansitma siirecinde ise
dinleme/izleme siirecine iliskin kendi 6grenme deneyimlerini degerlendirmesi ve
farkindalik gelistirmesi beklenir. Sunulan doért asamada belirtilen 6lgme
araglarinin  farkli 6grenme ¢iktilartyla iligkilendirilerek yapilandirilmasi,
dinleme/izleme becerilerinin ¢ok boyutlu olarak degerlendirilmesini ve 6grenci
merkezli bir Olgme yaklagimmin gelistirilmesini miimkiin kilmaktadir.
Programda dinleme becerisinin 6lgme ve degerlendirme siirecine iliskin 6rnek
gorsele de Sekil 3’te yer verilmistir.

290



OGRENME Metin Tahlili(Anlama)

KANITLARI Okuma ve Dinleme/izleme

(Olgme ve Degerlendirme) Kisa cevaplh sorular

« Yapilandirilmis grid

- Calisma yapradgi
- Karsilastirma tablosu

- Bilgi kartlari
Sekil 3. Ogrenme kanitlar1 (Olgme ve Degerlendirme) (MEB, 2024)

Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinda her sinif diizeyinde yer alan
temalar iizerinden dinleme metni kullanilmakta ve Ogrencilerin bu metinleri
degerlendirmesi  “Elestirel Okuma, Dinleme/izleme Formu” araciligiyla
saglanmaktadir. Ancak bu degerlendirmenin amacia ulagmasi ve etkili
olabilmesi metinlerin pedagojik 6lciitlere secilmesine baglidir. Ozellikle metin
tahlil asamasinda ogrencilerin izleyecekleri ya da dinleyecekleri metinleri
onceden gormemeleri gerekmektedir. Ancak &grencilerin degerlendirme
araglarin1 dnceden gormeleri, siireg igerisinde kendilerinden beklenilen davranis
ve becerilerin ne oldugunu bilmeleri agisindan 6nemlidir. Ornegin; segici
dinleme/izleme yonteminin ise kosuldugu durumlarda degerlendirme aract
Ogrencilere kisa bir siireligine 6nceden verilebilir (MEB, 2024).

Ogrenme kanitlar1 (Olgme ve Degerlendirme) toplamak dgrencilerin bilgi ve
beceri diizeylerini belirlemek ve 6grenmelerini gelistirmek igin atilmasi gereken
onemli asamalardan biridir. Bu kanitlar, 6grencilerin neyi ne kadar 6grendigini
gostermesinin yaninda &gretmenlerin siireci nasil ydnlendireceklerine karar
vermelerine de olanak sunmaktadir. Nitekim 6grenme siirecine iliskin birden
fazla ve gesitli tiirde kanit toplanmasi 6gretmenin 6grenciyi ¢ok yonlii tanimasina
firsat sunarken 6grencinin de 6grenme siirecine dair geri bildirim almasini saglar.
Boylece hem 6gretmen hem de dgrenci 6grenme-0gretme siirecine iligkin ¢ok
yonlii ve biitiinciil yargilara ulasabilir (MEB, 2024).

3. Dinleme Becerilerinin Olgiilmesinde Kullamlan Ol¢me ve
Degerlendirme Yaklagimlari

Geleneksel Olgme ve Degerlendirme Yontemleri

Geleneksel egitim anlayisi ile ¢agdas egitim yaklagimlar1 arasindaki farklar,
Olgme ve degerlendirme siireclerine de yansimaktadir. Geleneksel egitim
anlayiginda 6gretmen merkezli ve sonu¢ odakli bir degerlendirme anlayisi 6n
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plandayken giinlimiizde 0grenci merkezli ve silirece odaklanan Olgme
degerlendirme yaklagimlar1 6nem kazanmaktadir (Karabulut, 2022). Geleneksel
O6lcme ve degerlendirme yaklagiminda genellikle 6grenme c¢iktilariin, yani
Ogrencinin basarisinin Olgiilmesi esas alinmaktadir. Davranis¢i 6grenme
yaklasimina paralel olan bu uygulamalar, ¢ogunlukla 6gretim siirecinin sonunda
6grencinin davranislarinda meydana gelen degisimi tespit etmeye yonelik olarak
gerceklestirilir (Kardas ve Kardag, 2023). Bu dogrultuda 6gretmenler uzun yillar
boyunca 6grencilerin bagarilarini 6lgerken dgrencilerin gelisimsel siireclerini géz
ard1 eden ve uzun siiredir kullanilan sonu¢ odakli testleri ve sinavlari esas alan
geleneksel yontemleri kullanmistir (Bahar vd. 2015). Bu yontemler 6grencilerin
biligsel ve duyussal dgrenme siireclerini izlemede yetersiz kalmaktadir. Ozellikle
tist dlizey 6grenme siireclerinde dgrencinin bilgiyi nasil edindigi, nerede ve nasil
kullanacagini1 degerlendirememesi bir problem olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu
sebeple tamamlayicit alternatif Olgme ve degerlendirme yontemlerinin
kullanilarak siirecin de ise kosulmasi bir gereklilik olarak goriilmektedir (Fidan
& Sak, 2012). Yazil sinavlar, sozlii yoklamalar, dogru-yanlis tiiriindeki sorular,
eslestirme sorulari, kisa cevapl sorular ve ¢coktan segcmeli sorular bu kapsamda
ele alinan 6l¢me ve degerlendirme yontemleri olarak bilinmektedir.

Yazih Sinavlar

Yazili sinavlar, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin ele alinmasinda
ve biligsel basamaklarin sorgulanmasinda geleneksel smav tiirleri igerisinde yer
alan diger tiirlere gore daha etkili oldugu bilinmektedir (Sevim, 2020). Yazil
smavlar; dgretim siireclerinde dgrencilerin say1 olarak az oldugu ve dgreticilerin
smav hazirlamada zamansal olarak sorun yasadig1 durumlarda kullanilmaktadir.
Ogrenciler acisindan bakildiginda ise yazili sinavlarin birtakim avantaj ve
dezavantajlar1 bulunmaktadir. Yazili smavlarda Ogrenciler zamam verimli
kullanma ve cevaplarini yazili olarak belirtme durumundadir. Ogrenciler kendi
tislup ve bilgileri dahilinde istedigi cevabi yazma 6zgiirliigiine sahiptir. Sorularda
oOl¢iilmesi planlanan bilgi ve becerilerin esnetilmesi ve bu dogrultuda 6grencilerin
baska bilgilerle kendi bilgilerini iliskilendirerek sorular1 cevaplama olanag:
bulunur. Bu sebeple verilen cevaplar tam dogru ya da tam yanlig olarak
kodlanamayabilir. Ayrica yazili cevaplarin puanlanmasinda nesnel Olgiitlerin
titizlikle ele alinmamasi puanlama islemlerinde hatalarin goriilme olasiligin
artirir (Tekin, 2018).
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Sozlii Yoklamalar

Sozlii yoklamalar, 6greticilerin 6grencilere sorulari sozlii olarak yonelttigi ve
Ogrencilerin de sozli olarak sorulart cevapladigi geleneksel Olgme ve
degerlendirme yontemlerinden biridir. S6zIi smnavlar zamansal olarak verimli
olmayan bir igerige sahiptir. Gegerlik ve giivenirlik agisindan yeterli olgiitii
saglayamayan bu sinavlarda 6grencilerin aninda cevap verme ve sorulara geri
donme olanagi bulunmamaktadir. Bu simavlarda kendini sdzli olarak ifade etme
becerisine sahip Ogrenciler smav igerigiyle ilgisi olmasa dahi verdikleri
cevaplarla puanlayicilarin 6lgme islemlerindeki giivenirligini diisiirebilir (Bahar
vd., 2015).

Bu smavlarda 6grenciler tarafindan dinleme ve konusma becerileri aktif bir
sekilde kullanilmaktadir. Ogrencilerin dinledigini ne diizeyde anladig1 ve sorulan
soruya istenilen Olgiitlerde cevap verip vermedigine odaklanilmaktadir.
Ogrencilerin Tiirk dili ve edebiyat: dersinde elestirel dinleme siireglerini ise
kosmalar1 ve kendilerini ifade etmeleri 6gretmenlerin degerlendirme siireglerine
katki sunabilir. Bu dogrultuda d6gretmenler s6zlii sinavlarda 6grencilerin heyecan
ve stres durumlarini daha eglenceli hale getirebilirler. Boylece geleneksel 6l¢me
ve degerlendirme yoOntemlerinden olan bu tiir daha etkin ve verimli bir
kullanilabilir (Ergiin, 2023). Ayrica s6zlii sinavlarin kullanilmasinin 6grencilerin
sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir katki saglayacagini
diistintilmektedir (Aydin, 2023).

Dogru Yanhs (D-Y) Tiiriindeki Sorular

Dogru yanlis sinav tiirli, 6grencilerin smav kagitlarinda uygulayicilarin
olusturduklar1 onermelere dogru ya da yanlis cevap vermesinden olusan
geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden biridir. Dogru yanlis simav
tirlerinde Onermelerin tek bir yargiyr 6lgmesi ve sorularin birbirine ipucu
olusturmayacak bir formda olusturulmasi gerekmektedir. Bu sinav tiiriiniin
hazirlanma, uygulanma ve puanlanma asamalar1 kolaydir ve bu sinav tiirii ¢ok
soru sorma olanagi sunmaktadir. Bu durum kapsam gegerligini arttirsa da sans
basaris1 %50 oldugu icin giivenirligi negatif yonde etkilemektedir (Giler, 2015).

Kisa Cevaph Testler

Kisa cevapli soru tiirii 6grencilerin tek bir cevaba odaklanarak yanitlamaya
calistig1 soru tiiriidiir. Bu soru tiirlinde 6grencinin cevabi bulmasi esas oldugu i¢in
sans olasiligr bulunmamaktadir (Bahar vd. 2015). Egitimin her agamasinda
kullanilan bu tiiriin uygulanmasi ve puanlanmasi kolay oldugu icin ogreticiler
tarafindan siklikla tercih edilmektedir. Bu tiir, yazili sinavlara gére daha nesnel
ve gilivenilir bir yapidan olugmasina ragmen 6grencilerin iist diizey becerilerini
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Olgmede yetersiz kalabilir (Sevim, 2020). Bu nedenle kisa cevapl sorular,
programdaki kazanimlarin bilgi, beceri ve diizeyleriyle uyumlu olmali ve
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanmalarina imkéan taniyacak
sekilde hazirlanmahdir (Kaya ve Ozlek, 2023). Kisa cevapli sinav tiiriiniin
birtakim 6zellikleri Dogan (2016) tarafindan su sekilde siralanmistir: her egitim
kademesinde kullanilabilen bu tiir cok az zaman alacagindan otiirii ders igerigi ile
ilgili birgok soru sormaya imkan sunmaktadir. Ogrencilerde yaz1 giizelligi, kagit
diizeni, sans basarisinin olmamasi, yanitlarla puanlayicida taraf olusturamama
gibi durumlar sinavin gecerlik ve giivenirligini artirmaktadir. Ayrica bu sinav
tiriiniin analiz, sentez ve degerlendirme basamagindaki {ist diizey becerileri
6lgmeye yeterli olmamasi bu tiiriin negatif yonleri arasinda gosterilebilir (Dogan,
2016).

Eslestirme Sorulari

Dinleme-izleme becerilerinin 6l¢iilmesinde ise kosulan geleneksel 6l¢-me ve
degerlendirme tiirlerinden biri de eslestirme sorularidir. Bu tiirde iki siitundan
olusan eslestirme sorular1 bulunur. Sol siitunda yer alan sorular sag siitunda yer
alan cevaplarla dogru eslestirmeye dayali olarak olusturulur. Sol siitunda
onciiller, sag siitunda ise segenekler yer almaktadir. Bu test tiiriinde segenek
sayisinin onciillerin sayisindan fazla dnciil sayisinin en az 6, se¢enek sayisinin
ise en fazla 15 olmasi beklenmektedir (Basol, 2018). Eslestirme soru tiiriinde
puanlayici hatas1 az ve sans olanag diisiliktiir. Bu durum gegerlik ve giivenirligi
pozitif olarak etkilemektedir. Biligsel olarak alt diizeydeki seviyeleri 6l¢en bu tiir,
her sinav tiirii ve icerigi i¢in uygun degildir. Ayrica eslestirme esnasinda yapilan
hata diger eslestirmeleri de etkileyerek hataya neden olabilir (Kicir-Deral, 2016).

Coktan Secmeli Testler

Dinleme-izleme becerisinin Ol¢iilmesinde kullanilan coktan segcmeli testler,
kodlayiciya sunulan secenekler igerisinden dogru cevabi bulmaya dayali hazirlanan
geleneksel 6lgme yontemlerinden biridir. Bu test tiirii mikro ve makro 6lgekte en gok
tercih edilen 6lgme araglarindandir. Coktan secmeli testlerin gecerligi, glivenirligi,
uygulanmasi ve puanlanmasi en genel ifade ile kullamigh olmasi bu testin tercih
edilmesindeki etkenlerden birkagidir. Soru sayisinin fazla olusu kapsam gegerligini
arttirmaktadir. Bu sinav tiirliniin hazirlanmasi uzmanlik gerektirmekte ve bilissel
bircok beceriyi g6z Oniinde bulundurmayr zorunlu kilmaktadir. Nesnel
degerlendirmeye olanak tanidigi icin giivenirlik diizeyi yiiksektir. Bu sebeple
ogreticiler tarafindan siklikla tercih edilmektedir (Turgut & Baykul, 2015).
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Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yéntemleri

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarinin sonug odakli bir islevsellikle
ise kosulmasi salt tiriin odakli ¢iktilarin alinmasina neden olmus bu durumda
degisen egitim yaklagim ve paradigmalari kapsaminda 6lgme ve degerlendirmede
alternatif araglarin giincellenmesini ve kullanilmasini zorunlu hale getirmistir.
Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimi 6gretim siireglerinin bilesenlerini
ve dinamiklerini esas alarak hem siire¢ hem {iriin odakli bir yaklagimi
benimsemektedir (Cepni, 2015). Bu yaklasim {iriinii degil, {iriin ortaya
konulurken gergeklesen 6grenme siireglerini esas almaktadir. Tek cevabi bulunan
sorulardan Ote yasama iligkin performansa dayali gorevler ve bu gorevlere bagh
ortaya ¢ikan problem ¢ozme becerileri ortaya g¢ikmaktadir. Dahasi biligsel,
duyussal ve devinigsel alanlarin es zamanh ve es giidimlii Olciilmesi ve
degerlendirilmesine olanak sunmaktadir (Aksu-Diinya, 2021). Bu kapsamda
dinleme becerisinin dlgme ve degerlendirme siireglerinde performans
degerlendirme, iirlin se¢ki dosyast (portfolyo), gdzlem, puanlama o&lgekleri
(rubric), kontrol listeleri, yansitici giinliikler, kavram haritalari, yapilandirilmis
grid, tanilayici dallanmis agag, drama, akran degerlendirme ve 6zdegerlendirme
gibi araglar, alternatif 6lgme ve degerlendirme araclari arasinda sayilabilir.

Kavram Haritalar

Kavram haritasi, bir konu ya da iinite kapsaminda yer alan kavramlar
arasindaki iligkilerin sematik olarak gosterilmesine olanak sunan bir yapidan
olugmaktadir. Genellikle birbirine oklarla baglanmis kutucuklar ya da elipslerden
olusan bu yapi, 6grencilerin kavramlar arasindaki iliskilerde bag kurmasina
olanak sunmaktadir. Kavram haritalarinda oklarin iizerinde yer alan agiklayici
ifadeler, iki kavram arasindaki iligkiyi acik bigimde ifade edecek sekilde
yapilandiriimaktadir (Basol, 2018). Ozellikle kavram haritalar1 cok sayida
kavramin yer aldig1 derslerde Ogrencilerin bilgiyi organize etmelerine ve
anlamalarina katki sunan bir 6lgme aracidir. Smif ortaminda farkli sekillerde
uygulanan kavram haritalarinda 6grencilere bir metin verilir ve 6grenciler bu
metinde kullanilan kavramlari iliskilendirilerek bir kavram haritasi olusturabilir
(Sasmaz-Oren, 2016). Kavram haritalarmin 6grenme iceriklerine ve kazanimlara
yonelik birgok tiirii bulunmaktadir. Bu tiirler 6grenme iceriginin yapisina goére
balik kilgig1 (1ishikawa diyagrami), merdiven kavram haritasi, driimcek agi
kavram haritasi, siniflama kavram haritasi, kavram ag1 (anlamsal ag) ve zincir
kavram haritasi seklinde siniflandirilabilir (Taskaya, 2017).
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Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme, dgrencilerin kendi 6lgme sonuglarini var olan birtakim
Ol¢iitlerle kiyaslayarak kendi liriiniine iliskin ulastig1 yargi olarak ifade edilebilir.
Bu yontemde 6grencinin siirece ve sonuca iliskin farkindaliginin olusmasi, ne tiir
problemlerin oldugunu tespit etmesi ve kendi &grenme asamalarina iligkin
ciktilarin &gretici ile paylagmasi hedeflenir (Kosterelioglu & Celen, 2016). Oz
degerlendirme, ilk uygulandigi zaman dgrenciler agisindan birtakim yanilgilara
yol agabilmektedir. Ogrenciler, kendi performanslarini degerlendirirken objektif
olmada zorlanabilir ve silirecin anlam ve Onemini tam olarak
anlamlandiramayabilirler. Ogrenciler bu siireci yalnizca bir form doldurma islemi
olarak algilayabilir. Bu yanilgi durumlarinin olugsma ihtimaline ragmen
Ogrencinin kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu almasi énem tasimaktadir.
Ciinkii 0grenci neyi ne kadar Ogrendiginin ve ne kadar daha &grenmesi
gerektiginin farkinda olmadigi zaman bu farkindaligi ona disaridan kazandirmak
oldukga gii¢ olabilir. Burada da gretmenlere 6nemli sorumluluklar diismektedir.
Bu siiregte 6gretmenler 6grencilere 6z degerlendirmenin amacini agikca ifade
etmeli, 0z degerlendirme sonrasinda Ogrencilerle bu siireci tartigmali ve geri
bildirim saglamalidir. Ayrica 6z degerlendirme siireci baslamadan Once
degerlendirme kriterleri agik ve anlagilir bir bigcimde 6grencilere belirtilmelidir.
Boylece Ogrencilerin  siirece daha bilingli katilmalar1 saglanarak 6z
degerlendirmeyi icsellestirmeleri saglanabilir (Ozeren, 2020).

Akran Degerlendirme

Akran degerlendirme, &grencilerin akranlarinin ¢aligmalarini  dnceden
belirlenmis Slciitler dogrultusunda degerlendirmelerine olanak sunan 6lgme ve
degerlendirme yontemidir. Bu yontem hem degerlendiriciyi hem de
degerlendirilen o6grencinin gelisimini esas alan bir yaklasimdan olugmaktadir.
Akran degerlendirmenin nihai hedeflerinden biri 6grencilerin kendi 6grenme
stireclerine iliskin farkindaliklarimi gelistirmelerini saglamak ve giiclii-zayif
yonlerini gérmelerine yardimci olmaktir. Ancak bu yontemin uygulanmasinda
degerlendirme siirecinin tarafl yliriitiilmesi gibi bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir.
Bunu elimine etmenin yollarindan biri de dgrencilerin degerlendirme siirecinde
birbirlerinin isim bilgilerine ulagmalarmin 6niine ge¢mektir. Bu yoniiyle
degerlendirmenin daha tarafsiz olacagi diigiiniilmektedir (Duran, 2013).
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Yansitic1 Giinliikler

Yansitici giinliikler, 6grencilerin 6grenme siireglerine iligkin gozlem, duygu,
diisiince ve deneyimlerini belirli araliklarla sistemli bir sekilde yaziya aktardiklart
yapilandirilmis araglardir. Bu yontem 6grencilerin 6grenme siireclerine iliskin
yasantilarini kayit altina almalarina olanak sundugu i¢in 6grenme iceriklerinin
analizini ve degerlendirilmesini daha sistematik ve etkili hale getirebilmektedir.
Nitekim 6grenciler, 6grenme deneyimlerini yazili olarak ifade ederken kendi
ogrenmelerini degerlendirme imkani yakalar (Kalliath & Coghlan, 2001). Bu
yontem, dgrencilerin 6gretim siireglerine iliskin derinlemesine bilgi edinmesini
saglamakta ayn1 zamanda geri bildirimler yoluyla farkindalik kazanmalarina ve
0z degerlendirme yapmalarina olanak tanimaktadir.

Performans degerlendirme

Performans degerlendirme Ogrencilerin giinliik hayatta bir sorunsalin
¢Oziimiine iliskin gelistirdikleri davranis ve beceriler biitliinii olarak ifade
edilebilir. Bu ydntemin uygulanmasinda birtakim asamalar bulunmaktadir. Ilk
asamada Ogrencilerde hangi diisiinme silireclerinin ve sosyal becerilerin
gelistirilmesinin gerektigine karar verilir. Daha sonra {iriin mii siire¢ mi yoksa her
ikisinin birlikte degerlendirilecegi biitiinciil bir yaklasimin mi esas alacagi
belirlenir. Bu kapsamda olusturulan icerikler ve bu igeriklere iliskin detaylar,
beklentiler, hedefler 6grencilere bir yonerge kapsaminda sunulur. Calisma okul
disinda gergeklesecekse dgrencinin kimden ve ne diizeyde yardim alabileceginin
belirlenmesi gerekir. Bu yontemde esas olan sistematik bir siirecin takip edilerek
ortaya nitelikli bir iiriin ortaya konulmasidir (Berberoglu, 2006).

Portfolyo

Portfolyo, 6grencilerin biligsel, duyussal, iist diizey becerilerini, akademik
gelisimlerini ve bu gelisimlere iliskin 6z degerlendirmelerini ortaya koymay1
amaglayan onemli bir dlgme ve degerlendirme aracidir. Bu amag¢ kapsaminda
portfolyolar farkli tiirlerde olusturulabilir. Portfolyolar icerigin kim tarafindan
olusturulduguna ve kullanim amaclarina goére belge portfolyolari, siireg
portfolyolart ve etkinlik portfolyolart olarak siniflandirilmaktadir. Belge
portfolyolar1 (calisma portfolyolar1) belirli bir zaman igerisinde 6grencilerin
ogrenme hedefleri dogrultusunda gosterdikleri ilerlemeyi ve gelisimi belgeleyen
tim caligmalar1 kapsar. Bu portfolyolar; beyin firtinasi, tasarimlar, planlar,
taslaklar, miisvedde ¢izimler ve tiim {irlinleri igerebilir. Siire¢ portfolyolari,
Ogrencilerin 6grenme silirecine iligkin tiim bilgi, belge ve dokiimanlar
birlestirerek nasil yapilandirildigi ve ne diizeyde gelisim saglandigina odaklanilir.
Etkinlik portfolyolar1 ise 6gretim programinda yer alan hedef ve davraniglarin
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biiyiik dl¢iide kazanildigini gdsteren 6rnek ¢aligmalar ile nitelikli iirlinleri igeren
bir kapsamdan olusur (Kan, 2007).

Kontrol Listeleri

Kontrol listeleri 6grencilerde birtakim davranis ve hedeflerin gerceklesip
gerceklesmedigini test eden Olgme araglarindandir. Kontrol listeleri, 6grenme
stirecinde 0grenciler bilgi ve becerilerini yansitirken 6grenme asamalarini izleme,
hedeflenen oOlgiitlere uygunlugu test etme, Ogrenme igeriklerine iliskin
standardizasyonu kontrol etme, hedeflenen beceri ve bilgilere ulagilip
ulagilamadigini degerlendirmede alternatif 6lgme ve degerlendirme araci olarak
kullanilmaktadir (Harmandar, 2024). Yapisinda “evet-hayir” seceneginin oldugu
bu dlgme aracinda detayli ve derinlemesine bir cevap olmasa da sorulan sorularla
konu ydnlendirilebilir ve hedeflenen yanitlara ulagilabilir. Genelde geri bildirim
almmmasi gereken durum ve igeriklerde kullanilir (Karakus, 2019).

Drama

Alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarindan biri olarak kabul edilen
drama, 6grencilerin duyussal, bilissel ve devinigsel becerilerini biitiinciil bicimde
ortaya koymalarina olanak sunan, kendilerini sozlii ve bedensel yollarla ifade
etmelerini destekleyen ve 6grenme siirecine aktif bicimde katilmalarini saglayan
yontemlerden biridir. Bu ydntem, dinleme-izleme etkinliklerinde farkli
iceriklerde kullanilabilir. Bir filmin sonrasinda 6grenciler filmde iz birakan
sahnelerden birini ya da birkagini taklit edebilir veya sahnelerden hareketle yeni
Ozgiin igerikler olusturarak bu sahneleri yeniden yorumlayabilir. Ayrica
dinlediklerini canlandirmalarn istenerek dinledigini anlama becerileri 6lgiilerek
bir degerlendirme yapilabilir (Sevim, 2020).

Puanlama Ol¢ekleri (Rubric)

Puanlama o&lgekleri alternatif 6lgme ve degerlendirmede kullanilan 6lgme
araglarindan biridir. Bu o6l¢eklerde tutum, beceri, bilgi vb. degiskenler
derecelendirilerek Ol¢iiliir. Liste ya da tablo halinde sunulan igeriklerde yer alan
aciklamalar 6grencilerin 6grenmelerini yonlendirme ve isteneni net bir sekilde
belirtme islevine sahiptir. BoOylece Ogrenciler bu olcekler araciligiyla 6z
degerlendirme ve kendi gelisimlerini izleme olanagi yakalayabilir. Bu dlgekler
tek bagina uygulanabilir araglar olmadigindan bir hedef ya da performansa iliskin
sistemli bir sekilde yapilandirilmalar1 gerekmektedir. Ozellikle 6grencilerin
yazili raporlari, poster sunumlari, yaratic iiriinleri, bilimsel siire¢ becerileri ya da
bireysel 6zelliklerini objektif olarak 6lgme ve degerlendirme amaciyla kullanilir
(Bagci-Kilig, 2006). Dinleme-izleme becerisinde bu o6lgekler Ogrencilerin
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dinlediklerini anlama, iletiyi belirleme, g¢ikarimlarda bulunma, elestirel ve
analitik degerlendirme gibi becerilerini 6l¢gme amaciyla kullanilabilir.

Yapilandirilmis Grid

Alternatif 6l¢cme ve degerlendirme 6l¢me tekniklerinden olan yapilandirilmig
grid igerikle ilgili kavramlarin, sekillerin ve sayilarin dgrencilerin diizeylerine
uygun olarak 9 ila 12 kutucuktan olusan bir tabloya yerlestirilmesiyle
olusturulmaktadir. Ogrencilere bu kavramlara yonelik cesitli sorular yoneltilir ve
ogrencilerden sorularin yanitlarini ilgili kutucuklar araciligiyla bulmalar ya da
belirli bir kurala gore siralamalar1 beklenir (Cepni, 2015). Yapilandirilmis Grid,
Ogrencilerin bilgiyi organize etmelerini saglarken ayni zamanda yanlis veya eksik
Ogrenmeleri ortaya ¢ikarma iglevine sahiptir. Ayrica soru yanitlama siirecinde
Ogrencilere ipuglar1 sunarak o6zellikle {ist diizey diisiinme becerilerini ise kosan
sorularin anlagilmasini kolaylastiran bir dinamige sahiptir (Demirbas, 2012).

Tanilayici Dallanmis Agac

Tanilayici dallanmis agag, dogru/yanlis temelli geleneksel oOlgme
yaklasimlarina benzeyen ancak daha ¢ok yapilandirilmis ve tanilamaya dayali bir
alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigidir. Tanilayic1 dallanmis agag teknigi,
ozellikle birbirleriyle iliskili kavram ve konularin dlgiilmesinde etkili bir yontem
olarak kullanilmaktadir. Bu teknikte, bir aga¢ semasi iizerinde birbiriyle iligkili
onermelere yer verilir. Ogrencilerin her bir onermeye “dogru” veya “yanl”
seklinde yanit vermeleri ve bu cevaplara gére en uygun sonuca ulagmalari
beklenir (Goger, Arslan & Cayli, 2017). Tanilayici dallanmis agag, 6grencilerin
biligsel siireglerini izleme ve kavram yanilgilarii ortaya ¢ikarma konusunda
onemli bir igleve sahiptir. Degerlendirme siirecinde diyagrama 7 ila 15 arasinda
Oonermenin mantiksal bir siraya goére yerlestirilmesi gerekmektedir. Boylece
ogrencilerin sadece bilgi diizeyleri degil, ayn1 zamanda bilgiye ulagma yollar1 da
analiz edilebilir. Ayrica kavram yanilgilariin tanimlanmasina olanak saglamasi
acisindan tanilayici dallanmis agag teknigi alternatif 6lgme araglari arasinda
onemli bir yere sahiptir (Ergiin, 2023).

Gozlem

Gozlem teknigi, bireysel ya da grup calismalarinda 6grencilerin sergiledigi
gozlenebilir davranislann izlemek, kaydetmek ve degerlendirmek amaciyla
kullanilan bir 6l¢gme ve degerlendirme aracidir. Bu teknik hem bagimsiz bir veri
toplama araci olarak hem de diger 6lgme tekniklerini tamamlan bir islevde de
uygulanabilmektedir (Bahar vd., 2015). Nitekim g6zlem, belirli bir konuya iliskin
olarak oOnceden tanimlanmis ya da gozlem aninda fark edilen davraniglarin
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sistemli bir bigimde incelenmesini kapsar. Boylece gozlemlenen davraniglara
iligkin daha somut ve ayrintili verilerin elde edilmesine olanak saglar. Gozlemler
hem dogal ortamlarda hem de kontrollii yapay ortamlarda gergeklestirilebilir
(Tan, 2009).

4. Programda Dinleme Becerilerinin Degerlendirilmesinde Teknoloji
Kullanimi

Giliniimiiz, teknoloji ¢ag1 olarak tanimlanmakta ve ¢agin sundugu coklu veri
akis1 toplumsal islevleri ve dahi insan rollerini yeniden diisiinmeyi gerekli
kilmaktadir. Teknoloji bu denli hizla gelisirken egitim ile teknoloji entegrasyonu
da giderek 6nem kazanmakta; akilli tahtalarla smirli kalmayan ¢oklu dijital
ortamlar ve etkilesimli 6grenme araglariyla zenginlestirilmis sinif ortamlari
iizerine ¢alisilmaktadir. Teknolojinin egitime yanstyan yonii, yalnizca 6grenme
ortamlariyla sinirli kalmayip ev 6devlerinden 6lgme-degerlendirme yontemlerine
kadar genis bir alana hitap etmektedir. Bu dijital doniisiim, 6gretim siireclerini
dogrudan etkilemekte; dolayisiyla, Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersleri
baglammda dil becerilerinin bireylere kazandirilmast ve bu becerilerin
degerlendirilmesi noktasinda da 6nemli firsatlar sunmaktadir. Nitekim dijital
araglarin 6grenci motivasyonunu (Bay ve Bademci, 2022) ve dolayisiyla
akademik basariyr artirdign (Oztiirk, 2024), ders siirecini daha verimli ve
ekonomik hale getirdigi (Sengiil, 2015), temel dil becerilerine kars1 duyussal
ve biligsel ozellikleri ilerleterek okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri
ile igerik iiretme ve dijital okuryazarlik becerilerini gelistirdigi (Ann ve Williams,
2010; Saglik ve Yildiz, 2021) yapilan ¢aligmalarda ortaya konulan bulgular
arasindadir. Dil becerilerinin gelisiminde 6nemli bir islev istlenen dijital
araclarin, O6gretim programlarinda bu becerilerin degerlendirilmesine nasil
entegre edildigi sorgulanmis ve bu baglamda Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programi incelenmistir. Yapilan incelemeler dogrultusunda, dgretim
programinda dinleme becerisine iligkin yer alan teknolojik kavramlara ve
akabinde dinleme becerisi dlgme ve degerlendirmede kullanilmas1 ongdriilen
dijital unsurlara yer verilmistir. Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Tiirk Dili
ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi (2024) kaynagi esas alinarak ulasilan
bulgular sunulmustur.

Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi, “Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Ortak Metni” esas alinarak yapilandirilmis ve dijital ¢cagin gerekliliklerine
uyum saglayacak sekilde tasarlanmistir. Programa dinleme becerisi ile
teknolojinin entegrasyonu perspektifinden bakildiginda okuryazarlik tiiri,
dinleme materyalleri ve 6lgme degerlendirme kapsaminda teknolojik unsurlarin
ogretime entegre edildigi tespit edilmistir.
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Okuryazarhk Becerileri Kapsaminda Dinleme Becerisi-Teknoloji
Entegrasyonu

21. yy okuryazarlik becerileri ile Ogrencilerin degisen diinyaya uyum
saglayabilmesi, teknolojik yenilikleri gilinliikk hayata uygulama yatkinlig
gelistirmesi ve elestirel diisinme becerilerini kazanmasi amaglanmaktadir.
Programda &grenmenin anlamli bir pargasi haline getirilmesi amaglanan
programlar arasi bilesenler bashiginda ele alinan okuryazarlik tiirlerine genel
olarak temalar altinda yer verilmis ve dinleme becerisinin de bu okuryazarlik
becerileri ile gelisimi 6ngoriilmistiir. Programda dijital okuryazarlik kavramina
16 kez, gorsel okuryazarlik kavramina 14 kez, medya okuryazarlig1 kavramina
ise 1 kez deginilmistir. Temalar altinda yer almayan medya okuryazarligi
becerisinin dijital bir igerik olarak sunulan ¢ok modlu metinler araciligiyla
gelisebilecegi ifade edilmistir. Cok modlu metin tanimi yapilirken medya
okuryazarligina iliskin gecen ifade su sekildedir: “Tiirk dili ve edebiyati
derslerinde dinleme/izleme becerisine yonelik kullanilan bu metinler, ayni
zamanda bilgi ve medya okuryazarligin1 gelistirmeye yardimci olur. (s.9)”. Yine
gorsel okuryazarlik bir yerde dijital unsur olarak sunulan infografik metin

13

baslhiginda; “...anlama ve anlatma becerilerine yonelik kullanilan infografik
metinler, dgrencilerin bilgi okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik becerilerinin
gelisimine katki saglar. (s.9)” seklinde yer almaktadir.

Ayrica okuryazarlik becerilerinin bireye kazandirilmasinda belli bir siirecin
s6z konusu oldugu bilinmektedir. Bu siirecin son asamasinin da paylasim oldugu
ve paylasma asamasinda bireyin belli becerilere sahip olmasi okuryazarlik
becerisine dair ipuglari verir. Programda dort temel dil becerisi ise kosularak
dinleme ve okuma becerilerinden edinilenlerin edebiyat atdlyesinde anlatma
becerileriyle ifadeye doniligmesi amaclanmaktadir. Bu noktada da programin

EBA gibi giivenilir aglara bireyi yonlendirdigi goriilmektedir.

Dinleme Materyallerinde Teknoloji Kullanim

Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programinda sadece kulaga degil; dilsel ve isitsel
Ogeler ile dinleme/izleme dgeleri barindiran ve birden fazla duyuya ayni anda hitap
eden metinler cok modlu metin kullanimu dikkat ¢cekmektedir. Tiirk dili ve edebiyati
derslerinde dinleme/izleme becerisine yonelik kullanilan bu metinler, ayn1 zamanda
bilgi ve medya okuryazarligini gelistirmeye yardimci olur. “Dilin Zenginligi, Hayatin
Dengesi” gibi temalar kapsaminda ¢ok modlu metinlerin (belgesel, roportaj, soylesi
vb.) kullanilarak 6grencilerin elestirel ve analitik dinleme becerilerinin desteklenmesi
ve anlamlandirma siirecinin derinlestirilmesi ongoriilmektedir. Nitekim ¢ok modlu
metinler dogrultusunda “dinlenen/izlenenden hareketle 6grencilerden gecmisten
bugiine iletisim araglarina yonelik yaptiklari arastirma sonuglartyla ilgili
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cikarimlarii paylagmalart ... On bilgilerini de kullanarak e-posta vasitasiyla
iletisimin diger iletisim araglarina gdre avantajli yonlerini gerekg¢elendirerek
aciklamalar1 istenir (SDB3.3). Ogrencilerden teknoloji kullaniminin iletisimi bugiin
nasil etkilediginden yola ¢ikarak uzak gelecekte ne tiir araglar kullanilabilecegi ve
bunlarin iletisimi nasil etkileyebilecegi hakkinda tahmin yiiriitmesi istenir
(SDB3.1).” Bu uygulamalarla dinleme metinlerinde teknolojinin sadece arag
ekseninde kalmay1p soyut diigiinme becerilerine de déhil edildigi goriilmektedir.

Cok modlu metinlerin yani sira bir¢ok gorseli iginde barindiran ve hem {iretim
hem de tiiketim asamasinda dijital ve gorsel okuryazarlik becerisi gerektiren
infografik metinlere de dinleme becerisi kapsaminda yer verildigi goriilmektedir.
Karmasgik bilgilerin anlagilmasimi kolaylastiran, 6grencilerde yaraticiligi gelisimine
katki saglayan ve dinleme becerilerine yonelik kullamilan infografik metinlerin
Ogrencilerin bilgi okuryazarlig1 ve gorsel okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki
saglayacagi disiiniilmektedir. Bu baglamda &grenci dinledikleri/izledikleri
belgeselleri vb. infografik metne doniistiirerek aktif dgrenme siirecine de dahil
olmaktadir.

Programda Gérsel ve Isitsel Materyaller baslig: altinda farkli §grenme tarzlarina
uygun olarak video, ses kayitlari, gérsel gibi materyallerin kullanilmas1 ve dijital
bilgilerden ¢ikarim yapilmasi istenmektedir. Dinleme becerisinde video kullanimina
iliskin bir kazanim su sekildedir (s.62): “Kesfetme asamasinda 6grencilere mektubun
kullanim alanlartyla iliskili bir video izletilir. Ogrencilerden dijital bilgiden hareketle
cikarim yapmast saglanir (OB2).” Bu tiir uygulamalarda teknolojinin dijital ¢cagin
gereklilikleri dogrultusunda 6grencilerin bilgiye erisim, analiz, sentezleme, {iretim
gibi ist biligsel becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir arag olarak dinlemeye
entegre edildigi goriilmiistiir.

Dinlemeyi Olgme ve Degerlendirmede Teknoloji Kullanim

Teknolojik  gelismelerin ~ &gretim  siireclerine  etkisi géz  Oniinde
bulunduruldugunda dlgme ve degerlendirmede geleneksel yaklasimlarin Gtesine
gecilerek teknolojik egilimlerle uyumlu, dijital 6lgme araglarmim gelistirilmesi ve
kullanilmas1 gerekmektedir. Programin 6l¢me ve degerlendirme boyutunda yalnizca
geleneksel yontemlerin degil; performansa dayali, senaryo temelli, oyunlastiriimis ve
dijital teknolojilere dayali dlgme uygulamalarinin da onerildigi goriilmektedir.
“Degerlendirme” baghiginda performansa dayali o6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinda teknolojik ve yiiz yiize uygulamalardan yararlanilmasi
gerektiginden bahsedilmistir. Senaryo tabanli ve oyun tabanl uygulamalar gibi cok
yonli araglarn da farkli 6lgme degerlendirme uygulamalarinda zorluk yasayan
ogrenciler i¢in alternatif olabilecegi diistiniilmiistiir (s.17).
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Programda 6lgme ve degerlendirme yontemlerine deginilirken (s.6) bireysel
Ozellikler goz ardi edilmemis ve Olgme araglarinin Ogrencilerin yeteneklerine,
ihtiyaglarina ve 6zel durumlarina gore gesitlendirilmesi gerektigi belirtilmistir. Bilgi
ve becerilerin gelisimini degerlendirmeye yonelik olarak 6grencilerin ilgisini ¢eken,
giinliik yagamla iligkili yakin veya uzak ¢evrede karsilasilabilecek problemlere dayali
onlara goérev verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Degerlendirme siirecinde,
ogrencilere yonelik yargilayict olmayan ve motive edici nitelikte geri bildirimler
sunulmali; bu siirecte dijital teknolojilerden de yararlaniimalidur.

Dijital teknolojilerle gelistirilen 6lgme araglar sayesinde siire¢ ve {iriinlerine
dayali performans gorevleriyle degerlendirme yapilirken 6grencilerin gelisiminin de
daha etkili bir sekilde takip edilebilecegi; grencilerin bireysel farkliliklarina duyarh,
yargilayict olmayan ve Ogrenme siirecini destekleyici dijital geri bildirim
mekanizmalarinin da 6lgme silirecinin kalitesini artirarak 6grenci motivasyonu
tizerinde olumlu bir etki olusturacag diisiiniilmektedir. Ancak programda bahsedilen
dijital olgcme ve degerlendirme yaklagimlarinin uygulamaya bakan yoniine
deginilmedigi de tespit edilmistir.

Sonug olarak, Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi, dinleme
becerilerinin gelistirilmesine ydnelik dijital uygulamalara g¢esitli baglamlarda yer
vermekte ve ¢ok modlu metin, infografik gibi ¢esitli dijital metinlerle teknoloji
entegrasyonunu desteklemektedir. Ancak ayni yaklasimin dlgme ve degerlendirme
stireglerine somut bicimde yansitilamadigr goriilmektedir. Programda dijital
degerlendirme bigimleri ile ilgili noktalara deginilse de dijital 6lgme araclarmin
kapsam1 ve uygulama bigimleri agik¢a tanimlanmamis; &gretmenlerin dinleme
becerilerini teknolojik ortamda nasil degerlendirebilecegine dair 6rek uygulamalar
sunulmamistir. Bu durum, programm dijitallesme iddiasma ragmen dinleme
becerilerinin degerlendirilmesi noktasinda dijjitallikten yana bakir kalmdigini
gostermektedir. Bu baglamda tespit edilen bu eksikligin giderilmesi adina programin
dijital degerlendirme yonii gii¢lendirilmeli; dinleme becerisine iliskin dijital 6lgme
araclan ¢esitlendirilmeli, 6rnek senaryolarla veriler desteklenmeli ve 6gretmenlerin
dijital 6lgme degerlendirme yeterliklerini artirmaya yonelik rehber materyaller
sunulmalidir.

5. Sonug¢ ve Degerlendirme

Ana dili 6gretiminin en temel amaci bireyin zihinsel, duygusal, kisisel ve sosyal
gelisimini desteklemek ve ¢ok yonlil ilerlemesine katki sunmaktir. Bu kapsamda
bireyde dinleme ve okuma gibi anlama, konusma ve yazma gibi anlatma becerileri
birbirleriyle iliskili ve dinamik olarak gelismektedir. Dinleme becerisi dogustan
kazanilan ve bireyin biligsel gelisiminde 6nemli bir rol oynayan temel dil
becerilerindendir. Anlamaya dayali bu becerinin salt akademik degil ayni zamanda
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kisisel ve sosyal bircok bileseni bulunmaktadir. Bu nedenle dinleme becerisinin
gegcerli ve glivenilir 6lgme araglartyla degerlendirilmesi 6nem tagimaktadir.

Tirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinda dinleme-izleme becerisi
giincellenen egitim paradigma ve yaklasimlart dogrultusunda ele alimmmaya
calisilmistir. Bu dersin dgretiminde amag, Ogrencilerin dil becerilerini bilissel,
duyussal, devinigsel ve sosyal gelisimleri ile ¢ok yonlii gelistirmektir. Dinleme-
izleme becerisi, 6grencinin anlam kurma siireglerini yonetme agisindan islevsel bir
Ooneme sahiptir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 6gretim
programi, dinleme-izleme becerisini iist diizey diisiinme becerileri ile ele almakta
hem siirece hem sonuca odaklanan ¢ok boyutlu 6lgme ve degerlendirme araglarinin
kullanilmasina olanak sunmaktadir. Programda bahsedilen 6lgme ve degerlendirme
araglar1 6grencilerin dinleme-izleme becerilerini kapsaml bicimde degerlendirmeye
ve 6grenme sorumlulugunu artirmaya imkan saglamaktadir.

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri, 6grencilerin gelisim siireglerini
ve iist diizey diisiinme becerilerini yeterince yansitamamaktadir. Bu nedenle
programda gozlem formlari, kontrol listeleri, karsilastirma tablolari, bilgi kartlari,
calisma yapraklari, ¢ikis kartlar, T diyagramlari, zihin ve kavram haritalari, balik
kilgig1 diyagramlari, yansitict yazilar, 6grenme giinliikleri, 6z degerlendirme
formlari, akran ve grup degerlendirme araglari gibi alternatif yontemlerin 6gretim
stireclerinde kullanimina vurgu yapilmustir. Ayrica programda dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde dijjital araglarin kullanimi 6n plana cikarilmistir. Cok modlu
metinler, infografikler, videolar ve dijital materyaller araciligiyla &grencilerin
elestirel ve analitik dinleme becerilerinin gelismesi 6n goriilmektedir. Dahasi
performansa dayali oyunlastirilmug dijital teknolojilerin kullanilmasi 6grencilerin ¢ok
yonlii gelisimlerine olumlu yonde etki edecegi diistiniilmektedir. Sonug olarak Tiirk
Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinda dinleme-izleme becerisi ile iligkili 6lgme
ve degerlendirme yaklagimlan Tirkiye Yiizylh Maarif Modeli kapsaminda
giincellenerek biitiinciil ve ¢cok yonlii bir yaklagimla ele alinmaya calisilmistir.
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13. Bolum

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi
Ogretim Programi’nda Konusma Becerilerini
Ol¢me ve Degerlendirme Siirecleri

Canan NIMET, Mert DURAN"

1. Lise Diizeyinde Konusma Becerilerinin Tanimi ve Kapsami

Ana dili araciligiyla iletisim kuran kisi, dili anlama ve anlatma amaciyla
kullanmaktadir. Anlama, baskalar1 tarafindan gonderilen gorsel ve isitsel
uyaranlarin (ses, yazi, goriintii vb.) kisi tarafindan anlamlandirilmasidir. Anlatma
ise gorsel ve isitsel uyaranlarin (ses, yazi, goriintii vb.) icerik tiretmek iizere kisi
tarafindan kullanilmasima dayanan bir siiregtir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim
Programi (TDEOP), edebiyat1 biitiinciil bir yaklasimla ele alan, metinler
araciligiyla bireylerde kiiltiirel, toplumsal, felsefi ve tarihi gelisimi hedefleyen,
ayn1 zamanda dil becerilerinin etkin kullanimi ile metinlerde yer alan olaylari,
durumlari, olgulan irdeleyen bir anlayisi temele almaktadir. Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli’nde (TYMM) Tiirkge alan becerileri tiim beceri alanlarinin,
okuryazarliklarin, egilimlerin ve degerlerin temel bileseni olarak ele alinmistir.
Bu anlayistan hareketle Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi iki temel dil
becerisine gore temellendirilmistir: Anlama becerileri ve anlatma becerileri.
Anlama becerileri olarak bilinen okuma ve dinleme/izleme programda “metin
tahlili” baslig1 ile anlatma becerileri olarak bilinen konusma ve yazma “edebiyat
atolyesi” bagligi ile ifade edilmektedir.

TYMM’de Konugsma becerisi; "konusmayi yonetme", "igerik olusturma",
"kural uygulama" ve "yansitma" biitiinlesik becerilerinden olugmaktadir.

" Dr. Ogretim Uyesi, Adiyaman Universitesi,
cduran@adiyaman.edu.tr, ORCID: 0000-0002-8450-143X
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KONUSMAYI ICERIK KURAL
YONETME OLUSTURMA UYGULAMA YANSITMA
+secim yapmak +On bilgilerle +Plan hazirlamak +Kendini
- iliskiyi stirdiirmek baglanti kurmak «Dutihceyi degerlendirmek
+Tahmin etmek gelistirme yollarini » Tepki ortaya
+Karsilastirmak kullanmak koymak
«Siuflandirmak +Uygun s6z varhigs
+Yeniden ifade etmek l'{lun'ellm?lakk
«Tepki vermek «lletileri agik ve
S rauk bigimde ifade
olusturmak eu%lek )
+Gorselle anlam + Turkee dil yapisint
olusturmak uyg_ulamak
*Bagdagiklik
* Sunmak .
ogelerini kullanmak
*Beden dilini ve
mekan1 kullanmak

Konusmay: yonetmenin stireg bilesenleri secim yapma ve iligkiyi siirdiirmedir.
Se¢im yapmada dgrencinin performans goérevinden 6nce konusma amacina (ikna
etme, bilgilendirme vs.) karar vermesi, konusmasinin siire, hedef kitle, hazirlik
durumu gibi 6zelliklerini, konugmanin tiiriinii, yontem ve stratejisini belirlemesi
beklenmektedir. Iliskiyi siirdiirme asamasinda ise konusma engellerinin ortadan
kaldirilarak konusma amacina uygun olarak secilen stratejinin yapilandirilmasi
s0z konusudur.

Icerik olusturmada ogrenciden konusma amaciyla 6n bilgileri arasinda
baglanti kurmasi, hedef kitlenin 6zelliklerini tahmin ederek konusmasinin giris-
gelisme ve sonug boliimlerini tasarlamasi, konugmasmin ana diisiincesini
belirlerken karsilagtirma iceren iletiler olusturmasi, dili kullanim alanlarina (6zel,
egitim) gore
belirlemesi, konusmasinin tiiriine gore bilgi topladiktan sonra onlar1 kendi s6z
varlig1 ile yeniden ifade ederek igerigi diizenlemesi, amaca uygun hangi dil

mesleki, kamusal, smiflandirarak  konusmasinin igerigini

islevini sececegini belirlemesi, ses ve anlam Oriintiisiinii birlikte kullanarak beden
dilini, diksiyon ve telaffuzunu dogru ve etkin sekilde kullanabilmeyi planlamast,
igerigini desteklemek igin uygun gorsel ve isitsel 6gelere karar vermesi, yapacagi
konugmanin plan taslagini sunarak aldig1 geri bildirimlerle plan taslagina son
seklini vermesi beklenmektedir.

Kurallart uygulama asamasinda konusmasina plana uygun ve dikkat c¢ekici
bir girisle baslamasi, duygu diisiince ve hayallerini kendine 6zgii lislupla ifade
ederek konugmasini diislinceyi gelistirme yollariyla desteklemesi, konusmasini
hedef kitleye ve baglama uygun s6z varligi ve iislup ile siirdiirmesi, agik veya
ortiik ifadelerle iletilerini olusturmasi, konugmasinda Tiirkgenin dil yapisini ve
islevini amacina uygun kullanmasi ve bagdasiklik Ogelerine dikkat etmesi,

311



konugmasinda dinleyici ile etkilesim kurarak beden dilini, diksiyonu ve telaffuzu,
mekani ve zamani dogru ve etkili kullanmasi beklenmektedir.

Yansitma asamasinda ise 6grenciden kendini konusma siirecindeki davranis,
duygu ve diisiincelerini igerige, dil ve anlatima, paydaslarin goriislerine gore
degerlendirmesi; gelen geri bildirimlere bagli olarak sonraki konusmalar i¢in
kendine yeni hedefler belirlemesi, 6zgiin konusmaci kimligi olusturmasi ve
konusmasini dijital ortamda yeniden diizenleyebilmesi beklenmektedir.

Ana dili egitimi siirecinde kisinin dil becerisini gelistirme siireci hakkinda
diisiinmesi, kendini degerlendirmesi ve uyarlayabilmesi; sonunda kendi dinleyici,
okuyucu, konusmaci ve yazar kimligini olusturmasi1 amaglanmaistir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nda edebiyat atdlyesinde
igerikler, sozlii ve yazili anlatma g¢ercevesinde olusturulur. Konugsma becerisini
ifade eden sozlii anlatma Sgrencilerin etkili ve anlamli s6zlii iletisim kurabilme
yeteneklerini gelistirmeye yoneliktir. Bu beceri, sadece dogru telaffuz ve
akicilikla smirli kalmayip ayni1 zamanda igerik olusturma, yapilandirma, beden
dili kullanimi ve dinleyiciyle etkilesim gibi unsurlari da igcermektedir. Ayni
zamanda sunumlar, canlandirmalar, hikaye anlatimlari, siir dinletileri, miilakat,
miinazara, grup tartigmalari gibi bireysel veya etkilesimli sozlii gorevleri ifade
etmektedir.

Edebiyat atolyesi 6grencilere edebi iiriin liretme, ¢dziimleme ve yorumlama
imkén1 taniyan yaratict ve uygulamali bir 6grenme ortamidir. Atdlye
yaklagimiyla 6grencilerin hem yaratic1 yazma becerilerinin gelistirilmesi hem de
elestirel diisiinme, anlamlandirma ve yorumlama yetilerinin desteklenmesi
amaglanmaktadir. Metin tahlili ile dil yapis1 ve s6z varlig1 gibi dil unsurlarini
edinen 0grencinin edebiyat atdlyesinde bu unsurlar1 kullanarak so6zlii ya da yazili
anlatima doniistiirmesi beklenmektedir.

Programda dort temel dil becerisi odaga alimdigindan 6zellikle okuma ve
dinleme/izleme becerisi, dil unsurlarinin (s6z varlig, dil yapisit gibi) kullanildig1
O0grenme alan1 olarak ele alinmali; bu becerilerde edinilenlerin edebiyat
atolyesinde konusma ve yazma becerilerinin kullanimiyla anlatima doniismesi
saglanmali, 6grencilerin edebiyat atolyesi boliimiinde ortaya koyduklar {irtinleri
paylagmalan tesvik edilmeli, 6grencilerin merkeze alindigi, siiregte aktif rol
alarak yaparak yasayarak siirece dahil olmalar1 konusma egitiminin temel unsuru
olmalidir.
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Konusma Becerisinin Temel Bilesenleri

1. Konusma Kurallarina Uyum: Ogrencilerin, konusma 6ncesinde hazirlik
yaparak, konuyla ilgili bilgi toplayarak ve gorseller hazirlayarak etkili bir
konugsma siireci yonetmeleri beklenir. Ayrica goz temasi kurma, kelimeleri
anlamlarina uygun kullanma, dogru telaffuz etme ve ses tonunu uygun
sekilde kullanma gibi beceriler de 6nemlidir.

2. Kendini Sézlii Olarak ifade Etme: Ogrencilerin kendilerine giivenerek
diistincelerini mantikli bir sekilde sunmalari, agiklayici 6rnekler vermeleri
ve karsilikli etkilesimde bulunmalart beklenir. Ayrica, konusmalarinda
duygularimi ve diislincelerini etkili bir sekilde ifade etmeleri 6nemlidir.

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma: Ogrencilerin grup
caligmalarinda duygu ve disiincelerini paylasmalari, masal, hikdye veya
fikra gibi tiirlere uygun anlatimlar yapmalar1 ve ikna edici konusmalar
gerceklestirmeleri beklenir.

4. Diisiinceyi Gelistirme ve Dil Kullamim: Ogrencilerin konusmalarinda
diistincelerini gelistirme yollarmi kullanarak, duygu ve diisiincelerini
kendilerine 6zgii bir iislupla ifade etmeleri ve uygun séz varligini baglama
uygun sekilde kullanmalar1 beklenir.

5. Beden Dili ve Etkilesim: Konusmalarinda beden dilini dogru bir sekilde
kullanmalari, mekadni etkin bir sekilde kullanmalar1 ve dinleyici ile
etkilesim kurmalar1 beklenir.

Programa gore 6grenciden beklenen gorevler siire¢ ve performans agisindan

ti¢ baslikta ele alinmistir: Konusma oncesi, konusma siras1 ve konusma sonrasi.

Konusma oncesi etkinliklerde konusmayi yonetme ve igerik olugturma
asamasinda yer verilen becerilerden hareketle igerigin olusturularak gerekli 6n
hazirligin yapilmasi s6z konusudur.

Konugma sirasinda performans gorevinin ne oldugu, asamalari, yonergesi,
degerlendirme yontemi, degerlendirme olgegi ve Olciitleri verilmektedir. Bu
siiregte 6grenciye performans olarak neyin beklendigi agik ve net bir sekilde
tanimlanmalidir. Performans siirecince neyi hangi sira ile yapacagi ve
konusmasin1 gergeklestirirken nelere dikkat edecegi yonergelerle agikca
belirtilmelidir. Ogrenciye konusmasinin hangi lgiitlere gore ve kim tarafindan
degerlendirileceginin bilgisi sunulmalidir.

Konusma sonrasinda ise konusma, verilen degerlendirme olgiitlerine gore
degerlendirilerek siirece yonelik geri bildirimler 6z, akran veya Ogretmen
degerlendirme formu araciligiyla saglanmalidir.
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2. Programda Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Kullanilan
Olcme Araclar

Konugma becerisi 0grenme- 6gretme siirecinde sinif ortaminda en fazla
kullanilan beceridir. Sinif disinda da etkili bir konugsma egitimiyle 6grencileri
hayata hazirlamak 6gretim programlarinin temel anlayist dahilindedir. Bu
nedenle dgrencilerin hem akademik hem de toplumsal hayatindaki basarilarinda
konugma egitimine dair 6l¢gme uygulamalari biiyiik 6nem arz etmektedir.

Ogretim programlarinda her tema sonrasinda belirlenen dgrenme ¢iktilariin
degerlendirilmesi amaciyla 6grenme kanitlart yani 6lgme ve degerlendirme
araclar1 belirlenmistir. Hem siire¢ hem sonug degerlendirmesini ifade eden bu
asamada O0grenme ¢iktilarinda belirtilen becerilerin ne kadarinin kazanildigini
kapsamli bir sekilde 6lgmek hedeflenmektedir.

Ogrenmelere iliskin kamit toplamak, kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve
beceriler konusunda Ogrencilerin ne durumda oldugunu ve Ogrenmelerini
gelistirmeye yonelik yapilabilecekleri belirlemede 6nemli bir adimdir. Bu
yoniiyle 6lgme ve degerlendirme uygun Ogrenme ve Ogretme kararlarinin
alinmasi i¢in bir temel olusturur. Mevcut 6grenmelerin derinligini dogru bir
sekilde ortaya koyabilmek i¢in Ogrenilen bilgilerle ilgili birden fazla kanit
toplamak, 6grencilere siirekli ve etkin geri bildirim alma firsat1 saglar. Bu hem
Ogretmenlerin hem de 6grencilerin 6grenme ve dgretme siireci ile ilgili giivenilir
bir yargiya varmasina yardimci olan bir siirectir.

Olgme ve degerlendirme araglar1 6grencilerin projelerini, performanslarini,
gorevlerini degerlendirmek i¢in kullanilir ayrica bu araglarda degerlendirmelerin
ayrintilar1 da yer almaktadir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde dgrencilere ilgi gekici, yakin veya uzak
cevresinde karsilagabilecegi problemler/ gorevler verilmesi; yargilayici tutumdan
uzak ve motive edici geri bildirimler saglanmasi ve dijital teknolojilerin
kullanilmas: aktif bir grenme siirecini destekler (TDEOP, 2024).)

Ogrencilerin alan becerilerini gelistirebilmesi igin edebiyat dersleri metin
tahlili ve edebiyat atdlyesi seklinde iki asamali olarak yiiriitiilmektedir.
Dolayisiyla 6grenme kanitlariin da bu iki asamaya dikkat ederek olusturmasi
gerekmektedir (TDEOP, 2024).
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Edebiyat atdlyesinin konugma becerisine yonelik 6lgme ve degerlendirme

siirecine dair genel 6zellikleri asagida verilmistir:

Edebiyat atolyelerinde konusma becerilerine yonelik etkinlikler sozlii
anlatim ad1 altinda, her temada birer tane olmak tizere ve siif ortaminda
gerceklestirilecek sekilde performans gorevi olarak verilmelidir.
Performans gorevlerini degerlendirmek igin dereceli puanlama anahtari
kullanilarak {iriin veya performans degerlendirilmeli ve siire¢ igerisinde
Ogrencilere geri bildirim verilmelidir.

Degerlendirme siirecinde, tiriin/gerceklestirilen performansin 6grencinin
kendisi, akrant ve Ogretmeni tarafindan degerlendirilmesi vasitasiyla
degerlendirme siirecinde ¢esitlilik saglanmalidir.

Ogrencilerin  yetenek, ihtiyag, 6zel durumlarina gore olgme ve
degerlendirme yontemlerinde g¢esitlilik saglanmalidir.

Farkli yeteneklere sahip ogrencilerin degerlendirilmesi igin ¢esitli
yontemler kullanilmalidir.

Ogrencinin degerlendirilecegi olgiitler dgrencilere performans gorevi
oncesinde sunularak Ogrenciler puanlama kriterleri hususunda
bilgilendirilmelidir.

Konusma bittikten ve dgrenciler kendini ifade ettikten sonra s6zIii anlatim
ve etkilesimler degerlendirilmeli, geri bildirimler saglanmalidir. Geri
bildirimler 6grenciyi motive edici olmali ve yargilayici nitelik
tagimamalidir.

Sozlii anlatim ve etkilesimin degerlendirilmesinde duyussal 6zelliklere de
dikkat edilmeli, 6grencinin kendini nasil hissettigi vb. konulara da
odaklanilmalidir.

Ogrencilerin  degerlendirilmesinde sadece sonu¢ degil siireg de
degerlendirmeye dahil edilmeli, 6grencilerin hazir bulunusluklar ve
Ogrenim siireci de degerlendirilmelidir. Bunun i¢in beden dili ve kullanimi,
uslup, siireyi etkin kullanma, konuyu etkili bi¢imde sunabilme, igerik,
Ozglinliik gibi dlgiitlere yer verilmelidir.

Performansa dayali 6lcme ve degerlendirme uygulamalarinda hem
teknolojik hem de yliz ylize uygulamalardan yararlanilmalidir. Dijital
teknolojilerden yararlanilarak senaryo tabanli ve oyun tabanli uygulamalar
gibi ¢ok yonlii araglara yer verilmelidir.

Bilgi ve becerilerin gelisiminin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesinde ilgi
cekici, giinliik yagamla ilgili, uzak ya da yakin ¢evrede karsilagilabilecek
problemlere dair gorevler verilmelidir.
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Her 6grenci farkli kisisel yeteneklere, ilgi alanlarina ve 6grenme ihtiyaclaria
sahiptir. Olgme ve degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin yetenek, ihtiyag ve
0zel gereksinimlerine gore g¢esitlendirilmesi; 6gretim programlarinin adil, etkili
ve her Ogrenciyi destekleyici bir sekilde islenmesine katki saglamaktadir
(TDEOP, 2024).

Ogrenci portfolyolari, performans gérevleri, sunumlar, kontrol listeleri,
smavlar, gézlem ve goriisme formlari, rol yapma, grup ¢alismasi, 6lgekler, simif
ici tartismalar, Oz/akran/grup degerlendirmeleri gibi kanitlar; 6grenci
performansini 6lgmek ve gelistirmek amaciyla kullanilir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi’ndaki (2024) konusma becerisi igin
belirtilen 6grenme ¢iktilari ile geleneksel ve alternatif degerlendirme yontemleri
dikkate alindiginda konusma becerisinin siire¢ degerlendirmesi igin
kullanilabilecek 6l¢me ve degerlendirme araclari asagida belirtilmistir:

e Geleneksel Degerlendirme Yontemleri:

Sozlii Sinav/ Acik U¢lu Sorular

SozIli sinavlar 6grencilerin basarilarini degerlendirmek igin 6gretmenler
tarafindan yaygin olarak kullanilan bir degerlendirme yontemidir. Soru-cevap
seklinde yapilan sozlii sinavlarda amag bilgilerin s6zel olarak sinanmasidir. Sinif
huzurunda bir veya birka¢ 6grencinin 6gretmenin sozlii sorularina diisiinerek ve
konusarak cevap verdigi sinav yontemidir. Egitim sistemimizde bilgiyi anlik
olarak olgen bu degerlendirme yontemi uygulamanin zaman almasi, objektif
degerlendirmenin zor olmasi ve anlik olmasi sebebiyle hazirbulunusluk agisindan
egitim  c¢evrelerince  elestirilmekte ve  glinimiizde yaygin olarak
kullanilmamaktadir.

Ogrencilerin genel iletisim becerilerinin, telaffuz becerilerinin ve diger dil
becerilerinin gelisimini gérmek, siire¢ igerisinde ¢iktilar: tespit etmek ve eksik
yonleri belirlemek, siireci degerlendirmek icin sozli sinavlar kaginilmazdir.
Kuskusuz konugma becerisinin gelisimini gérmek i¢in elestirildikleri noktalarin
en diisik diizeye indirgenmesi sartiyla sozlii sinavlar en ideal degerlendirme
yontemleri arasindadir.

Konusma becerisinin sozlii sinavlar ile dlgiilmesinin iistiin yanlar1 oldugu
kadar smurliliklan ve dikkat edilmesi gereken noktalar1 da vardir.
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Konusma Becerisinin Sozlii Smavlar ile Olgiilmesinin Ustiin Yonleri

Konugma becerisinin sozli sinavlar ile dl¢iilmesinin 6gretmen ve 6grenci
acisindan gesitli iistiin yonleri bulunmaktadir. Bu iistiin yonler agagida maddeler
halinde siralanmistir (Tekin 1984; Odafe 2007, Yilmaz 2007; Tan 2008; Akt.,
Yigit, 2014):

fletisim becerisi, ana dili etkili kullanma yetkinligi, ikna edicilik, soz
varligin etkili ve dogru kullanma gibi s6zlii performansa dayali beceriler
en gecerli ve giivenilir sekilde sozlii sinavlar ile yapilabilir.

Ogrencilerin sozciikleri anlama ve baglama uygun kullanma becerisinin
yani sira prozodik unsurlart yani vurgu, durak, tonlama gibi dili kullanma
diizeyleri tespit edilerek Ogrencilerin giiclii ve zayif yonleri tespit
edilebilir.

Ogrencinin bir konuyu/ kavrami 6grenip dgrenemedigi ayrintili ve net bir
sekilde tespit edilebilir.

Ogrenciden verilen bilgiyi genisletmesi, detaylandirmasi, goriislerine
kanit/dayanak sunmasi istenebilir. Boylelikle 6grencinin biligsel becerisi
ve diiginme siirecine yonelik bilgi sahibi olunabilir. Ayrica diigiinme
stirecinin takibi 6grencinin 6grenme giicliigli cektigi noktalar1 yakalamada
etkili olabilir.

Sorularin hazirlanmas: diger degerlendirme yontemlerine gore daha
kolaydir ve daha az zaman alir. Tiirk dili ve edebiyati derslerinde 6grenme
ciktilarina uygun olarak cesitli nitelikte sorular hizlica hazirlanabilir.
So6zIii sinav  soru-cevap seklinde ilerledigi i¢in etkilesim diger
degerlendirme yoOntemlerine gore daha fazladir. Smav esnasinda
Ogrencinin smav heyecaninin yatigmasi, smav aninda Ogrenmelerin
gerceklesmesi, anlatimi ses, vurgu, beden dili, durus gibi unsurlarla
desteklemesi etkilesimin sagladig1 avantajlardir.

Ogrencilerin kisa siirede cevap vermesi gerektigi icin Ogrencinin
yaraticiligini ve hazircevapligim gelistirir.

Ogrencilerin bilgi ve kavram yanlislarini aninda belirleme ve diizeltme
imkani1 saglar.

Ogrencilerin kopya c¢ekme sansi oldukga diisiiktiir. Sans basarisinin
olmamasi glivenirligi artirir.
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Konusma Becerisinin Sozlii Smavlar ile Olgiilmesinin Siirhhklar:

Konusma becerisinin sozlii sinavlar ile dlgiilmesinin 6gretmen ve 6grenci
acisindan ¢esitli sinirliliklart bulunmaktadir. Bu sinirliliklar asagida maddeler
halinde siralanmistir (Tekin 1984; Odafe 2007; Yilmaz 2007; Tan 2008; Akt.,
Yigit, 2014):

Ogrencinin soruyu tekrar gdzden gecirme, sozciikler ve kavramlar iizerine
diisiinme, dogru anlayip anlamadigini kontrol etme gibi olanaklari
sinirlidir.

Ayni1 sorunun bagka 6grenciye sorulmasi sinavin gegerliligini diigiirecektir.
Bu nedenle her 6grenciye ayri soru sorulmasi gerekmektedir.

Kalabalik siniflarda her 6grenci i¢in ayr1 degerlendirme yapilmasi, farkli
sorular hazirlamadaki zorluk sézlii sinavlarin gegerligini ve giivenirligini
etkilemektedir. Her 6grencinin smav i¢in yerinden kalkmasi, 6gretmenin
soruyu sormasi, 6grencinin soru lizerinde diisiinerek ve planlayarak cevap
vermesi, puanlamayr aninda yapmak gibi unsurlar bu smavin
kullanighiligini digiirmektedir.

SozIi sinavlarda 6gretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimin daha fazla
olmasi sebebiyle Ogretmen ve Ogrenci arasinda gereksiz samimiyet
olusabilir veya bazi 6grencilerde konusma ya da sinav kaygisi artabilir.
Verilen cevaplar anlik oldugu igin dgretmenlerin soruyu sorduktan sonra
ogrenciyi ¢ok dikkatle dinlemesi, isittiklerini hatirlamasi, sdylenenlerin
etkisinde kalmadan cevabin dogrulugunu tespit etmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin kisilik zellikleri sinavin uygulanmasimi zorlastirabilir. i¢ine
kapanik, ¢cekingen 6grenciler cevabi bilseler bile cevap vermeyebilir, sozlii
iletisim becerisi diisiik olanlar cevabi bilseler de kendilerini ifade etmekte
zorlanabilir, sinav olmanin vermis oldugu kaygi ve telas sorunun
anlasilmamasina veya yanlis anlasilmasina sebep olabilir. Tiim bunlar da
dogal olarak puanlamanin objektifligini etkileyebilir.

Sozli sinavlarda puanlamanin neye gore yapilacaginin belli olmamasi
yanlhlig artirabilir. Ogrencinin dis goriiniisii (kilik kiyafet, diksiyon vs.)
sOzlii sinavlarda 6gretmeni olumlu/olumsuz etkileyebilir. So6zlii ifadenin
disinda 6grenciye ait diger hususlarin 6lgme aracinda yer almamasina
ragmen Olglit olarak gozetilmesi smavin giivenirligini  olumsuz
etkileyebilir.
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Konusma Becerisinin Sézlii Smavlar ile Olgiilmesinde Dikkat Edilmesi
Gereken Noktalar ve Simirhiliklar: Azaltmanin Yollar:

So6zlii sinavin yapilacagi ortam Ogrencinin ve Ogretmenin kendini rahat
hissedecegi, rahat davranabilecegi sekilde hazirlanmali; 151k, sicaklik gibi
fiziksel ozelliklere dikkat edilmelidir.

Icine kapanik, ¢ekingen, utangag vb. kisilik 6zelliklerine sahip dgrencilerin
sinav stresini/kaygisin1  azaltmak igin girisken O&grencilere Oncelik
taninarak stres yapilacak bir durumun olmadigi gosterilmeli, sdzel olarak
acgiklamasi da yapilmalidir.

Sozlii sinavla herhangi bir konu alanina iliskin bilginin mi yoksa sozel
anlatim becerisinin mi dlgiilecegine karar verilmelidir. Buna gore
degerlendirme olgiitleri olusturulmalidir. Eger bilgi ol¢iilecekse bilginin
dogruluguna puan verilmeli, anlatim big¢iminin iyi ya da kotli olmasina
puan verilmemelidir. Eger sozel anlatim becerisi Olgiilecekse sozlii
anlatimin iyi olmasina puan verilmeli, bilginin dogrulugu ya da yanhshgi
o6nemli olmadig1 i¢in buna puan verilmemelidir.

Her 6grenci igin esit zaman verilmelidir.

Sorulan soruyu cevaplamalar1 i¢in Ogrencilerin diigiinmelerine firsat
verilmelidir.

Bilgi ve hatirlama diizeyinden ziyade ana dili kullanma becerilerini daha
iyi tespit edebilecek nitelikte analiz-sentez-degerlendirme basamagindaki
sorulara yer verilmelidir. Bilgi agirlikli sorularda 6grenci heyecandan
cevabr unutabilir veya cevaplarken bocalayabilir. Ogrencinin yorum
yapabilecegi, ¢ikarimda bulunabilecegi, hayatindan drnekler sunabilecegi
tarzda sorulara oncelik verilmelidir.

Cevaplanirken kelimeleri dogru telaffuz etme, ciimlelerde uygun ve etkili
kelimeleri kullanma, ikna edici ve etkileyici/etkili konusmaya firsat
verecek nitelikte sorular sorulmalidir.

So6zlii sinav oncesi 0grenciler sinavin igeriginden, konulardan haberdar
edilerek motivasyonlar1 saglanmali, sorular ve degerlendirme yaparken
kullanilacak  degerlendirme araci ve Olgiitleri ayrintilh  olarak
belirlenmelidir.

Biitlin iistiin yonlerine ve smirliliklarina ragmen konusma becerisinin, sozel

anlatim giiciiniin, iletisim becerilerinin Ol¢iilmesinde ve gelistirilmesinde sozlii

smavlarin kullanilmast zorunluluktur. Onemli olan s6zlii simav 6ncesi sinavin

amacinin, nasil yapilacaginin, olgiitlerinin belirlenerek siireci saglikl bir sekilde

degerlendirmektir.
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e Alternatif Degerlendirme Yontemleri: (Gozlem ve Goriisme
Formlari, Kontrol Listeleri, Kelime Iliskilendirme, Kavram Haritasi,
Oz/Akran/Grup Degerlendirme)

Alternatif degerlendirme yontemleri 0grenciyi, 6grenme {iriinlini, 6grenme
stirecini, Uist diizey becerileri de degerlendirmeyi hedefe alan yontemlerdir.
Ogrenci hakkinda bilgi edinmenin en iyi ve kolay yollarindan biri tartisma, acik
uclu sorular, performans gorevleri ve sunulardir fakat bunlarin higbiri tek bagina
yeterli degildir. Alternatif degerlendirme yontemlerini geleneksel degerlendirme
yontemlerinden ayiran en 6nemli 6zellik 6grencilerin gerek bireysel gerek grup
olarak gercek hayata iligkin gorevleri, agik ve belirgin dlgiitlere gore cogunluklu
simif icinde yerine getirmesidir. TYMM’e gore (2024) asagida konusma
becerisine yonelik alternatif degerlendirme yontemleri verilmistir:

Gozlem

Gozlemler hem 6grenciyi izleme hem de 6gretim siireci hakkinda bilgi sahibi
olmak amaciyla performans degerlendirme araci olarak kullanilan bir yontemdir.
Gozlem formunda sinif igi etkinliklerde sergilenen becerilerin ya da iiriinlerin
belirli amaglar ve plan dogrultusunda, belirli kriterlere gére degerlendirilmesi sz
konusudur. Egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirme etkinlikleriyle yapilacak
gozlemler sayesinde Ogrenci davraniglarimin hangi diizeyde oldugu, ne tiir
yetersizliklerin bulundugu hatta istenmeyen davranislarin olup olmadig:
belirlenebilir. Konusma becerisinin 6l¢iilmesi noktasinda 6zellikle beden dili, jest
ve mimikler, yliz hareketleri, mekan kullanimi gibi olgiitler gozlem formu
aracilifiyla anlagilabilir. Konusma becerisi ile ilgili goriisme formu
olusturulurken konugmanin dil-anlatim, beden dili kullanimi, sdyleyis, akicilik,
sunum stratejisi gibi bir¢ok boyuttan olustugu ve formda gozlenmek istenen
beceriye gore kriterlerin belirlenmesi gerektigi unutulmamalidir. Ayrica bir
Ogrenci siire¢ boyunca farkli zamanlarda birkag kere gozlenmelidir. Siire¢ temelli
degerlendirmenin ve Ogrencinin siirecteki gelisiminin belirleyici oldugu
diistiniiliirse konugma Dbecerisi i¢in gozlem formlarinin 6nemi daha iyi
anlagilacaktir.
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Tablo 1. Konusma Formu Gézlem Formu Ornegi
(Bozkurt& Arica-Akkdk, 2019)

Ek 1- Konusma Becerisi Gizlem Formu (Anadili Tiirkce Olan Konusucular icin)

Hoput
Tayit
Gelistirilebilir
Yetarli
Yetkin

Nu | Gazlenecek Davramsiar

1 | Uygun yverde ve bigcimde soluk alma

Solunum denetimini saglama (diyafram nefesi almay
surdurebilme)

3 | Konusma siiresince dogru durus (postir) sergileme

Konusma seslerini dogru bir bicimde ve tam olarak
cikarabilme [artikillasyon/bogumlama)

SOYLEYIS

isitilehilir bir sesle konusma (ses siddeti)

Vurgu, ton, ezgi gibi styleyis dzelliklerini etkili bir bigimde
kullanabilme

Duraksamalarin kabul edilebilir siirenin Gstinde olmamas:

4
5
&
7 | Olginli dili kullanma
8
9

Gereksiz yinelemelerden kapnma

Konusmay dogal, rahat ve canli (tekdizelikten uzak)
stirdiirebilme

AKICILIK
—
=

Konusmay: olagan hizda sirdirebilme (Gnerilen arahk,
dakikada 125-175 sozciik)

12 | Konugmamn amacim giriste belirtme

Ardigik timceler arasindaki mantiksal, anlamsal baglan
13 ]
kurabilme

14 | Konugmamn bélimleri arasinda tutarhhg ve biitiinliigi

saglayabilme

Konusmayt, sapmalardan kaginarak amaca uygun
strdiirebilme

15

16 | Sézvarh@im amaca uygun kullanabilme

17 Uygun kalip ifadeleri (atasdzii, deyvim gibi) kullanabilme
[SECIMLIK)

ICERIK-DIL KULLANIMI

18 Ornek verme, karsilastirma, alint: yapma gibi diigiinceyi
gelistirme yollarnindan yararlanma

19 | Konugymamn temel amacin vurgulayarak bitirme

20 | Uygun seslenme ifadelerini kullanma

21 | Konuya hikim bir sekilde konusabilme

22 | Konusurken heyecam kontrol edebilme

23 | Konugma siiresine uyma

24 | Konusurken goz temasi kurma

25 | Beden dilini etkili kullanma

Dinleyicilerin tepkilerini izleme ve konusmay buna gire

26 surdarehilme

a7 Soru-yamt ve tartisma sirasinda etkin dinleyebilme
[SECIMLIK)

28 | Soru-yvamit sirasminda amaca uygun yamt verme (SECIMLIK)

ETKILESIM-SUNUM STRATE[ILERI

Tartisma sirasinda siiylemi uygun bir bicimde baslatabilme,

29 strdirebilme, siz kesme ve bitirebilme (SECIMLIK)

Tartisma sirasinda kars garoslere saygih olma / nezaket

30 kurallarina uygun davranma (SECIMLIK)
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Goriisme/Miilakat

Goriigme Ogrencilerin, ¢esitli konular hakkindaki goriis, fikir, diisiince, ilgi,
tutum ve davraniglar ile bunlarin nedenlerinin ortaya ¢ikartilmasinda kullanilan
bir tekniktir (Ersoy, 2014). Ogretmen ve dgrenci arasinda gerceklesen sdzlii
iletisim etkili bir gorlismenin temelini olusturmaktadir. Dogrudan &grenci ile
etkilesim icinde olundugu icin G&grencinin Ozellikleri daha ayrintili sekilde
anlasilabilir. Ogretmen, goriisme siirecinde Ogrencinin ortaya koydugu
performansa gore 6grencinin 6grenme eksikliklerini tespit ederek giderebilir ve
yeni 0grenmelerin Oniinii acar. Bir arastirma yontemi olarak goériisme, bireyin
iletisim araci olarak dili etkili kullanmasi ile ortaya koyduklar1 bir siiregtir
(Seidman, 2006). Goriismeler yliz yiize olabilecegi gibi teknoloji yardimiyla
cevrimici veya video konferans gibi yontemlerle de gergeklestirilebilir. Gorlisme
esnasinda 6grencinin kendini rahat ve giivende hissetmesi, dnceden konu ve amag
hakkinda bilgilendirilmesi, ses tonunun etkili kullanilmasi, sesli kayitlarin yani
sira gorlintiilii kayitlarin da alinarak elde edilen bilgilerin detayli olarak analiz
edilmesi énemlidir. Ozellikle goriismelerde 6gretmenin ses tonu ve beden dili
goriisme yapilan Ogrenciyi siirece katmada ve daha saglikli veri elde etmede
onemli avantaj saglamaktadir. Kii¢iik 6grenciler kendileri ile ilgili olduk¢a
samimi ve agik sozlii iken, yagslar1 biiylidiikkge daha sessiz ve icine kapanik bir
tutum sergilemektedirler (McMillian, 2015). So6zlii olarak gerceklesen bu siirecte
sorularin ilgi cekici ve 6grenme istegini artiracak nitelikte olmasi, sorulan
sorularin sikici ve alakasiz olmamasi, konugma sirasinda konusmacinin séziiniin
kesilmemesi gerekmektedir.

Goriismelerde konusulan her seyin anlagilmasi, 6grencilerin sdylediklerinin
kaydedilmesi, bu esnada kaydedilenlere yonelik notlarin alimmasi pek miimkiin
degildir. Boyle durumlarda dncesinde soru taslaginin hazirlanmasi, not almak
icin sorularin etrafinda yeterli bosluklarm birakilmasi ve c¢ikarimlara yer
verilmesi bu  yontemin  smirhiliklarindandir.  Konusma  becerisinin
degerlendirilmesinde bir konuda derinlemesine soru sormak, eksik kalan yonlerin
ek sorularla tekrar sorulma firsati olmasi, kisinin kendini detaylica anlatma
becerisi kazanmasi gibi yonleriyle gériisme uygun bir 6lgme aracidir.

Kontrol Listeleri

Gozlenen performansin ya da iirlinlin belirlenen performans ol¢iitlerine ne
derece uyumlu oldugunu belirlemek i¢in kullanilan degerlendirme yontemidir.
Kontrol listelerinde, 6grenciden beklenen davranigin detaylar1 yer almaktadir.
Kontrol listelerinde her bir konusma boyutu i¢in gosterilmesi gereken becerilerin
detayli tanimi1 ve dgrencinin her bir agama i¢in gostermesi gereken performansin
seviyesi betimlenir. Bu detaylar 6grencinin hangi konularda gelisim gostermesi
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gerektigini goOstermesi agisindan faydalidir. Ogretmene diisen gorev
gosterildigine inandig1 performansi isaretlemesidir. Kontrol listeleri "evet"

"hayir"; "var" "yok" veya 0-1 seklinde degerlendirilir. Asagida konugmanin

beden dili ve ses tonuna iligskin boyutuna dair bir kontrol listesi verilmistir.

Tablo 2. Kontrol Listesi Ornegi

b Niwiker e

1. Dinleyicinin igitebileced bir sesle konustu.

2. Gereksiz sesler clkarmaktan kagindi.

3. Vurgu ve tonlamaya dikkat etti

4. Yuzu dinleyiciye donik konustu.

5. Dinleyiciyle goz temasi kurdu.

6. Yz ve kafa hareketlerini konusmanin icerigine uygun kullandi.

7. Elve kol hareketlerini konusmanin icerigine uygun kulland:.

OoOoOooOooOooOoadao
OoO0oOooO0oOooOoadaao

8. Konusmasi sirasinda asin hareketlerden kacindi

Kelime iliskilendirme Testleri

Kelime iliskilendirme testleri 6grencilerin biligsel yapisint ve bu yapidaki
kavramlar arasindaki baglari, belirlenen bir kavramla ilgili kavrama ve
algilamalarinin ne diizeyde oldugunu, uzun dénemli hafizadaki kavramlar arasindaki
iligkilerin yeterli olup olmadigini tespit etmeye yarayan alternatif 6lgme araglarindan
biridir. Ogrencilerin biligsel yapismin ortaya g¢ikarilmasmm yaninda kavram
yanilgilarini tespit etmede ve kavramsal degisimleri ortaya koymada etkili bir yontem
olarak kullanilmaktadir (MEB; 5. modiil, 2024). Konugsma becerisinin
degerlendirilmesi kapsaminda kavramlar arasi iliskileri ortaya koyma, kavramlar
arasindaki baglantilarla climle kurma, bu cilimleleri tartisip karsilagtirma gibi
etkinlikler bakimindan kelime iliskilendirme testlerinden faydalamlabilir. Kolay
hazirlanmasi, kisa siirede (5-10 dk) uygulanmasi, kalabalik gruplarda uygulanabilir
olmasi ve tiim derslerde kullanilabilir olmasi bu ydntemin avantajlarmdandir. Belli
bir siirede verilen konu ile alakali anahtar bir kavramin c¢agristirdigi s6zciiklerin
s0zlii/yazili olarak sunulmasinin beklendigi bu yontemle 6grencilerin kavramlar arasi
baglant1 kurmalar1, bu baglantilarin anlamh olup olmadigimi yorumlamasi, kavramlar
arasi anlamsal yakinliklar1 ortaya c¢ikarmasi gerekmektedir. S6z varligini ortaya
koymasi, sozciiklerden kavramlardan hareketle climleler kurmasi, sézciikleri
ciimleler arasindaki baglantilardan hareketle agiklamasi ve yorumlamasi yonleriyle
konusma becerisi ile birebir iltisaklidir. Konusma becerisinin degerlendirilmesinde
ana dilde yetkinligi belirlemek i¢in kullanilabilir bir yontemdir.
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Kavram Haritalan

Kavramlar1 ve onlarin nasil bir hiyerarside yer aldigin1 gosteren, bircok bilgiyi
ayni anda ve basariyla 6greten alternatif 6lgme degerlendirme araglarindan biridir
(Miles ve Huberman, 1994). Ogrencilerin kavramlari nasil algiladiklarmi ve
sentezlediklerini gormemize imkan saglayan kavram haritalar1 konu 6gretimi,
kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarma, dgrenme siirecini kontrol etme gibi farkli
amaglarla kullanilabilir. Onceki 6grenmelerle yeni dgrenilecek kavramlar arasindaki
baglantilar1 etkin olarak ortaya ¢ikarmayi saglayan bu yontemin temelinde yeni
Ogrenilecek bilgilerin anlamli hale gelmesi vardir. Anlam olusturarak 6grenmenin
cok fazla 6gretmen-6grenci etkilesimi gerektirdigini bildiren Schunk (2009: 284),
aym zamanda dgretmenlerin yeni bilgiyi (konuyu) sozel olarak sunarken bir yandan
da devaml olarak 6grenciyi cevap vermeye ve katilmaya tesvik ettiginden bahseder.
Ogrencinin dikkatini toplamas1 ve diisiincelerini ¢cekinmeden sdylemesi igin yapilan
bu davranis, anlamh 6grenmenin gerceklesmesi i¢in bir &n kosuldur (Akt; Oztiirk &
Omeroglu, 2015). Konusma becerisinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi
noktasinda Ogrencilerin konusmaya dair hazirbulunusluklarini saglamak, ©on
bilgilerini harekete gecirmek, sozcik dagarcigmi genisletmek, ifadesini farkl
yapilarla etkili ve dogru sunmak, anlamli 6grenmeleri saglamak icin konusmanin
basinda veya sonunda konuyu detaylandirmak i¢in kullanilabilir bir yontemdir.

Dereceli Puanlama Anahtarlar1 (Rubrikler)

Rubrikler, 6grencilerin bilgi, beceri ve bir gorevi yerine getirme diizeylerini ya da
derecesini tayin etmek i¢in 6gretmenler tarafindan gelistirilen degerlendirme sistemi
olarak da goriilebilir (Brualdi, 2002, Akt; Yasar, 2014). Derecelendirme 6lgekleri,
diisiikten yliksege bir derecelendirme sunar ve bir performansi isaret eden
davranislarin veya 6zelliklerin agiklamasini kapsar. Ayni zamanda artan diizeydeki
yeterlilik, yetenek, bilgi ve benzeri 6zellikleri, islevsel olarak tanimlamaya yardimci
olur (Cheng & Fox, 2017, s.123-125). Dereceli puanlama anahtarlar1 sayesinde
yerine getirilmesi gereken performans gorevlerinin seviyelerinin Oncesinde
hazirlanarak bu kriterlere gore degerlendirme yapilmasi sozel olarak gerceklesen
konusma becerisinin daha dogru ve objektif yapilmasina imkan tanimaktadir.
Dereceli puanlama anahtarlar 6grenciye konugma becerisi degerlendirilirken hangi
yeterliliklere gore degerlendirilecegini, nelere dikkat etmesi gerektigini gérmesi ve
kendini buna gére hazirlamasi agisindan bilgiler sunmaktadir. Ogrencilerin siireg
icerisinde gelisme kaydettigi konugsma becerisi etkinlikleri i¢in rubriklerin
kullanilmas1 eksiklikleri goérmek, bunlart gelistirmek icin Ogrencilere ve
Ogretmenlere firsat sunmaktadir.
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Tablo 3. Dereceli Puanlama Anahtar1 Ornegi

SUNUM DEGERLENDIRME FORMU
DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

Ofrend ad: soyad: :
Odrend numaras:
. Degerlendirme Puanlan
1 2 3
Sanumdaki konubie Sunum, dinleyicslenn
Ifide o aulan sbadeler | nleyiciler urafindan | - dikzcyinde ve igierini
Kabiliyen ks : zor anlasiids, adelerin cekebilecep sekilde
e lagibmass zoedu satidda.
Konulsr kanpk ve § F
Supmun ] 3 Konwlar arass gegiskr Konular aram gecisler
Difzent b S kismen uygundu diizenh ve mantklyd,
s Sunwmdasktanbnks |  Akuanbnbilgive | Akunhn bilg, disince
v : olagan xh ve ctkileyia distinceler kasnen farklh ve lemamler furkh,
e degildi. ve etkileyici, drgiin ve etkileyiciydi
— US| Omek sumuhmadiveya | Ormekler verikdi fakat a2 | inieyiciys skmmiyan ve
Kulk uygun degildi ve yetersindi, mnuld;u.

: h Sunumda konusma tam Akies bir konusma ve
L e ":;"l:‘ B“:;n“dfhf‘;f:“ akocy degildl. Beden difi | dizgiin bir dil kularuds,
Hetisi i . ‘ll ot kullanamis ve gor enwa | Beden dili yerinde idi ve

i kismen gergeklessi. R0 temas saglands.
Surism Summ sonunda herhang | Sunum soounda kismi bir Sl:mml ,’u::‘:;;::km
Somu Ozer | bir degedendinme yoktu, degerlendinne yapids, doperiendieme yapalds

Dindevicinin izeyinde
Sesmopndy Kaynak kullansm yetersiz Knlon e l': h’" mu"l ! e

) ve konuyla ilgisizdi e cok sayida Bekh dogra
Kullaninu kasmen digibydh. kaynak kullaralds
Zamam dogru
Sunum zamans kalbam Sunum zamamni
'Z(umn" yanhs ve etkin kalbmm | ayadiamanms, kallimoo nnunhnc-;;n. FACAE
mn vokiu kimen etkindi Kult nl g

Kaynak: Ekind, E. (2022).

Bu formdean ahnabilecek en yuksek puan 24, en dugik puan ise B'dir.
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¢ Performans Degerlendirme Yaklasimlar:: (Performans Goérevi, Rol
Oynama ve Dramatizasyon, Smif I¢i Tartisma)

Performans Gorevi

Performans gorevleri, 6grencilerin konugma becerilerini uygulamali ve dogal
baglamlarda sergilemelerini saglayan bir degerlendirme yontemidir.
Ogrencilerden belirli bir konusma gorevi yerine getirmeleri beklenmekte, bu
siiregte dilin islevsel kullanimi, konusma stratejileri, ses ve gorselle anlam
olusturma teknikleri degerlendirme Slgiitleri arasinda yer almaktadir. Programda,
konugma siirecinin {i¢ asamada (konusma 6ncesi, konugma sirasi1 ve konusma
sonrasi) ele alinmasi gerektigi belirtilmis olup performans gorevleri bu asamalar
dogrultusunda sekillendirilmektedir. Ogrencilerin konusmalarin1 belirlenen
olgiitlere gore diizenlemeleri, igerik olusturma siirecinde 6n bilgileriyle baglanti
kurmalar1 ve beden dili kullanimina dikkat etmeleri beklenmektedir.

Performans gorevleri 6grencinin aktif katilimini, arastirma, iiretim veya
sunum yapmasini gerektirir. Ayn1 zamanda gorevlerin giinliik hayat
problemleriyle baglantili (bir konugsma yapma vb.) olmasi onemlidir. Sadece
sonug degil 6grencinin silire¢ boyunca gostermis oldugu caba ve gelisim dikkate
alinmalidir. Gérev mutlaka dnceden belirlenmis Olgiitlere gére objektif olarak
yapilmalidir.

Tiirk dili ve edebiyati dersinde konusma becerisi i¢in degerlendirme aract
olarak performans gorevi asagidaki sekilde yapilandirilabilir:

Gorevin Planlanmasi: Konu ve kazanmmlarla iliskilendirilir. Ogrencinin
diizeyine uygun, agik ve anlagilir yonergeler hazirlanir.

Uygulama: Ogrenci gorevi bireysel veya grup halinde yapar. Arastirma yapar,
rapor hazirlar, sunum gergeklestirir vs.

Degerlendirme: Rubrik (dereceli puanlama anahtari) ile yapilir. Siireg
boyunca 6gretmen gézlem yapar. Akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirme de
eklenebilir.

Performans gorevi uygulanirken gorevler agik, anlasilir ve dlgiilebilir olmali,
zaman planlamasi iyi yapilmali (hem uygulama hem degerlendirme igin),
degerlendirme araglar1 (rubrikler) 6nceden Ogrenciyle paylasilmali, ayrica her
Ogrenciye uygun olacak sekilde farklilastirilmig gorevler de verilmelidir.

Rol Oynama

Rol oynama hem 6gretim hem de 6lgme-degerlendirme agisindan oldukgea etkili,
aktif katilma dayal1 bir tekniktir. Rol oynama, dgrencilerin belirli bir durumu veya
olay1 canlandirarak bir karakterin yerine gecip onun bakis acisindan diisiinmesini ve
hareket etmesini saglayan bir 6grenme ve degerlendirme yontemidir. Rol oynamada
gdzlem yoluyla degerlendirme yapilir. Ogrencilerin iletisim becerileri, empati kurma,
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problem ¢dzme ve karar verme yetenekleri degerlendirilir. Ozellikle psikolojik,
sosyal ve ahlaki konularin degerlendirilmesinde etkilidir. Ogretmen, 6nceden
belirlenmis 6lgiitlere (rubrik gibi) gore degerlendirme yapabilir. Hem bireysel hem
de grup i¢i etkilesimler g6z oniinde bulundurulur.

Rol oynamanimn avantajlar1 arasinda 6grencinin duygusal ve sosyal gelisimi
hakkinda bilgi verme, ezbere dayali bilgiden ¢ok uygulamali bilgi ve beceriyi dlgme,
gercek yasam durumlarina benzer olaylar sayesinde dgrencinin tepkilerini ortaya
koyma sayilabilir.

Bu yontem, ogrencilerin belirli bir karakteri veya senaryoyu canlandirarak
anlatim yeteneklerini, beden dili kullanimini, konusma organizasyonunu ve iletisim
dinamiklerini dogal bir ortamda sergilemelerine imkan tanir. Ogrenciler, kendilerini
ifade etme siirecinde ses tonu, vurgu, jest ve mimik gibi unsurlar1 bilingli bir sekilde
kullanarak dilin iglevsel ve estetik yonlerini deneyimleyebilirler. Ayrica, rol oynama
etkinlikleri sayesinde Ogrencilerin ikna etme, tartisma ve konusma stratejileri
gelistirme becerileri desteklenmektedir.

Ogrencinin farkli bakis agilarni anlamasmi saglamak, empati ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirmek, karar verme siireglerini deneyimletmek, sosyal ve duygusal
ogrenmeyi desteklemek, Ogrencinin bilgiyi uygulamali olarak sergilemesini
saglamak gibi amaglarda egitimde Ozellikle konugma becerisinin gelistirilmesinde
siklikla bagvurulan bir yaklagimdir. Ancak Ogrencilerin ¢ekingen veya utangag
olabilmeleri, iyi hazirlanmadiklar1 takdirde oyunun dogalliktan uzak olmasi,
uygulamasmm zaman almasi ve rubrik kullamlmamasi durumunda objektif
degerlendirmenin zor olmasi rol oynamanin sinirhiliklaridir.

Tiirk dili ve edebiyati dersinde degerlendirme araci olarak rol oynama asagidaki
sekilde yapilandirilabilir:

» Durum veya senaryo sec¢imi: Gergek yasamdan ya da kurmaca bir olaydan

seilir.

» Rollerin belirlenmesi: Her 6grenciye (veya gruba) bir rol atanir (6rnegin;

Ogretmen, 6grenci, veli, doktor, hasta, vs.).

» Hazirlik siireci: Rol hakkinda bilgi edinmeleri ve roliin gereklerini anlamalar

saglanir.

> Canlandirma (uygulama): Ogrenciler rollerini oynar ve olay1 canlandirir.

» Tartigma ve degerlendirme: Canlandirma sonrasi 6grencilerle birlikte siire¢

degerlendirilir. Ne 6grendikleri, hangi becerileri kullandiklari tartigilir.

Sonu¢ olarak rol oynama degerlendirme siirecinde planli bir sekilde
kullanildiginda, 6grencinin ¢ok boyutlu gelisimi hakkinda derinlemesine bilgi sunar.
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Dramatizasyon

Dramatizasyon, bir olay1, hikayeyi ya da durumu dogaglama ya da hazirlikl
bir sekilde tiyatral olarak canlandirmadir. Egitimde bir kavramin veya igerigin
oyunlastirilarak sahnelenmesi anlamina gelir. Bu siiregte 6grenciler hem bedensel
hem de zihinsel olarak aktif olur, konuyu derinlemesine kavrar ve ifade eder.
Ogrencinin anlama, yorumlama, aktarma, yaratict diisiinme gibi becerileri
degerlendirme i¢in kullanilmaktadir. Bireysel performans ya da grup performansi
olarak degerlendirilebilir. Degerlendirme igin rubrik, kontrol listesi gibi araclar
kullanilabilir.

Ogrencinin 6grenmeyi i¢sellestirmesi saglamasi, yaraticilik, estetik bakis agis1
ve Ozgiliven gelisimi 6lgme, 6grencinin dersle duygusal bag kurmasina olanak
saglamasi, 6grenme stireci i¢indeki aktif katilimi 6lgme gibi ¢ok sayida avantaji
mevcuttur.

Tiirk dili ve edebiyati dersinde degerlendirme araci olarak dramatizasyon
asagidaki sekilde yapilandirilabilir:

» Hazirlik: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup sahne metnini hazirlar,

roller dagitilir, kostiim ve aksesuarlar belirlenir.

> Prova: Gruplar sahnelemeye hazirlanir. Ogretmen rehberlik eder.

» Sahneleme: Her grup, kendi hazirladig: sahneyi sinifta oynar.

» Degerlendirme: Gozlem formu ve rubrik yardimiyla &grencilerin

performanslar1 degerlendirilir.

Sonug olarak dramatizasyon, 6grencilerin 6grendiklerini yaratici ve biitiinsel
bir sekilde ortaya koymalarin1 saglayan cok degerli bir dlgme-degerlendirme
aracidir. Ozellikle duyussal ve bilissel hedefleri degerlendirmede giiclii bir
yontemdir. Ancak etkili bir degerlendirme i¢in 6nceden amaglarin, 6lgiitlerin ve
stirecin net belirlenmesi gerekir.

Smif i¢i Tartisma

Sinif i¢i tartigma, dgrencilerin belirli bir konu, problem ya da metin lizerine
diistincelerini karsilikli olarak ifade ettikleri, sozli iletisime dayali bir 6gretim
yontemidir. Ogrencilerin belirli bir konuya iliskin fikir aligverisinde bulunarak
bilgilerini paylagsmalari, diiglincelerini savunmalar1 ve farkli bakis agilarini
degerlendirmeleri siirecidir. Bu yontem; o6zellikle konusma, dinleme, elestirel
diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmeyi hedefler. Tiirk dili ve
edebiyati dersi konugma becerisi kapsaminda agik tartisma, miinazara, kiigiik
grup tartigmalari, panel tartismasi, balik kilgigi tartismasi gibi tartisma
tirlerinden yararlanilabilir.
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3. Programda Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Teknoloji
Kullanimi

Ogrenme ve &gretme siireglerini daha verimli ve etkili hale getirmek igin
teknoloji kullanim1 nemli bir yere sahiptir. Ogrenme ortamlarini zenginlestiren
teknoloji araclart Ogrencilerin aktif katilimina imk&n saglamasi, bireysel
ogrenme, is birlikli 6grenme, sosyal 6grenme gibi yaklagimlara uygun olmasi
sebebiyle egitim programlarinda yer almaya baslamigtir. Ogrencilerin derse olan
ilgisini ve motivasyonunu artirarak aktif katilimlarimi saglayan teknolojik
uygulamalar hem simif i¢inde hem de sinif disinda 6gretmenlerin siirecleri daha
etkin ve yetkin yiirlitmesine olanak saglamaktadir. Egitim ortamlarindaki rollerin
ve yetkinlik gereksinimlerinin degismesiyle birlikte bu degisim kendini 6lgme ve
degerlendirme alaninda da gostermistir. Geleneksel 6lgme degerlendirme araglari
yerini alternatif 6lgme degerlendirme araglarina ve teknoloji temelli 6lgme
degerlendirme yaklasimina birakmistir. Uretici dil becerilerinden olan konusma
becerisi kapsaminda anket, 6lcme ve degerlendirme araglari, etkilesimli sunum
araclari, ses ve kayit diizenleme araglari, animasyon tasarim araglar1 6grenme
kanitlar1 olarak kullanilabilecek uygulamalardir.

‘Adobe Character Animator BrainPOP\ 1/'oontaslic
Adobe Animate . _————_Adobe Spark
\ | \/ Platognn Story
Blender / Voki
i \ PosterMyWall
Animatron Studm - va ™~
ANIMASYON TASARIM ARACLARI

|
/ -

Easll PencllzD / Synfig Studio — /
CIlpStudlo Painf ——— \ \
~ " “Pictamap
\

(:alactuonzn T ~
MySimpleShow
Pcmrtoon

Animasyon tasarim araglar1 (Karsli, Uslu & Karaman, 2023)

Adobe Character Animator:

Karakterlerin gercek zamanli hareketlerini ve konugmasini bir web kamerast
ve mikrofon ile olusturan bir animasyon aracidir. Ses ve yiiz tanima teknolojisi
ile karakterin yiiz ve viicut ifadelerini otomatik olarak takip edebilir. Karakterin
konugmasi sayesinde canli sunuma imkan sunan bu ara¢ konu anlatimlari,
sunumlar daha eglenceli ve ilgi ¢ekici sekilde sunulabilir.
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Tellagami:

Secilen karakterler ile kisa animasyonlu videolarin olusturuldugu mobil
uygulamadir. 90 saniyeye kadar kendi sesinizi kullanarak mesaj kaydetme,
karakteri Ozellestirme, arka plan goriintiisii ekleme gibi imkénlar1 vardir.
Ogrencilerin ifade giiciinii gelistirmeyi saglayan Tellagami ile bir grenci sunum
yapabilir, hikdye anlatabilir veya konuyu 6zetleyebilir. Tiirk dili ve edebiyat1 ders
kitaplarinda edebiyat atdlyesinde kendilerine konusma gorevi olarak verilen
“karakterimin yolculugu” (okunan metinden karakter se¢me, karakteri yeniden
kurgulayarak kendi karakterini olusturma) isimli performans gorevi igin bu
uygulamada bir karakter secilip karakteri temsil eden bir Tellagami karakteri
olusturularak gorev teknoloji ile desteklenebilir. Ya da 6grencilerden bir hikaye
olusturmalari, kahramanlar1 ve arka plani tasarlamalar1 ve ardindan hikayeyi
anlatmalar1 istenebilir. Ogrencilerin dil bilgisi kurallarim1 uygulayarak kendi
climlelerini olusturabilecekleri etkilesimli bir platform olan Tellagami ile
diyaloglar kurdurulup konusma ve dil becerilerini gelistirmelerine yardime1
olabilir.
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RECORD YOUR VOICE

mmﬂ Forms Typaform

/ Formati
Kahoot! j‘% e StnapAc
Opumon Stage %\ |~ /
Testmoz

ANKET, OLCME VE DEGERLENDIRME AHACLARI Quizlet

- . / / Lm,,m m |

Poll Evaywhara

Manhmeter Plickers
Google Fan'n
Schuly'hcs
Surveymonkey
W'zer (L] szWhinar
Opinion Stage:

Gorsel konusma testi igin kullanilan bir uygulamadir. Interaktif bir smav veya
degerlendirme araci olarak kullanilabilir. Bu platform araciligiyla 6grenci
tartigmaya katilabilir, birbirleriyle etkilesime gecebilir, sorulan sorulara aninda
cevap vererek geri bildirim alabilir, sunum yapabilir ve kendi ¢aligmalarini
degerlendirebilir, interaktif ara yliz kullanarak anketler araciligiyla izleyicilerden
geri bildirimler de alabilir.
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Mentimeter:

Etkilesimli sunum ve toplantilar saglayan bu platform katilimcilarin fikirlerini
ve geri bildirimlerini anlik olarak sunama dahil eder. Ogretmenler Mentimeter ile
siif i¢i tartismalar1 yonetebilir, onlara soru sorarak yanitlarii anlik olarak
sunuma dahil edebilir, anlama diizeylerini veya hangi konuda zorlandiklarini,
neleri ogrendiklerini tespit ederek dersi etkilesimli ve tartigmalari canli
tutabilirler.

Edpuzzle:

Edpuzzle ile Ogretmenler hazirladiklart videolara olgmek istedikleri
kazanimlara yonelik ¢oktan seg¢meli test ve agik uglu soru ekleyebilirler.
Ogretmenler sorulari iceren etkilesimli video icerigini dgrencilerine génderdikten
sonra dgrencilerinin performansini kendi sayfalarindan takip edebilirler. Tiirk dili
ve edebiyati dersinde 6grencilerin konusma ve yazma becerilerini gelistirmek
iizere kullanilabilir. Ogrencilere biri videoya metin yazilmasi ve bu metnin
seslendirilmesi 6dev/proje olarak verilebilir.

e Dijital Okuma Uygulamalar1 ve Anhk Geri Bildirim, Yapay Zeka
Destekli Degerlendirme Araglari vd.
Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Konusma Becerisini Degerlendirmeye
Yonelik Yapay Zeka Uygulamalar
1. Tiirkge Konugma Tanima + Degerlendirme (Google Cloud veya Microsoft
Azure ile 6zellestirilebilir sistemler)
Ne yapilabilir?
e Ogrenciler belirli bir metni okur veya serbest konusma yapar.
e Al (yapay zeka), ses dosyasini yaziya gevirir ve dil bilgisi, tutarlilik,
kelime kullanim1 vb. agilardan analiz eder.
e Kullanim alani: Proje tabanh ¢alismalarla birlestirilebilir. Ornegin: “Kitap
Ozeti sunumu”, “siir okuma”, “konusma yapma” gibi.
2. Konusma Analizi icin Tiirk¢e Dil isleme Kiitiiphaneleri (Orn: Zemberek,
TRNorm, BERTurk)
Ne yapilabilir?
e Ogrencinin konusmasindan elde edilen metin, bu kiitiiphanelerle dil
bilgisel agidan incelenebilir.
e Sentaks, morfoloji ve anlam analizi yapilabilir.
o Acik kaynakli olan bu uygulama 6gretmenler tarafindan gelistirilebilir.
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3. VoiceGPT Tiirk¢e (Discord veya web uygulamalari iizerinden)

Ne yapilabilir?

e Sesli konugmay1 tanir, cevap verir ve Ogrencinin konusmasini yaziya
doker.

e Ogrenci ile kisa hikdye anlatma, edebi karakter ¢dziimleme gibi gdrevler
yapilabilir.

e Sohbet tarzinda geri bildirim saglayarak 6grencinin 6zgiivenini artirabilir.

4. ReadSpeaker / Tiirkge Text-to-Speech + Speech Analytics

Ne yapilabilir?

e Ogrencinin ses kaydi yapilarak telaffuz ve vurgu analizi yapilabilir.

e Bu teknolojiyle 6grencinin diksiyon gelisimi izlenebilir.

5. Kendi Sesli Smif Uygulamanizi Olusturma (Basit diizey)

Ne yapilabilir?

e Ogrenciler verilen konusma gorevini yerine getirir (6rnegin: bir hikayeyi
sesli anlatma, siir okuma, sunum yapma, an1 anlatma vb.).

¢ Bu kayitlar Google Speech-to-Text ile yaziya cevrilir.

e Metinler bir dil isleme araciyla (6rnegin ChatGPT) analiz edilip geri
bildirim saglanir.

Uygulama Ornegi:

Asagida Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne gore hazirlanmis 9. sinif Tiirk dili
ve edebiyatt ders kitabinin (2024) 3. temasi olan “Anlamin Yapi Taslar”
temasinda bulunan konusma goérevine uygun yapay zeka destekli 6rnek senaryo
olusturulmusgtur:

Senaryo: Ogrenci “Gezi yazisi tiirii” ile ilgili bir konusma hazirlar ve
kaydeder.

Ses kaydi alinir.

e Ogrenci giris yapar veya adin1 girer.

e Sistemde verilen bir konusma konusu seg¢ilir:

Ornek: "Milli Edebiyat Dénemi'nin Tiirk dili tizerindeki etkilerini
anlatiniz."”

e (Ogrenci konusmay1 kaydeder (6rnegin 2 dakika).

® Yapay zekd konugmayi metne gevirir.

e Sistem kayd1 yaziya doniistiiriir.
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Yazidaki dilsel yap1, anlatim biitlinliigii, kelime cesitliligi analiz edilir.
e Yapay zeka su acilardan analiz yapar:

Dil bilgisi hatalari

Yapi (girig-gelisme-sonug)

Kelime tekrarlar1 veya cesitliligi

o Baglag ve gecis ifadesi kullanimi

o O O

¥& Ogretmen ya da sistem dgrenciye otomatik veya rehberli geri bildirim verir.
e Sonug dgrenciye veya 6gretmene gorsel bir rapor olarak sunulur.

@ Degerlendirme Olgiitleri (Al ile desteklenebilir)

Olgiit: (Yapay Zeka)

Telaffuz & vurgu: Ses analizi (6r. belirli kelimelerin yanlis telaffuzu)
Akicilik: Duraklamalar, tekrarlar, "111, himm" gibi dolgu sesleri

Dil bilgisi: Transkript {izerinden analiz

Anlatim biitiinliigii: Giris, gelisme, sonug boliimlerinin varligi

Kelime ¢esitliligi: Metindeki farkli kelime sayisi, es anlam kullanimi

Bilesen Agiklama
Ses Kaydi Arayiizii ~ Ogrenci dogrudan sitede ses kayd: yapar
@ Speech-to-Text Google Speech-to-Text veya OpenAl Whisper ile sesi yaziya ¢evirir
API
B Metin Analiz ChatGPT API veya dil isleme modeli ile konusmanin dilsel analizi
Modiilit yapilir
B Raporlama Arayiizii Ogretmen icin analiz sonucu: kelime cesitliligi, anlatim biitiinliigii,
vb.

Ogrenci Ogretmen
Konugma gorevini seger Konugma gorevini belirler
Kaydeder ve gonderir Ogrencilerin analiz sonuclarini goriir
Sistem geri bildirim verir Gelisim raporlar ¢ikarir

4. Programda Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesinde Akran ve Oz
Degerlendirme Yontemleri

Oz, Akran/Grup ve Ogretmen Degerlendirmesi

Oz degerlendirme ogrencilerin  kendi performanslarini, gelisimlerini,
O0grenmelerini, Ogrenme siireglerini, bagar1 diizeylerini degerlendirmelerine
dayanan bir yontemdir. Ogrenci, kendi sorumluluklarin1 alma ve Ogrenme
noktasinda kendi gelisim siireci ile 6grenme sonucu i¢in aktif rol oynamaktadir.
Yazili ve sozlii sunumlar sonrasi kullanilan bu yontem performansin
degerlendirilmesi i¢in kullanilabilir. Konusma performansinin, Oncesinde
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belirlenen olgiitlere uygun olup olmadiginin tespit edildigi 6z degerlendirmede
Ogrencinin farkindalik kazanarak eksik oldugu yerleri gorerek kendi kararlarini
vermesi beklenmektedir. Ogrencilerin kendilerini kesfetmeleri noktasinda
yardimc1 olan bu yontem, 6grenciye kendi performansini belirlemek i¢in 6lgiit
koymada da firsatlar sunmaktadir. Etkin bir 6z degerlendirme, Ogrencilerin
kendilerine olan giivenlerini saglamada, yeteneklerini gelistirmelerinde ve
ogrendiklerinin farkinda olmalarinda son derece énemlidir (MEB, 5. MODUL,
2024). Oz degerlendirme siireci ii¢ asamadan olusmaktadir:

v belirlenen dlgiitlere gore kendi performansini gézlemleme

v' Olgiitlere ulagsma noktasinda kendine yonelik 6z-yargida bulunma

v' kendi performansinin sonucundan ne kadar memnun olduguna dair yargida

bulunma

Burada 6nemli olan not degil gosterilen konusma performansinin giiglii ve
zayif yonlerinin belirlenerek gelistirilmesine yonelik 6grenci katilimini
saglamaktir. Oz degerlendirmede dikkat edilmesi gereken hususlardan birisi de
ogrencinin kendini degerlendirirken yanli davranabilecegidir. Bu yiizden 6z
degerlendirme tek basina degil akran ve 6gretmen degerlendirmeleriyle birlikte
kullanilmalidir. Boylelikle hem 6z hem akran hem de &gretmen
degerlendirmeleriyle iizerinde uzlasilan beceri ve yeterliliklerde 6grenci gelisimi
daha acgik ve net sekilde goriilebilir. Oz degerlendirmede dereceli puanlama
anahtari, kontrol listeleri veya agik uglu sorular kullanilabilir.
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Tablo 4. Oz Degerlendirme Formu Ornegi

Sevagili Ogrenciler;
Dolduracaginiz bu formun amacs, sinifta uygulanan etkinlige iliskin duygu ve disincelerinizi anlamaktir.
Sizden duygu ve disincelerinizi samimi olarak bu forma yansitmaniz beklenmektedir. Asadidaki listede
okudugunuz ifadelere katiliyorsaniz Evet, kismen katiliyorsaniz Kismen, katilmiyorsaniz Hayir segenegine (X)
isareti koyunuz.

Olcatier Aciklamalar Dereceler
Evet | Kismen | Hayir
Planlama Sun.umuma etkili bir giris yaptim, sunumumu strdardim, etkili bir
sekilde tamamladim.
1y Sunumumda sosyal medya dilinde yapilan hatalara uygun ornekler
Dasnsel | yergim,
surecleri
kontrol | Disincelerimi konusmamin ana fikri etrafinda ifade ettim.
tm
e Dasincelerimi tekrara dismeden sundum.
Sunumumda goruslerimi destekleyen baglama uygun sozcikler kul-
Séz landim.
varligi Dilimize henuz yerlesmemis yabanci kelimelerin yerine Tiurkge kelime-
leri kullandim.
Isitilebilir ses tonuyla konustum.
Alacilik Sunumumu gereksiz ses tekrarina dismeden akici bir sekilde ger-
ceklestirdim.
Sunumumda vurgu ve tonlamaya dikkat ettim.
Beden dili Sunumumda jest ve mimikleri etkili kullandim, dinleyicilerle yeterli
dizeyde goz temasi kurdum.
is birligi | Sunumumda takim icindeki sorumlulugumu yerine getirdim.
Zaman | Sunumumda sireyi etkili ve verimli bir sekilde kullandim.
yonetimi
Aciklama: Asadidaki sorulan ¢alismayla ilgili gérislerinizden hareketle cevaplayiniz.
1 Calisma sirasinda hangi bilgileri edindim?
2. Calisma sirasinda hangi bolumlerde zorlandim?
3. Caligmayi yeniden yapacak olsam nelere dikkat ederdim?

Arkadasimin 6grenme gorevini yerine getirirken gosterdigi performansi

belirlenen olgiitlere gore degerlendirme sorumlulugunun alindig
degerlendirmesi giiclii bir degerlendirme yontemidir. Akran degerlendirmede

akran

sadece puan verme s6z konusu degildir. Ayn1 zamanda bu siiregte 6grencilerin

sorumluluk alarak sorumluluk alma becerilerinin gelismesi de s6z konusudur.
Akran degerlendirmeleri bir 6grenci tarafindan yapilabilecegi gibi birkag¢ 6grenci

tarafindan da yapilabilir. Burada amacin performans gosteren arkadasinin zayif
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yonlerini ortaya cikararak onu kiigiik diisirmek degil zayif yonlerinin farkina
varmalarini saglayarak gelisimine katkida bulunmak oldugu unutulmamalidir.
Elestirel diisiinme becerisinin gelisimine katki saglayan bu yontem ayni zamanda
akranlara nesnel degerlendirme yapabilme becerisi de kazandirmaktadir.
Konusma becerisinin degerlendirilmesinde akranlart tarafindan
degerlendirilecegini bilen 6grenci iist diizey performans gosterme egiliminde
olacagi i¢in akran degerlendirmelerinin 6zellikle topluluk karsisinda kendini
ifade etme becerisi agisindan faydali olacagi sylenebilir. Akran degerlendirme
yonteminde tipki 6z degerlendirmede oldugu gibi dereceli puanlama anahtari,
kontrol listeleri veya agik uglu sorular kullanilabilir.

Tablo 5. Akran Degerlendirme Formu Ornegi

Dederli dgrenciler,
Bu form, arkadasinizin performans ¢aligmasini degerlendirmeniz amaciyla hazirlanmigtir. Asagidaki bolim-
leri doldurarak arkadasinizin calismasini degerlendiriniz.

Dederlendirdigim Kisinin Adi Soyadi: Tarih:

Calismanin Adi:

Bu galigmanin en iyi yani:

Bu galisma hakkinda begdendigim diger iig sey:
1.
2.
3.

Bu galismada gelistiriimesi gerektigini diislindigiim g yon:
1.
2.
3.

5. Program Baglaminda Konusma Becerilerinin Degerlendirilmesinde
Olasi Riskler ve Coziim Onerileri

Olgme ve degerlendirmede siireg odakli, amaca yonelik, dgrencilere etkin geri
bildirim saglayan, 6grenme siirecini destekleyen bir yapilanma saglanmalidir.
Tiim bu bilesenler diisiiniildiigiinde kullanilan araglar ve bu araglarin nitelikleri,
sinif mevcudu, fiziksel donanim, 6grenci motivasyonu gibi durumlardan kaynakli
eksiklikler veya riskler ortaya cikabilir. Adil ve gergekei bir degerlendirmenin
yapilabilmesi i¢in ortaya ¢ikabilecek tiim risklere kars1 gerekli 6nlemler alinarak
siirecin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir.
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e Konusma Degerlendirme Araclarinin Giivenirlik ve Gecerlik
Sorunlan

Dil becerilerinin dl¢iilmesinde secilecek 6l¢egin hangi dil becerisine yonelik
olarak hazirlandig1 6nemlidir. Konugmay1 6lgerken uygun olanlarin segilmesi ve
bu se¢imde de ayni zamanda 6grenci seviyesine uygunluk énem arz etmektedir.

Konusma becerisi, icerisinde bircok alt bileseni kapsamaktadir. Dolayisiyla
konugmanin igerigi, sunus tarzi, amaci, hedef kitlesi gibi farkli unsurlar s6z
konusudur. Konusma becerisini 6l¢me ve degerlendirmede 6grenme ¢iktilar: ve
stire¢ bilesenlerinin olmasi gerektigi, bunlara yonelik puanlama anahtarlarinin ve
Olgiitlerinin gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Konusma becerisi, 6grencinin kendini ifade etme ve diisiince gelistirme
yetenegini yansittig1 icin degerlendirmenin hem gecerli hem de giivenilir olmasi
biiyiik 6nem tagir. 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nin beceri
temelli yapisi, bu siirecin nitelikli yiiriitiilmesini zorunlu kilmaktadir. Ancak
Olgme-degerlendirme araglarinda yasanan gecerlik ve giivenirlik sorunlari,
konusma becerilerinin adil ve etkili degerlendirilmesini engellemektedir.

Konusma Degerlendirme Siirecinde Gegerlik Sorunlar:

Gegerlik, bir degerlendirme aracinin 6lgmeyi amagladig1 beceriyi ne derece
Olctigiinii  ifade etmektedir. Konusma becerisi degerlendirmelerinde sik
karsilagilan gecerlik sorunlar1 sunlardir:

v" Degerlendirme araglari ¢ogu zaman yalnizca telaffuz ve akicilik gibi
yiizeysel Olciitlere odaklanmakta; icerik zenginligi, sdzel organizasyon,
dinleyiciyle etkilesim gibi derinlemesine dilsel ozellikleri goz ardi
etmektedir. Bu da kapsam gecerligini diisirmektedir.

v' Konusma sinavlarinin ¢ogu yapay ve baski altindaki ortamlarda
gergeklestirilir. Bu da 6grencinin gergek konusma becerisini ortaya
koyamamasina neden olmaktadir.

v" Ogrencinin arka plani, kelime dagarcig1, deneyimi gibi bireysel farkliliklar
degerlendirme sonuglarini etkileyebilir. Bu faktorlerin kontrol altina
alimmamasi, gecerligi zayiflatir.

Konusma Degerlendirme Siirecinde Giivenirlik Sorunlari

Giivenirlik, bir degerlendirme aracinin tutarlilik diizeyini ifade etmektedir.
Yani ayn1 6grenciye farkli zamanlarda veya farkli degerlendiriciler tarafindan
uygulandiginda benzer sonuglar iretip iretmedigi Onemlidir. Konusma
becerisine dair gorevi degerlendirirken karsilasilabilecek gilivenirlik sorunlari
sunlardir:

338



v' Ogretmenlerin kisisel algi, beklenti ve duygu durumlar;; konusma
sinavlarint puanlarken tutarsizlik olusturabilir. Bu da degerlendirici
giivenirligi denilen durumu olumsuz etkiler.

v Programda konusma becerisi igin Onerilen genel olgiitler, 6gretmenler
arasinda ortak bir anlayis ve uygulama gelistirmeye yetmeyebilir. Objektif
Olciim icin gerekli olan puanlama rubrikleri her zaman tutarli sekilde
kullanilmamaktadir. Olgiitlerin standartlastirilmasindaki bu yetersizlik
giivenirlik sorunu olusturmaktadir.

v’ Guriltili smiflar, yetersiz siire, teknik ekipman eksiklikleri gibi ¢evresel
etkenler degerlendirme sonuclarin1 etkileyebilir.  Giivenilir  bir
degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in zaman ve ortama ait faktorlerin
kontroliiniin yapilarak yetersizliklerin minimum diizeye indirilmesi
gerekmektedir.

Konusma becerisinin degerlendirilmesinde ortaya cikabilecek gecerlik ve
giivenirlik sorunlar1 i¢in alinabilecek onlemler ve ¢o6ziim yollar1 asagida
sunulmustur:

v/ Rubrik Tabanli Degerlendirme: Ag¢ik ve ayrintili dereceli puanlama
anahtarlart hazirlanmali. Bu rubriklerde Olgiitler (6rnegin: icerik
biitiinliigii, vurgu, ses tonu, baglag kullanimi vb.) net sekilde
tanimlanmalidir.

v Derecelendirici Egitimi: Ogretmenlere, gegerli ve giivenilir degerlendirme
yapabilmeleri i¢in 6rnek konugmalar {izerinden ortak puanlama egitimi
verilmelidir.

v' Teknoloji Entegrasyonu: Ses kayitlari alinarak, ¢oklu degerlendirici
tarafindan incelenebilecek bir sistem kurulabilir. Ayrica yapay zeka
destekli analiz araglari, degerlendirmede tutarlilig1 destekleyebilir.

v' Gergek Yasam Temelli Gorevler: Ogrencilerin sinif dis1 ya da etkilesimli
durumlarda konugmalar yapmalari saglanarak daha gecerli Slglimler
yapilabilir.

e  Smif Mevcudu

2024 Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programi, dgrencilerin iletisim, elestirel
diisiinme ve yaratici ifade becerilerini gelistirmeyi hedefleyen, 6grenci merkezli
ve beceri temelli bir yap1 sunmaktadir. Ancak bu hedeflerin uygulamaya
yansimasi, siif ortaminin fiziksel ve sosyal kosullariyla dogrudan iligkilidir.
Ozellikle kalabalik simif mevcutlari, programim 6ngérdiigii etkinlik tabanli ve
bireysel farkliliklar1 gozeten 6gretim siireglerinin yiiriitiilmesinde ciddi zorluklar
dogurmaktadir. Kalabalik siniflar, programin uygulanabilirligini sinirlayarak
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Ogretmenlerin pedagojik etkililigini azaltabilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
sinif yonetimi becerilerini giiglendirecek stratejiler gelistirmeleri, teknolojiden
yararlanmalar1 ve alternatif 6lgme-degerlendirme yaklagimlarin1 benimsemeleri
bliylik Onem tasimaktadir. Konugsma becerisini degerlendirmede smif
mevcudundan kaynakli sorunlar asagida verilmistir:

v" Turk Dili ve Edebiyat1 dersinde 6grencilerin okuma, yazma, dinleme ve
konugsma gibi dort temel beceride bireysel gelisim gdstermesi
beklenmektedir. Ancak kalabalik smiflarda 6gretmenin her &grenciyi
yeterince gozlemleyip geri bildirim vermesi giiclesir. Bireysel takibi
zorlastiran bu durum degerlendirmenin niteligini  de olumsuz
etkilemektedir.

v’ Program; is birlikli 6grenme, tartisma, drama, konusma sunumlar1 gibi
etkinliklere dayalidir. Kalabalik siniflarda bu tiir etkinlikler fiziksel mekan
ve zaman yetersizligi nedeniyle ya uygulanamamakta ya da yiizeysel bir
sekilde gecilmektedir.

v Konugma, yazma gibi siire¢ odakli becerilerin degerlendirilmesi zaman
alicidir. Kalabalik siniflarda 6gretmenin bu degerlendirmeleri adil, detayl
ve bireysel olarak gergeklestirmesi oldukca zordur.

v' Ogzellikle sozlii ifade ¢aligmalarinda 6grenci basina diisen konusma siiresi
azalir. Bu da 6grencilerin kendilerini ifade etme becerilerini gelistirmeleri
icin gereken tekrar ve pratik firsatlarini sinirh kilmaktadir.

Simif mevcudundan kaynakli sorunlar i¢in olast ¢oziimler asagida

sunulmustur:

v' Kalabalik smiflarda 6grencileri kiigiik gruplara ayirarak dgretim yapmak,
bireysel katilimi artirir. Ogretmen bu gruplarla doniisiimlii ¢alisabilir ve
olusturulan bu mikro 6grenme gruplariyla 6grenciler arasinda daha etkili
bir etkilesim saglanabilir.

v" Dijital 6grenme ortamlarindan faydalanilabilir. Online platformlar ve
dijital araglar (6rnegin: Padlet, Edmodo, Google Classroom) iizerinden
0dev, konugma kaydi alarak sinif dis1 ortamlarda da 6grencinin gelisimi
izlenebilir. Bu, 6gretmene zaman kazandirir ve daha kisisellestirilmis geri
bildirim olanag1 sunar.

v’ Kalabalik smiflarda degerlendirme siirecini sistematiklestirmek igin
Olciitlii degerlendirme anahtarlar1 (rubrik) kullanilmalidir. Rubrikler,
Ogretmenin dgrenciye kisa stirede nesnel, yapict ve tutarli degerlendirme
yapmasini kolaylastirir.

v" Ogrencilerin birbirlerini degerlendirebildigi (akran degerlendirmesi) ya da
kendi performanslarini gézden gecirebildigi (6z degerlendirme) sistemler,
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Ogretmenin yiikiinii hafifletirken 6grencinin metabilissel farkindaligini
artirir.

v’ Yiiz yiize egitimin yan1 sira dijital platformlardan destek alinarak Tiirk dili
ve edebiyat1 dersinin bazi etkinlikleri ¢evrim i¢i ortama taginarak karma
O0grenme yaklasimi uygulanabilir. Bu, sinif i¢inde daha ¢ok etkilesimli
etkinliklere zaman ayirma firsat1 yaratir.

e Ogrenci Motivasyonu ve Degerlendirme Siirecine Katilim

2024 yilinda giincellenen Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi,
Ogrencilerin  dilsel  yeterliliklerini, iletisim becerilerini ve  kiiltiirel
farkindaliklarini biitiinciil bir bicimde gelistirmeyi amaglamaktadir. Program;
Ogrenciyi merkez alan, elestirel ve yaratici diisiinmeye dayali, etkilesimli bir
O0grenme ortami ongdrmektedir. Ancak bu vizyonun etkili bir bicimde hayata
gecirilmesi, 6grencinin hem 6grenme hem de degerlendirme siirecine aktif olarak
katilmasin1 gerektirir. Ne var ki bir¢ok Ogretmen uygulamada, dgrencilerin
motivasyon eksikligi ve degerlendirme siireclerine katilimda isteksizlik gibi
sorunlarla kargilagmaktadir.

Ogrencinin motive edilmesi ve degerlendirme siirecine anlaml1 bir sekilde
dahil edilmesi kritik 6neme sahiptir. Bu nedenle, 6gretmenlerin programin
ruhuna uygun olarak 6grenci ilgisini Onceleyen, siirece dayali ve katilimi tegvik
eden, Ogrenci basarisint ve Ogrenme kalitesini siirdiiriilebilir hale getiren
degerlendirme yaklasimlar: benimsemesi gerekmektedir.

Konusma becerisini degerlendirmede 6grenci motivasyonu ve degerlendirme
siirecine katilimdan kaynakli sorunlar asagida verilmistir:

v" Ogrenciler, Tiirk dili ve edebiyat1 dersini smav odakli ya da zorunlu bir
ders olarak gorebilmekte; kisisel gelisim ve iletisim agisindan dersin
degerini yeterince kavrayamamaktadir. Bu durum o6grencilerin derse ve
ders i¢indeki etkinliklere karsi igsel motivasyonunu diisiirmektedir.

v Program kapsamindaki bazi metin tiirleri, donem edebiyatlar1 veya soyut
dil yapilarina 6grenciler kendilerini uzak hissetmekte; kendilerini konuya
yabanci hisseden &grenciler derse ilgi ve katilm noktasinda isteksiz
olabilmektedir.

v" Ogzellikle daha énce akademik olarak diisiik basar1 gdstermis dgrencilerin
konusma, sunum ya da yorumlama gibi iiretken etkinliklerde basarisiz
olacaklar1 yoniinde bir 6n kabule sahip olmalari onlar1 ¢ekingen ve isteksiz
davraniglara itmektedir.

v" Ogrencilerin not kaygisi ile derse gelmesi ve dersi sadece akademik basar1
odakl1 gérmesi yani derse bir gérev zorunluluguyla yaklagmasi 6grencinin
motivasyonunu olumsuz etkilemektedir.
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v' Ogrenciler degerlendirme sonrast neyi dogru, neyi eksik yaptiklarini
yeterince 0grenemediklerinde ilerlemeye doniik igsel motivasyonlarinin
azaldig1 goriilmektedir.

v' Degerlendirme 6lgitlerinin 6grencilere net bir sekilde sunulmamasi, siireci
ongoriilemez ve gilivensiz hale getirmekte, bu da 6grenci katilimini
diisiirmektedir.

Ogrenci motivasyonu ve degerlendirme siirecine katilimdan kaynakli sorunlar

icin olast ¢oziimler agagida sunulmustur:

v" Ogrencilerin ilgi duydugu giincel temalar, dijital igerikler, cagdas edebiyat
iriinleri ve 6grenci hayatina dokunan metinler ile motivasyon artirilabilir.
Derslerde 6grenci se¢imine dayali metin ya da konu tercihine izin
verilmesi, aidiyet duygusunu gii¢lendirebilir.

v' Ogretmen degerlendirmesinin yani sira 6z ve akran degerlendirmelerinin
de stirece dahil edilmesiyle 6grenciler kendi gelisimlerini gozlemleme ve
arkadaslarinin ¢aligmalarini yapici bigimde degerlendirme imkén1 bularak
stirece daha aktif katilim saglayabilirler.

v Not vermek yerine siirece dayali yapict geri bildirimler sunulmali,
Ogrencilerin ¢aba gostermeye devam etmeleri tesvik edilmelidir. Geri
bildirimler mutlaka zamaninda yapilmali ve anlamli olmalidir. Ozellikle
iiretime dayal1 etkinliklerde gelisimin saglanabilmesi i¢in geri bildirimler
cok etkilidir.

v' Grup c¢alismalari, yarigmalar, yaratict konusma, edebi karakter
canlandirmalart  gibi  katilimi  6zendiren  etkilesimli  etkinlikler
diizenlenmeli, oOgrencilerin degerlendirme siirecine dogal olarak
katilmalar1 saglanmali ve etkinler oyunlastirma teknikleriyle de
desteklenmelidir.

v' Ogrencilerin giiven duygusunu ve katihm istegini artirmak igin
degerlendirme Oncesinde kriterler Ogrencilerle paylasilmali, onlarin
stirecin sadece bir par¢as1 olmadig1 ayn1 zamanda ortak tasarimcisi oldugu
ogrencilere anlatilmalidir.

e Ogretmenlerin Degerlendirme Becerilerini Gelistirme Yollari

2024 Tiirk Dili ve Edebiyat:1 Ogretim Programi dgrencilerin anlam kurma,
yorumlama, elestirel diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirmeyi amaglayan
beceri temelli ve oOgrenci merkezli bir yapi sunmaktadir. Bu anlayis,
Ogretmenlerin sadece bilgi aktaran degil; ayn1 zamanda siireci izleyen, rehberlik
eden ve etkili bicimde degerlendiren bir role sahip olmasim1 gerektirir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme becerileri, programin basarisi
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icin kilit rol oynamaktadir. Ancak, Ogretmenlerin bu becerileri gelistirme
siirecinde karsilagtiklar1 ¢esitli riskler, degerlendirme uygulamalarinin nitelikli
bicimde yiriitiilmesini  engelleyebilir.  Programin  etkili bir sekilde
uygulanabilmesi, 6gretmenlerin degerlendirme becerilerini gelistirmeleriyle
dogrudan iligkilidir. Ancak mevcut yapisal, pedagojik ve teknik zorluklar, bu
sireci karmagik hale getirebilmektedir. Bu nedenle, 06gretmenlerin
desteklenmesi; glincel 6lgme-degerlendirme yaklasimlar1 konusunda donatilmasi
ve sinif i¢i uygulamalarda yalniz birakilmamasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde kendi yeterliklerinden kaynakli

karsilasabilecegi sorunlar asagida verilmistir:

v Yeni 6gretim programi; siire¢ odakli, yapilandirilmis, ¢ok boyutlu ve
performansa dayali degerlendirmeleri ongérmektedir. Ancak pek ¢ok
Ogretmen hala geleneksel, acik uclu ve kisa cevapl sinav yaklasimlarini
siirdiirmektedir. Ogretmenlerin giincel degerlendirme yaklagimlarina
hissettikleri bu yabancilik kendilerini gelistirmelerini de engellemekte,
performans ve iiretim becerilerine dayali konusma gorevlerini
degerlendirmede eksik ve yanlis yaklagimlar sunmaktadir.

v' Ogretmenlerin 6lgme-degerlendirme konusunda giincel, uygulamali ve
alan odakli egitimlere erigimi siirlidir. Uygulamali egitim ve hizmet ici
da cogunlukla teorik diizeyde kalmakta, pratik uygulamalara yeterince
odaklanmamaktadir.

v Ozellikle konusma, yazma gibi iiretken dil  becerilerinin
degerlendirilmesinde kullanilan rubrikler konusunda 6gretmenlerin
yeterlilikleri farklilik gostermektedir. Rubrik hazirlama, uygulama ve
puanlama siirecleri standartlagsmis degildir. Dolayisiyla 6gretmenler rubrik
ve alternatif 6lgme araci kullanmakta giicliik gekmektedir.

v’ Kalabalik siniflarda, her dgrenciyi bireysel olarak izlemek ve alternatif
degerlendirme araclar1 uygulamak zaman alicidir. Ozellikle konusma
smavlarmin uygulamali olmasiyla beraber dil 6gretmenleri iizerinde ciddi
bir zaman ve is yiikii baskist olugmustur. Bu da Ogretmenlerin
degerlendirme uygulamalarinda yiizeysellige yonelmesine neden
olmaktadir.

v' Ogrenci gelisimini izlemek, belgelemek, degerlendirme siirecinin daha
adil ve ger¢ekei olmasi i¢in dijital platformlarin (portfolyo, ses kayitlari,
cevrim i¢i test sistemleri vb.) kullanilmasi gerektigi programda
belirtilmektedir. Anacak Ogretmenlerin teknolojik yeterliklerindeki
eksiklik onlarin bu dijital araglar1 etkin olarak kullanimini
zorlastirmaktadir.
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Ogretmenlerin degerlendirme becerilerinden kaynakli sorunlar icin olasi

¢Oziimler asagida sunulmustur:

v Degerlendirme becerilerini gelistirmeye yonelik, 6zellikle Tiirk dili ve
edebiyat1 6gretmenlerine 6zel hazirlanmis uygulamali hizmet i¢i egitimler
diizenlenmelidir. Bu egitimlerde rubrik hazirlama, akran/6z degerlendirme
teknikleri, performans degerlendirme araglar1 gibi bagliklara yer
verilmelidir.

v Ogretmenlerin erisebilecegi sekilde, MEB tarafindan 6rnek rubrikler,
portfolyo sablonlari, konusma-yazma degerlendirme formlar ve dijital
uygulama rehberleri igeren bir kaynak havuzu sunulmalidir. Ogretmenlerin
kolaylikla ulagabilecegi ornek degerlendirme materyali havuzu
olusturulmalidir.

v' Degerlendirme becerilerinin sahada dogal olarak gelisebilmesi icin
deneyimli 6gretmenlerin yenilere rehberlik ettigi "meslektas mentorliigi"”
uygulamalari, okul i¢i ya da ilge diizeyinde degerlendirme uygulama
atolyeleri diizenlenerek mesleki paylasim artirilmalidir.

v Degerlendirme siireglerinde dijital araglar1 (6rnegin: Google Forms,
Flipgrid, Padlet, Edpuzzle) kullanma konusunda 6gretmenlere yonelik kisa
ve pratik egitimler sunulmalidir.

v Kalabalik siniflarda zaman yonetimini saglamak, etkili degerlendirme
yapabilmek i¢in hizli puanlama sablonlari, kontrol listeleri ve
sadelestirilmis rubrikler hazirlanmalidir.

v Degerlendirme sadece sinif igindeki yiiz yiize performanslarla smirl
olmamali, konusmay1 degerlendirme siirecinde video kaydi alinarak
puanlama zamani konusunda 6gretmenlere esneklik saglanmalidir.

6. Sonuc ve Degerlendirme

2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi, konusma becerisini
yalnizca bigimsel ve yiizeysel bir anlatim alani olarak degil; bireyin biligsel,
duyussal ve sosyal gelisimiyle dogrudan iliskili olan ¢ok katmanli bir beceri alani
olarak konumlandirmaktadir. Programin temelini olusturan Tirkiye Yiizyil
Maarif Modeli (TYMM) cercevesinde konusma; yonetme, igerik olusturma,
kurallar1 uygulama ve yansitma gibi alt becerilerle yapilandirilmis, bu becerilerin
her birinin 6l¢me ve degerlendirme siireglerine sistematik bi¢imde yansitilmasi
hedeflenmistir. Bu yoniiyle program, geleneksel yaklagimlarin Gtesine gegerek
cagdas pedagojik ilkelerle uyumlu bir 6lgme-degerlendirme paradigmasi ortaya
koymaktadir.

Konusma becerisinin degerlendirilmesine yonelik olarak benimsenen siire¢
temelli yaklagim, yalnizca iirtin odakli bir bakis agisiyla sinirli kalmamakta;
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Ogrencinin 6grenme siirecindeki ilerleyisi, 6z farkindalig1 ve performans gelisimi
de biitlinciil bigimde dikkate alinmaktadir. Bu dogrultuda, dereceli puanlama
anahtarlar1 (rubrikler), 6z ve akran degerlendirme, kontrol listeleri, gdzlem ve
goriigme formlar1 gibi ¢ok boyutlu alternatif 6lgme araglarinin programda 6n
plana ¢ikmasi, degerlendirme siire¢lerinin hem gegerliligini hem de giivenirligini
artiran unsurlar arasinda yer almaktadir.

Programin en dikkat ¢ekici yonlerinden biri de dijital teknolojilerin ve yapay
zeka destekli sistemlerin konugma becerisi degerlendirmelerinde kullanilmasina
imkan tanimasidir. Konugma tanima sistemleri, otomatik metne geviri, vurgu ve
tonlama analizi gibi Ozellikler sunan uygulamalar, yalnizca 6gretmenlerin
degerlendirme yiikiinii hafifletmekle kalmayip; ayn1 zamanda &grenciye
kisisellestirilmis ve zamaninda geri bildirim saglama agisindan da 6nemli firsatlar
sunmaktadir. Bu hem pedagojik esneklik kazandirmakta hem de ¢agin dijital
yeterlilik beklentilerine uygun bir 0grenme-degerlendirme ekosisteminin
kurulmasini miimkiin kilmaktadir.

Bununla birlikte, programin teorik diizlemde Ongordiigii nitelikli
degerlendirme stireclerinin uygulamada karsilagabilecegi bazi simirhiliklar ve
yapisal engeller goz ardi edilmemelidir. Ozellikle kalabalik smiflar, fiziki
donanim yetersizlikleri, 6gretmenlerin degerlendirme okuryazarligi konusundaki
eksiklikleri ve oOgrencilerin diisiik motivasyonu gibi faktorler; &lgme-
degerlendirme siireglerinin etkililigini ve siirdiiriilebilirligini tehdit eden unsurlar
arasinda yer almaktadir. Bu noktada, 6gretmenlerin degerlendirme becerilerini
gelistirmeye yonelik uygulamali hizmet ic¢i egitimlerin yayginlastirilmasi,
standart degerlendirme araglarinin (rubrik, kontrol listesi vb.) 6gretmen erigimine
acik hale getirilmesi ve dijital platformlarla desteklenmis karma 6grenme
modellerinin tesvik edilmesi 6nem arz etmektedir.

Sonug olarak, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nin konusma
becerisine iliskin 6lcme ve degerlendirme yaklagimi; cagdas dil egitimi
kuramlariyla ortiisen, 6grenciyi merkeze alan ve bireysel farkliliklara duyarli bir
yap1 sunmaktadir. Program, konusma becerisini yalnizca bir dilsel performans
alanm1 olarak degil; ayn1 zamanda bireyin diisiinsel derinligini, 6zgilinliiglind,
toplumsal katilimin1 ve iletisim yeterliligini yansitan temel bir beceri alan1 olarak
ele almakta; buna uygun degerlendirme sistematigi gelistirmeyi amaglamaktadir.
Bu dogrultuda, egitim aktorlerinin (0gretmen, &grenci, yonetici ve politika
yapicilar) biitlinciil bir anlayisla silireci sahiplenmesi; belirlenen 6lgme-
degerlendirme  stratejilerinin  etkili, adil ve siirdiiriilebilir  bigcimde
uygulanabilmesi agisindan belirleyici olacaktir.
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14. Bolim

Yapay Zeka Caginda Tiirkce Egitimi:
Ol¢me ve Degerlendirmede Yeni Ufuklar

Kiibra TEKIN", Oguzhan SEVIM™

Giris

Tiirkce egitiminde 6l¢gme ve degerlendirme, 6grencilerin dort temel dil becerisini
(dinleme/izleme, okuma, konugma ve yazma) etkili bir bigimde gelistirebilmek adina
biiyiik 6nem tasimaktadir. Zira dlgme ve degerlendirme uygulamalari; 6grencilerin
giiclii ve zay1f yonlerini tespit ederek 6grenme ihtiyaclarma karar vermek, 6grenme
stirecini desteklemek, 0gretme ve Ogrenme stratejilerine yonelik bakis agilarini
degistirmek gibi birgok isleve sahiptir (MEB, 2024). Bu noktadan ele alindiginda
6lgme ve degerlendirme, hedeflenen kazanimlara ne derece ulasildiginin belirlenmesi
bakimindan biiyiik bir 6nem arz etmektedir (Karabulut, 2024). Tiim bu islevleri
dikkate alindiginda, 6grenme siirecinde 6lgme degerlendirmenin hem siire¢ hem de
sonu¢ odakli yontem ve tekniklerini amacina uygun sekilde kullanmak
gerekmektedir (Goger, 2019; Karabulut, 2022). 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi
Ogretim Programi1 (TDOP) incelendiginde bahsedilen yontem ve tekniklere ayrmtili
bir bicimde yer verildigi bununla birlikte gelistirici (bigimlendirici) degerlendirmenin
temel bileseni olan “geri bildirim” in uygulanmasma dair 6gretmenlere yonelik
bilgilendirmelerin saglandig1 goriilmektedir. Ancak smif i¢i uygulamalara
bakildiginda Tiirkce Ogretmenlerinin kalabalik smiflar, zaman kisitlamalar1 ve
bireysel farkliliklar gibi engeller nedeniyle mevcut programda belirtilen
degerlendirme siireclerini iyi yonetemedikleri ortaya ¢ikmaktadir (Yagmur, 2025).
Ayrica Tiirkge Ogretmenlerinin geleneksel yontemleri tercih etme egiliminde
olduklarim saptayan arastirmalar (Dogan-Kahtali & Celik, 2019; Karatay & Dilekgi,
2019; Tiirkmen, 2022) da mevcuttur. Bu durum alternatif degerlendirme araglarini
hazirlama-uygulama siirecinin zor ve zaman alici olmasi, okulun teknolojik alt
yapisinin yetersiz olmasi, siniflarin kalabalik olmasi vb. nedenlerle agiklanmaktadir
(Tirkmen, 2022).
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Olgme ve degerlendirme siireclerinde karsilasilan mevcut sinirhiliklar, yapay
zeka (YZ) ve dijital teknolojilerin sundugu yeni olanaklar 1siginda egitim
paradigmalarinin yeniden tanimlanmasmi gerekli kilmaktadir. YZ destekli
sistemler, degerlendirme siirecinin 6nemli bilesenlerinden biri olan
notlandirmayr  otomatiklestirerek ~ O0gretmenlerin ~ zaman  yOnetimini
kolaylastirmakta ve Ogrencilere anlik, kisisellestirilmis geri bildirim
saglamaktadir (Cavus, 2024). Boylece, sosyal yapilandirmaci Ogrenme
anlayisinin 6ngordiigii etkilesim temelli yontemler-6rnegin akran 6gretimi, is
birlikli 6grenme ve yansitici degerlendirme-egitim ortamlarinda daha islevsel
hale gelmektedir (Demirdéven & Demir, 2023). Ayrica, bu teknolojiler
araciligtyla gelistirilen uyarlanabilir degerlendirme modelleri, her 6grencinin
bireysel 6grenme hizina, biligsel diizeyine ve performansina uygun 6zellestirilmis
degerlendirme deneyimleri sunmaktadir (Buda & Erdei, 2024). Ogrenilenlerin
kaliciligr aktif bir sekilde 6grenme ortamlarina katilmasiyla artmaktadir (Uzun,
2023). Dolayisiyla, Tiirk¢e 6gretiminde bu tiir yenilik¢i dlgme yaklasimlarinin
sistematik bicimde entegrasyonu hem 6grenme siirecinin niteligini artirmak hem
de degerlendirmeyi 6grenmeyi yonlendiren dinamik bir ara¢ haline getirmek
acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu boliimde, yapay zekd (YZ) ve dijital teknolojilerin Tiirk¢e egitiminde
6lcme ve degerlendirme siireclerindeki rolii kuramsal ve uygulamali boyutlariyla
incelenecektir. YZ tabanh dil degerlendirmesine iliskin temel kavramlar, bu
teknolojilerin sagladig: yararlar ve olasi etik siirlhiliklar birlikte ele alinacaktir.
Ayrica, otomatik puanlama sistemlerinin dort temel dil becerisini 6lgmedeki
islevleri ile kigisellestirilmis degerlendirme modelleri tartisilacak; dil yeterligini
degerlendirmede kullanilabilecek dijital araclar tanitilarak 6rnek uygulamalara
yer verilecektir. Son olarak, Tiirkiye’deki mevcut durum, politika yonelimleri ve
ogretmen yeterlilikleri degerlendirilerek biitiinciil bir ¢er¢eve sunulacaktir.

1. Yapay Zeka (YZ) ve Dil Degerlendirmesi

YZ; igerik olusturma (resim, ses, video vb.), kisisellestirilmis 6grenme, veri
analizi ve program kodu {iretimi i¢in yeni imkanlar sunmasiyla egitim alaninda
doniistiiriicli ve yiiksek potansiyele sahip bir teknoloji olarak ortaya ¢ikmistir (Chiu,
2023 ; O'Dea vd., 2024). Bu dogrultuda yiiriitiilen caligmalar, “Egitimde Yapay Zeka
(AIED)” olarak adlandirilan ayr bir aragtirma alaninda sekillenmektedir. Egitimde
Yapay Zeka (AIED); ogrenci performans: tahmin platformlari, sohbet robotlari,
otomatik degerlendirme ve akilli 6gretim sistemleri gibi teknolojilerin egitim
stireglerinde uygulanmasini ifade etmektedir (Chiu vd., 2023).

Son yillarda bu alandaki gelismeler, egitim siire¢lerini doniistiirerek bilhassa
dil egitiminde potansiyel yeniliklere olanak tanimaktadir (Karagél & Yildirim-
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Bilgen, 2025). Bahsi gecen teknolojiler; 6grenme siireglerini kisisellestirmenin
yani sira dil becerilerini gelistirme ve anlik geri bildirim verme gibi firsatlar
sunarak dil egitiminin etkinligini dnemli oranda artirmaktadir (Chen vd., 2021).
YZ destekli dil 6grenme araglart; 6grencilerin dil bilgisi, sdzclik dagarcigi ve
telaffuz konularinda verimli bir sekilde pratik yapmalarina imkan taniyarak
O0grenme siireclerini desteklemektedir (Rahman vd., 2024). Buna ek olarak
YZ’nin dil egitiminde kullanimi, dgretmenlerin Ogrencilerini siirekli olarak
izlemelerine olanak saglamaktadir.

YZ; 6dev performansi, sinav sonuglari, smif i¢i katilim gibi verileri analiz
ederek her oOgrencinin giliclii ve =zayif yonlerini tespit edebilmektedir
(Naujokaitiene vd., 2020). Geleneksel yontemler ile kiyaslandiginda s6z konusu
teknolojiler 6lgme ve degerlendirme siireglerini daha verimli, kapsayici ve
kisisellestirilmis hale getirme potansiyeline sahiptir (Harry & Sayudin, 2023).
Bununla birlikte geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin zaman alict
oldugu ve sinirl geri bildirim sundugu bilinmektedir. Ancak YZ destekli lgme
ve degerlendirme araclari, degerlendirme siirecinin  bir¢ok  yOniinii
otomatiklestirerek dgrencilere aninda ve kisiye 6zel geri bildirim verme imkani
tanimaktadir (MEB, 2025a). Ornegin YZ destekli not verme araglari, 6grencilerin
yazili Urlinlerini analiz edebilir ve dil bilgisi, yapi, igerik {izerine geri bildirim
saglayarak 0gretmenlerin 6devlere not verme siiresini kisaltabilir (Huang vd.,
2023). Bu sayede Ogretmenlerin is yiikii hafifler, zamandan tasarruf etmeleri
saglanir ve tekrarlayan gorevler yerine miifredata odaklanmalar1 miimkiin olur
(Pokrivcakova, 2019).

Gorildiigi tizere 6lgme ve degerlendirme siireglerinde YZ teknolojilerinin
kullanim1 6gretmenlere ve ogrencilere birgok fayda saglamaktadir. Ancak séz
konusu teknolojilerin kullanimi algoritmik 6n yargi, veri gizliligi ve giivenligi
gibi etik bakimdan bazi sakincalar1 da beraberinde getirmektedir. YZ, iizerine
insa edildigi verilerle olusturulan modellerdeki 6n yargilar tekrarlayabilir veya
artirabilir (Bozkurt, 2023). Bu durum, hatali ve adil olmayan degerlendirmelere
yol acabilir (Cavus, 2024). Zira sistemin egitiminde kullanilan veriler 6n
yargiliysa, {iretilen sonuglar da ©n yargili olacaktir (Owan vd., 2023).
Degerlendirme sonuglariin 6gretmenin sorumlulugunda oldugu goéz Oniinde
bulunduruldugunda, YZ tarafindan gerceklestirilen degerlendirmelerin mutlaka
Ogretmen tarafindan denetlenmesi gerekmektedir.

Olg¢me ve degerlendirme siireclerinde YZ’den faydalanirken dikkat edilmesi
gereken baska bir husus ise YZ ile paylasilan bilgilerin gilivenliksiz bigimde
islenmesi riskidir. YZ ¢ogunlukla biiyiik miktarda veri lizerinde ¢alistigi i¢in bu
verilerin bir boliimii kigisel veya hassas bilgiler icerebilir (Mittelstadt vd., 2016).
Bu durum, veri gizliligi ve giivenligi konusunda ciddi endiselere sebep
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olmaktadir (Baskaya & Karacan, 2022; Basaran & Yesilbas Ozeng, 2024).
Dolayistyla 6gretmenlerin YZ araglarina girdikleri bilgi tiirti konusunda dikkatli
olmalari, bu araglarin gizlilik politikalarin1 aragtirmalar1 tavsiye edilmektedir.
Baska bir ifade ile 6gretmenlerin 6grencilere ait kisisel verileri anonimlestirerek
YZ sistemlerine iletmeleri gerekmektedir.

Bahsedilen fayda ve sakincalar birlikte degerlendirildiginde, YZ’nin 6lgme ve
degerlendirme siireclerinde kullaniminin 6gretmenlere énemli bir yetki verdigi
ve bununla birlikte ciddi bir sorumluluk yiikledigi goériilmektedir. Bu nedenle,
ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme uygulamalarinda YZ’yi kullanirken etik
boyutlarin farkinda olmalar1 gerekmektedir. Bu farkindaligi saglamak igin
ogretmenlere YZ nin etkili ve etik kullamimina yonelik egitimler verilmelidir.

2. Otomatik Degerlendirme Sistemleri ile Dil Becerilerinin Olciilmesi

Otomatik degerlendirme sistemleri (Automated Evaluation Systems, AES),
insan degerlendirici yerine bilgisayar veya YZ destekli araclarla degerlendirme
yapan sistemlerdir. Bu sistemler karar alma siire¢lerinde objektif
degerlendirmeler yapabilmek adina dogal dil isleme (Natural Language
Processing, NLP), otomatik konusma tanima (Automatic Speech Recognition,
ASR), makine 6grenmesi (machine learning), derin 6grenme (deep learning) ve
son yillarda biiylik dil modelleri (Large Language Models, LLM’ler) gibi
teknolojileri kullanmaktadir (Nweke & Bakare, 2025). Otomatik degerlendirme
sistemleri, insan degerlendirmesindeki On yargilari otomasyon yoluyla
azaltabildiginden ozellikle egitim alaninda olduk¢a onemlidir (Zarsky, 2015).
S6z konusu sistemler Odevlerin notlandirilmasi, &grenci performansinin
degerlendirilmesi ve kisisellestirilmis geri bildirim saglanmas1 amaciyla egitim
alaninda yaygin olarak kullanilmaktadir (Choudari vd., 2024). Bu nedenle
giiniimiizde dort temel dil becerisinin (dinleme/izleme, okuma, konusma ve
yazma) Ol¢iilmesinde otomatik degerlendirme sistemlerinden faydalanilmaktadir.

2.1. Yazma Becerisi: Otomatik Kompozisyon Puanlama (AES) ile Dil
Bilgisi, Icerik ve Yap1 Degerlendirmesi

Yazma; duygu, diisiince ve hayalleri etkili bir bigimde ifade edebilmek igin
birtakim sembol ve isaretleri belli bir disipline gore diizenleme becerisidir
(Giindiiz & Simsek, 2012). Bu becerinin 6grencilere kazandirilmasinda yazma
calismalarmin énemli bir yeri bulunmaktadir. Ogretmenler, bu calismalarin
degerlendirilmesinde is ylikleri nedeniyle zorluk yasayabilir (Lee, 2023) ve
gerektigi bigcimde nesnel davranamayabilir (Zupanc & Bosnic, 2020). Bu nedenle
yazili {rlnlerin degerlendirilmesinde otomatik kompozisyon puanlama
(Automated Essay Scoring, AES) sistemleri kullanilmaktadir. Otomatik
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kompozisyon puanlama; ogrencilerin yazili iriinlerini bilgisayar destekli
yontemlerle puanlayan sistemlerdir. Bu sistemler YZ destegiyle, yazili {iriinlerin
degerlendirilmesinde giderek daha fazla kabul gérmekte ve bu durum potansiyel
olarak Ogretmenlerin ig yiikiinii hafifletmektedir (Farrokhnia vd., 2024). Bu
baglamda YZ destekli otomatik kompozisyon puanlama sistemleri; degerlendirici
yorgunlugunu hafifletmek ve zaman yoOnetimini iyilestirmek amaciyla, yazili
iiriinleri belirli kriterlere gore hizli bir bicimde degerlendirmek i¢in kullanilabilir
(Mizumoto & Eguchi, 2023). Bu kullanima 6rnek olarak YZ destekli bir egitim
platformu olan Madlen Akademi’nin “kompozisyon degerlendirici” segenegi
verilebilir. Sekil 1°de s6z konusu egitim platformunun yazili iiriinleri nasil
degerlendirdigini gésteren ekran goriintiisiine yer verilmistir.

@ Anasayt Kompozisyon Degerlendirici © Sohbet Gecmigl

o Dosyalan Yiikle

g Degerlendirme Kriteri @ Odev Talimatiari Kompozisyon
i o
i : B

Rubrik dosyamda talimatiar
meveut

segmelk icin tiklayin

Sekil 1. Yapay Zeka Destekli Yazili Uriin Degerlendirme (Madlen, 2025)

Sekil 1 incelendiginde dgrencilerin yazili lirlinlerinin belirli bir degerlendirme
kriteri ve kullanim talimatlar1 esas alinarak degerlendirildigi goriilmektedir. Bu
sistem ile 6gretmenler, Tilrkge Ggretim programlarinda yer alan rubriklerden
faydalanarak hizli ve tutarli metin degerlendirmelerinde bulunabilir. Ozellikle
kalabalik siniflarda degerlendirme yapan 6gretmenler i¢in bu sistem biiyiik bir
zaman tasarrufu ve kolaylik saglamaktadir. Buna karsin mevcut sistemin hatali
degerlendirme yapabilecegi g6z dniinde bulundurularak puanlamalarin 6gretmen
tarafindan kontrol edilmesi ve 6grencilerin kisisel bilgilerinin anonimlestirilerek
sisteme yliklenmesi 6nerilmektedir.
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2.2. Konusma Becerisi: Otomatik Konusma Tanima (ASR) ile Telaffuz,
Akicilik ve Tonlama Degerlendirmesi

Konugma, zihinde bigimlenen diisiincelerin ses organlari araciligryla anlamh
s0z Obeklerine doniistiiriilmesi olarak tanimlanmaktadir (Giindiiz & Simsek,
2014). Bu becerinin gelistirilmesinde 6lgcme ve degerlendirme siirecleri oldukca
onemlidir. Zira konusma nesnel bigimde Olgiilmesi, ayrintili analizlere tabi
tutulmasi ve standart testlerle degerlendirilmesi gii¢ becerilerden biri olarak kabul
edilmektedir (Ozen, 2025). Ogrencilerin konusma yeterliklerini ortaya koyabilme
diizeylerini belirlemede takip edilen temel yol, onlarin gesitli etkinlikler sirasinda
sergiledikleri performansin sistematik bi¢cimde izlenmesi ve gdzlemlenmesidir
(Goger, 2024). Bu nedenle konusma becerisinin degerlendirilmesinde, geleneksel
O0leme araclarinin yani sira tamamlayict 6lgme araglarmin da kullanilmasi
gerekmektedir. 2024 Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi incelendiginde,
bu kapsamda oOrnek O6lgme ve degerlendirme araglarina yer verildigi ve
Ogretmenlere arac¢ kullanimi/tercihi konusunda esneklik tanindigi goriilmektedir.
Ogretmenler -6grencilerin diizeyine uygun, acik ve anlasilir olmak kosuluyla- bu
orneklerden yararlanarak yeni degerlendirme araglar tasarlama imkéanina
sahiptir. Ancak programin amaglarina, 6grencilerin seviyelerine ve simif
imkanlarina uygun arag tasarlamak dgretmenler agisindan zahmetli bir siiregtir.
Iste bu noktada YZ teknolojilerinden faydalanmak, 6gretmenlere dnemli 6lgiide
kolaylik saglayabilir.

Ornegin mevcut programda “Konusma Becerisini Degerlendirme Gorev
Bicimleri” baslig1 altinda oykii olusturma/6ykii tamamlama,
sorulardan/kavramlardan/gorsellerden  hareketle sozlii metin  olusturma,
canlandirma ve karsilikli konusma gibi degerlendirme araglar yer almaktadir.
Ogretmenler, degerlendirmek istedigi 6grenme ¢iktisina gore bahsi gecen
araglardan birini tercih edebilir ve YZ’yi kullanarak araci kendi ders siirecine
uygun olacak sekilde tasarlayabilir. Ancak bunu yaparken YZ’den yiiksek verim
elde edebilmek adina istem miihendisligi (prompt engineering) kavramia énem
vermek gerekmektedir (Bozkurt, 2023). istem miihendisligi; ChatGPT, Gemini,
Claude ve DeepSeek gibi biiyiik dil modelleriyle etkili bir sekilde iletisim
kurabilmak i¢in ihtiya¢ duyulan bir beceri setidir (Lo, 2023; White vd., 2023).
Acik uclu promptlarin ¢iktilar1 belirsiz olabileceginden talebi dogru bir sekilde
aciklayan promptlar, istenilen sonuglarin alinmasini saglayacaktir (Aktas, 2025).
Ciinkii YZ ¢iktis1, yalnizea talep edilen prompt kadar iyi olacaktir (Morales vd.,
2025). Bu baglamda Brown’1n (2023) etkili prompt yazma ilkeleri temel alinarak
ChatGPT 5.0’e Sekil 2°de belirtilen prompt yazilmig ve bahsi gegen biiyiik dil
modelinden degerlendirme gdrev bigimi tasarlamasi istenmistir.
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Bugln aklinda ne var?

Sen bir ortackul Tirkge dersi 6gretmenisin. 6.sinif 6grencilerinin konusma becerisini dlgmek istiyorsun.
Bu kapsamda 6grencilerinin 'yaratici konusma yapabilme’ 6grenme giktisina ulasip ulasmadiklarini
degerlendireceksin. Bu degerlendirme igin 2024 Ortaokul Tiirke Dersi Ogretim Programi'ni (TDOP) esas
alarak 'dyki tamamlama’ gérev bicimi tasarlayacaksin. Ogrenci sayin 20, ders siiren 40 dakika olacak.
Bu ayrintilari dikkate alarak 6grencilerin gelisim seviyelerine uygun, yaklasik 100 sézclikten olusan bir
‘dykl tamamlama’ metni olusturmani istiyorum.

+ : @

Sekil 2. ChatGPT ile Degerlendirme Gorev Bigimi Tasarlama Promptu

Sekil 2°de ifade edilen prompt incelendiginde, baglamsal ayrmntilarin
vurgulandig1 ve sinirlandirilmis bir hedef belirlendigi goriilmektedir. Bu prompt
tizerine ChatGPT 5.0 saniyeler igerisinde kendisinden istenenleri kullaniciya
sunmustur. Sekil 3’te bahsi gegen biiyiik dil modelinden elde edilen ¢iktiya yer
verilmistir.

Tabii! @ 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi'ndaki konusma becerisi — yaratici konugma
kazanimina uygun, 6. sinif 6grencilerinin gelisim dlzeyini gozeterek yaklasik 100 stzciikten olusan bir &ykii

tamamlama metni hazirfladim:

Oykii Tamamlama Metni

Bir sabah okul yolunda yiirlirken aniden géky(ziinden parlak bir 1sik diistd. Isik, hemen yanindaki bos arsaya
indi ve yavas yavas kayboldu. Merakla oraya yaklastiginda yerde garip bir kutu gérdi. Kutu, sanki icinden
fisiltilar geliyormus gibi hafifce titriyordu. Uzerinde kimsenin anlayamayacag isaretler vardi. Arkadaslan
yanina geldiginde herkes ayni soruyu sordu: "Agalim mi, yoksa hi¢ dokunmadan birakalim mi?” O anda

gokyiiziinde yeniden isiklar yanip sdnd.

Bu noktadan sonra égrencilerden, kutunun acilip agilmadigini, igcinden neler ciktigini ve olaylarin nasil

gelistigini hayal ederek s6zlii bicimde Sykiiyii tamamlamalari istenir.
F Bu gdrev, 40 dakikalik stirede 20 6grenciye dagitilarak kisa bireysel ya da ikili sunumlarla uygulanabilir.

istersen ben sana bunun icin dereceli puanlama anahtan (rubrik) de tasarlayabilirim. ister misin?

+
o Paro

9 ||||

ChatGPT hata yapabilir. Onemli bilgileri kontrol edin.

Sekil 3. Prompt Neticesinde Elde Edilen Cikt1
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Sekil 3’te yer alan ¢ikt1 incelendiginde promptta ifade edilen tiim ayrintilarin
dikkate alindig1 goriilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu biiyiik dil modeli,
kullaniciya 6lgme araci (dereceli puanlama anahtari) tasarlama teklifinde de
bulunmaktadir. Benzer bir anlayisla kontrol listesi ve dereceli puanlama anahtari
gibi Olcme araglar1 da tasarlanabilir. Bahsedilen faydalarina karsin ChatGPT
5.0’ten elde edilen bilgilerin 6gretmenin denetiminden gegirilmesi gerektigi
unutulmamalidir. Zira degerlendirme siirecinden yapay zeka degil, 6gretmen
sorumludur.

Konugma becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesinde YZ kullanimi, yalnizca
6leme araglarmin tasarimiyla sinirlt degildir. Konuyla ilgili arastirmalar (Shankar
vd., 2025; Dasgupta vd., 2025; Zhang vd., 2025; Fu vd., 2024) incelendiginde,
otomatik konugma tanima (Automatic Speech Recognition, ASR) ile biiyiik dil
modellerinin (Large Language Models, LLM’ler) birlestirilerek otomatik sozlii
anlatim puanlama sistemlerinin gelistirildigi goriilmektedir. Konusma tanima,
konusulan sozciikleri algoritmalar ve makine 6grenimi yaklasimlart kullanarak
metne ¢eviren bir teknolojidir (Zhang vd., 2024). Dil 6gretiminde, 6grencilerin
telaffuzunu ve akiciligini 6lgmek amactyla kullanilir. Bu kapsamda Dasgupta vd.
(2025), ASR ve bir dil modeli olan RoBERTa’y1 entegre ederek otomatik sozlii
Ingilizce yeterlilik puanlama sistemi gelistirmistir. S6z konusu sistem,
Ogrencilerin konusmalarini telaffuz, akicilik, vurgu-tonlama ve genel yeterlilik
bakimindan degerlendirerek nesnel dl¢limler yapilmasina olanak saglamaktadir.
Aragtirma bulgulari, ASR-RoBERTa sisteminin insan degerlendiricilerin
puanlariyla yiiksek diizeyde uyum gosterdigini ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte sistemin otomatik yapisi, dgrencilere anlik geri bildirim sunarak dil
degerlendirmesinin niteligini artirmakta ve Ogrenme ¢iktilarmi iyilestirme
potansiyeline isaret etmektedir. Shankar vd. (2025) tarafindan yiiriitiilen
caligmada ise gelistirilen sistem (ASR+LLM) sayesinde konusmalarin yalnizca
bi¢ciminin degil, iceriginin de degerlendirilmesi miimkiin hale gelmistir.
Aragtirma bulgulari, s6z konusu sistemin gergeklestirdigi otomatik puanlamanin
insan degerlendiricilerin puanlamalariyla yiiksek diizeyde Ortiistiiglini
gostermektedir. Benzer bir otomatik puanlama sistemi, Tiirkce konugma
becerisinin degerlendirilmesine yonelik olarak da uyarlanabilir. Ogretmenler,
sinif ortaminda bu tiir sistemlerden yararlanarak goérece kisa bir siirede daha adil
ve gerekcelendirilebilir degerlendirmeler yapabilir.
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2.3. Okuma ve Dinleme Becerileri: Anlama Diizeyini Ol¢en Akilli
Sistemler ve Soru Uretimi

2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gére anlama becerilerinin
(okuma ve dinleme/izleme) 6lgme ve degerlendirme siirecinde ¢oktan se¢meli
madde, Ozetleme, serbest c¢agrisim gibi dolayli degerlendirme gorev
bicimlerinden faydalanilabilir. S6z konusu gorev bigimleri, Ogretmenler
tarafindan hazir materyal olarak kullanilabilecegi gibi 6gretim siirecine uygun
sekilde yeniden tasarlanabilir. Ancak bu tasarim i¢in ciddi bir planlama siirecine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Zira ¢oktan se¢gmeli madde, agik uglu soru vb. gorev
bicimleri aciklik, gecerlik ve giivenirlik gibi birtakim ilkeler esas alinarak
olusturulmalidir. Bu ilkelere uygun bir tasarim siireci olduk¢a zaman alict
olabileceginden, bu noktada YZ destekli araglardan yararlanilabilir. Diffit Al,
ExamSoft, QuestionWell ve Quizbot Al bu kapsamda kullanilacak araclardan
bazilaridir.

Ornegin bir Tiirkce 6gretmeni, 8. siif 6grencilerine “Tiirk Hikdye Gelenegi
ve Destanlar” temasina uygun bir okudugunu anlama testi hazirlamak istediginde
Diffit AI’dan yararlanabilir. Bahsi gegen arag, 6gretim programina ve belirlenen
zorluk diizeyine gore farkli soru tiirleri Tretebilmektedir. Bu 6zellik,
Ogretmenlerin  0zel gereksinimli Ogrencilerin  seviyelerine uygun soru
hazirlamalarina imkan tanimaktadir. Bu baglamda Sekil 4’te, Diffit Al
araciligryla 8. smif 6grencilerinin okuma beceri diizeylerini belirlemeye yonelik
hazirlanan ¢oktan segmeli maddelerden birkagina yer verilmistir.

A ok + D 65 o = O

£ &  Tirk Destanlan

@ SoruEde I Sonl igtir <2 Etkinligi Dedistir o @

1sim Tarih:
) Goktan Segmeli Sorular

Okurma ile ilgii agagideki goktan secmeli sorular cevoplayin

1 hangisi Tirk temal biri degiidir?

A Olagaonisti olaylar ve kahromanliklaria dolu olmalar
B Kahromanlann dogadsti giglere sahip olabilmes

isa Cevaph Sorular € Milletin ortok hafizasini

Dagan Esles Paylag D Sadece yazih kaynoklordan

2 tslamiyet'in U sonraki Tark hangi motifler 8n plana gikmigtr?
A Hayvaniann insanlaria clon iligkisi

B Orta Asyo'daki yasam tarz:

Sekil 4. Diffit Al ile Coktan Se¢meli Madde Olusturma
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Sekil 4 incelendiginde, okuma becerisini degerlendirmeye yonelik hazirlanan
sorularin kullanici tercihine gore degistirilebilecegi (sorulari degistir secenegi ile)
veya artirilabilecegi (soru ekle segenegi ile) anlagilmaktadir. Kullanicinin girdigi
prompt dogrultusunda okuma metinleri (6rnegin Tirk Destanlar1) ve bunlara
iligkin sorular (¢oktan segmeli ve kisa cevapli) iireten Diffit Al, ayrica video veya
ses kaydi baglantisini kullanarak dinleme/izleme becerisini dlgmeye yonelik
sorular da olusturabilmektedir. Bununla birlikte QuizGecko ve OpExams gibi YZ
destekli araglar, kullaniciya ait dokiimanlardan hareketle soru iiretebilme
Ozelligine sahiptir. Bu islev, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siirecinde
denetimi daha fazla ellerinde tutmalarina olanak tanimaktadir.

YZ dinleme/izleme becerisinin 6lgme ve degerlendirme siirecinde yalnizca
soru iiretmekle kalmayip son yillarda gelistirdigi araclarla dinleme/izleme
parcalar1 da olusturulabilmektedir. Baska bir deyisle 6gretmenin yazdig1 prompt
dogrultusunda video veya ses iiretilebilmektedir. Kling Al, Sora, Luma Al, Fliki
ve Runway ML bu kapsamda kullanilacak araglardan bazilaridir. Mesela bir
Tiirkge Ogretmeni, 8. siif 6grencilerinin dinleme/izleme becerilerini 6lgmek
amaciyla bir video olustururken Kling AI’dan yararlanabilir. Bu baglamda bahsi
gecen araca yazilan prompt ve bu dogrultuda iiretilen videoya ait ekran goriintiisii
Sekil 5’te sunulmustur.

Yapay Zeka Video
Olugturucu

VIDEO 26 Turbo ¥ - i s avoriler 9 Varkiar 6126 Yukseltme Plant

Metinden Videoya GO

Gabuk

0]

ipugian:  Asian  BeyazKedi

_ Dudak
senkronizasyonu

Kredi Faaliyet

Sekil 5. Kling Al ile Video/izleti Olusturma
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Sekil 5 incelendiginde, “metinden videoya” secgenegi ile kullanicinin
promptunda belirttigi ayrintilarin videoya tutarl ve etkili bir bigimde aktarildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte ses, video boyutu ve siire gibi unsurlarin
kullanicinin tercihleri dogrultusunda esnek bicimde diizenlenebilmesi dikkat
cekmektedir. Bu baglamda YZ destekli bir aracin 6gretmenin yonlendirmesiyle
saniyeler i¢inde video lretebilmesi, hazir materyallerin siirekli kullanimini
azaltarak Ogrencilere 6zgiin bir deneyim sunmaktadir. Benzer bir yaklasimla,
okuma becerisinin 6l¢gme ve degerlendirilmesi siirecinde kullanilan gorsellerin de
YZ ile iretilebilmesi miimkiindiir. Bu dogrultuda “gérselle iletilen anlami
belirleyebilme” Ogrenme c¢iktisinin  degerlendirilmesine  yonelik  gorsel
materyallerin olugturulmasinda Imagine Al Art Generator, DALL-E (OpenAl) ve
Ideogram Al gibi YZ destekli araglardan yararlanilabilir.

3. Kisisellestirilmis ve Uyarlanabilir Degerlendirme Modelleri

YZ’nin dil testlerine entegrasyonu, dil becerilerinin degerlendirilme
biciminde kdklii bir doniisiimii isaret etmektedir (Stosi¢ & Malyuga, 2024). Zira
YZ, makine dgrenmesi ve veri analitigi yontemleriyle 6grencilerin akademik
performansint siirekli olarak izleyerek 6gretmenlere bireysellestirilmis 6gretim
planlan gelistirme olanag1 saglamaktadir (MEB, 2025a). Bu sistemler 6grenme
gecmisi, sinav sonuglari ve performans ddevleri gibi verilerden anlamli sonuglar
cikararak her 6grencinin giiclii ve zayif yonlerini saptayabilmektedir. Bilhassa
YZ ile desteklenen bilgisayar uyarlanimli test sistemleri (adaptive testing),
Ogrencinin onceki sorulara verdigi cevaplar dogrultusunda bir sonraki soruyu
tespit ederek bireyin bilgi ve beceri diizeyine uygun esnek bir dlgme siireci
saglamaktadir (Biyiikatak, 2025; MEB, 2025a). Kalabalik siniflarda 6grenciye
0zel degerlendirme yapmanin hem zaman agisindan maliyetli hem de uygulama
acisindan gii¢ oldugu goz oniinde bulunduruldugunda, bahsi gecen sistemlerin
Ogretmenlerin is ylkiinii 6nemli dl¢iide azaltacagi sdylenebilir.

Geleneksel testlerden farkli olarak uyarlanabilir testler; degerlendirme
stirecini 0grencinin bilgi diizeyine, performansina, tercihlerine, motivasyonlarina
ve egitim hedeflerine gore siirekli olarak yeniden diizenlemektedir (Halkiopoulos
& Gkintoni, 2024). Bu tiir testler ogrencilerin dort temel dil becerisinin
(dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma) yeterlilik diizeyini etkili bir sekilde
degerlendirebildiginden (Bridge Education Group, 2025), Tiirk¢e dersi 6lgme ve
degerlendirme siireglerinde uygulanmalar1 dnerilmektedir. Ornegin bir 6grenci
okuma testi sirasinda bir soruya yanlig yanit verirse bir sonraki soru veya okuma
metni -6grencinin okuma diizeyini dogru bir bi¢cimde degerlendirebilmek
amaciyla- daha diisiikk zorluk seviyesinden secilebilir. Buna karsin, 6grenci
sorular1 dogru yanitliyorsa sonraki sorularin zorluk seviyesi artirilarak 6grencinin
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okuma becerisi ileri diizeyde smanabilir (TAO Testing, 2024). Bdylece
Ogrencinin bireysel beceri diizeyi ve Ogrenme gereksinimleri belirlenerek
kisisellestirilmis bir degerlendirme siireci olusturulmaktadir.

Uyarlanabilir test sistemleri, bilhassa yaygin dlgme araglarinda bireysel
farkliliklart hassas bir bigimde yansitma olanagi sunmaktadir (MEB, 2025a).
Nitekim Yabanci Dil Olarak Ingilizce Testi (Test of English as a Foreign
Language, TOEFL), Lisansiistii Yonetim Kabul Sinavi (Graduate Management
Admission Test, GMAT), Lisansiisti Kayit Sinavi (Graduate Record
Examination - GRE) ve Akademik Degerlendirme Sinavi (Scholastic Assessment
Test, SAT) gibi uluslararas1 sinavlar bu teknolojiyi uzun siiredir kullanmaktadir
(Biiyiikatak, 2025). Tiirkiye’de ise iiniversitelerin, bilgisayar uyarlanimli test
sistemlerini Ar-Ge diizeyinde yakindan takip ettikleri ancak bu sistemlerin heniiz
merkezi sinavlarda uygulamaya gecirilmedigi goriilmektedir. Buna karsin bazi
6zel okullar ve sinav hazirlik kurslari, kendi biinyelerinde gelistirdikleri sistemler
veya CATx gibi saglayicilardan aldiklar1 hizmetler araciligiyla benzer test
uygulamalarini gerceklestirmektedir. Gegtigimiz giinlerde Milli Egitim Bakanligi
tarafindan ortaokul ve lise Ogrencilerinin kullanimina sunulan YZ destekli
bireysel 6grenme platformu MEBI de bu sistemlerden yararlanmaktadir (MEB,
2025b; MEB, 2025¢). Bir kamu kurumunun bu teknolojiyi iicretsiz ve herkesin
erisimine agik sekilde sunmasi, egitimde firsat esitliginin giiclenmesine katk1
saglamaktadir. Bununla birlikte 6grenci verilerinin kamu giivencesi altinda
saklanmasi, olasi etik risklerin azaltilmasina yardimeci olabilir.

Uyarlanabilir test sistemlerinin yani sira anlik geri bildirim mekanizmalarinin
kullanimi, 6grencilere kisisellestirilmis bir degerlendirme deneyimi sunmaktadir.
Bu baglamda YZ, gelismis algoritmalar araciligiyla ogrencilerin yazili
caligsmalarma yapisal geri bildirim saglayarak iyilestirme Onerilerinde
bulunmaktadir (MEB, 2025d). Essay Grader Al ve Gradescope Al gibi araglar;
Ogrencilerin yazili iirlinlerini dil bilgisi, icerik ve yap1 bakimindan analiz ederek
kisiye 6zel gelisim raporlari olusturmaktadir. Ornegin bir Tiirkge dgretmeni,
Essay Grader Al adli araci kullanarak 8. simmif 0grencisinin yazili ¢alismasina
yonelik nitelikli bir geri bildirim sunabilir. Sekil 6’da bu kapsamda hazirlanan bir
geri bildirim raporuna yer verilmistir.
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Sekil 6. Essay Grader Al ile Geri Bildirim Raporu Hazirlama

Sekil 6°da yer alan geri bildirim raporu incelendiginde 6grenci metninin dil
bilgisi, icerik ve yapt bakimindan analiz edildigi anlasilmaktadir. Detayli geri
bildirim raporu sayesinde 6grenci, hatalarim fark etmekle kalmaz bu hatalar1 nasil
diizeltecegini de 6grenir. Bu durum, 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimin
tesvik ederek yazma becerisinin gelisimine katki saglamaktadir.

4. Tiirkce Egitiminde Ol¢me ve Degerlendirmede Kullanilabilecek Dijital
Araclar ve Platformlar

Bilgisayar teknolojilerindeki gelismeler, giiniimiizde dlgme ve degerlendirme
slireglerinin yalnizca smif i¢i ve yliz yiize ortamlarda degil, sinif dis1 etkinlikler ve
cevrim i¢i platformlar araciligiyla uzaktan da yiiriitiilmesine olanak saglamaktadir.
Bu nedenle yeni nesil web araglarinin Tiirkce dersi 6lgme ve degerlendirme
stireglerindeki kullanimi giderek yaygimlagsmaktadir. S6z konusu araglar; siireg
degerlendirmelerinde hizli, toplu ve es zamanl geri bildirim olanag1 sunmalariimn
yami sira akran ve 0z degerlendirmeyi desteklemeleriyle de dikkat ¢ekmektedir
(Sarigiil, 2021). Mentimeter, Nearpod ve Socrative bu kapsamda kullanilan dijital
araclardan birkacgidir. Bu tiir araglar siif i¢inde veya 6gretmenin belirledigi herhangi
bir zaman diliminde hazirlanan sorulara anlik geri bildirim saglama, anket diizenleme
ve ¢evrim i¢i sinav gergeklestirme imkani sunmaktadir (Simsek, 2024; Cavus, 2024).
Ornegin bir Tiirkge dgretmeni, 5. smif 6grencileri icin “Geleneklerimiz” temasina
uygun c¢oktan se¢meli, dogru/yanlis ve kisa yanith soru tiirlerinden olusan bir sinav
hazirlayarak smif disinda c¢evrim i¢i degerlendirme yapabilir. Bununla birlikte
Ogrencilere sinav sonuglarina iligkin anlik geri bildirimde bulunabilir ve
ogrencilerinin siav sonuglarini analiz edebilir. Sekil 7°de Socrative adli dijital arag
kullanilarak bu kapsamda hazirlanan Tiirk¢e sinavinin ekran goriintiisiine yer
verilmigtir.
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Sekil 7. Socrative ile Cevrim I¢i Sinav Hazirlama

Sekil 7 incelendiginde Socrative adli aracin, soru hazirlama siirecini
Ogretmenin tercihlerine gore (soru kokiine ve seceneklere resim ekleme, segenek
sayisini azaltma veya artirma vb.) sekillendirebildigi goriilmektedir. S6z konusu
arag, sinav hazirlama disinda “Uzay Yarisi (Space Race)” 6zelligi ile grenciler
arasinda etkilesimli ve eglenceli bir yarisma ortami olusturmak amaciyla da
kullanilabilir. Bu sayede Ogretmen, Ogrencilerin veya gruplarin ilerleyisini
ekrandan canli olarak takip ederek hangi konularda zorlanildigini agik¢a
gorebilmektedir. Sonug olarak Socrative, 6grencilerin hem bagimsiz hem de is
birlik¢i 6grenme siireclerine dahil olmalarini destekleyerek, etkilesimlerinin
artmasina ve derslere daha fazla motive olmalarina yardimci olmaktadir (Atan &
Kocasarag, 2022).

Cevrim i¢i sinavlarda oldugu gibi, Ogrencilerin 6grenme siireclerini ve
gelisimlerini yansitici portfolyolar (6grenci iiriin dosyalar1) da dijital platformlar
araciligtyla olusturulabilir ve ¢gevrim i¢i ortamda sistematik olarak biriktirilebilir.
E-portfolyo olarak tanimlanan bu uygulama; gorsel-isitsel, grafiksel veya metin
gibi elektronik formatlarda depolanan portfolyo dgelerinin derlenmesidir (Barret,
2004). E-portfolyolar; &grencilerin ¢alismalarin1 toplayip sergilemelerine,
O0grenme siireclerini elestirel bir bicimde degerlendirmelerine ve 6gretmenleri ile
akranlarindan nitelikli geri bildirim almalarma olanak tanimaktadir (Cavus,
2024). Bu uygulama, ogrencilerin ozellikle yazma siireclerindeki giiglii ve
gelisime acik yonlerini gerekcelendirerek kendilerini degerlendirmelerine katki
sagladigindan (MEB, 2024), Tiirk¢e dersi 6lgme ve degerlendirme siirecinde
onemli bir rol iistlenmektedir. Bu kapsamda Seesaw, Google Sites, WordPress ve
Edmodo gibi dijital platformlarin yani sira Padlet gibi destekleyici dijital
araglardan da yararlamlabilir. Ornegin 6. simif diizeyindeki bir 6grenci, yazma ile
sesli okuma c¢aligmalarin1 Padlet adli aragta bir araya getirebilir ve Tiirkge
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Ogretmeni bu triinlere anlik geri bildirimde bulunabilir. Sekil 8’de, 6. smif
diizeyindeki bir 6grencinin e-portfolyosuna ait ekran goriintiisiine yer verilmistir.

Ogrenci portfoyl

Kigisel Bllgller Serbest Yazma §iir Defteri §iir Seslendirme

Hayalimdeki Okul Siir Seslendirme 1

X895 + 4008

senidana iy anlayacak!

deged Sest
duyguya gore sekilenarirser
okuman daha da etdleyici

Sekil 8. Padlet ile E-Portfolyo Hazirlama ve Degerlendirme

Sekil 8 incelendiginde, 6. stnif 6grencisinin Padlet araciligiyla yazma ile sesli
okuma c¢aligmalarin1 sergileyebildigi ve Tirkc¢e Ogretmeninin bu calismalar
degerlendirebildigi goriilmektedir. Degerlendirme siireci yalnizca 6gretmenle
sinirli kalmamakta, “yorum ekle” segenegi sayesinde 6grencinin akranlari da geri
bildirimde bulunabilmektedir. Bununla birlikte e-portfolyonun baglantisi veya
QR kodu velilerle paylasilarak velilere 6grencinin gelisimine yonelik betimleyici
geri bildirim sunulabilmektedir.

Gorildiigi tizere Tiirkge dersi 6lgme ve degerlendirme siireglerinde gevrim igi
smavlar ve portfolyolar, dijital araglarin sundugu olanaklar sayesinde etkili bir
bi¢cimde olusturulabilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu araglar,
degerlendirme siirecine oyunlagtirma unsurlarini entegre ederek siireci etkilesimli
ve motive edici bir yapiya doniistiirmektedir. Bu baglamda Kahoot, Plickers,
Quizizz ve Quizlet gibi oyunlastirma araglari (gamification tools); sinav
hazirlama siirecinin kolaylastirilmasia ve dlgme-degerlendirme etkinliklerinin
eglenceli hale getirilmesine imkan tanimaktadir (Alsancak, 2018). Bu nedenle
bahsi gecen araglarin Tiirk¢e derslerindeki kullanimi giderek yaygimlagmaktadir.
Ornegin bir Tiirkge 6gretmeni Kahoot adl1 arag ile 8. simif égrencileri i¢in coktan
se¢cmeli madde, kisa cevapli soru ve dogru/yanlis gibi farkli soru tiirlerinden
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olusan bir yarigma diizenleyebilir. Bu sayede eglenceli bir ortam olusturularak
Ogrencilerin derse katilimlari artirilabilir. Sekil 9°da Kahoot adli dijital arag
kullanilarak bu kapsamda hazirlanan yarigmanin ekran goriintiisiine yer
verilmistir.

\ Bu metnin turl asagidakilerden hangisidir?

ﬂdxrmaym, okumak iizerine yunun bunun
dediklerine. Benim dediklerime de aldirmayin.
Belki siz bir kazang beklediginiz i¢in okuyorsu-
nuz, kitaplarin igine tirla tirli gizgiler ¢cizmek-
ten hoslaniyorsunuz, bir kitabi pek begenmigsi-
niz de bastan asag1 ezberlemek istiyorsunuz.
Ben ne karigirim? Keyif sizindir, bildiginiz gibi
okuyun.

| € Makale
M Hikaye

Sekil 9. Kahoot ile Yarisma Diizenleme/Hazirlama

Sekil 9 incelendiginde, metin tiirlerine iliskin ¢coktan segmeli sorularin belirli
bir siire i¢inde (23 saniye) yanitlanmasmin beklendigi goériilmektedir. Bununla
birlikte Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlarin anlik olarak izlenebilmesi,
Ogretmenin hangi 6grenme ¢iktilarinda eksiklik bulundugunu hizla tespit
etmesine olanak tanimaktadir. Boylece 6gretim siireci, belirlenen eksikliklere
uygun bi¢imde yeniden yapilandirilabilmektedir. Bu 6zellik, siire¢ temelli
degerlendirme bakimindan 6nemli bir igslev gérmektedir.

5. Tiirkiye Perspektifi: Mevcut Durum, Projeler ve Gelecek

Son zamanlarda YZ ve dijital teknolojilerin Tiirkge egitiminde kullanimina
iliskin alan yazininda dikkate deger bir artis gézlenmektedir. ilgili calismalar
incelendiginde (Kaleli & Ozdemir, 2025; Kat1 & Can, 2024; Duman, 2024; Elmas
& Yicel, 2024; Zileli, 2023; Genger & Bahsi, 2025; Giin vd., 2025),
arastirmalarin biiyiik 6l¢iide Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda
YZ araglarinin kullanimi1 ve bu araglarmm 6gretim siireclerine etkileri {izerine
yogunlastig1 goriilmektedir. Ana dili egitimine yonelik arastirmalar (Banaz &
Demirel, 2024; Karag6l & Yildirim-Bilgen, 2025; Koroglu, & Kana, 2025) ise
daha sinirh olup genellikle egitimcilerin YZ okuryazarlik diizeylerini ve YZ’ye
iligkin goriislerini degerlendirmeye odaklanmaktadir. Bununla birlikte Tiirkge
derslerinde s6z konusu teknolojilerin 6gretim siireglerinde uygulanmasini ele
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alan arastirmalar (Dal & Tunagiir, 2025; Giin & Durmus-Oz, 2024) oldukea
sinirhdir. Bilhassa 6lgme ve degerlendirme siireclerinde YZ kullanimini
inceleyen caligmalar neredeyse yok denecek kadar azdir. Bu durum alan
yazininda 6nemli bir bilgi bosluguna isaret etmektedir. Zira YZ teknolojilerinin
Ogretmenler ve Ogrenciler arasinda hizla yayginlagsmasi; 6l¢me-degerlendirme
stireclerinde otomatik kompozisyon puanlama ve uyarlanabilir test sistemleri gibi
yeni yontemlere olan gereksinimi artirmaktadir. Bu baglamda YZ destekli arag
ve yontemlerin 6lgme-degerlendirme siireglerinde nasil kullanilabileceginin
arastirilmasi ve bu uygulamalara iligkin kapsamli degerlendirmelerin yapilmasi
onem arz etmektedir. Nitekim Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gectigimiz
giinlerde yayimlanan “Egitimde Yapay Zeka Politika Belgesi ve Eylem Plani
(2025-2029)” ile “Yapay Zekda ve Egitim Prompt Rehberi” incelendiginde,
Olcme-degerlendirme siireglerinde YZ destekli uygulamalarin  Bakanlik
tarafindan benimsendigi ve kullaniminin tegvik edildigi goriilmektedir. Bununla
birlikte YZ destekli bireysel dgrenme platformu olan MEBI’nin iicretsiz ve
herkesin erisimine acik sekilde kullanima sunulmasi, egitimde firsat esitliginin
saglanmasi bakimindan olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

Olgme ve degerlendirme siireclerinde YZ teknolojilerinin kullanimi teorik
diizeyde Bakanlik tarafindan desteklenmesine karsin, uygulamada heniiz yeterli
diizeye ulasmamistir. Bu durumun ana nedenlerinden biri, 6gretmenlerin YZ
araglarimi kullanma becerilerinin smirli olmasidir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
dijital yeterliliklerinin artirtlmast ve bu baglamda hizmet ic¢i egitim
programlariin giiclendirilmesi gerekmektedir. Bunun yani sira, okullarin
teknoloji alt yapisinin YZ araglarina uygun hale getirilmesi de uygulamalarin
etkinligini artiracak temel bir etkendir.

Sonuc ve Oneriler

Bu bolimde, YZ ve dijital teknolojilerin Tiirkce egitiminde Olgme ve
degerlendirme siireclerindeki rolii kavramsal ve uygulamali boyutlaryla
incelenmistir. Elde edilen bulgular, YZ destekli degerlendirme araglarinin
geleneksel yontemlere kiyasla daha verimli, hizli1 ve 6grenci merkezli bir yap1
sundugunu ancak bu araglardan faydalanirken etik sakincalart géz oniinde
bulundurmak gerektigini gostermektedir. Bununla birlikte Olgme ve
degerlendirme siire¢lerinde kullanilan dijital araglarin, sonug ve siire¢ temelli
degerlendirmelerin yapilmasina kolaylik sagladigi ve degerlendirme ortamini
etkilesimli hale getirdigi anlasilmaktadir.

Sonug olarak YZ ve dijital teknolojiler dort temel dil becerisinin yeterlilik
diizeyini degerlendirmede bircok fayda saglamaktadir. Bu potansiyelin hayata
gecirilebilmesi  i¢in  teknolojik alt yapmin giliclendirilmesi, &gretmen
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yeterliklerinin artirilmasi ve Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerine uygun yerli araglarin
gelistirilmesi gerekmektedir. S6z konusu teknolojiler biitlinciil bir yaklagim ile
kullanildiginda, YZ destekli degerlendirme araglarinin Tiirkge egitiminde
doniistiiriicli bir rol oynayacag1 dngoriilmektedir.

Arastirma  sonuglart  dogrultusunda alanda ¢aligma yapacak olan
arastirmacilara, politika yapicilara ve Ogretmenlere yonelik Oneriler asagida
siralanmistir.

e llgili alanda galisma yapacak arastirmacilara, YZ destekli degerlendirme
araclarinin 6grenci basarisi iizerindeki etkilerini uzun vadede izleyebilmek
icin boylamsal ¢aligmalar yiiriitmeleri ve uyarlanabilir test sistemlerinin
gecerligini Tiirkge baglaminda inceleyen deneysel arastirmalara agirlik
vermeleri Onerilmektedir.

o Tiirkge Ogretmenlerinin YZ araglarin1 etkili ve etik bir bicimde
kullanabilmelerini saglamak adina Milli Egitim Bakanliginin nitelikli ve
uzun vadeli hizmet i¢i egitim programlar diizenlemesi tavsiye
edilmektedir.

e Ogretmenlerin YZ sistemlerinin sinirhliklarini goz éniinde bulundurarak
nihai karar vericinin kendileri oldugunu unutmamalar1 6nerilmektedir.
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