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ON SOZ

Tiirkce kaynagindan dogup giliniimiize gelene kadar bir¢ok
cografyadan ve kiiltiir havzasindan ge¢mis; ardinda binlerce eser
birakmustir. Bu eserler; Tiirkgenin, kokleri binlerce yil 6ncesine uzanan
bir kiiltiir ve medeniyet dili oldugunu goésteren en 6nemli delillerdir.
Tirkge cok eski donemlerden beri sahip oldugu; Tiirtk boy ve
topluluklarinin yasayis ve inamiglarinin {irlinleri olan damgalardan
dogmus alfabesi ve yazi sistemi, Tiirk milletinin maddi ve manevi
degerlerinin kristalize olmus sekli olan say1 sistemi, kaliplagmis dil
Ogeleri, farkli lehgelerinden izler tasiyan yazili belgeleri ile diinyanin
hala konusulmakta olan en eski ve en gelismis dillerinden biridir.
Tiirkgenin boyle bir kiiltiir ve medeniyet dili olusunun yani sira
Tirklerin tarihin her doneminde diinya siyasetinde ve askeri
teskilatlanmasinda oynadig1 basrol, Tiirk¢eye duyulan ilgiyi ve Tiirkge
o0grenmeye yonelik talebi diri tutmus ve artirmustir. Giliniimiizde de
benzer sekilde Tiirkiye Cumhuriyeti’nin diinya sahnesinde bir¢ok
alandaki aktif ve etkin varligi, gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda
Tiirkce 6grenmek isteyen insanlarin sayisini artirmigtir. Bu durum,
tarihin ¢ok eski donemlerinden beri yabancilara ogretilen/yabancilar
tarafindan Ogrenilen bir dil olan Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimine olan ilgiyi artirmis ve bu alanda aragtirma yapan bilim insan1
ve bilimsel arastirma sayisinda memnuniyet verici bir yiikselis
saglanmustir. Ozellikle geng akademisyenlerin yogun bir ilgi gosterdigi
yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda ¢alisan bilim insanlarina
yardimci olmasi ve bu alanda yapilmis caligmalara biitlinciil bir
perspektiften bakilabilmesi i¢in bu bilimsel kitap hazirlanmis ve
ilgililerin istifadesine sunulmustur.

Kitabin 1. bolimiinde Tirkgenin ikinci / yabanci dil olarak
Ogretiminde karsilagilan temel kavramlar hakkinda agiklamalar
verilmis ve bu alandaki temel bilgiler dikkatlere sunulmustur.

Kitabin II. bolimde Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak
Ogretiminde konugma becerisi iizerinde durulmustur. Bu béliimde,
ikinci / yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde dinleme becerisi
ile ilgili temel bilgiler yer almaktadir.

Kitabin III. bolimii Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak
Ogretiminde konusma becerisine ayrilmistir. Bu bdliimde, yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretimi siirecinde konusma becerisi ile ilgili temel
bilgiler ve etkinlik drnekleri yer almaktadir.

Kitabin IV. bolimii “Tirkcenin ikinci / yabanci dil olarak
Ogretiminde okuma becerisi” bashigini tagimaktadir. Bu baglamda;
okuma, okuma tiirleri, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma



egitimi gibi temel bilgiler bu bdliimde okuyucularin istifadesine
sunulmustur.

V. boliimde Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak dgretiminde
yazma becerisi ele alinmistir. Bu baglamda; yabanci bir dile yazma,
yazma yaklasimlari, yabancilara Tiirkge 6gretiminde yazma egitimi ve
asamalari ile birlikte yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik
oOnerileri bu boliimiin igerigini olugturmaktadir.

VI. boliim, Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde dil
bilgisi 6gretimine ayrilmistir. Bu baglamda temel bilgilerin verildigi
boliimde, yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde ses bilgisi, sekil bilgisi
ve sOz dizimi konular1 ayri ayri ele alinmig ve detaylandiriimistir.

“Tirkgenin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde sozciik
Ogretimi” baslikli VIIL. boliimde; sézciik, séz varligi, yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretiminde sdzcik Ogretimi ve bu baglamda kullanilan
yontem, teknik ve ilkeler gibi konular iglenmistir.

Kitabin VIII. béliimiinde, Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak
Ogretimi siirecinde etkinlik gelistirmeye odaklanilmigtir. Etkinlik
gelistirme silirecinde dikkate alinmasi gereken faktorler ve dil
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlik 6rnekleri, boliimiin igerigini
olusturmaktadir.

IX. boliimde Tiirk¢enin ikinci / yabanect dil olarak 6gretiminde
kullanilabilecek yontemlerden detayli olarak bahsedilmistir.

X. boliimde, Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde
dijital teknoloji kullanimi konusu iglenmistir. Teknoloji, egitim
teknolojisi, 6gretim teknolojisi ve dijital teknoloji konular: ile ilgili
temel bilgilerin ifade edildigi boliimde ayrica yabancilara Tiirkce
Ogretimi siirecinde dijital teknoloji kullanimima odaklanilmis ve bu
baglamda Web 2.0 araclari, sanal gergeklik, artirilmis gergeklik, dijital
hikaye, sanal asistan, Web teknolojileri gibi 6gretim teknolojileri konu
edinilmistir.

Kitabin XI. bolimii, “Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak
Ogretiminde Olgme ve degerlendirme” bashgini tagimaktadir. Bu
boliimde, yabancilara Tiirkge Ogretimindeki 6lgme — degerlendirme
siireglerinden ve araglarindan bahsedilmistir. Ayrica temel dil
becerilerine yonelik 6rnek o6lgme etkinliklerine ve araglarina yer
verilmistir.

“Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde metin
uyarlama” baslikli XII. béliimde; metin, metin tiirleri, metin se¢imi,
metin uyarlama gibi konularin yabancilara Tiirk¢e dgretimi siirecinde
nasil ele alindigi iizerinde durulmustur.

Kitabin XIII. boliimiinde yabancilara Tirkge Ogretimi
sirecinde kiiltiirel farkindalik meselesi tizerinde durulmustur.

Vi



Boliimde; dil, kiltir ve toplum fli¢genindeki isleyis ve iligkinin
aciklandigr giris kisminda sonra yabancilara Tiirkge Ogretiminde
kiiltiirel farkindalik, kiiltiirel farkindalik i¢in 6gretmen ve 6grencilerin
yapmast gerekenler, kiiltiirel farkindalik olusturma siirecinde ders
materyalleri ve 6grenme ortamlari gibi konular ele alinmistir.

XIV. boliim, “Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde
motivasyon, 0z yeterlik, kaygi ve tutum” seklinde basliklandirilmstir.
Bu boliimde; yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde motivasyon, 6z
yeterlik, kaygi ve tutum kavramlari izah edilmis ve bu kavramlarin
stirec icerisindeki 6nemine deginilmistir.

XV. boliimde; yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders
kitaplar1 ve bu kitaplardaki metinler {izerinde durulmustur. Ayrica Gazi
TOMER ve Yeni Istanbul yabancilara Tiirkge 6gretim setleri islevsel
anlamda birgok boyutuyla degerlendirilmis ve karsilastirilmigtir.

Kitabin XVI. bolimi “Tiirkge 6gretimi agisindan birlesik
fiillere genel bir bakis” ismini tagimaktadir. Bu boliimde; Tiirkgenin
gerek ana dili olarak gerekse yabanci dil olarak 6gretiminde en gok
zorlanilan konulardan olan birlesik fiil konusu iizerinde durulmustur.
Bu baglamda, Tiirk¢ede birlesik fiil konusu detayli bir sekilde izah
edilmis ve konuyla ilgili genel bir perspektif olusturulmustur.

Kitabin son bolimi olan XVII. boliimde ise, yabancilara
Tiirkge 6gretimi siirecinin 6nemli dinamiklerinden biri olan 6gretmen
konusu tizerinde durulmustur. Bu dogrultuda Tiirk¢enin ikinci / yabanct
dil olarak Ggretiminde Ogretmen yetistiren kurum ve kuruluslar,
yabancilara Tirkge Ogretimi silirecinde Ogretmen yeterlikleri ve
ogretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlar, yabancilara Tiirkce
Ogretiminde 6gretmenlerin karsilastiklart sorunlar ve 6gretmenlerden
kaynaklanan sorunlar gibi konular; ilgili bdlimiin igerigini
olusturmaktadir.

Kapak tasariminda kullanilan gorseli (Metin YURDANUR’a
ait heykel) Prof. Dr. Cengiz ALYILMAZ kendi arsivinden bizimle
paylasmistir. Kendisine ayrica tesekkiir ederiz.

Biiyiik gayret ve emekler sonucunda hazirlanan kitabimizin
ilgililerine faydali olmas1 dileklerimizle...

Prof. Dr. Semra ALYILMAZ
Do¢. Dr. Onur ER
Do¢. Dr. Nurullah SAHIN
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|. TURKCENIN iKINCi / YABANCI DIL
OLARAK OGRETIMINDE TEMEL
KAVRAMLAR VE BIiLGILER

Dog. Dr. Nurullah SAHIN

Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e ve Sosyal
Bilimler Egitimi Boliimii
ORCID No: https://orcid.org/0000-0002-3462-0369
Giris

Dil, insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasita,
kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde
gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
antlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis igtimai bir miiessesedir (Ergin,
1989, s. 3). Bir toplumu ulus yapan baglarin en giicliisii dildir. Bireyleri
ulusuna, yurduna, geg¢misine siki sikiya baglar; kusaktan kusaga
aktarilarak gelen dil, bireyi gegmis ile gelecek arasindaki zincirin bir
halkas1 durumuna getirir (Aksan, 1979, s. 13). Dil bir iletisim aracidur.
Insanlar arasinda en etkin iletisim araci dildir. Dilin insanlar arasinda
iletisim araci olarak kullanilmasi dilin toplumsal bir isleve sahip
oldugunu ortaya koymakta, ayrica dil, o toplumla onun kiiltiirii arasinda
iliski kurma roliinii de iistlenmektedir (Demirel, 2010).

Dil, ait oldugu toplumun sahip oldugu biitiin degerleri nesilden
nesile aktarmakta ve bdylece aradaki kiiltiir bagini ortaya koymaktadir.
Edebi eserler de dili canli tutan en Oonemli unsurlardir. Eski nesiller
meydana getirdikleri sozlii ve yazili eserler sayesinde gelecek nesillere
seslenirler. Yeni nesiller de atalarinin hayat tecriibelerine bu eserler
sayesinde ulagirlar (Barin, 2004).

Ana dilimizi 6grenirken onun diisiinme ve deger sistemleriyle
cevremizi algiladigimiz gibi yabanci bir dil 6grendigimizde de degisik
deger sistemleri, algilama ve diisiinme bigimleriyle tanigiriz. Yabanci
bir dil edinme, ana dilimizdeki kavramlarin, anlatimlarin karsiligini o
dilde bulup, kullanma degildir. Cesitli toplumlarin diinyaya bakis
agilarina, diisiinme ve deger sistemlerine agilan bir kapidir yabanci dil.
Bir toplumun ya da bir toplumun bireylerinin ¢esitli etkinliklerini,
davranis bicimlerini kavrayabilmenin yolu, o toplumun dilini
ogrenmekten, bilmekten gecer. Kiiltiirler arasi etkilesimlerin hizla
arttig1 giinlimiizde bir ya da birkag yabanci dil 6greniliyor. Yabanci bir
dil ya da diller, bize bu dillerin diinyay1 algilama bi¢imlerini ve deger
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sistemlerini tanittigindan, hem o dillerin kiiltiirleriyle donanmis
kisilerle her alanda daha iyi iletisim kurabilmemizi sagliyor, hem de
kendi diisiincemizi gelistirmemize, ¢cevremizi genisletmemize, bunun
da oOtesinde Kkiiltiirler arasinda degisik ve aym olan yanlan
kesfetmemize, kendi varligimizin ve benligimizin bilincine daha iyi
varmamiza ve boylelikle kendi konumumuzu daha iyi belirlememize
yardimc1 oluyor (Ozil, 1991, s. 96).

Bir milletin fertleriyle iletisim kurmak isteyen farkli milletlerin
mensuplari o milletin dilini grenmek durumundadir. Ozellikle cografi
sinirlarin giin gectikgce Gnemini yitirmesi bir iletisim araci olan yabanci
dil 6gretiminin dnemini daha da arttirmaktadir (Tarcan, 2004; Alyillmaz
ve Er, 2016; Alyilmaz ve Sengiil, 2017). Yabanci bir dil 6grenmek her
seyden once yeni bir diinyaya kapilarini agmak, yeni yerler gormek,
yeni insanlar ve kiiltlrlerle tamsmak, tanidik kavramlara ve
disiincelere degisik acgilardan bakmak ve benzeri yeni deneyimler
edinmektir (Yayl ve Bayyurt, 2011, s. 1). Yabanci dil 6grenmek, bir
diinyay1, yabanci bir kiiltiirii de anlamak demektir (Boliikbas ve Keskin,
2010; Alyilmaz ve Er, 2018). Yabanci dil 6grenimi, kiginin ana dili
disinda baska bir dil ve kiiltiirle tanismas1 demektir (Barin, 2004).

1.1. Yabanc1 Dil Ogretiminin Tarihgesi

Cok eski zamanlarda insanlarin modern yontemler, teknikler,
materyaller, kitaplar, siniflar, okullar vb. 6geler olmadan yabanci dil
ogrendikleri bilinen bir gercektir (Meskill, 2002). Yabanci dil
Ogretiminin ilk olarak ne zaman ve nerede basladig1 hakkinda kesin bir
bilgi vermek miimkiin degil. Fakat eski ¢aglarda, yazinin bulunmadigi
donemlerde, yabanci dil 6gretiminin, o dilin konusuldugu toplumda
yasanarak ya da o dili konusan 6greticiler araciligiyla gerceklestirildigi
one siiriilmektedir (Demircan, 1990, s. 141). Yabanci dil 6gretimi
meselesi aslinda eski ve genis kapsamli bir mesele olarak karsimiza
cikmaktadir. Tarihi siire¢ icerisinde yabanci dil 6gretimi ile ilgili ¢esitli
yaklasim ve yontemler ortaya g¢ikmustir. Yabanci dil 6gretiminin
tarihcesini kisaca Ozetlemek gerekirse ana hatlar1 ile karsimiza
asagidaki donemler ¢ikmaktadir:

e Antik Donem: Bu donem, dil 6gretiminin kokenlerine ve genel
ilkelerine dair 6nemli bir donem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu donemde, dilin yapisal ozelliklerinin ve kiiltiirel arka
planina odaklanilan bir dil 6gretimi anlayisi s6z konusudur.
Geleneksel olarak nitelendirilebilecek bu anlayis; temel dil
bilgisi  kurallarinin ~ &gretimi,  iletisim  becerilerinin



kazandirilmas1 ve dilin kiiltiir ile olan birlikteliginin
etkilesiminin anlasilmasi gibi prensipleri 6ncelemekteydi.

e Ortacag Donemi: Kilise ve manastirlarin dil 6gretimi iizerinde
biiyiik etkiye sahip oldugu bu dénem, dil 6gretimi noktasinda
bliylik degisiklere sahne olmustur. Latincenin egemenliginin
s0z konusu oldugu bu dénemde kilise merkezli bir dil 6gretimi
anlayis1 vardir.

e Ronesans Donemi: Entelektiiel, sanatsal ve kiiltiirel alanda
bliyliik degisim ve geligimlerin yasandigt bu dénemde dil
Ogretimi, dilin estetik ve ifade giiciinii 6n plana ¢ikararak
onceki donemlere gore daha hiimanist bir yone evrilmistir.
Yerel dillerin de 6nem kazandigi bu donem, dil 6gretimi
konusunun ¢ok daha genis bir bakis acisiyla ele alindigi bir
donem olarak nitelendirilebilir.

o 18.ve 19. Yiizy1l Dénemleri: Dilin iletigsim ve giinliik kullanim
boyutunun vurgulandigi bu dénem, dogal dil kullanimina
dayanan yontemlerin 6n plana ¢iktig1 bir donemdir.

o (Cagdas Donem: Dil 6grenme ve 6gretme siireglerini daha etkin
ve O0grenci dostu bir hile getirmeyi amaglayan bu donem, 20.
ylizyildan gilinlimiize kadar olan donemi ifade etmektedir.
Ogrenci merkezli yaklasimlarin, iletisim merkezli yontemlerin
ve teknolojik materyallerin sekillendirdigi Cagdas Donem, dil
Ogretimi baglaminda dinamik ve devrimsel bir donemdir.

Kurumsal olarak yabanci dil 6gretiminin egitim programlarinda
yer almas1 oldukga geg bir tarihe rastlar (Sahin ve iscan, 2014). Yabanci
dil 6gretimi ile ilgili ilk yontembilimsel ¢aligmalar J.A Komensky ile
basglar. Ortaya attigt ve uyguladigi ogretim ilkeleri, bugiiniin dil
Ogretiminin temelinde de vardir (Demircan, 1990, s. 148).

1.2. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminin Kisa Tarihcesi

Tiirkce erken sayilacak bir donemde (8. ylizy1l) somut ve soyut
kavram isaretlerini biinyelerinde barindiran yazili belgeleri / edebi
metinleri bulunan; bu yazili belgelerinde farkli lehgelerinin izlerine
rastlanan; deyim, vecize ve atasozii seviyelerinde kaliplagsmis dil
Ogelerine sahip olan ender dillerden biridir. Nitekim Tiirk¢e heniiz Eski
Tiirk¢e Donemi’nde yaklasik 23.000 kavram isaretine (6900 fiil /
eylem, 16.000 isim / ad) sahiptir. %74’ Tiirk¢e kdkenli olan bu kavram
isaretleri, diger kaliplagmis dil Ogeleriyle birlikte hem Tiirkgenin
eskiligine ve gelismisligine taniklik etmekte hem de Tiirk yaz1 dilinin



tarihini binlerce y1l dncesine gotiirmeye imkan vermektedir (Alyilmaz,
2004, s. 704). Tiirk¢enin bu biiytikliigii, Tiirk milletinin biiytikliigiinden
ileri gelmektedir. Nitekim tarihte Tiirk milletinin etki alanina
bakildiginda, diinya tarihinin sekillenmesinde ve olusturulmasinda en
etkili milletlerden birinin (belki de en etkilisinin) Tiirkler oldugunu
sOylemek yanlis olmaz. Tiirklerin diinya tarihinin her dénemindeki bu
keskin etkisinden dolay1, Tiirk¢e cok eski zamanlardan beri Tiirklerle
iletisime ge¢mek isteyen ve Tiirklerin etkilesimde bulundugu bagka
insanlarca  O0grenilmek istenmistir. Nitekim elimizde somut
sayilabilecek deliller (heniiz) olmasa da Tirkcenin baska milletlerce
ilgi gordiigline ve 6grenildigine dair ipuglar1 vardir (Alyilmaz, 2005;
Alyilmaz, 2020; Sahin, 2020; Agar, 2004). Bu ipuclarindan hareketle
Tiirkgenin ¢ok eski zamanlardan bugiine &grenile/6gretile geldigini
sOyleyebiliriz.

Ilk ve Orta Cag boyunca Tiirkgenin sistemli bir bicimde
Ogretilip  Ogretilmedigi konusunda agik ve kesin bilgiler
bulunmamaktadir. Uygur ddéneminde ve Islami ddénemlerde bircok
ceviri ¢aligmasi yapilmissa da aile ve ¢evre disinda bir dil 6gretimi
yapilip yapilmadigi konusunda aydinlatici bilgilere rastlanmamaktadir
(Agar, 2004, s. 1). Bu donemlerde Tiirk¢enin yabancilar tarafindan
Ogrenildigine dair ipucu sayilabilecek bilgiler sz konusudur sadece.
Bu bilgilerden biri, Hunca ve Cince arasindaki sézciik aligveriginin ve
etkilesimin varhigidir. Cinceye yiizlerce kelime veren ve Cinceden
sozciikler alan Tiirkgenin, bu dénemde yabanci insanlar tarafindan
Ogrenilmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun haricinde Cin
kaynaklarinda gecen bazi tarihi vesikalar da Tiirk¢enin bagka milletlere
mensup insanlarca 6grenilmis oldugunu gosteren bilgiler mevcuttur.
Ayni tarihi vesikalarda yer alan bazi Tirk¢e beyitler ve bu beyitlerin
Cince karsiliklarinin verilmis olmasi da Tiirk¢enin o dénem insanlar1
tarafindan bir sekilde 6grenilmis olduguna isaret etmektedir (Tekin,
1997; Tekin, 1993; Ciftgi, 2006; Sahin, 2020). Bu baglamda yol
gosterici ipuglarindan bir bagkasi da Orhun Yazitlarinda yer almaktadir.
Yazitlarda Kol Tigin’in 6liimii iizerine farkli milletlerden gelen birgok
temsilcinin yas tutup taziye dileklerini iletmelerinin anlatildig
boliimler, Tiirkgenin bu insanlar tarafindan 6grenildigine ya da Tiirkler
arasinda yabanci dil Ogrenen insanlarin oldugunu gdstermesi
bakimindan manidardir. Yukarida ifade edilenler gibi daha birgok
ipucu, Tiirk¢enin eski donemlerde 6grenilen/6gretilen bir dil oldugunu
gostermesi bakimindan degerli ve fikir vericidir.

Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi tarihgesinde Uygur Donemi de
Hun ve Koktiirk dénemleri gibi 6nemli ipuglarini barindirmaktadir. Bu
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baglamda en 6nemli ipuglarinin basinda Uygurlarin Maniheizm’i ve
Budizm’i kabul etmeleri yani din degistirmeleri olay1 gelmektedir. Bu
olay, Tiirklerin kabul ettikleri yeni dinin emir ve Ogretilerini
Ogrenebilmeleri i¢in bir dil 6greniminin/6gretiminin gergeklesmis
oldugunu gostermektedir. Nitekim bir dini 6grenmenin/dgretmenin ilk
yolu dgreticilerin ve 6grenicilerin ayni iletisim dilini kullanmasidir. Ek
olarak Uygur Donemi’nde gerceklestirilen ¢eviri faaliyetleri de yabanci
dil 6greniminin/6gretiminin gerceklestigini gostermesi bakimindan
onemlidir. Uygur Ddnemi’nde Tiirkgenin yabancilara 6gretilmesi
noktasinda yol gosterici ipuclarindan biri de Uygurlarin Mogollara
yaziyr Ogretmesidir. Bu durum, o doénem Mogollarinin Tirkceyi
Ogrenmis olabileceklerini gosteren 6nemli gostergelerden biri olarak
kabul edilebilir (Onan, 2003). Bu tarz 6rnekleri Uygur Dénemi 6zelinde
artirmak miimkiindiir. Kald1 ki; “Kaggarli Mahmud eski zamanlardan
XI. yilizyila kadar, Kasgar’dan Yukar1 Cin’e kadar biitiin Tiirklerin,
hakan ve sultanlarin Uygurca kullandiklarini, Cinli ve diger Dogu
milletlerinin de Tiirklere mektuplarini bu yazi ile yazdiklarini, oralarda
sehirlilerin Tiirk¢e bildigini s6ylemekle Uygurcanin Asya’da ne kadar
yaygin ve uluslararasi resmi bir dil oldugunu belirtir” (Turan, 2008, s.
417). Kaggarli'nin bu ifadesi, Uygurcanin yabancilar tarafindan
Ogrenilen bir dil oldugunu gdstermesi bakimindan tek bagina bir delil
olarak kabul edilebilir.

Karahanli Doénemi’ne gelindiginde Tiirk¢enin yabanci dil
olarak &gretimine yonelik ilk kompleks eser karsimiza ¢ikmaktadir.
Kasgarli Mahmud tarafindan kaleme alinan Divanii Liigati 't-Tiirk, o
donem Araplar tarafindan Tiirkce O0grenmeye yonelik artan talebi
karsilamak i¢in yazilmis bir eserdir. Divanii Liigati 't-Tiirk, Tiirkge ve
Tiirk kiiltiirdi i¢in birgok agidan paha bigilemez bir eserdir. Ansiklopedik
sozlik mahiyeti tasiyan bu eser, Tiirk¢enin yabancilara Ogretimi
noktasindaki elimizde bulunan ilk eserdir. Gilinlimiizde hala
kullanilmakta olan birgok dil Ogretim yontemini de igerisinde
barindiran eserin en 6nemli amaglarinin basinda Tiirk¢enin zenginligini
ve gelismisligini gostermek gelmektedir.

Tirk¢enin yabancilara &gretilmesi  baglaminda  Onemli
gelismelerin  yasandigi donemlerden biri de hi¢ siiphesiz Kipgak
Doénemi’dir. Bu donemde Tiirkgenin yabancilara Ogretilmesi
baglaminda bircok eserin viicuda getirildigini gormekteyiz. Bu
donemdeki yabancilara Tiirk¢e dgretimi eserlerinin sayisindaki artigin
temelinde ise, Tiirklerin siyasi, askeri ve ticari alanlarda kurdugu keskin
egemenligin yattigini belirtmek yerinde olacaktir. Bu durumu Ozyetgin
(2001, s. 33) “Tirkmen - Kipgak 6zellikli Tiirk dilinin Misir - Suriye
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bolgesinde giderek artan Onemi, Araplar tarafindan bu dillerin
Ogrenilmesi ve arastirilmasi gerekliligini ortaya koymus ve bu yolda o
donemin Tiirkcesini ortaya koyan birgok gramer ve sozlikk kitabi
yazilmigtir” seklinde ifade etmistir. Bir kismini Tiirklerin bir kismini ise
Araplarin  yazdigi Kipgak Donemi yabancilara Tiirkce Ogretimi
eserlerinden bazilar1 sunlardir:

e Codex Comanicus,

e FEt-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye,

e Ed-Diirretii’l-Mudiyye fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye,

e Kitabii’l-Idrak li-Lisani’l-Etrak,

e Bulgatii’l-Miistak f1 Ligati’t-Tiirk ve’l-Kifcak,

e Kitab-1 Mecmii-1 Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali,
o Fl-Kavanini’l-Kiilliyye li-Zabti’l-Liigati’t-Tiirkiyye.

Selguklu Donemi, Tiirkgenin diger donemlere gore nispeten
arka planda kaldig1 bir donem olarak kayitlara gegmistir. Arapga ile
Farsganin bilim ve sanat dili olarak 6n plana ¢ikti§i bu donemde
Tiirkge, halk arasinda iletisim kurmak i¢in kullanilan ve gerek ana dili
olarak gerekse yabanci dil olarak dgretimine dair gelismelerin pek
yasanmadig1 bir doneme isaret etmektedir. “Biiyiik Selguklu Devleti
zamaninda -devletin belki bir cihan devleti olma siyasetini giitmesinden
dolay1- Tiirkce ikinci planda kalmistir. Anadolu Selguklu Devleti’nde
de durum aynidir. Tiirklerden gelen tebaanin muhtag oldugu, bize kadar
gelemeyen dini ve kahramanlik eserlerinin disinda Fars¢a ve Arapca
yine saray tarafindan istiin tutulmustur” (Yavuz, 1983, s.10).
Selguklular Dénemi’nin Tirk¢e agisindan en Gnemli gelismesi hig
siiphesiz Karamanoglu Mehmet Bey’in yayinladigi fermandir. Bu
fermanla Tirkce, Arapca ve Farscanin yogun etkisi karsisinda
korunmaya calisilmistir (Biger, 2012). Bu donem sair ve yazarlari,
eserlerini ¢ok biiyiik oranda Arapga ve Farsca kaleme almigtir. Fakat
cogunlugun aksine Tiirk¢eyi on plana g¢ikaran ve eserlerini Tiirkce
kaleme alan sair ve yazarlar da vardir. Bunlarin arasinda akla ilk gelen
isim Asik Pasa’dir. Asik Pasa’min Tiirkge sevgisi, hi¢ kimsenin
gonliiniin Tiirkceye kaymadigi hatta Tiirkge eser yazmanin “ayip”
say1ldig1 bir donemde, Garip-name gibi bir eseri Tiirk¢e yazacak kadar
fazladir (Yavuz, 2003). Selguklu Donemi’ne dair bilinen dil 6gretim
kitaplar1 da bulunmaktadir. Sayilar ¢ok fazla olmayan bu kitaplarin en
bilineni /bn-i Miihennd Ligati olarak da bilinen Hilyetii’l-Insin ve
Heybetii’l-Lisdn isimli eserdir. Cemalii’d-din ibn-i Miihenna tarafindan
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kaleme alinan eser, Fars¢a, Mogolca ve Tiirk¢e sozciiklerin yer aldigi
iic boliimden ibarettir (Caferoglu, 1984).

Cagatay Donemi’ne gelindiginde Emir Timur’un sahip oldugu
milli suurun, Tiirk¢enin gelisimine ve ilerlemesine yaptig katki gdze
carpmaktadir. Emir Timur’un bu katkilar1 sayesinde Tiirkce yaygin bir
edebi dil haline gelmis ve Fars¢a karsisinda c¢ok ciddi ilerlemeler
kaydetmistir (Kitapg¢i, 1995). Bu donemin en 6nemli dilcisi ve eseri; hig
siiphesiz Ali Sir Neval ve Muhakemetii’l-Liigateyn’dir. Fars¢anin ve
Tirkgenin dil ozelliklerinin karsilastirildigr eserin yazilis amaci,
Tiirkgenin en az Fars¢a kadar zengin ve ifade giicii yiiksek bir dil
oldugunu gostermektir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi baglaminda
degerlendirildiginde =~ Muhakemetii’l-Liigateyn,  gliniimiizde hala
gecerliligini koruyan 6nemli ilkeleri barindiran bir dil 6gretimi kitab1
olarak on plana ¢ikmaktadir (Bayraktar, 2002).

Osmanlilarda (1299-1923) bilim ve din egitimi 6gretiminde
Arapganin; yazin dili olarak da Arapca ve Farscanin Ogretimiyle
karsilasilir (Sahin & Iscan, 2014). Osmanli Dénemi’nde yabancilara
Tiirkge 6gretiminin ana dayanagi devsirme sistemidir. Osmanli Devleti
Donemi’nde Yenigeri ocagma alinan gayrimiislim c¢ocuklarin,
savaglarda esir alinanlarin, devletin ¢esitli kademelerinde ¢alistiriimak
iizere ailelerinden alinan devsirmelerin ve kendiliginden Miisliiman
olanlarin Tiirkge 6grenmesi igin bazi ¢alismalar yapilmistir. Osmanl
Devleti’nin ii¢ kitaya yayilmis olmasi Tiirk diline olan ilgiyi arttirmistir.
Boylece Osmanli Devleti ile siyasi ve ticari iliskiler kuran diger
devletlerde Tiirkgeyi 6grenenlerin sayisi artmistir. Bu donemde bir¢ok
Avrupa devleti, ticari ve siyasi iliskilerini saglamlastirmak igin
terclimanlar yetistirmek amaciyla konusma kilavuzlari hazirlatmistir.
Ayrica elgiliklerde calistirmak tizere yetistirdikleri personellere yonelik
Tiirkce Ogretimi kitaplar1 yazdirmuslardir. Sonraki yillarda bazi
iilkelerde dil okullar1 ve tniversiteler biinyesinde kurulan kiirstiler
araciligiyla Tiirkge 6gretimi yapilmistir (Timur Agildere, 2010; Karal,
2001; Biger, 2012).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasi ile beraber bilim dili olarak
Tiirkce kabul edilip Arap, Fars dillerinin &gretilmesi Ogretim
kurumlarinda durdurulmus, yaygin ve orgiin 6gretim kurumlarinda tek
Tiirkgenin Ogretimine baglanmigtir. 1 Kasim 1928 tarihinde Harf
Devrimi’nin yapilmasi ile 1932 yilinda Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti’nin
acilmas1 Tiirk¢e adina atilmis ¢ok biylik adimlardir. Cumhuriyet
Donemi’nde bu cemiyetin kurulmasiyla Tiirk¢geye verilen 6nem artmis
ve Tiirkge dgretimi hiz kazanmistir (Ozdemir, 2018). Tiirk Dili Tetkik
Cemiyetinin kurulmasi ile hem Tiirk diline daha ¢ok 6nem verilmis hem
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de Tiirkgenin Ogretimi iizerinde daha ciddi bir sekilde durulmustur.
Tiirkgenin yabancilara 6gretilmesi, Cumhuriyet Donemi ile birlikte
kurumsal bir kimlik kazanmis ve bu kurumsallik beraberinde
profesyonelligi de getirmistir. Cumhuriyet Dénemi’nde yabancilara
Tiirkge 6gretimindeki 6nemli ve ciddi ¢alismalara bazi {iniversiteler
onciiliik etmislerdir. Yabancilara Tiirkce Ogretiminin kurumsallagma
seriivenindeki ilk biiyiik ilerleme Ankara Universitesi TOMER
birimidir. Daha sonra Gazi Universitesi biinyesinde kurulan TOMER
ile devam eden siiregte, diger bircok iiniversite tarafindan kurulan
Tiirkge 6gretim merkezleri sayesinde yabancilara Tiirkge 6gretimi isi;
cagdas dil Ogrenme ve Ogretim felsefelerine uygun bir sekilde
yiiriitiilmeye baslanmigtir. Giiniimiize gelindiginde artik her sehirde
yabancilara Tiirkce Ogretiminin gerceklestirildigi kurslar bulmak
miimkiindiir. Tirkiye’nin herhangi bir sehrinde bulunan yabanci
uyruklu 6grenciler / bireyler, bulunduklar sehirlerde Tiirk¢e 6grenme
imkénina sahip olabilmektedirler (Er vd., 2012; Alyilmaz ve Polatcan,
2020).

Hemen her donemde oldugu gibi giniimiizde de Tirk¢enin
talep goren bir dil oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Ozellikle
Tiirkiye’nin diinya iilkelerine nazaran egitim, saglik, ekonomi, turizm
gibi alanlardaki gelismesine paralel olarak Tiirkiye’ye ¢esitli amaclarla
gelen yabanci sayisinda da dnemli artislar gergeklesmistir. Buna ek
olarak uzun bir zamandir devam eden Suriye I¢ Savasi, Ukrayna-Rusya
Savasi ve son dénemdeki israil-Filistin Savas1 Tiirkiye’ye yogun bir
sekilde miilteci akinini baglatmig ve ¢ok biiylik insan topluluklari
iilkemize giris yapmustir. Tiim bu sebepler, Tiirkce 0grenmeye olan
ihtiyac ve talebi artirmustir. Thtiya¢ ve talepteki bu artis nedeniyle
“Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi de biiyiik ivme kazanmustir. Tiirkce
Ogretimi yurt i¢inde iiniversitelerin veya farkli kurumlarin yabancilara
Tiirkge 6gretim merkezleri / birimleri tarafindan, biiyiik oranda da
egitim  fakiiltelerinin  Tiirkge Egitimi  Boliimleri  tarafindan
yiiriitiilmektedir” (Alyilmaz, 2010, s. 729). Ihtiya¢ ve talepte hala
devam etmekte olan artig, yeni dil 6grenme merkezlerinin agilmasim
beraberinde getirmis ve bu alanda gorev alan Ogretici sayisim da
artirmisti. Durum bdyleyken hala Tiirkge 6grenmek igin Tiirkiye’ye
gelmek isteyen ya da yurt diginda cgesitli {ilkelerde hizmet veren Tiirk
Kiltiir Merkezleri, tniversitelere baglhh Tirk Dili ve Edebiyati
Boéliimleri ve elgiliklere bagl Tiirkce Ogretim Merkezlerinde egitim
alan 6nemli kitleler s6z konusudur (Er ve Bozkirli, 2019; Bozkirli vd.,
2018). Sonraki yillarda tiniversitelerin biinyesinde bulunan dil egitim
merkezleri (TOMER, DILMER, DEDAM, FUSEM, HUDIL vb.), Tiirk



Dil Kurumu, Tiirk s birligi ve Kalkinma Idaresi Baskanligi (TIKA) ve
Yunus Emre Vakfi’'nin yabancilara Tiirkce oOgretimi alaninda g¢ok
onemli ¢alismalar yaptig1 goriilmektedir (Aykac, 2015).

1.3. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde “Yabanc1” Sézciigii
ile Kimler Kastedilmektedir?

Tirk Dil Kurumunun “Baska bir milletten olan, ecnebi”
seklinde tanimladigi yabanci sozciigii; Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimi baglaminda degerlendirildiginde Tiirkiye Tiirkgesini bilmeyen
herkes seklinde bir karsilik bulmaktadir. Bu noktada, bir kimse Tiirkiye
Cumbhuriyeti Devleti’nin resmi vatandasi dahi olsa, Tiirkiye Tiirk¢esini
bilmiyorsa o kigi yabanci kategorisinde degerlendirilmektedir (Er,
2021).

1.4. “Yabanci Dil olarak Tiirkce Ogretimi”, “ikinci Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi” ve “Tiirk Soylulara Tiirkce
Ogretimi” Kavramlan

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi s6z konusu oldugunda karsimiza
en ¢ok ¢ikan kavramlar arasinda; “yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi”,
“ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi” ve “Tiirk soylulara Tiirk¢e 6gretimi”
kavramlar1 yer almaktadir. Bu kavramlar genellikle birbiri ile
karistirilmakta ve birbirlerinin yerine kullanilmaktadir. Oysa bu
kavramlar, ifade ettikleri anlamlar bakimindan birbirilerinden farklidur.
Bu kavramlari ana hatlar ile ifade etmek gerekirse;

Tiirkcenin egitim, seyahat, ticaret gibi amaglar i¢in 6grenildigi
ve bireyin yasaminda agirliginin ¢ok hissedilmedigi durumlarda
“yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi” kavramini,

Tiirkgenin iletisim kurma, toplumsal yasama uyum saglama,
sosyal hayatta var olma gibi amaglar i¢in 6grenildigi ve bireyin yasam
¢evresinde yogun bir sekilde yer aldigi durumlarda “ikinci dil olarak
Tiirkge 0gretimi” kavramint,

Tiirkiye Tiirk¢esinin, farkli Tiirk boy ve topluluklarindan gelen
kisilere belli bir plan ve program kapsaminda 6gretildigi durumlarda ise
“Tiirk soylulara Tiirkge 6gretimi” kavramini kullanmak gerekmektedir
(Alyilmaz ve Sengiil, 2017; Er, 2021; Er, 2016 ve Bozkirli vd., 2019).



1.5. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Simf Ortaminda
Ortaya Cikan “Hedef Dil”, “Ana Dili”, “Ara Dil” ve “Arac
Dil” Kavramlari

Yabancilara Tiirk¢e 0gretimi siirecindeki kavram kargasasinin
ortadan kalkmasi1 ve siirecin daha iyi anlasilabilmesi icin acikliga
kavusturulmasi gereken kavramlar arasinda “hedef dil”, “ana dili”, “ara
dil” ve “ara¢ dil” kavramlar1 da yer almaktadir. Bu kavramlar1 ana

hatlar ile ifade etmek yerinde olacaktir.

Dil 6gretimi siirecinde hedef dil kavrami, 6grenilmek istenilen
dili ifade etmektedir. Bu baglamda yabanci dil ve ikinci dil kavramlari,
hedef dil igerisinde degerlendirilmelidir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi
alaninda ise hedef dil konumunda Tiirk¢e bulunmaktadir (Er, 2021).

Bireyin annesinden, ailesinden ve i¢inde yasadigi toplumdan
ogrendigi ilk dil olarak tanimlanan ana dili ise, aslinda bir 6grenmeyi
degil edinimi ya da kazanimi ifade etmektedir. Bu kazanim daha sonraki
stireclerde egitim araciligiyla da desteklenmektedir.

Dil bilimcilerin dil 6grenme siireglerini daha iyi agiklamak ve
dil gelisimini daha iyi izah edebilmek i¢in kullandiklar1 ara dil kavram
ise, ana dili ile hedef dil arasindaki gecici bir donemi/evreyi ifade
etmektedir. Bu evrede 6grenci, ana dili ile hedef dilin bir karigim1 olarak
goriilebilecek bir dil kullanir. Ogrenciler bu gecici evreyi atlatmak ve
hedef dile yakin bir dil kullanma becerisine sahip olmak i¢in ugrasirlar
(Selinker, 1969’dan akt. Ersoy, 1997).

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde oldugu gibi aslinda tiim dil
Ogretim siireclerinde 6gretici ve dgrenici konumunda bulunan kisiler
arasinda yogun bir etkilesim ve iletisim gerceklesir. Bu etkilesim ve
iletisimin amacina ulasabilmesi igin her iki taraf da bazen ortak bir dile
ihtiya¢ duyarlar ki bu ortak dil genelde her iki tarafin da bildigi ve
uluslararast anlamda kullanim diizeyi yiiksek bir dildir. Bu dil, dil
ogretimi siirecinde arag dil olarak ifade edilir. Ogrenici ve ogretici
konumunda bulunan kigiler, ihtiya¢c duyduklarinda bu ara¢ dil
vasitasiyla anlasirlar. Fakat dil 6gretimi ve 6grenimi siireclerinde arag
dili ¢ok fazla kullanmak, siirecin tim dinamiklerini olumsuz
etkileyecektir (Durmus, 2019; Er, 2021).
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1.6. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Temel ilkeler

Egitim Ogretim ilkeleri, dogrulugu tartismasiz kabul edilen,
egitim  Ogretim etkinlikleri neticesinde belirlenen amagclarin
gerceklesmesini saglayacak nitelikleri tagiyan ve egitim siirecinin
yonetilmesinde kilavuzluk eden oncii fikirlerdir (Biiylikkaragéz ve
Civi, 1996, s. 47). Hicbir 6gretim etkinligi dil 6gretimi i¢in tek basina
yeterli degildir. Dil 6gretiminde basarili sonug alinabilmesi i¢in dil
Ogreten kisilerin O0grenenlerin zekd diizeylerini, ilgilerini, 6grenme
diizeylerini, 6grenme hizlarin1 kisaca bireysel farkliklarini dikkate
almalar gerekmektedir. Ogrenme &gretme ortaminda basarili bir dil
Ogretiminin gergeklestirilebilmesi igin siirecte etkin rol alan herkesin
dikkate almas1 gereken temel 6gretim ilkeleri bulunmaktadir. (Sahin ve
Iscan, 2014).

a. Yakindan uzaga ilkesi

Dil 6gretim yontemlerinin se¢ciminde ve dgretilecek konunun
iceriginin diizenlenmesinde kullanilacak bir ilkedir. Yabanci bir dil
Ogrenen kisinin en yakin ¢evresinde gordiigi, tamdigi, bildigi ve
hissettigi nesne, kisi ve olay arasinda bag kurmasini gerektirir. Yabanct
dil 6grenen kisi i¢inde bulundugu cevreyle ilgili ge¢irmis oldugu somut
yasantilarii 6grendigi yabanci dile aktarir.

b. Kolaydan zora, basitten karmasiga ilkesi

Dil 6gretiminde kiigiik adimlarla ilerlemeyi ve asamalilig1 dile
getiren ilkedir. Ogrenci bir kavrami ya da sozciigii 6grenmeden ona bu
kavram ve sozcligli temel alan baska kavram ve sozciikler
ogretilmemelidir. Aksi hélde yasanacak olan basarisizlik duygusu,
Ogrencinin sonraki 6grenme durumunu olumsuz yonde etkileyecektir.

c¢. Somuttan soyuta ilkesi

Yabanci dil 6gretiminde somut bilgilerin 0gretilmeden soyut
diistincelerin Ogretilemeyecegini ve tlimevarima dayali bir sistem
icinde yabanci dil 6gretiminin gerceklestirilmesi gerektigini esas alan
ilkedir. Yabanci bir dil 6grenmek isteyen bir bireye, dncelikli olarak
karsilasabilecegi ve c¢evresiyle iligki kurabilecegi kelimeler
Ogretilmelidir.

d. Bilinenden bilinmeyene ilkesi

Dil 6gretiminde, dgrencilerin daha dnce bildikleri kavram ve
terimlerden yola ¢ikarak yeni kavram ve terimleri 6gretmeyi esas alan
ilkedir. Bu ilkeye gore her 6grenme kendisinden onceki dgrenmeler
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iizerine bina edilir. Yabanci dil 6gretimine Ogrencinin bildikleriyle
baslamak yararli olacaktir.

e. Yaparak yasayarak 6grenme ilkesi

Yabanci dil 6gretiminde kalic1 6grenmenin temeli olarak kabul
edilen 6nemli bir ilkedir. Ogrenciye uygulama ve beceri alanlarim
gosterme imkan1 saglanirsa basarili bir dil 6gretiminden bahsedilebilir.
Ogrenme sirasinda pek ¢ok duyu organinin ise kosulmasi, dgrenmenin
kalic1 olmasini ve uzun siire hatirlanmasini saglar. Yaparak yasayarak
ogrenme, dil 6grenen kisinin zihinsel faaliyetlerini diizenlemesine ve
islek bir zihne sahip olmasina imkan sagladigi gibi duygusal bir doyum,
0z gliven, iiretici ve bilimsel bir kisilik kazanmasina da yardime1 olur.
Ogrenciyi merkeze alan 6gretim ydntem ve tekniklerinin, bu ilkeyle siki
bir iliskisi bulunmaktadir.

f. Guncellik ilkesi

Ogrencilerin giincel olay ve sorunlarla kars1 karsiya gelmeleri,
iilke ve diinya ¢apinda olup bitenlerle ilgilenmelerini saglamak igin
onlara yasamin ger¢eklerini tanitmak (Oguzkan, 1981, s. 76) seklinde
Ozetlenebilecek bu ilkeye gore hazirlanacak ders kitaplari, 6grencilerin
pek ¢ok giincel ihtiyaglarini kargilamalarini ve hayata hazir olmalarim
saglayacak oOzellikler tagimalhidir. Yasamdan segilen Ornekler,
ogrencilere Ogrenilen dilin gergek yasamla ilgili yliziinii tanitacaktir.
Boylece, iletisim ve etkilesim daha etkili ve kalic1 olacaktir.

g. Ekonomiklik ilkesi

Yabanci dil 6gretiminde en ¢ok iizerinde durulan sorunlardan
birisi, dil 6gretiminin pahali olmasidir. Ekonomiklik ilkesi; zaman,
emek ve arag gereclerdeki tasarruf ile en iyi verimi elde etmek demektir.
Yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda en kisa zamanda, en az emekle
en uygun ara¢ gereclerle 6gretimi gerceklestirmeyi saglamaya yonelik
plan yapilmalidir. Ekonomiklik ilkesi hem Ogreten hem de dil
ogretenler igin gegerlidir. Ogrenciler daha az para 6deyerek, daha kisa
zamanda basarili olmaya calisirlarken; 6gretmenler daha kisa zamanda,
daha az c¢aba sarf ederek daha ulasilabilir araglarla Ggretimi
gerceklestirmek isterler.
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1.7. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Genel Ilkeler

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi siireci karmasik bir
siirectir ve bu siirecte uyulmasi gereken bazi genel ilkeler s6z
konusudur. Bu genel ilkeler, yabancilara Tiirk¢e Ogretimi siirecinin
daha etkili ve siirdiiriilebilir olmasina katki saglarken ayni zamanda
stirecin temel referans noktalarini ifade etmektedir. Bu genel ilkelerden
bazilar1 kisaca s0yle agiklanabilir:

a. Kullanilan Dilin Ogretilmesi

Yabancilara Tiirkce Ogretimi siirecinde yasayan Tiirk¢enin
Ogretilmesi anlamina gelen bu ilke ¢ok onemlidir. Tiirk¢e baglaminda
yasayan dil, standart dil olarak da ifade edilen Istanbul Tiirkgesidir.
Istanbul Tiirkcesi haricinde, gecmiste Tiirkgede kullanilms ama
giiniimiizde artik kullanilmayan s6zciik ya da sozciik gruplari, bolgelere
gore anlagilirligi ve kullanimi sinirli olan agiz kullanimlari; yabancilara
Tiirkce Ogretiminde kullanilmamasi1 gereken malzemelerdir. Siireg
icerisinde aslolan toplumun her kesiminde kullanilan standart Tiirkiye
Tiirkgesinin 6gretilmesidir.

b. Telaffuza Onem Verme

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde, 6grencilerin; Tiirkce
ses, hece ve sozciikleri dogru bir sekilde ¢ikarabilme/telaffuz edebilme
becerilerini gelistirmeye odaklanmak gerektigini vurgulayan bu ilke,
farkli milletlerden 6grencilerin Tiirkgce 0grenecegi bir sinifta en ¢ok
iizerinde durulmasi gereken konulardan biridir. Tiirkceyi telaffuz, vurgu
ve tonlamaya uygun bir sekilde konusabilen yabanci &grencilerin
Tiirkgeyi bir iletisim dili olarak kullanmalar1 da daha kolay olacaktir.
Bu durum beraberinde 6grencilerin Tiirkgeyi konusabilme ve Tiirkge
iletisim kurabilme noktalarinda kendilerine olan Ozgiivenlerini de
artiracaktir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dogru sesletim 6rneklerini
Ogrencilere gosterebilme, telaffuz tekrarlari, 6grencilere kendi sesletim
ve telaffuzlarim dinletme gibi yontemlerin yam sira telaffuz becerisini
gelistirmeye yonelik kullanilabilecek dil 6gretim materyalleri; siirecin
amacina ulagmasina yardimci olacaktir.

c. Ogrencilerin Bildigi Kelimelere Dayanarak Yeni Ciimleler
Kurma

Yabanci dil 6grenen kisilerin heniiz anlamini kavrayamadiklari
kelimelerle diisinmesi ve kendini ifade etmesi miimkiin degildir.
Ogrencilere verilecek metinler daha ©nce cesitli uygulamalarla
ogretilen kelimelerden olugmali, ancak her metinde de 6grencinin
sezebilecegi sekilde birkag yeni kelime verilmelidir.
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Yabancilara Tiirkge Ogretiminin 6nemli ilkeleri arasinda yer

alan ogrencilerin bildigi kelimelere dayanarak yeni ciimleler
kurmalarini saglamanin birka¢ 6nemli avantaj1 bulunmaktadir. Bunlart
asagidaki gibi maddelestirmek miimkiindiir:

Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 0grenen Ogrencilerin, dnceden
bildikleri sozciikleri kullanarak yeni cilimleler olusturma
cabalari; 6grendikleri dilin baglamini daha iyi kesfetmelerine
ve anlamalarina olanak saglar. Bu durum, 6grencilerin ¢ok
daha etkin bir iletisim becerisi gelistirebilmelerine de yardim
eder.

Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen O0grencilerin, dnceden
bildikleri sozciikleri kullanarak yeni cilimleler olusturma
cabalar;; Tiirkgeyi kullanma konusunda 06z giiven
gelistirmelerine katki saglar. Dili kullanma konusunda 6z
giiven sahibi olan 6grenciler ise, iletisim siirecinde daha aktif
rol alirlar.

Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 0grenen Ogrencilerin, dnceden
bildikleri sozciikleri kullanarak yeni cilimleler olusturma
cabalari; 0grencilerin dili iletisim anlaminda kullanabilme
becerilerini  gelistirdigi igin, Ogrencilerin dil &grenme
siirecinden daha fazla keyif almalarina ve Tiirk¢e 6grenmeye
yonelik olumlu motivasyon ve pozitif tutum gelistirmelerine
katk: saglar.

Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 0grenen dgrencilerin, 6nceden
bildikleri sozciikleri kullanarak yeni climleler olusturma
cabalari; gerek dil bilgisi alaninda gerekse yeni sozciikler
Ogrenebilme konusunda 6grencilere yardim eder, bu alanlarda
ogrencilerin hizl bir ilerleme sergilemelerini kolaylastirir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 0grenen Ogrencilerin, dnceden
bildikleri sozciikleri kullanarak yeni climleler olusturma
cabalari; Ogrencilerin  gergek yasamda dili  etkili
kullanmalarina, yani toplumsal alanda etkin bir iletisim
becerisi kazanmalarina yardim eder.
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¢. Ogrencilere Ogrendiklerini Uygulama Imkanimin Verilmesi

Uygulama alani bulamayan bilgilerin kalici  sekilde
Ogrenilmesinin miimkiin olmamasi gibi 6grendigi dili kullanma alani
bulamayan ogrencilerin de dili etkin ve kalici bir sekilde 6grenmeleri
s6z konusu olamaz. Ogrencilere ders kitabinda ogretilenler ¢aligma
kitaplarinda degisik climleler icerisinde kavratilmali ve simf iginde
bireysel ve grup oyunlariyla neseli ve zevkli bir ortam iginde
uygulatilmalidir. Yabanci dil olarak Tiirkce oOgretimi siirecinde,
ogrencilere 6grendiklerini uygulayabilecegi ortamlarin olusturulmast,
onlarin pratik yapma becerilerini gelistirmelerine, iletisim kurabilme
becerilerinin gelismesine, siire¢ igerisinde olumlu motivasyon ve tutum
gelistirmelerine, Tiirkgenin kiiltiirel arka planin1 anlamalarina,
kendilerini tanimalarina ve kendilerine uygun dil 6grenme stratejileri
geligtirmelerine, yapmis olduklari dil hatalarini fark edebilmelerine ve
bunlar1 diizeltebilmelerine olanak saglar. Yabancilara Tiirkge
ogretiminde etkin ve siirdiiriilebilir bir siire¢ insa edebilmek i¢in elzem
olan bu ilke, dilin islevselligini ve kullanimimi vurgulayan 6nemli bir
ilkedir.

d. Herkese Esit S6z Hakki Taninmasi

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ogrencilere esit soz hakki
taninmasi, derslerin zengin ve katilimcr bir sekilde yiiriitiilebilmesi
adina onemli bir ilkeye isaret eder. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesi siirecinde herkese esit s6z hakki taninmasi; 6grencilerin
derse yonelik katilimlarini ve motivasyonlarini artirmaya, siniftaki
farkl1 kiiltiirlerden gelen ogrencilerin kendi bakis agilarim ve
deneyimlerini paylagmalarina ve bdylelikle zengin bir 6grenme
ortammin insa edilmesine, Ogrenci-Ogretmen arasindaki iletisimin
artmasina ve bdylelikle 6grencilerin dgrenme siirecine yonelik daha
fazla aidiyet duygusu gelistirmelerine, 6grencilerin 6zgiivenlerinin
artmasina, sinifta daha demokratik bir ortam olugmasina ve bu sebeple
de dgrencilerin dil 6grenme siirecine daha aktif bir sekilde katilarak
sorumluluk almalarina olanak sagladigindan dolay1 bu ilke goz ardi
edilemez bir 6neme sahiptir.

e. Ogrencinin Kendini Yazili ve Sézlii ifade Edebilmesi

Yabancilara Tiirkge dgretilirken ilk dersten itibaren konusma ve
yazma birlikte verilmeli ve 6grenciden de duygu ve diisiincelerini hem
yazili hem de sozlii olarak ifade etmesi istenmelidir. Ancak, bu sekilde
Ogretilenler daha kalict bir duruma gelir. Zaten yabancilara Tiirkce
Ogretimi slirecinin nihai hedefi 6grencilerin kendilerini yazili ve sozli
olarak ifade edebilme becerilerini gelistirmektir. Bu beceriler,
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ogrencilere sadece dil bilgisi kurallarim1 dogru uygulama becerisini
degil ayn1 zamanda etkin iletisim kurma, Tiirk¢enin kiiltiirel baglamini
fark etme ve kavrama, 6zgiiven gelistirme gibi bir¢ok genel beceriyi de
kazandiracaktr.

f. Dil ile Birlikte Kiiltiiriin Verilmesi

Dil 6gretimi siireci, sadece bir dile ait kelimeleri ve dil bilgisi
kurallarii 6gretmenin Gtesinde bir anlama isaret etmektedir. Kelimeler
bos semboller degildir. iletisimde yer alan her kelimenin ardinda bir
kabuller diinyas1 yer almaktadir. Bu kabuller, kelimenin ait oldugu
toplumun kiiltiiriiniin bir par¢asidir. Bu nedenle de dil ve kiiltiir i¢ icedir.
Bu durum, dil 6gretimi siirecinde ¢ok daha genis perspektifte siirece
yaklasmayr zorunlu kilar. Bu zorunluluk bazi sebeplerden
kaynaklanmaktadir. Bunlari,

e Dil, onu konusan toplumun kiiltiirii ile derin baga sahiptir. Bu
nedenle dil Ogretiminde, kiiltiir 6gretimini de On plana
cikarmak G&grencilerin gergek hayatta daha etkili bir iletisim
kurabilmelerine olanak saglayacaktir.

e Dil ile birlikte kiiltiir de 6grenen o6grenciler, dilin giinliik
yasamdaki kullanimina ve anlamina daha fazla hakim
olabilecektir.

o Dil ile birlikte kiltiiri de 6gretmek, Ogrencilerin olaylara
kiiltiirleraras1 bir bakis acisiyla yaklagsmalarina ve farkli
kiiltiirlerle daha  etkin  bir bigimde etkilesimde
bulunabilmelerine katki saglayacaktir.

e Dil ile birlikte kiltirii 06gretmek, o6grencilerin dilin
derinliklerine inmeleri ve sozciiklerin kiiltiirel baglamlarini
anlamalari i¢in onlara yardimci olacaktir.

e Dilile birlikte kiiltiirii de 6grenen 6grenciler i¢in, dil 6gretimi
daha anlaml1 ve ilgi ¢ekici bir siirece doniisecektir. Bu durum,
ogrencilerin dil 6grenmeye yonelik ilgi ve motivasyonlarini
olumlu yonde etkileyecektir.

seklinde sirlamak miimkiindjir.
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g. Hem Bireysel Calismalara Hem de Grup Caligmalarina
Gereken Olgiide Yer Verilmesi

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi derslerinde hem bireysel hem de
grup caligmalarimdan faydalanmak, Ogrencilere farkli Ogrenme
deneyimleri sunacagi icin dersleri daha eglenceli, etkili ve ¢esitli hale
getirebilir. Bu baglamda; gerek ders icerisinde gerekse ders disinda
verilecek alistirmalar Oncelikle &grencinin kendisinin yapabilecegi
tirde olmali, verilenler bu yolla Oziimsetilmelidir. Daha sonra
ogrencilere roller dagitilarak once ikili sonra daha biiylik gruplar
halinde dramatizasyon ¢aligmalar1 yaptirilmalidir. Yabancilara Tiirkge
Ogretiminde bireysel calismalar; Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini
kendi 6grenme tarzlarima gore igsellestirmelerine, giiclii ve zayif
yonlerini kesfetmelerine, kendi 6grenme hizlarina uygun bir bigimde
ilerleme firsati bulmalarina, bagimsiz olma ve sorumluluklarina uygun
davranmalarma yonelik ortam ve olanak saglayacaktir. Ote yandan
stirec icerisinde yer verilecek grup calismalari ise; 6grencilerin iletisim
becerilerinin gelismesine, isbirligi yeteneklerinin gelismesine, farkli
bakig agilar1 ve fikirler edinmelerine, problem ¢ézme ve iist diizey
diisiinme becerilerinin gelismesine, birbirlerinden destek alma ve
birbirlerini motive etme becerilerinin gelismesine imkan taniyacaktir.

g. Dersi Sikici Olmaktan Kurtaracak Cesitli Uygulamalara Yer
Verilmesi

Yabancilara Tiirkce Ogretimi siirecinde karsilasilan 6nemli
sorunlarin baginda, 6grencilerin dersi sikici bulmalari ve bu nedenle de
derse yonelik motivasyon ve ilgi kaybi yasamalar1 gelmektedir. Hem
dersi tek diizelikten kurtarmak hem de 6grencilerin yaparak, yasayarak
Tiirkgeyi 6grenmelerini saglayabilmek igin sarki, siir, fikra, tekerleme,
bulmaca ve degisik oyunlardan yararlanmak gerekir. Bu tarz dersi sikict
olmaktan kurtaracak c¢esitli uygulamalar/etkinlikler; 6grencilerin derse
yonelik motivasyon ve ilgilerini artiracak, 6grencilerin derse katilma
isteklerini artiracak ve onlar1 bu dogrultuda tesvik edecek, 6grencilerin
O0grenmelerini somut ve anlagilir bir hale getirecek, sinif i¢i etkilesimi
artirarak ogrencilerin dil becerilerini gelistirecek, 6grencilerin yaratict
disinme basta olmak iizere iist diizey disiinme becerilerini
geligtirecek, smnifta farkli 6grenme stillerine hitap eden bir 6grenme
ortaminin olusmasina yardim edecek, dersleri sikict olmaktan kurtarip
eglenceli hale getirecek ve Ogrencilerin 6grendikleri dil ile giinliik
yasam arasindaki bag1 kurmalarina olanak saglayacaktir.
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h. Ogretilmeyenlerin Sorulmamasi

Daha 6nce de ifade edildigi gibi yabancilara Tiirkce 0gretimi
derslerinin, 6grencilerin bildigi kelimelere ve kurallara dayanarak
yapilandirilmas1 gerekmektedir. Dolayisi ile dgrencilere 6gretilmeyen
kavram ve yapilarin gerek sinif i¢i uygulamalarda gerekse sinavlarda
sorulmamas1 gerekir. Aksi takdirde 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik
etkinliklerden saglikli ve dogru sonuglar elde etmek miimkiin
olmayacaktir.

1. Ogrencinin Ogrenebilecegi Kadar Bilgi Verilmesi

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin her basamagi belirli bir plana
dayandirilmalidir. Siirecin her asamasinda Ogrencilere
ogrenebilecekleri ve 6ziimseyebilecekleri kadar bilgi verilmelidir. Bu
baglamda; 6grenciye ne sikilacagi kadar az ne de kavrayamayacagi
kadar ¢ok bilgi verilmelidir. Bu durum, 6grenmenin 6grenci agisindan
daha etkili ve anlamli olmasina yardim edecektir. Ogrenebildigini ve
kars1 karsiya oldugu bilgilerin altinda ezilmedigini hisseden 6grenci;
derse daha fazla baglanacak, olumlu motivasyon ve tutum gelistirecek
ve kendi dil 6grenme siirecini daha etkili bir sekilde yonetebilme
becerisine sahip olacaktir. Burada unutulmamasi gereken en 6nemli
husus, karsimizdaki 6grencilerin yabanci oldugu ve Tiirkceyi bizim
cizecegimiz sinirlar kadar 6grenebilecekleri gergegidir.

i. Ogrencilerin Yaptiklar1 Yanlhslarin Aninda Diizeltilmesi

Dil oOgretiminin ilk basamagindan itibaren &grencilerin
yaptiklar1 yazili ve sozlii yanliglar1 aninda diizeltmek gerekir. Yoksa
yanliglar iist iiste yigilacak ve karsimiza biiylik bir problem olarak
¢ikacaktir. Ogrenci bu diizeltmenin kendi iyiligi igin yapildigim
kavradiginda daha mutlu olacaktir. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi
siirecinde dgrenci yanliglarinin aninda diizeltilmesi su agilardan 6nem
arz etmektedir:

e Ogrencilerin hatalarin1 hemen fark etmesi ve dogru kullaninu
aninda 6grenmesi,

e Ogrencilere dogru kullanim aligkanliklar1 kazandirilmast,

e Ogrencilerin  iletisim  becerilerini  desteklemek  ve

giiclendirmek,
e Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini
siirdiirmek/korumak,
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Ogrencilerin  kendi ilerleme seviyelerini anlamalarina
yardimc1 olmak,

Ogrencilerin dzgiivenlerini artirmak ve dil kullaninu ile ilgili
kendilerini daha rahat hissetmelerine yardimeci olmak

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde 6grencilerin hatalarinin

aninda diizeltilmesi noktasinda, 6grenciye olumlu ve yapici bir tavirla
yaklasilmas1 gerektigi bir an bile hatirdan c¢ikarilmamalidir. Aksi
durumda 6grencide utanma, kirilma, rencide olma gibi siirece zarar
verecek istenmeyen durumlar olusabilir.

j. Yontemin Belirlenmesi

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin belirli bir plana gore yapilmasi

gerekir. Burada en onemli husus, yontemin dogru belirlenmesidir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak yontem, siire¢ sonunda
almacak verimi etkileyen faktorlerin basinda gelir. Bu nedenle yontem
secilirken dikkat edilmesi gereken kritik noktalar vardir. Bunlar;

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde yontem secilirken 6grenci
profilleri gbz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin
hazirbulunusluk seviyeleri, dil 6grenme deneyimleri, kiiltiirel
gecmisleri ve dil edinme siireglerindeki farkliliklar1 gibi
durumlar; yontemin se¢imini  dogrudan etkileyen

faktorlerdendir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimindeki hedef ve amaclara uygun
yontemler tercih edilmelidir.

Yabanct &grencilerin  Tiirkgeyi gilinlilk hayatlarinda bir
iletisim dili olarak kullanabilmelerini kolaylastiracak
yontemler tercih edilmelidir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimini sikiciliktan  kurtaracak
eglenceli yontem teknikler tercih edilmelidir. Bu durum
Ogrenciler arasi iletisimi ve etkilesimi de artiracaktir.

Secilen yontem, farkli 6grenme stillerine hitap edebilen
Ogretim materyalleri ile desteklenmelidir.

Secilen yontem teknoloji ve c¢evrimi¢i kaynaklarla
desteklenmelidir.

Secilen yontem ile bireysel ve grup c¢aligmalarinin
yapilmasina uygun bir ortam hazirlanmalidar.
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1.8. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde On Plana Cikan
Yontemler

Dil 6gretim yontemi, bir dil 6gretim yaklasimiyla ilgili olan ve
dil ozelliklerinin diizenli sunulmasi amaciyla izlenen bir yol, bir
Ogretim unsurudur. Bu agidan bakildiginda Tiirkcenin yabancilara
Ogretilmesi siirecinde kullanilan bazi yontemler kisaca sunlardir
(Demircan, 1990; Memis ve Erdem, 2013):

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi

Dil bilgisi- ¢eviri yontemi, dil 6gretim yontemleri arasinda en
uzun siire kullanilan yontemdir. Dil bilgisi — ¢eviri yontemi, yabanci dil
ogretiminde dil bilgisini ve bire bir ¢eviriyi merkeze konumlandiran bir
yontemdir. Bu yontemin amaci gramer ve ¢eviri bilgisi vermek degil;
aksine gramer ve ceviri aracilifiyla yabanci dil 6gretmektir
(Karasandik, 2018).

Yontemin uygulandigi 6gretim ortaminda kullanilan dil
genellikle 6grencinin ana dilidir. Fakat 6gretim sirasinda ana dili ve
yabanci dil birlikte kullanilir. Iki dil birbiriyle karsilastirilarak tiim
diizeylerdeki bilgiler, kaynak dilden hedef dile ve hedef dilden kaynak
dile ¢evrilir (Hengirmen, 2006). Sinifta kullanilan materyaller arasinda
metin, sozliik ve dil bilgisi kitabi 6nemli bir yer tutmaktadir. Derslerde
dilin kendisini (kullanimini1) 6grenmek degil, dil hakkinda (teorisini)
ogrenmek s6z konusu olmustur. Boylece dil 6grenmek icin harcanan
zaman dilin kullanimi i¢in degil, dilin teorisini Ogrenmeye
harcanmaktadir. (Avcr ve Kiigiik, 2017).

Dil bilgisi 6gretiminde tiimevarim kullanilir ve baslangicta
Ogrencilere okutulan metinlerdeki gramer kaliplarina 6ncelik verilir.
Ogretim ilerledikce daha karmasik gramer yapilar1 genis dil bilgisel
aciklamalarla birlikte verilir. Dilin kurallarini 6gretmek ve bu kurallar
vasitasiyla dogru ceviri yapabilmek bu yontemin temel amacidir. Bu
yontem, oOncelikle kaynak dil ve hedef dilin dil bilgisi kurallarinin
ayrmtili bir analizini gerektirir. Ogrencinin, ana dilin dil bilgisi
kurallarina hakim oldugu varsayilir. Eger kisinin ana dilinin grameri
konusunda herhangi bir konuda bilgi eksikligi varsa hedef dili
6grenmesi miimkiin degildir (Memis ve Erdem, 2013).

Dogal Yontem

Yabanci dilin, ana diline benzer bigimde 6gretilmesi gerektigini
savunan bu yontem, Dil bilgisi-Ceviri yoOntemine tepki olarak
dogmustur. Dil bilgisi-Ceviri yonteminin klasik eserler kullanilarak
yazili dili 6gretmesinin aksine bu ydntem, dilin yasayan ve mevcut
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zaman diliminde konusulan bigimini 0gretmeyi hedefler (Memis ve
Erdem, 2013). Bu yontemde dil 6gretiminin, 6grencinin ana dilini
ogrendigi gibi yapilmasi gerektigi goriisii savunulmaktadir. Yontemde
dil bilgisi kurallarinin agik¢a verilmesi yerine, 6grencilerin dil bilgisi
kurallarin1 ~ kendilerinin ~ ¢ikarimlar ~ yoluyla  edinebilecegi
diistintilmektedir (Karasandik, 2018).

Ogrenciden, duydugu sdzciik ya da kelimenin anlamini bilmese
veya tam ¢ikaramamuis olsa bile, duyduklarini dogrudan tekrar ve taklit
etmesi istenir. Ogrenci, 6grenirken etkin olmali, tipki ana dilini
Ogrenirken yaptigi gibi, yanlislhiklara aldirmadan elverdigince
konugmalidir (Demirel 2010, s. 47).

Isitsel - Dilsel Yontem

Kulak Dil Aligkanligi, Ordu Yontemi gibi isimlerle de anilan
Isitsel-Dilsel Yéntem, 2. Diinya Savasi’na katilan Amerika Birlesik
Devletleri’nin, ordusunun ihtiyaclarint hizli ve etkili bir sekilde
karsilamak icin kullandig1 bir yontemdir (Gogen, 2020). Isitsel-Dilsel
Yontem ile dil 6gretimi, aligkanlik olusturma anlamina gelmektedir.
S6z konusu yontem, climle yapilar1 ve bu yapilarin telaffuzlariyla ilgili
mekanik alistirmalarla 6gretim iizerine kurulmustur. Asil amag
Ogrenenlere kisa siire igerisinde iletisimsel beceri kazandirmak, cevap
verme isini otomatiklestirmek ve aligkanlik héaline getirmektir
(Ekawati, 2017).

Bu yontemde, hedef dildeki yapilar ve yeni kelimeler
diyaloglar yoluyla 6gretilir. Derse baglama, ders metinleri, kaliplar her
zaman bir diyalogla baglar. Bu diyaloglar bazen 6gretmen bazen de
cihazlar yardimiyla seslendirilir ve 6grencilerden, énce koro hélinde,
sonra gruplar halinde ve son olarak da kendi baglarina tekrar etmeleri
istenir (Demircan, 1990). Ana dili dogal 6grenme sirast olan dinleme,
konugsma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeye yonelik bir sira
izlenir. Ancak dinleme ve konusma bu ydntemin asil odaklandig
becerilerdir (Demirel, 2010, s. 44).

Isitsel — dilsel yontem, basit ciimle yapilarini sik tekrar yaparak
Ogretmesi sayesinde dil Ogretimini kalici héle getirmektedir. Ayrica
ogrencilerin dinleme ve konugma becerileri de geligir. Fakat bu durum
bir siire sonra 6grencileri ezbercilige siiriikledigi i¢in tam manasiyla
amaglanan hedeflere ulagmada sorunlar yasanmistir (Karasandik,
2018).
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Isitsel - Gorsel Yontem

Yontem, ilk olarak giinlilkk hayatta kullanilan konusmalarin
Ogretilmesini hedeflemis ve bu baglamda oncelikli olarak dinleme ve
konusma becerisini gelistirmeye odaklanmistir. Ardindan okuma ve
yazma becerilerinin 6gretimi de esas alinmistir (Giizel ve Barin, 2013;
Erdem vd., 2015).

Isitsel-Gorsel ydntem 1960 sonrasinda, oOncelikli olarak
Fransizcanin  6gretimi  i¢in  gelistirilmigtir. Bu yontemi diger
yontemlerden ayiran en 6nemli detay, teknolojik aletleri dil 6gretiminin
temel araglarindan biri haline getirmesidir. Bu yontemde; dil 6gretimi,
dil laboratuvarinda tagiabilir kasetcalar-CD vb., ses kayitlari, ses kayit
cihazlar1 ve kisa film seritli projeksiyon cihazlar1 kullanilarak yapilir.
Yontem farkli kaynaklarda CREDIF yontemi veya St. Cloud yontemi
isimleriyle de anilmaktadir (Memis ve Erdem, 2013, s. 313).

Isitsel-Gorsel Yontem’de oOnce ogretilen dilin  yapisim
gosterebilecek tiimceler Ogretilir. Sonra bunlarin alistirmast yapilir.
Boylece bir yabanci dili konugurken anadildeki hiza erisilmeye ¢aligilir.
Gerektiginde 6grencinin ana dilinde agiklama yapilabilir. Dil bilgisi
kurallarin1 aligtirmalar yoluyla &gretmeye calisan bu yontemde,
kurallarla ilgili herhangi bir agiklamaya da yer verilmez. Yalnizca
alistirmalarin nasil yapilacagina dair yonlendirme yapilir (Aykag,
2015).

Biligsel Yontem

Bilissel Yontem, biligsel 6grenme kuramcilarindan Ausubel ve
iinlii dil bilimei Chomskynin goriiglerinin etkisiyle 1960’1 yillarda
bilissel psikolog John Bissell Caroll ve uygulamali dil bilimci Kenneth
Chastain tarafindan gelistirilmistir. (Memis ve Erdem, 2013).

Genel itibariyle davranigsal dil 6gretimine bir tepki olarak
ortaya ¢ikan bu yontem; dilin bir aligkanlik iiriinii degil, yaratic1 bir
stire¢c oldugunu savunur. Herhangi bir kazanima agirlik vermeyen bu
yontemde, ezbere dayali islemler degil zihinsel siire¢ 6n plana cikar.
Ogrenciye sadece gerekli esaslar verilir ve geri kalan asamalar zihinsel
stirece birakilir. “Biligsel yontem, Ogrenmeyi zihinsel algilama
dogrultusunda ele alir. Bu yonteme gore dil bir aligkanlik tiriinii degil
yaratict bir siiregtir. Ogretmen sik sik alistirmalari tekrarlatarak
ezberleten bir kisi degil, 6grencinin dili zihinsel islemler sonucu
ogrenmesinde rehber olan kisi olarak goriiliir (Demirel, 2007, s. 45). Bu
yontemde, 6grencinin hedef dilin yapisini anlamasi, o yapinin kullanma
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aract olmasindan daha ¢ok Onem arz ettigi belirtilerek dil bilgisine
verilen oncelige dikkat cekilmektedir (Aydin, 1996).

Iletisimei Yontem

Bu yontemde dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesinden ziyade,
Ogrencinin dili bir iletisim aract olarak kullanabilme becerisi 6nem arz
etmektedir. Bu yaklasima gore dil bir iletisim aracidur. fletisim kavrami
bu yaklasimim en 6nemli ve temel kavramuidir. Amerikan ve Ingiliz dil
bilimcileri bu yaklagimi, dil 6gretiminin temel amaci olan iletisim
becerilerini gelistirme ile dil ve iletisimi birbirine baglayan ve dilin dort
temel becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
O0gretme yontemlerini gelistirme amacini tasiyan bir yaklasim olarak
goriirler (Glines, 2014).

Icerik Merkezli Yéntem

Icerik temelli yabanci dil 6gretimi, 1965 yilindan sonra Kanada
St. Lambert tarafindan gelistirilen Fransizca dil daldirma egitiminden
etkilenilerek gelistirilmis; glinlimiiz insaninin farkli amag ve ihtiyaglar
i¢in yabanci dil 6greniminin yeniden tanimlanmus bir seklidir. insanlar
dil 6grenme ihtiyaclarini mesleklerine, ilgi alanlarina gore belirledikleri
icin ve dil bilim arastirmalarinin da dilin konusulan ortama gore
farklilik  gosterdigi  sonucunu desteklemesiyle dilin  yapisal
ogretiminden daha ¢ok dilin kullanim &gretimi 6nem kazanmaya
baslamistir (Memis ve Erdem, 2013, s. 315).

Icerik Merkezli Yontem, dil 6grenimini belli bir konu veya
igerik etrafinda yapilandirmay1 amaglayan bir yontemdir. Igerik Temelli
Ogretim, dil 6gretimiyle farkli bir icerigi birlestirmeyi esas almaktadir.
Igerik Temelli Ogretim Yontemi ile dil 8grenenler hem dil dgrenmekte
hem de bir konu hakkinda bilgi almaktadirlar. Boylece bilgi alirken dil
becerilerinin de gelistirilmesi s6z konusu olmaktadir (Brinton vd.,
1989°dan aktaran Biiyiikikiz, 2013; Yaprak, 2015).

Gorev Temelli Yontem

Gorev Temelli Yontem, dort temel dil becerisinin de ayni
derecede gelistirilmesini esas alan modern bir dil 6gretim yontemidir.
Dil 6gretiminde genel olarak sonuca degil, 6gretim siirecine odaklanilir
ve Ogretimin ana hedefi iletisimdir. Ogretim programm egitimsel
gorevler ve gercek hayat gorevleri gercevesinde olusturulur ve bu
programda gérevler listelenir. Gorevler “Gérev Oncesi Islemler, Gérev
Déngiisii Islemleri, Dile Odaklanma Islemleri” basliklar1 altinda
gergeklestirilir. Gorev Oncesi islemler, konuya giris niteligindedir.
Smiftaki O6grencilere islenilecek olan konu baghigi ve ogrencilere

23



verilecek olan gorevler tanmitilir. Bunlar yapilirken de konu bashgi ile
ilgili kelime ve kaliplar kullanilir. Gorevi yaparken ogrencilerin
kullanacag1 kelimeler &gretilir. Gorevin nasil yapilacagi, ne kadar
siirecegi gibi aciklamalar yapilir. Gérev dongiisii islemleri, gorevin
ogrenciler tarafindan gerceklestirildigi asamadir. Ogretmen bu boliimde
yalnizca yonlendirici ve gdzlemci konumundadir. Ogrenciler ikiser
olacak sekilde eslestirilirler ve gorevlerini tamamlarlar. Gorev
tamamlandiktan sonra 6grenciler gorevle ilgili raporlarini planlarlar.
Daha sonra 6gretmen sozel ve yazili bir sekilde bitirilmis olan
gorevlerin diizeltilmesinde yardimci olur. Ciftler sinifin 6niinde
yaptiklari goérevin sunumunu icra ederler. Boylelikle 6grencilerin
birbirinden 6grenmesine firsat verilir. Dile odaklanma islemleri, gérev
dongiisli esnasinda kullanilan dilde ortaya ¢ikan dilin belli bash
ozelliklerinin incelendigi asamadir. Bu boliimde gorevin analizi yapilir.
Dil inceleme ve dil uygulama etkinlikleriyle dile odaklanma bir beceri
olarak kazandirilmaya ¢alisilir (Memis ve Erdem, 2013, s. 314).

1.9. Avrupa Ortak Basvuru Metni

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, iletisimsel etkilesim
kavrami baglaminda aracilik kavramint oldukca genisletmistir.
lletisimsel dil etkinliklerinin dinamiklerini analiz eden Program,
iletisimsel etkinlikleri sadece dort iletisim becerisi veya genel
basliklariyla algisal ve {iretimsel etkinler olarak tanimlamamakta,
yabanci dil 6grenim siirecinde sosyal degiskenlerin de dnemine atifta
bulunarak tiim dil becerisi etkinliklerinde aracilik kavraminin 6nemine
gonderme yapmaktadir. Aracilik, alic1 ve kaynak kisi/ler arasinda dil ve
kiiltiirle ilgili bir sebeple iletisim kurulamamasi durumunda geviri,
yorumlama, agiklama, ayrintilandirma, grafik-diyagram vb. desifre
etme, Ornekleme, kalip ifadeleri agiklama, &zetleme, soru sorma,
sorulara cevap verme, Oneri sunma gibi yazili ve/veya sozli
etkinliklerle iletisimi miimkiin kilma ve siirdiirme durumudur. (Tiirkiye
Maarif Vakfi, 2021).

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni, Avrupa lilkelerinde dil
Ogretim programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplar1 vb.
konulardaki ¢aligmalar1 yonlendirmek i¢in ortak bir gerceve sunmayi
amaclamaktadir. Yabanci dil 6grenenlerin, bu dili iletisim kurmada
kullanabilmek i¢in neleri bilmeleri ve bu dilde etkinlik kazanmak igin
hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsaml1 bir sekilde
aciklamaktadir. Bu agiklamalar ayn1 zamanda dillerin kurulmus oldugu
kiiltiir baglamini da kapsamaktadir. Bagsvuru metni ayn1 zamanda yabanci
dil Ogrenenlerin gergeklestirecegi ilerlemenin, &grenmenin her
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asamasinda ve yasam boyu 6grenme temeliyle dl¢iilebilmesini saglayan
dil yeterlilik diizeylerini de tanimlamaktadir (Sahin ve Iscan, 2014).

Avrupa Konseyi Dil Politikasinin Amag ve Hedefleri

Bagvuru Metninin genel amaci, “Bakanlar Komitesince
hazirlanan Tavsiye Kararlar1 R(82) 18 VE R(98) 6°da {iyeleri arasinda
daha biiyiik birlik saglamak ve bu amaci kiiltiirel alanda ortak etkinlikler
uygulayarak gerceklestirebilmek™ olarak aciklanmistir (Sahin ve Iscan,
2014).

Ortak Bagvuru Diizeyleri

Dillerin egitiminin diizenlenmesine yonelik benimsenmis
diizeylerin sayis1 ve dogast konusunda ve sonucun resmi bir bigimde
kabul edildigine iliskin (evrensel olmamakla birlikte) genis bir uzlagiya
varildigi sdylenebilir. Tiim bunlar, alti genel diizeyli bir basvuru
cergevesinin Avrupa dil 6grencileri i¢in belirginlik tasiyan bir egitim
uzamini tiimilyle orttiigii diisiincesine olanak tanir (Sahin ve Iscan,
2014).

Dil diizeyleri, bir dilin 6grenim seviyelerini net, anlasilir
standartlarla belirleyen ve dili 6grenen kisinin hangi seviyede neler
yapabilecegini belirleyen basamaklardir. Dil diizeylerinin belirlenmesi,
her dilde ¢ok sayida bulunan, genellikle de birbirinin igine ge¢mis olan
dil bilgisi yapilariin ve kelimelerin daha diizenli, sirali ve sistemli bir
bicimde 6gretilmesini saglamaktadir (Pilanci ve Saltik, 2018).

Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde, dil bilirlik genel
olarak alt1 diizeyde ele alinmig ve bunlar ayrintili olarak tanimlanmustir.
Bu tanimlarda dil 6grenen bir bireyin giinliik hayatta, meslek hayatinda
ve Ozel hayatinda diizeylere gore neler yapacagi betimlenmistir. Dil
diizeyleri dnce A, B, C olmak iizere ii¢ boliime ayrilmig, her diizey
kendi iginde iki alt seviyeye bdlinmistir. Bu diizeyler soyle
Ozetlenebilir (Avrupa Konseyi, 2009):

1. Giris ya da Kesif Diizeyi (Al): Somut c¢esitlerdeki
ihtiyaglarina yardimci olan temel ibareleri ve her gin kullanilan
deneyimleri anlayabilir. Kendisini ve digerlerini tanitabilir. Bir kisinin
nerede yasadigi, tamidigr insan ve sahip oldugu seyler gibi basit
detaylar1 sorup cevaplayabilir. Bir kisi yavas¢a konustugunda onunla
etkilesim kurabilir ve yardimei olabilir.

2. Ara Diizey ya da Temel Gereksinim Diizeyi (A2): Cok temel
aile bilgilerini, aligveris, bolgesel cografya ve isle ilgili ciimleleri ve sik
kullanilan deyimleri anlamlandirabilir. Basit ve rutin gorevler iginde
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iletisim kurabilir ve tamdik, rutin sorunlarla ilgili direkt bilgi degisimi
yapabilir. Kendi geri goriiniimiiyle ilgili goriislinii basit terimlerle
anlatabilir, cevresini ve ihtiyaglarini tanimlayabilir.

3. Esik Diizeyi (B1): Okul, is ya da konferansta karsilasilan
problemlerdeki ana noktayi anlayabilir. Yolculuk yapilan bir yerde
konusulan dilin bircok durumunu anlayabilir. Bilindik ya da kisisel
konularla ilgili basit metinler olusturabilir. Olaylari, hayallerini umut ve
isteklerini, deneyimlerini agiklayabilir, fikir ve planlarinin nedenlerini,
acgiklamalarinmi kisaca verebilir.

4. lleri Diizey ya da Bagimsiz Konusucu (B2): Karmasik
metinlerde ana fikri anlayabilir. Hem somut hem soyut konularda, kendi
alanina has teknik tartismalara dahil olabilir. Kendi milletinden olan
herhangi birinin olmadigi bir ortamda yerel konusucularla
kendiliginden ve kesintisiz, mantikli iletisim kurabilir. Genis bir konu
alaninda agik, ayrintili bir metin olusturabilir, farkli durumlardaki
avantaj ve dezavantajlar1 verilen bir konu hakkindaki bakis agisini
aciklayabilir.

5. Ozerk ya da Bagimsiz Konusucu (C1): Bircok istegi, uzun
metinleri anlayabilir ve tam anlam1 taniyabilir. Duygular i¢in ¢ok fazla
goriilen arama yapmadan kendisini akic1 ve ani bir sekilde anlatabilir.
Sosyal, akademik ve profesyonel amaglar i¢in dili etkili ve esnek bir
sekilde kullanabilir. Karmasik konularda agik, iyi yapilandirilmis ve
ayritili bir metni, organizasyon semalarini, baglayicilar1 ve mantiksal
aygitlari kullanarak tretebilir.

6. Ozerk ya da Gergek Kullanimsal Yetenek (C2): Hemen
hemen dinledigi veya okudugu her seyi kolayca anlar. Farkli sozlii ya
da yazili kaynaklardan Ozet bilgiyi c¢ikarabilir, tartismayi
yapilandirabilir ve mantikli bir sunum yapabilir. Kendisini birden, akici
ve tam bir sekilde ifade edebilir. Karigik durumlarda bile ortiilii
anlamlar anlayabilir.
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1.10. Yabancilara Tiirkce Ogretimi ile Ilgili Kurum ve
Kuruluslar

Yabancilar tarafindan Tiirkce 6grenmeye yonelik ortaya ¢ikan
ilgi ve talep, gerek yurt iginde gerekse yurt disinda Tiirkgenin
yabancilara 6gretimiyle ilgili kurslari, programlar1 ve faaliyetleri de
dogal olarak artirmistir. Bu baglamda, yabancilara Tiirkce 6gretimiyle
ilgilenen ve bu dogrultuda faaliyetlerde bulunan kurum ve kuruluglar
ana hatlarryla agagida tanitilmistir:

Universiteler

Gilinimiizde Tirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde
iiniversiteler biiyiik gorevleri yerine getirmektedir. Gerek yabancilara
Tirkge Ogretimi gerekse bu baglamda ihtiyag duyulan egitici
yetistirilmesi noktasinda iiniversiteler, ¢ok yonlii bir sekilde hizmet
sunmaya devam etmektedir. Bu baglamda, egitim fakiilteleri Tiirkce
Egitimi boliimlerinden mezun olan Ogrenciler; yabancilara Tiirkce
ogretimi faaliyetlerinde egitici olarak gorev alabilmektedirler. Ayrica
iiniversitelerin  ¢esitli birimlerinin diizenlemis oldugu sertifika
programlar1 da bu baglamda ihtiya¢ duyulan egitici yetistirme isini belli
oranda gidermektedir. Fakat bu sertifika programlari arasinda igerik ve
stire olarak bir standart bulunmadigi i¢in bu programlardan mezun olan
egiticilerin nitelikleri ve yeterlilikleri konusunda sorunlar soz
konusudur. Universitelerde yabancilara Tiirkce ogretimi alanina
yonelik akademik ¢aligmalarin yiiriitildigl lisansiistii programlar da
vardir. Bu baglamda degerlendirildiginde iiniversiteler, yabancilara
Tiirkge Ogretimi alaninin ihtiyag duydugu uygulama ve kuramsal
temelli gereksinimlerin karsilandig1 yegane kurumlar olarak goriilebilir
(Biger, 2020; Sahin, 2020).

Universiteler, yabanci uyruklulara Tiirkce gretimi konusunda
da oncii kurumlar arasinda yer almaktadir. ilk olarak Ankara
Universitesi’nin 6n ayak oldugu bu siire¢ zamanla diger iiniversitelere
de yayilmig ve Tiirkiye’nin tiim iiniversitelerinde Tiirk¢e 6grenen
yabanc1 6grencilerin var oldugu bir diizeye evrilmistir. Universitelerin
TOMER birimlerinde verilen Tiirkgenin yabancilara 6gretimine doniik
egitimler, Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretimine yonelik artan
talepleri de yurt i¢inde biiylik oranda karsilamistir.

Milli Egitim Bakanlig

Eski donemlerden beri Tiirkgenin yabancilara Ogretimiyle
ilgilenen kurulardan biri de Milli Egitim Bakanligidir. Tiirkgenin
yabancilara dgretimine yonelik bir¢ok faaliyete imza atan Milli Egitim
Bakanhiginin bu dogrultudaki en &nemli iki projesi “Biiyiik Ogrenci
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Projesi” ve “PICTES” projeleridir. Biiyiik Ogrenci Projesi, daha sonra
YTB biinyesinde Tiirkiye Burslar1 ad1 ile devam etmistir.

Yunus Emre Enstitiisi

Yunus Emre Vakfi, Ertugrul Giinay’in Kiltiir Bakanligi
doneminde Resmi Gazetede yayimlanan 5653 sayili kanunla 5 Mayis
2007 tarihinde kurulmustur. Vakfin kurulus amaci “Tiirkiye’yi, Tiirk
dilini, tarihini, kiiltlirinii ve sanatini tanitmak; bununla ilgili bilgi ve
belgeleri diinyanin istifadesine sunmak; Tiirk dili, kiiltliri ve sanati
alanlarinda egitim almak isteyenlere yurt disinda hizmet vermek;
Tirkiye’nin diger iilkeler ile kiiltiirel aligverisini arttirip dostlugunu
gelistirmek™ seklinde 6zetlenebilir. Yunus Emre Enstitiisti de bu vakfa
bagli bir kurulus olarak 2009 yilinda kurulmustur. Bu kanunun
amaglarmi gerceklestirmek lizere yurt disinda kurdugu merkezlerde
yabancilara Tiirkce 6gretimi ¢alismalarinin yan sira iilkemizin tanitimi
amaciyla kiiltiir ve sanat faaliyetleri yliriitmekte, ayrica bilimsel
caligsmalara destek vermektedir. Enstitii uzun yillar bu alanda g¢aligan
kisiler icin adeta bir riiyanin gerceklesmesi anlamina gelmektedir
(Dursun ve Ozsoy, 2020).

Tirkiye Maarif Vakfi

Tiirkiye Maarif Vakfi, 17 Haziran 2016’da 6721 sayili kanunla
kurulmus ve 1 Eyliil 2016 tarihi itibariyle faaliyetlerine baslamistir.
Yurt disinda okul 6ncesinden {iniversiteye kadar 6rgiin ve yaygin egitim
hizmeti vermek amaciyla kurulan vakif, iilke disinda Yunus Emre
Enstitiisli gibi 6nemli bir misyonu yerine getirmektedir. Maarif Vakfi,
43 iilke, biri {iniversite olmak {izere 332 egitim merkezinde
faaliyetlerini stirdiirmektedir. Vakif bu merkezler araciligiyla 40 bine
yaklasan 6grenciye egitim ve 0gretim hizmeti vermektedir (Dursun ve
Ozsoy, 2020).

Yurt Dig1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi (YTB)

Genis bir yelpazedeki hizmet agi ile gerek yurt iginde gerekse
yurt diginda Tiirkiye’nin kiiltiirel diplomasisine hizmet eden baskanlik,
yurt diginda yasayan Tiirk vatandaslari, kardes Tiirk toplumlarini ve
Tiirkiye’ye cesitli sebeplerle gelen yabanci dgrencileri koordine etme
ve bu alanda hizmet sunma amaciyla 6 Nisan 2010 tarihinde
kurulmustur (YTB, 2019; Biger, 2020). YTB, Tiirkiye Burslari
program ile birlikte Tiirkiye’ye getirdigi yabanci 6grencilere Tlirkge
ogretimi hizmeti de vermektedir. Universitelerin TOMER birimleri ile
anlagsmali olarak bu egitimleri yiiriiten YTB, bu 6grencilere sosyal,
kiiltiirel ve akademik faaliyetlerden yararlanabilme olanag da
saglamaktadir (YTB, 2019).
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Birey; hayat1 boyunca duygu ve diisiincelerini, sahip oldugu
bilgileri baskalariyla paylasma egilimi igerisindedir. Bunun yaninda
baskalarimin tecriibelerinden faydalanma, sosyallesme, giizel vakit
gecirme ihtiyaci da hisseder. Bireyin bu ihtiya¢larini karsilayabilmesi,
toplum icinde yer edinmesi; etrafindaki kisi veya kisilerle iletisiminin
iyi olmasina baglidir. Hem ana dilde hem de yabanci dilde iletisim
hususunda sorun yasamak istemeyen biri, dncelikle dinleme becerisini
gelistirmelidir. Ciinkii dinleme, dil becerilerinin temelini olusturmakla
birlikte bireyin giinliikk yasantisinda en ¢ok kullandigi yetidir. Bu
sebeplerle okumayla birlikte anlama becerisi alaninda bulunan
dinlemenin; diger dil becerilerinde oldugu gibi, Tiirk¢eyi konusmak ve
anlamak isteyen bireylere, belli bir sistem g¢ercevesinde Ogretilmesi
gerekmektedir.

2.1. Dinleme

Bireyler, giinlik hayatlarinda farkli sosyal ortamlarda
bulunurlar ve diger bireylerle iletisim Kkurarlar. Saglikli bir iletisim
ancak birbirini dogru bir sekilde anlayan bireyler arasinda
gerceklesebilir. Etkili bir iletisim kurmada dinleme, temel bir beceri
olarak kabul edilmektedir. Iyi bir dinleyici olmak, kurulan iliskilerin
kalic1 olmasini saglayan ve sosyal alanda basariy1 getiren unsurlardan
biridir.

Dinleme aragtirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmis
ve yazarlar, dinlemenin islevlerine dair pek ¢ok goriis ileri stirmislerdir.
Bu goriislerden bazilar soyledir:

Er (2011); dinlemenin bireyin hayati boyunca kullandigi,
kendisini, diger insanlari, diinyay1 hatta evreni daha iyi anlamasini
saglayan bir beceri oldugunu sdyler.

Sever (2015), dinlemenin iletisimin ve 6grenmenin en temel
yolu oldugu goriisiindedir. “Dinleme, isittigimizi anlamak ve saklamak
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ya da isittigimizi anlamak amaciyla dikkat harcamak bi¢iminde
tanimlanabilir” (s. 10).

Dogan’a (2020) gore dinleme, duyulan sesleri segme
hareketinin ve se¢iciligin s6z konusu oldugu, birden fazla ses
icerisinden istenilenin secildigi bilingli bir faaliyettir.

Koban Kog (2015); bir yabanci/ikinci dilde basarili iletigimin,
sadece konusabilme becerisine degil, ayn1 zamanda dinlemenin de ne
kadar etkili yapabildigine de bagli oldugunu ifade eder. “Eger
konusanla dinleyenden birinde bir eksiklik, bir yetersizlik s6z konusu
olursa iletisim saglanamaz” (Ergin, 2020, s. 108).

Insanlarin zamaninin ¢ogunu dinleyerek gecirdigini belirten
Giines (2021); giinliik iletisim biitgcesinde dinlemeye ayrilan siirenin,
konugmanin iki kati, okumanin dort kati, yazmanin da bes kati
oldugunu ifade eder. “Yani insanlar konustuklari siirenin iki kati,
okuduklarinin dort kati ve yazdiklarinin bes kati daha fazla
dinlemektedirler” (s. 95). Bu baglamda dinlemenin; bireyin kendini
geligtirerek toplumda yer edinmesinde, diger becerilere gore daha
onemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda “dinleme, iletisim
kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup verilen iletiyi
dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisi” olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2006: 5). Programda yabanci dillerde
iletisime de deginilerek su ifadeye yer verilmistir: “Yabanci dilde
iletisim, c¢ogunlukla ana dilde iletisimin temel beceri boyutlarmi
paylagmakta olup duygu, diisiince, kavram, olgu ve goriisleri hem sozlii
hem de yazili olarak kisinin istek ve ihtiyaclarina gore egitim, 6gretim,
is yeri, ev ve eglence gibi uygun bir dizi sosyal ve kiiltiirel baglamda
anlama, ifade etme ve yorumlama becerisine dayalidir” (MEB, 2019:
4).

Akyol (2020), dinleme ve isitmenin farkli kavramlar olduguna
dikkat cekmistir. Isitmenin dinleme siirecinin bir dgesi oldugunu
belirten yazar; dinlemenin alman uyaridan anlam kurmayi
gerektirdigini soyler. Egitim 6gretim ortamlarinda bazi &grencilerin
normal dinleme becerisine sahip oldugunu, bazilarinin ise kulak
rahatsizligindan veya dinleme siirecinde uygun modellerle karsilasma
firsatt bulamadiklarindan dolay1r dinleme becerilerini yeterince
gelistirememis olabilecegini sdyleyerek egiticilerde farkindalik
yaratmaktadir. Bu baglamda Tirkceyi yabanci dil olarak Ogretecek
egiticilerin alaninda yetkin ve bilingli olmalar1 gerekmektedir (Bagkan
vd., 2020).
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Epcacan’a (2013) gore dinleme, “isitmeyi de icine alan
kapsamli, karmasik, aktif bir siire¢; ¢ok boyutlu bir olgu; amacl bir
davranig ve insanin se¢me Ozgiirliigliniin de bir yansimasi olarak insan
beyninin biligsel siireglerini gerektiren zihinsel bir etkinliktir” (s. 334).
Birey, dinleme siirecinde anlaticidan gelen mesajlar1 anlamak ve
yorumlamak i¢in c¢aba sarf eder. Alan yazinindaki dinlemenin
tanimlarini degerlendiren Epgacan, bu tanimlarin ortak yonlerini sdyle
ifade etmistir:

“Iletileri dogru bir sekilde anlama ve yorumlama cabast,
Dilin dort islevinden biri olma,

Kisiler arasi iletisim unsuru olma,

Belirli bir amag dogrultusunda yapilma,

Insanin segme 6zgiirliigiiniin bir yansimasi olma,

Isitmeyi de icine alan bir etkinlik,

Ogrenilebilen ve dgrenilmesi gereken bir dil becerisi olma,
Insan beyninin ¢esitli biligsel siireclerini gerektirme,

Cok farkl1 boyutlar1 olan bir olgu olma,

Karmasik ve aktif bir siire¢ icerme” (Epcacan, 2013, s. 334-
335).

Dinlemeyi; “kaynak ile alict arasinda sozli iletisimin
baslamasina ve devam etmesine katkida bulunan, alicinin dikkatini ve
on bilgilerini harekete gecgirmesini gerektiren, anlama ve yorumlama
gibi zihinsel becerilerin ise kosuldugu etkilesimsel bir siire¢” olarak
tamimlayan Karagol (2023) de dinlemeyle ilgili yapilan calismalart
incelemis ve bu calismalarda one ¢ikan kavram ve oOzelliklere dair
tespitlerde bulunmustur:

“Dinleme sozlii iletisim siirecidir.

Dinleme etkili anlama yetenegidir.

Dinleme cevap verme yetenegidir.

Dinleme ruhsal bir olaydir.

Dinleme dikkat gerektirir.

Dinleme konusmay1 izleyerek sonug ¢ikarma becerisidir.
Dinleme mesaj1 zihinsel slizgegten gecirme isidir.
Dinleme  isaretlerin  taninmasi,  hatirlanmasi  ve
anlamlandirilmasidir.

9. Dinleme psikolojik bir siirectir.

10. Dinleme iletisim odakli anlama becerisidir.

11. Dinleme uyarana karsi tepkide bulunabilme yetenegidir.
12. Dinleme yorumlama siirecidir.

13. Dinleme etkilesimsel bir siiregtir.

NG~ R
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14. Dinleme degerlendirme becerisidir.

15. Dinleme 6grenilen bir beceridir.

16. Dinleme algilanan sesler biitiiniidiir.

17. Dinleme karmagik bir siirectir.

18. Dinleme; beyinsel, dil bilimsel, anlamsal ve pragmatik
islemleri barindiran bir siirectir.

19. Dinleme aktif bir siiregtir.

20. Dinleme 6n bilgileri kullanmay1 gerektirir.

21. Dinleme yeniden olusturma siirecidir” (Karagol, 2023, s.
79-80).

2.2. Dinleme Tiirleri

Bireyler, gilinliik hayatta zamanin c¢ogunu dinlemeyle
gecirmektedir. Kullanilan dinleme tiirii i¢inde bulunulan duruma yani
dinlemenin amacina, yOntemine, siirecine ve diizeyine gore
degismektedir. Mesela miizik dinlerken kullanilan dinleme tiirii ile bilgi
edinmek amagli bir metin dinlerken kullanilan dinleme tiirleri farklilik
arz eder. Bu sebeple bireylerin sahip olduklar1 dinleme tiirlerinin
bilinmesi, dinleme becerilerinin gelistirilmesi ag¢isindan 6nemlidir
(Kaya, 2014).

Alan yazim1 tarandiginda arastirmacilarin  dinleme tiirleri
konusunda  farkli  simiflamalar  yaptigi  goriilmektedir. Bu
siniflamalardan bazilar1 soyledir:

Dinleme tiirleriyle ilgili farkli bir yaklagim sergileyen Dogan’in
(2014) “dinleme sekil ve tiirleri” olarak ifade ettigi tasnifi s6yledir:

“Dinleme Sekilleri:

Etkilesimli Dinleme: Bu grupta yer alan dinleme etkinlikleri
cevap vermeyi igerir. Karsilikli konusma sirasinda gergeklesen
dinlemedir.

Etkilesimsiz Dinleme: Cevap vermeyi igermeyen dinleme
etkinlikleridir. Konferans konugma ve radyo dinleme gibi etkinlikler bu
grup icinde yer alir.

Dinleme Tiirleri:

Ayirt Edici Dinleme: Sesleri ve gorsel uyaranlari birbirinden
ayirt etmek i¢in yapilan dinlemedir.

Estetik Dinleme: Eglence ve zevk almak igin yapilan
dinlemedir.
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Etkili Dinleme: Bir mesaji, elestirel yargida bulunmadan
dinlemedir.

Elestirel Dinleme: Sadece anlamak i¢in degil, puan vermek,
degerlendirmek veya yargilamak i¢in dinlemektir.

Empatik dinleme: Elestirmeden, empati kurarak dinlemedir.
Yargilardan  kaginarak, tavsiyede bulunmadan, karsidakinin
duygularint anlamaya calisarak dinleme faaliyeti, empatik dinlemeye
ornek verilebilir” (Dogan, 2014: 164-165).

Aytan ve Kir (2021), konuyla ilgili yapilan arastirmalari
incelemis ve dinleme tiirlerini sdyle siniflandirmistir:

Empatik Dinleme: Karsidaki kisiyi yargilamadan ya da kisilere
tavsiyede bulunmadan duygularin rahatca ortaya konulabildigi bir
dinleme tiiriidiir.

Elestirel Dinleme: Empatik dinlemenin tersine yargilama igerir.

Aktif Dinleme: yargilama ve tavsiye vermeden dikkatini
konugmaci tizerinde yogunlastirmaktir.

Eglence igin dinleme: eglenme, hosca vakit gecirme ya da zevk
i¢in seslere odaklanma seklinde gerceklestirilen dinlemedir.

Iliskisel dinleme: Karsidaki kisinin duygularini anlamak ve
digerleriyle iliski kurmak bi¢iminde gergeklesen dinleme tiiriidiir.

Gorev odakli dinleme: konugmaciin ne istedigini bulmaya
calismak ve konusmacinin karsisindaki goéreve odaklanmay1 siirdiirmek
amaciyla yaptig1 dinleme olarak tanimlanabilir.

Analitik dinleme: bagkalarmin diisiincelerini sorgulamadan ve
yanit vermeden Once bir konunun tiim yanlarinin ele alindigi dinleme
tlirtdiir.

Ayristirict (Ayirt Edici) Dinleme: sesleri ve gorsel uyaranlari
birbirinden ayirt etmek i¢in yapilan dinleme tiirtidiir.

Secici Dinleme: insan beyninin disaridan gelen seslerin hepsini
degil, bir kismimi dinlemesi durumuna paralel olarak yapilan bir
dinleme tiiriidiir.

Bilgi igin dinleme: Ogrenme igin yapilan biitiin dinleme
tiirlerini kapsamaktadir.

Edilgin dinleme: dinleyicinin higbir s6zlii tepkide bulunmadigi
bir dinleme tiiriidiir (Aytan vd., 2021: 84-85).
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Dinleme tiirleri ile ilgili tasniflerin kaynaklara gore degistigi,
bu tiirlerin artirilabilecegi, baz1 dinleme tiirlerinin amaglarin ayni
oldugu halde adlandirmalarinin farkli oldugu ya da tam tersi bir
durumun s6z konusu oldugu goriilmektedir. Bu baglamda Benzer vd.
dinleme tiirlerini adlandirma ve siniflama bakimindan incelemis,
benzer isimlerden arindirmis ve dinleme tiirleri tasnif ederek
adlandirilis1 ve igerigi farkli olan dinleme tiirlerini tespit etmistir. Bu
tasnif otuz li¢ dinleme tiiriinii kapsamaktadir (Benzer vd., 2022).
Yazarin belirledigi dinleme tiirleri asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1. Alan Yazmindaki Dinleme Tiirleri

Elestirel dinleme Basit dinleme
Segerek dinleme Not alarak dinleme
Pasif dinleme Katilimsiz dinleme
Aktif dinleme Yetersiz dinleme

Empatik dinleme Bilgileri ve fikirleri diizenleme i¢in

dinleme
Estetik dinleme Diyalog ve sunuya bagli dinleme
Katilimli dinleme Transfer edici dinleme
Ayirt edici dinleme Metni takip ederek dinleme
Duygusal dinleme Bir temsili, s6z korosu dinleme
Yiizeysel dinleme Grup hélinde dinleme
Dikkatli dinleme Olay odakl1 dinleme
Bilgi edinmek i¢in dinleme Olumsuz dinleme
Yaratic1 dinleme Savunucu dinleme
Amagli dinleme Takdirkar dinleme
Etkili dinleme Tuzak kurucu dinleme
Goniillii veya goniilsiiz dinleme Zaman odakli dinleme

Tletisimsel dinleme

Tablodan anlagilacag: {izere her dinleme tiirii farkli bir amaca
yoneliktir. Bireyin dinlediklerini anlayabilmesi biiyiik 6l¢iide tercih
ettigi dinleme tiirline baghdir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
nerede hangi dinleme tiiriinii kullanacaklarimi bilmesi bu baglamda
olduk¢a onemli goriilmektedir. Dinleme becerisinin istenen diizeye
gelmesi ve gelismesi icin dinleme faaliyetleri yapilirken 6gretici rehber
konumunda olmal1 ve 6grencileri yonlendirmelidir (Dogan, 2007).
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2.3. Dinleme Egitiminde Siirecler

Giinliik hayatta ve egitim alaninda en ¢ok kullanildigi bilinen
dinleme becerilerinin etkin bir sekilde gelistirilmesi, Tiirkce 6grenen
yabanci 6grenicilerin Tiirkgeye hakim olmalarini kolaylagtirir; iletisim
konusunda daha etkili olmalarini saglar. Dinleme egitimi siirecleri
Ogrenicilere, bu becerileri gelistirebilmeleri icin bir ¢gerceve sunar. Bu
cerceve sayesinde “Ogrenici dinleme siirecinde On bilgileri ve
deneyimleri 1s18inda konusmacinin aktardiklarini inceler, bazilarini
alir. Kendi i¢in yararli gordiigi bilgileri, diisiinceleri uygulamak ve
degerlendirmek amaciyla secer. Sectigi bilgilerle ©6n bilgilerini
birlestirir ve zihninde yapilandirir” (Giines, 2007, s. 74). Dinleme
egitimi; dinleme Oncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrast olmak {izere
iic ayr1 baslikta degerlendirilir:

a) Dinleme Oncesi

Dinleme 6ncesinde dinlemeye hazirlik ¢aligmalari yapilir. Bu
asamada “On hazirlik yapma, zihinsel hazirlik yapma, 6n bilgilerini
harekete gecirme, anahtar kelimelerle calisma, amac¢ belirleme”
etkinlikleri gergeklestirilir. On hazirlikta &grenci ortamdaki fiziki
konumunu belirler ve ders i¢in gerekli olacak arag-gerecini hazirlayarak
materyal seger. Zihinsel hazirlikta ise 6grenicilere “On bilgileri harekete
gecirme, anahtar kelimelerle g¢aligma metni tanima ve tahmin etme
amag yontem belirleme ¢aligsmalar1” yaptirilir (Giines, 2007, s. 84).

b) Dinleme Sirasi

Birey, kendisine taninan siire igerisinde dinledikleriyle ilgili
sorular sorarak notlar alir ve biitiinii anlamak icin ¢aba gdsterir (Iscan
vd., 2018). Etkin bir dinlemenin gerceklesmesi i¢in bu siirecte
dinlediklerini anlar, zihninde yapilandirir ve bilgiyi uygulama
calismalar1 yapar. Giines (2007), bu asama gerceklestirilirken
uygulanacak yontem ve teknikleri soyle belirlemistir:

Anlama teknikleri: Konusma ve bilgiler arasinda bag kurma;
sorular1 belirleme; agiklayici noktalari not alma; sozel olmayan
ipuclarini gozleme (jestler, ifadeler, durus, vb.); anlasilmayan yerleri
belirleme ve sorular sorma; kendi kelimeleriyle konugsmanin 6zetini
yapma; yeni bir kelimenin anlamini belirlemek igin konusma
biitiiniinden yararlanma.

Yapilandirma teknikleri: Konugsmanin konusunu belirleme;
konugmacinin hareket noktalarini belirleme; ana diisiinceyi belirleme;
yardimer diistinceleri belirleme; konugmacinin amacini yorumlama;
aktarilan bilgileri yeniden kullanmak ve hatirlamak i¢in zihinde
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diizenleme; konusma bi¢imini belirleme; anahtar kelimeleri ve
kavramlar1 belirleme; karsilastirmalari ve Ornekleri inceleme; bir
soruna Onerilen ¢oziim yollarini ya da bir olayin nedenlerini inceleme;
hayal ve gercekleri belirleme; olaylarla diislinceleri ayirma; birincil ve
ikincil bilgileri ayirma; konusmanin mantiksal diizenini tanima;
olaylarin olus diizenini tanima.

Diizenleme teknikleri: Grafikler, tablolar, kavram semalar1 vb.
bigimlerde bilgiyi diizenleme; konugmay1 6zetleme; konuyu semalarla
ifade etme” (Giines, 2007, s. 84-85).

Dogan, bu asamada dinlemenin etkili olmasi i¢in kullanilan
anlama tekniklerinden not almanin Onemine ve nasil yapilmasi
gerektigine dikkat ¢cekmistir:

Isittigi her seyi not etmeye ¢aliganlar, konusmacimin hizina
yetisemezler; bir siire sonra dikkatleri dagilmaya baslar.
Dikkat dagmikligi, énemli dinleme engellerinden biridir.
Dinleme sirasinda not tutma gelisigilizel yapilmamali, planl
bir etkinlik olmalidir. Bu becerinin  6grencilere
kazandirilmasi icin ¢esitli uygulamalar yapilmalidir. Metnin
tamamini dinleyip metindeki 6nemli hususlar tespit etmek
ogrencilerin hemen yapabilecegi bir sey degildir. Bu yiizden
basitten zora ilkesi ¢ergevesinde Once ciimleler, ardindan
paragraflar, en son metinler i{zerinde ¢alismalar
yapilmalidir. Ancak bu sayede 6grenciler, dinleme sirasinda
Snemli yerleri tespit ederek not alabileceklerdir (Dogan,
2020, s. 22).

Dinleme siirecinde kullanilan bu teknikler sayesinde 6grencinin
dinleme becerisi bir sistem iginde gelisecek ve Ogrenciler, siirecteki
dinlemelerini bu ¢ergevede gergeklestirmeyi aligkanlik haline
getireceklerdir. Boylece dinlemenin etkili olma diizeyi artacaktir.

¢) Dinleme sonrasi

Degerlendirme ¢aligmalari  dinleme sonrasi yapilacak
calismalarin hemen hemen tamamini olusturmaktadir. Bu calismalar
“konugsmada aktarilan bilgileri degerlendirme; konusma bi¢imini ve
icerigini degerlendirme; nedenleri, sorunlart ve bakis acilarmi
degerlendirme; dinleme amacina ulasma durumunu degerlendirme”
stireclerini igermektedir (Giines, 2007, s. 85).

Akyol, dinleme siirecinde yapilacak ¢aligmalarin yani sira ve
dinleyicinin; dinleme Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda sorular
hazirlamasi gerektigi goriisiindedir. Bu siiregteki sorular sunlardir:
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“Dinleme oncesinde

Konusmacinin amaci nedir?

Benim dinleme amacim nedir?

Dinlediklerimle ne yapacagim?

Not alacak miyim?

Hangi dinleme stratejisini (stratejilerini) kullanacagim?

Dinleme sirasinda

Dinlemek i¢in segtigim strateji, yontem etkili mi?

Bilgiyi gerektigi sekilde organize edebiliyor muyum?

Bilginin organizasyonu i¢in konusmaci gerekli ipuglari
kullantyor mu?

Konusmacinin sesi uygun mu?

Dinleme sonras1

Konugmaciya sorum var mi?

Anlatilan konuyla ilgili anlagilmayan bir nokta var mi1?

Notlarim tamam nu?

Dinlemek i¢in uygun strateji segebildim mi?” (Akyol, 2020,
s.14)

Bu sorular dinleyicinin konuya hazirlikli olmasini, konuyu
daha iyi anlamasimi saglayacak ve degerlendirmelerini daha etkin
kilacaktir.

2.4. Dinleme Becerisinin Diger Dil Becerileriyle iliskisi

Dinleme beceri ve aliskanligi, diger dil becerileriyle (okuma,
konugma, yazma ve dil bilgisi konu alan1) birlikte bir biitiin olusturarak
dil kavramimi meydana getirir (Sever vd., 2020). Bireyler dil
araciligryla kendilerini ifade eder ve birbirlerini anlayarak iletisim
kurarlar. Dinleme becerisi giinliik hayatta; konusma, okuma ve yazma
becerileri kadar 6nemli bir yere sahiptir ve en az bu beceriler kadar
gereklidir. Cilinkii bireylerin toplumla etkilesimlerinin biiyiik bir kismi
anlatma ve dinleme sayesinde gerceklesir (Melanlioglu, 2012). Bu
sebeple “dili bir iletisim araci1 olarak kullanmay1 &gretirken bu dort
temel becerinin birlikte 6gretilmesi gerekmektedir” (Demirel, 2021,
5.29).
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2.4.1. Dinleme ve Konusma

Dinleme ve konusma becerileri iletisim sirasinda birbirini
tamamlayan  unsurlardir. Biri  olmadan  digerinin  olmasi
diistiniilemeyecegi i¢in bu iki beceriyi ayirmak olast degildir. Bir
iletisimin olmas1 goénderen tarafindan iletilen mesajin alici tarafindan
karsilanmasina baglidir ve bu sebeple konusma becerisi ile dinleme
becerisi arasinda dogal bir ilgi s6z konusudur. Konusmanin
gerceklesebilmesi igin birden fazla kisinin olma zorunlulugu ve
taraflarin birbirlerini dinlemek durumunda kalmalari, bu dogal ilginin
baslica sebepleri arasindadir. Bir konugmanin giizel olmamasi, dinleme
becerisinin gelismemis olmasindan kaynaklanir. Konusma egitimi de
dinleme becerisi yoluyla verildiginden etkili dinleme olmadan nitelikli
bir konusmanin gerceklesmesi miimkiin goriinmemektedir (Dogan,
2018).

Dinlemek, dinlediklerini anlamak ve anladiklarina konusarak
yanit vermek iyi bir iletisimin bilesenleridir. letisim sirasinda taraflarin
anlagmasi ancak birbirlerini dinlemeleri sonucu gergeklesebilir. Sosyal
hayatta uyum i¢in yadsinamaz bir rol iistlenen dinleme becerisi, egitim
alaninda da ayni Oneme sahiptir. “Smif ortaminda daha Once
konusulanlar1 dinlemeyen bir 6grenci, ayni seyleri sdyleyerek hos
olmayan bir konuma diigebilir. Bu durum diger taraftan zaman kaybina
da yol acar” (Dogan, 2018, s.84-85). Bu sebeple yapilacak calismalar,
dinlemeye iliskin stratejilerin kullanilmasin1 saglamali ve sarmal bir
yap1 i¢inde bulunan bu iki dil becerisinin birbirini harekete gegirmesine
imkan tanimalidir. Bu ¢aligmalar dogrultusunda dil 6grenen bir bireyin
dinleme ve konugma becerilerinin gelisimi benzer diizeyde olacaktir.

2.4.2. Dinleme ve Okuma

Dil becerileri arasinda anlama alanina ait olan beceriler,
dinleme ve okumadir. Bu becerilerin ayn1 alanda yer almasinin sebebi,
disaridan gelen uyaricilarin bu iki beceri sayesinde bir anlama
kavusmasidir.

Okuma becerisinin ger¢eklesmesinde 6nemli bir unsur olan s6z
varligimin olugmasit ve zenginlesmesi dinlemeyle baglar. Dinleme
siirecinde dinlenenlerde anlagilmayan sézler bulunmasi, dinlemenin bir
biitiinlik i¢inde ger¢eklesmemesine ve bireyin  dinledigini
kavrayamamasina sebep olacak; bu sebeple anlama tam olarak
gerceklesmeyecektir. Okuma becerisinin temelinde yer alan kavrama
ve anlamanin yeterince gelismemesi ise bu amaglara ulasmaya engel
teskil edecektir (Emiroglu vd., 2013). Bu baglamda Tiirkceyi yabanci
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dil olarak 6grenen bireyin, dinleme ve okuma becerilerini gelistirmek
icin s0z varligini zenginlestirmeye dnem vermesi gerekmektedir.

2.4.3. Dinleme ve Yazma

Yazmay1 yeni 6grenmeye baslayan bir bireyin, kendini yaziyla
ifade etmesi igin Once bir seyleri duymasi gerekir. Bu baglamda
dinlemenin, yazma becerisinin elde edilmesine ve gelistirilmesine katki
saglamaktadir. Yazma becerisi bireyin kelime hazinesinin zenginligi ile
dogru orantili bir gelisim gdsterir. Yazmanin kaynagii olusturan
kelime hazinesinin cesitlenmesinde dinleme, etkili bir yere sahiptir.
Dinlediklerini yazarak aktarmak isteyen bireylerin iyi bir dinleyici
olmalar1 sayesinde tecriibelerini artirarak daha iyi yazdiklarim
sOylemek miimkiindiir. Bireyin kendini ifade etmesinde ve gelisiminde,
yazma ve dinleme becerileri arasindaki karsilikli iliskinin etkili oldugu
bilinmektedir (Bahar, 2018). Calict da dinleme becerisinin, yazma
becerisinin  gelistirilmesinde 6nemli rol tstlendigini belirtmistir.
Bireyin yazma becerisini gelistirmesi ve kendini yazi aracilifiyla etkin
bir sekilde anlatabilmesi i¢in zengin bir s6z varligina ihtiyaci vardir.
Birey, sahip oldugu sdz varhigmin biyiik ¢ogunlugunu, en c¢ok
kullanilan dil becerisi olmasi sebebiyle, dinleme sayesinde edinir. Bu
baglamda yazma becerisinin, dinleme becerisinin gelistigi oOlgiide
ilerleyebilecegini sdylemek miimkiindiir (Calici vd., 2020).

2.5. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programinda Dinleme
Becerisi
Dil 6grenme siirecini etkili kilmayi amaglayan Avrupa Dilleri
Ortak Cergeve Programi, Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak
ogretilmesinde onemli bir kaynaktir. Cergeve program dort temel dil
becerisi i¢in; 0grenciyi merkeze alan eylem odakli yaklagimi, temel
yaklasim olarak gdstermektedir (Ince vd., 2016). Cergeve programda
“Alimlama Faaliyetleri ve Stratejileri” basligi altinda, dinleme becerisi
ve bu beceride kullanilan stratejilere yer verilmistir.
Dinleme etkinlikleri sunlar1 igerir:
e herkese acik duyurulart dinlemek (bilgi, talimat, uyar1
vb.)
e canli bir izleyicinin iiyesi olarak dinlemek (tiyatro,
halka acik toplantilar, halka agik konferanslar
e kulak misafiri konugmalar1 dinlemek vb.
Her durumda kullanici dinliyor olabilir:
e ana fikir olarak
e spesifik bilgi i¢in
e ayrmtil anlayis i¢in
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e cikarimlar vb. i¢in

Agiklayict 6lgekler asagidakiler i¢in siralanmustir:

5.65).

genel dinledigini anlamak

ana dili konusanlar arasindaki etkilesimi anlamak
canli bir izleyici kitlesinin iiyesi olarak dinlemek
duyurular ve talimatlart dinlemek

sesli medyay1 ve kayitlar1 dinlemek (CEFR, 2001,

Cerceve programda dinleme/anlama becerisinin seviyelere
gore hangi yeterlilik 6l¢iitlerini kapsamasi gerektigi de agiklanmustir.
Bu yeterlilik olgitleri su sekildedir (CEFR: 2001, 5.237):

Tablo 3. Dinleme Becerisi (Sozlii Alimlama) Yeterlik Seviyeleri

Al Seviyesi:
Kendimle, ailemle ve en yakin somut
cevremle  ilgili agina  oldugum

kelimeleri ve en temel 6bekleri, insanlar
yavas ve agik bir gekilde konustugunda/
isaretlestiginde taniyabilirim.

A2 Seviyesi:

En yakin kisisel ilgi alanimla (6r. ¢ok
temel kisisel ve aile bilgileri, aligveris,
yerel cografya, istihdam) ilgili 6bekleri
ve en yliksek kullanim sikliginda olan
kelimeleri anlayabilirim. Kisa, agik,
basit mesajlar ve duyurularda ana
noktay1 yakalayabilirim.

B1 Seviyesi

Agcik bir dil kullanildiginda ve is, okul
vb. bildik konular s6z konusu
oldugunda, temel 6geleri anlayabilirim.
Yavas ve tane tane konusuldugu zaman,
giincel olaylarla ilgili veya ilgimi ¢eken
birgok radyo ve televizyon yaymini
anlayabilirim.

B2 Seviyesi

Oldukga uzun konferans ve sdylevleri
anlayabilirim. Giincel olaylarla ilgili
televizyon yayinlarint ve haberleri
bliyiilk  ¢ogunlukla  anlayabilirim.
Evrensel dillerdeki filmlerin birgogunu
biiyiik oranda anlayabilirim.

C1 Seviyesi

Agik bir sekilde yapilandirilmamis ve
gecis yerlerinin istli kapali kalmis olsa
bile uzun soylevleri anlayabilirim.
Televizyon yaymlarint ve filmleri bir
caba gostermeden anlayabilirim.

C2 Seviyesi

Medyada ya da yiiz yiize olmasi1 fark
etmeksizin taniyacak zamanim olmast
kosuluyla hizli konugulan bir siveyi
anlayabilirim.

S6z konusu yeterlilik ifadeleri yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenenler ve dgreticiler i¢in dinleme becerisi hususunda yol gosterici
niteliktedir. Bu yeterlilik ifadeleri sayesinde Ogreticiler etkinlikler
tasarlayabilir, 6grenciler ise neler yapabileceklerine dair 6nceden bilgi
sahibi Boylece 0Ogrenciler
yontemlerini belirleyebilir ve dinleme siirecini daha etkili bir sekilde
gerceklestirebilir.

olurlar. amaglarina uygun dinleme
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2.6. Tlgili Cahsmalar

Alan yazini incelendiginde “Yabanct Dil Olarak Tirkge
Ogretimi” alaninda dinleme becerisine yonelik pek ¢ok arastirma
yapildig1 goriilmektedir. Bu arastirmalardan bazilar1 agagidaki tabloda
yer almaktadir:

Tablo 3. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Alaninda Yapilan Arastirmalar

Kaynakc¢a

Arastirma Sonucu

Toprak, S. & Yasar, E. (2022). Yabanci
Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Dinleme
Becerisinin ~ Vignette Teknigi ile
Kullanimi: C1 Ornegi. Cumhuriyet
Uluslararast Egitim Dergisi, 11(1), 206-
218.

Bu ¢aligmanin amaci yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde vignette tekniginin
uygulanabilirlik durumunu
gozlemleyebilmek  ve  olusturulan
dinleme metinleriyle kiiltiirel ve
evrensel degerlerin uluslararasi
Ogrencilere daha basarili bir sekilde
aktarilabilirligini  ortaya koymaktir.
Ogrencilerin vignette teknigi ile aktif
dinleme becerilerini  gelistirdikleri;
diisince ve yorumlarin1 daha kolay bir
sekilde ifade edebildikleri tespit
edilmistir. Buradaki baslica etken,
caligmada Ogrencilere  diisiincelerini
hem dil becerileriyle hem de bilgi,
birikim ve deneyimleriyle ortaya
koyabilecekleri dinleme metinlerinin
sunulmus olmasidir. Bu dogrultudan
hareketle ¢alismada vignette teknigi ile
gelistirilmis  bir dinleme metninin
ogrenciye verebilecegi katkinin yalnizca
onun dil seviyesini gelistirmek degil
ayni zamanda Ogretici tarafindan
verilmek istenen kazanimlarin da
yerlesmesinde katki saglamak oldugu
ifade edilebilir.

Berk, R. R. & Agik, F. (2021). Yabanct

Calismanin ~ sonunda  e-dinletilerin

Dil Olarak Tiirke Ogretiminde 6grencilerin dinleme kaygi diizeylerini
Elektronik  Dinletilerin ~ Dinledigini  diisiirdiigiinii ve yabanci dil olarak
Anlama Basarist ve Dinleme Kaygisina Tiirkge Ogretiminde kullanilabilecek
Etkisi.  Bayburt Egitim  Fakiiltesi etkili bir ara¢ oldugunu ortaya
Dergisi, 16 (32) , 329-348 koymaktadir.

Tar1 Yardimei, B., & Elmali, M., (2021).
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Bl  Diizeyinde Dinleme Smavi
Gelistirme. Dil bilim Dergisi, no.36, 1-
21.

Bu ¢alismada uluslararasi gecerligi olan
ve glivenirligi ispatlanmis B1 dinleme
sinavi hazirlanmistir. Hazirlama
asamasinda  alan  yazindan  ve
uluslararas1 gegerligi olan sinavlardan
faydalanilmistir.  Smav ~ hazirlama
asamasinda Weir (2005) sosyal bilissel
gercevesi, Field (2008) dinleme becerisi
gergevesi ve Avrupa Dilleri Ortak
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Cercevedeki B1 diizeyi esas alinmustir. 2
bolimden olusan 32 soruluk bir smav
hazirlanmustir.

Gilimiis Mattiussi, R. & Bas, B., (2020).
Yabancilara ~ Tiirkge ~ Ogretiminde
Dinleme Becerisinin Gelistirilmesine
Yoénelik Olarak Kullanilan Gérsel-Isitsel
Materyallerin Etki Durumu.
International Journal of Language
Academy, vol.8, no.3, 16-29.

Calismanin  sonucunda ses uyaran
temelli olan dinleme metinlerinin, diger
uyaran destegini gorsellerle daha etkili
kildigi, altyazili dinleme metinlerinde
Ogrencilerin anlama agisindan daha
sinirlt bir 6gretim ortaminda kaldigt
ortaya ¢ikmistir.

Demir, S. & Alyilmaz, S. (2020).
Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen
Suriyeli Ogrencilerin Dinleme
Yasantilarina Yonelik Bir
Degerlendirme. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Falkiiltesi Dergisi,
20 (3), 1306-1321.

Aragtirma sonucunda,
konusmalar  gerceklestirilitken — hizl
konugmanin, kelimelerdeki bazi
harflerin  yutulmasinin, vurgu ve
tonlamaya dikkat edilmemesinin, ses
siddetinin ayarlanmamasinin, aksan
farkliliklarnin  ve yabanci  sdzciik
kullaniminin ~ Suriyeli ~ 6grencilerin
dinleme siirecini olumsuz etkiledigi
tespit edilmistir. Bunun yami sira
Suriyeli Ogrencilerin, akademik
kariyerlerine yonelik konular olmak
iizere giinliikk yasamla ilgili ve evrensel
nitelikteki konular1 dinlemede ve beden
dilini etkili kullanan, anlasilir, sade bir
dil kullanan konusmacilari dinlemede
daha istekli olduklar1 gdzlemlenmistir.

Tiirkge

Sendag, S. & Caner, M. & Toker, S.
(2019). Yabanci Dil Ogrenenlerin
Kullandiklar1 Dinleme Stratejileri le
Okumada Medya Tercihleri ve Okuma
Sikliklar Arasindaki [liskinin
Incelenmesine Yonelik Bir Arastirma.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, (52) , 185-211

Elde edilen bulgulara gore katilimcilarin
okuma sikliklar1 arttik¢a ansiklopedi,
gazete ve ders notlarini ekrandan okuma
egiliminde olduklari; basili ders kitabini
ve ekrandan ders notlarini okuyanlarin
daha fazla dinleme stratejisi kullanmaya
yoneldikleri tespit edilmistir.

Halitoglu, V. (2018). Tiirk¢enin yabanct
dil olarak gretiminde akademik
dinleme becerisinin  gelistirilmesine
yonelik bir eylem arastirmasi. Aydin
TOMER Dil Dergisi, 1, 21-45.

Aragtirmanin  sonunda  dgrencilerin,
stire¢ boyunca uygulanan etkinliklerden
sonra  edindikleri kazanimlar ile
akademik dinleme becerilerini
gelistirdikleri ortaya konmustur.

Yaman, H. & Tulumcu, F. M. (2016).
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler
I¢in Dinleme Becerisi Oz Yeterlik
Olgegi Gelistirilmesi. Electronic
Turkish Studies, 11(3).

Bu arastirmanin amaci Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak  Ogrenenlerin  dinleme
becerisine yonelik 6z yeterlik algisi
Olgebilecek gecerli ve giivenilir bir
6lgme aract gelistirmektedir.
Olusturulan denemelik 6lgek Istanbul
Universitesi Dil Egitim Merkezi ve
Gaziantep Universitesi Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Aragtirma Merkezinde
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2013-2014 egitim Ogretim yilinda
yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen 228
Ogrenciye uygulanmigtir. Uygulama
sonuglart ile Olgegin  gegerlik ve
giivenirlik caligmast yapilmustir.
Yapilan analizler sonucunda {ii¢ alt
boyuttan olusan 18 maddelik bir 6lgek
clde edilmistir.

Melanlioglu, D. (2016). Bosna Hersek
Omeginde Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogrenen Cocuklarin Dinleme
Aliskanliklar. Avrasya Etiidleri, 50(2),
529-546.

Bu ¢alismada ilkokul diizeyinde Tiirkce

Ogrenen cocuklarin dinleme
aligkanliklarini belirlemek
amaglanmistir. Arasgtirmada nitel ve

nicel aragtirmanin sundugu imkanlar
kullanilmigtir. Sonugta ¢ocuklarin hedef
dile yonelik bir dinleme aligkanlig

gelistiremedikleri bulgusuna
ulagilmustir. Bu sonugta pek ¢ok
faktoriin - etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler haftada iki saat Tiirkce dersi
almaktadir ve bu ders saatinin yetersiz

oldugu  sdylenebilir.  Ogreticilerin
motivasyonlar1  yeterli ~ olmamakla
birlikte  dinleme egitiminin  nasil

yapilmasi gerektigi hususunda bilgi
eksiklikleri de bulunmaktadir.

Cakir, A., & Kana, F. (2015). Yabanci
Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Video
Kullanommin  Dinleme  Becerisine
Etkisi. International Journal of
Language Academy, 3(8), 50-65.

Bu aragtirmanin amaci yabanct dil
olarak Tirkce Ogretiminde dinleme
becerisini gelistirilmek  amaciyla
kullanilan videolarm dil 6gretimine
etkisini tespit etmektir. Arastirmada
Temel Tiirkce seviyesinde video
kullanilarak ~ yapilan ~ ve  video
kullanilmayarak yapilan dinlemelerin
bagartya olan etkisi 6n test son test
deney ve kontrol gruplu deneysel

yontemle tespit edilmistir. Ulagilan
sonuglara gore video kullanilarak
yapilan dinlemelerin, video

kullanilmayarak sadece sesten olusan
dinlemelere gore daha basarili oldugu
tespit edilmistir. Video kullanilarak
yapilan dinlemelerin 6grenmeyi kolay
ve kalict hale getirdigi 6rneklem grubu
tizerinde test edilmistir.
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2.7. Sonug

Dil becerilerine temel arz eden dinlemenin dil 6grenme
stirecindeki yeri, hem Ogreticiler hem de Tiirkgeyi 6grenmek istenenler
tarafindan benimsenmeli ve bu beceri alanina gereken Onem
verilmelidir. Kabul gordiigii lizere, dinleme becerine sahip olmayan
bireyin; okuma, konusma ve yazma alanlarinda basar1 géstermesi olasi
degildir. Dinlemenin hangi amagla gergekleseceginin bilinmesi, siirecin
etkin olmasim saglayacak ilk basamaktir. Amag¢ dogrultusunda
belirlenen dinleme tiirii, hedefi daha agik hale getirir ve bu 6grenciyi
motive eder. Dinleme yaklagimlari, etkinlikleri ve yontemlerine dair
bilgiler igeren programlar, bu siiregte rehber niteligindedir. Dinleme
Oncesi, sirast ve sonrasinda yapilacak etkinlikleri bilen, diger dil
becerilerinden nasil faydalanmasi gerektiginin farkinda olan 6grencinin
dinleme becerisini kazandigi ve dinlemeyi etkin bir sekilde
gerceklestirecegi sdylenebilir.
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Giris

Sosyal bir varlik olan insanin gevresiyle saglikli bir iletigim
kurmasi, konusma becerisinin etkili bir sekilde kazanilmig olmasina ve
kullanilmasina baghdir. iletisim icin temel yeterlik alanlarindan biri
olan konusma becerisinin gelistirilmesi ve bu gelisimin siirdiiriilmesi,
sadece ana dili 6gretiminin degil gliniimiiz yabanci dil 6gretiminin de
en Onemli siireglerinden biri olarak ele alinmaktadir. Bu siirecte etkili
bir konusma i¢in gerekli olan tiim unsurlar, 6grenen ihtiyacina ve hedef
kazanimlara uygun olarak belirlenmeli ve beceri odakli olarak 6gretim
stirecinde uygun iceriklerle sunulmalidir.

Yabanci dil 6gretiminin temel ilkelerinden biri de dort temel dil
becerisinin biitiinciil olarak 6gretimidir (Alver, 2019; Barin, 2004,
Sahin, 2019a). Zira sadece okunani ya da dinleneni anlamaya dayali bir
dil yeterligi giinlimiiz 6grenme ihtiyaclarina cevap verememektedir. Bu
cergevede Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen bireylerin diger dil
becerileriyle birlikte konusma becerilerini de gelistirmek hem bir amag
hem de temel bir ilke olarak degerlendirilmelidir. Kitabin bu
boliimiinde, s6z konusu bu temel amag ve ilke ¢ergevesinde, Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde konugma becerisinde sesletimden, ¢esitli
strateji, yontem ve tekniklerden, etkinlik Orneklerinden, konusma
becerisinde  teknoloji  kullanimindan,  konusma  becerisinin
degerlendirilmesinden ve bu beceriye yonelik olarak Ogrenenlerin
duydugu kaygidan bahsedilecektir.


https://orcid.org/0000-0002-8643-8374

3.1. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sesletim

Konusma becerisinin temel yap1 taslarindan biri de siiphesiz
dogru sesletimdir (Erdem Nas, 2020). Bu anlamda Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde konugma becerisine yonelik 6gretim etkinlikleri
dogru sesletimi saglamak iizere organize edilip yapilmalidir. Ozellikle
Tirkgenin ses Ozelliklerinin 6gretilmesi, diger dillerde olmayan ya da
olup da Tiirk¢ede farklilasan seslere iligkin farkindalik olusturulmasi
dogru sesletimi kolaylastiracak ve daha etkili bir konusma becerisine
olanak taniyacaktir (Giiven ve Ozmen, 2021). Bu noktada Tiirkgeye ait
biiriin  Ozellikleri konusma becerisi agisindan son derece Onemli
goriilmektedir.

S6z gelimi vurgu ve tonlama etkili bir konugsmanin 6ne ¢ikan
ozelliklerindendir ve konugsma egitimi siirecinin her asamasinda yer
almalidir. Sesletim 6gretimini yabanci dil dgretiminin temel ilkeleri
arasinda sayan Karatay ve Tekin (2019) vurguyu, basarili bir iletisim
icin gerekli bir unsur olarak belirtmistir. Karaagac (2013) ise, vurguyu
bir sozcligii meydana getiren hecelerden birinin digerlerinden daha
baskin olarak seslendirilmesi olarak tanimlamigtir. Konusan kisinin
duygu durumuna gore sesin yiikselip algalmasi olarak tanimlanan ve
konugmadaki ilgi cekiciligi belirleyen onemli bir diger unsur olan
tonlama da vurguyla birlikte yabanci dil 6gretiminde oldukga kritiktir
(Giilgigek, 2021). Nitekim dogru bir anlatimin saglanmasi, konugmanin
ikna ediciligi ve inandiriciligi i¢in gerekli olan dogru vurgu ve tonlama,
Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin konusma becerisi igin
Ogretimin her asamasinda dikkatle islenmeli ve gerekli geri doniitler
Ogrenenlere saglanmalidir.

Tiirkcenin vurgu dzelliklerine iliskin olarak Topguoglu Unal ve
Ozden (2019, s. 42, 43) tarafindan belirtilen asagidaki ilkeler Tiirkge
Ogrenen yabancilar icin faydali olabilir:

o Tiirkgede vurgu bazi istisnalar haricinde sonda yer alir.

e Tiirk¢ede tek heceli kelimelerde vurgu yoktur. (Or. Sag, bas,
tuz)

e Bazi istisnalar hari¢ olmak lizere kelime vurgusunda vurgu
genellikle son hecede bulunur.

e Pekistirme eki almig kelimelerde vurgu pekistirme eki
iizerindedir. (Or. Sapsari, koskocaman, bambaska)

e Cografi yer belirten adlarda vurgu ilk hecededir. (Or.
Ankara, Istanbul)

e Sonu —ya ile biten yer adlarinda vurgu bu heceden hemen
onceki hece iizerindedir. (Or. Almanya, Ispanya, Amasya)
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e Sonu —istan ekiyle biten yer adlarin vurgu sonda bulunur.
(Or. Bulgaristan, Yunanistan)

e Tiirkceye yakin zamanda gegmis yabanct kokenli
kelimelerde vurgu ilk hecededir. (Or. Banka, Sigorta, Radyo)

Ciimle vurgusuyla ilgili olarak, Tiirkce climlelerde vurgunun
yiikklemden oOnceki 6gede oldugu ve vurgusu degistirilmek istenen
Ogenin yiiklemden hemen 6nce sOylenmesi gerektigi gibi kurallarin
i¢csellestirilmesi de etkili bir konusma becerisinin kazanilmasinda
onemlidir. Bununla birlikte Tiirkgenin gorece esnek bir s6z dizimsel
yapiya sahip oldugu (Aksan, 2010), bu yap1 i¢inde herhangi bir 6genin
vurgulanabilecegi de unutulmamali ve Tiirkce Ogrenen yabancilara
Tiirkgenin bu o6zellikleri dogrultusunda konusma becerisi 6gretimi
yapilmalidir.

Asagida Tiirkgenin yabanci dil olarak  Ggretiminde
kullanilabilecek 6rnek vurgu ve tonlama alistirmalarina yer verilmistir.

1) Asagidaki kelimeleri vurgularina dikkat ederek okuyunuz.

a) Simsiyah

b) Erzurum

¢) Tirkmenistan

d) Italya

e) Posta

2) Asagida verilen ciimleleri ilgili 6geyi vurgulayacak sekilde
okuyun.

a) Gegen hafta arkadaslarimla Ankara’ya gittim. (Onemli olan
nereye gittigim)

b) Oniimiizdeki y1l Antalya’ya tatile gidecegim. (Onemli olan
ne zaman gidecegim)

¢) Mehmet, annesini ¢ok 6zlemisti. (Onemli olan Mehmet’in
kimi ¢ok 6zledigi)

3.2. Konusma Becerisine Yonelik Strateji, Yontem ve

Teknikler

Yabanct dil Ogretimi siirecinin hedeflere dayali olarak
yapilmasi, bu amagla uygun igerigin olusturulmasi, bu igerigin 6grenme
etkinlikleri araciligiyla sunulmasi ve hedeflere ne kadar ulasildiginin
smmanmast gibi durumlar dil 6gretiminin metodolojik yapilmasim
gerekli kilmaktadir. Bu anlamda dil &gretiminde bilimsel siirecin
bilinmesi ve takip edilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla dil 6gretiminde
siklikla kullanilan strateji, yontem, teknik vb. terminolojinin bilinmesi
gerekmektedir.
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Ogrenme siirecini daha kolay, hizli, eglenceli, 6z ydnelimli,
etkili ve yeni durumlara aktarilabilir kilmak admna 6grenenin
cogunlukla bilingli olarak yaptig1 6zgiil eylemler olarak tanimlanan
strateji kavrami, dil 6grenimi siirecinde ise kosulan temel siireglerden
biri olarak ifade edilir (Oxford, 1990). Bu noktada 6zellikle dil
ogrenmek i¢in kullanilabilecek 6grenme stratejilerinden Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisi igin dgrenenlerin
kullanabilecekleri gesitli stratejiler literatiirde tartisilmigtir. S6z gelimi
Yesilyurt (2021) soz konusu Ogrenme stratejilerinden bazilarini
tekrarlama stratejileri, anlamlandirma stratejileri, orgiitleme stratejileri,
anlamay1 izleme stratejileri ve duyussal stratejiler gibi konusma
becerisi i¢in de kullanilabilecek pek cok stratejiye yer vermistir. S6z
konusu bu stratejilerden duyussal stratejiler, konusma becerisine
yonelik olarak grenenlerin sahip olabilecegi asir1 kaygi gibi olumsuz
duygularin kontrol edilmesi adina son derece dnemlidir. Stratejilerle
ilgili olarak Atan da (2005) gesitli stratejilerden bahsetmis ve yineleme,
ulamlama ve anlamlandirma stratejilerinin 6grenme iizerindeki etkisine
deginmistir. Bu stratejilerin 6gretimi yapilarak ve 6grenenlerin kendi
stratejilerini olusturmalarma olanak taniyarak etkili bir konugma
becerisi kazanimi saglanabilir. Dolayisiyla, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretiminde Ogrenenleri konusma stratejilerinden haberdar
etmek, bu stratejileri kullanmaya tesvik etmek konusma 6gretiminde
yapilmasi gerekenler arasinda ifade edilebilir.

Bunlarla birlikte, Tiirkge Ogretiminde kullanilabilecek
stratejileri temelde sunus, bulus ve aragtirma-inceleme yoluyla 6gretim
stratejileri olarak siiflandirmak da miimkiindiir (Jacobsen vd. 1993,
akt. Yesilyurt, 2019; Arici, 2006). Benimsenen stratejiye uygun olarak
yontem, yoOnteme dayanarak ise teknikler secilir. Literatiirde bu
kavramlar bazen birbirlerinin yerine kullanilsa da hiyerarsik bir yap1
icerisinde bu kavramlarin farkli ele alindigi bilinmektedir
(Kurudayioglu ve Kiraz, 2020). Strateji genel kavraminin igerisinde
degerlendirilebilecek yontem ve teknik kavramlarimi ve aralarindaki
iliskiyi Asc1 (2016, s. 235) asagida yer alan tabloda goriildiigi sekliyle
agiklamusgtir:

Tablo 1. Yontem ve Teknik Kavramlar:

Yintem Teknik
Hedefe ulagmak i¢in izlenen kisa yol Yontemin uygulanma bigimi
Tasarlama Uygulama
Ogretme-6grenme siirecinin Planlanan eylemlerin uygulanmasi

desenlenmesi ve planlanmast
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Yukaridaki tabloda da goriildiigii tizere teknik kavramini,
benimsenen yontemin pratikteki uygulanisi olarak ifade etmek
miimkiindiir.

Konusma egitiminde kullanilabilecek yaklasim ve modelleri
Glines (2014) geleneksel, biligsel ve yapilandirict olmak iizere {i¢ ana
baslik altinda ele almaktadir. Buna gore geleneksel yaklasim, konugma
becerisinin siirekli taklit ve yineleme yoluyla gelistirilebilecegini
savunurken vurgu, tonlama ve sesletim gibi Ogelere agirlik verir.
Biligsel yaklasim, konusma siirecinin zihinsel boyutu {izerine
yogunlasmakta ve kelimelerin nasil  secilerek konusmaya
donistiiriildiiglinii agiklamaya calisir. Yapilandirici yaklagima gore ise
konugma siireci bir biitiin olarak ele alinmakta; zihinsel, duygusal ve
sosyal becerilerin de gelistirilmesi hedeflenmektedir (Giines, 2020).
Asagidaki tabloda konusma egitimi ic¢in kullanilan yaklagim ve
modellere iligkin olarak Giines’in (2014) c¢alismasinda yer alan
taksonomi yer almaktadir:

Geleneksel Biligsel Yapilandirici
Yaklagim Yaklasim Yaklasim
_ Dogrudan Levelt Modeli Agciklayict Model
Ogretim Yontemi L )
: Bock ve Levelt ] [ Etkilesimsel
Dinle-Konus Modeli ) L Model
Yontemi o
: Teknikleri
j Dell Modeli Ogretme Modeli
Gorsel-Isitsel "
. : Ornekleme
Yontem De Bolt Modeli Modeli

Sekil 1. Konusma Egitimi i¢in Kullanilan Yaklasim ve Modeller

Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisine
yonelik olarak kullanilabilecek pek ¢ok yontem ve teknigin mevcut
oldugu da bilinmektedir. Bu anlamda bunlarin bilinmesi, konusma
becerisinin kazaniminda ve etkili kullaniminda belirleyicidir. Nitekim
Temizyiirek vd., (2017) sozli iletisim gelisiminde; SN1K, duygudaslik
kurma, hikayelestirme, bilinmeyen kelimeleri sorma, sonuca iliskin
tahminlerde bulunma gibi c¢esitli yontem ve tekniklerin
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kullanilabilecegini  belirtmistir. Goger (2015) de bu amagla
dramatizasyon ve rol yapma, diyalog ve grup calismalari, drama gibi
yontem ve tekniklerden yararlanilacagini da ifade etmistir. Bu noktada
ozellikle Kurudayioglumun (2003) ¢alismasi, konusma becerisi
ogretiminde kullanilabilecek teknikleri uygulanis bigcimleriyle birlikte
gostermesi bakimindan 6nemlidir. Bu tekniklerden bazilarmi ani,
masal, oykii gezi anlatimi yapmak; 6rnek konusmalar yapmak, sorular
sormak, tahminlerde bulunmak, tartisma etkinlikleri diizenlemek, s6z
korosu ¢alismalar1 yapmak, tekerleme sdyletmek, sesli ve sessiz sinema
etkinliklerine yer vermek, kulaktan kulaga oynatmak olarak zikretmek
miimkiindiir. Bu bdliimde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
konusma becerisi i¢in kullanilabilecek 6rnek etkinliklere yer
verilmistir:
1. Etkinlik

Etkinlik adi: Haydi aligveris yapalim!

Amac¢: Aligveris yaparken karsilasilabilecek iletisim
durumlarina yonelik konugma becerisi gelistirmek

Siire: 40 dk.
I. Hazirhk Asamasi

Etkinlige ge¢ilmeden once aligveris yaparken kullanilabilecek
cesitli ifadeler hatirlatilir. Ornegin, “Bu ne kadar?”, “Bunu
satin almak istiyorum.”, “Baska renk secenekleri var m1?” gibi
ifadeler hatirlatilabilir.

1. Rol Dagilimi ve Senaryolastirma
Ogrencilerden rastgele ikili gruplar olusturulur. Ikili gruplari
olusturan bireylerden biri satici, digeri alici olur. Bu gruplar
kendi senaryolarini olustururlar.

I11. Uygulama Asamasi
Bu asamada 6grenciler iistelendikleri rollere uygun olarak
konugmalarin1 gergeklestirir. Alici roliindeki 6grenci, almak
istedigi Uriine iliskin sorular sorup satici roliindeki kisiden
cevaplamasini ister. Bu asamada 6grenciler dogal bir konusma
akicilig1 icinde konusmalarini gergeklestirir.

IV. Doniit Verme
Konusma pratigi bittikten sonra ayni gruptaki 6grenciler tekrar
bir araya getirilerek etkinlige iliskin performanslari hakkinda
birbirlerine yapici elestiriler yapar. Bu asamada neleri iyi
yaptiklari ve hangi noktalar1 gelistirebilecekleriyle ilgili
birbirlerine geri doniit saglarlar.
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V. Serbest Konusma Etkinligi
Serbest konusma etkinligi asmasinda 6grencilerden yakinda bir
zamanda yapmis olduklari bir aligveris ile ilgili ilging deneyimi
paylagmasi istenir. Boylece Ogrencilerin &zgiirce konusma
becerileri de gelistirilmis olur.

VI. Sonraki Adimi Planlama

Etkinligin son agamasinda ogrencilerden aktiviteyle ilgili
olarak goriis ve Onerilerini paylagmalari istenir. Bu sayede
ogrencilerin hangi noktada daha fazla pratige ihtiyag
duyduklar1 belirlenmis olur ve diger etkinlikler bu ihtiyag
dogrultusunda gerceklestirilir.

2. Etkinlik
Etkinlik Adi: Cok aciktim!

Amag¢: Restoran, lokanta ve kafe gibi mekanlarda
kullanilabilecek iletisimsel yapilarin kullanilarak pratik edilmesini
saglamak

Siire: 40 dk.
I. Hazirhk Asamasi

Etkinligin hazirlik asamasinda bahsi gecen yerlerde yaygin
olarak kullanilabilecek kelimeler ve ifadeler &grencilerle
birlikte belirlenir. “Bos masa var mi?”, “Meniiyii alabilir
miyim?”, “Tavsiye edebileceginiz yemek var m1?” gibi ifadeler
bu asamada belirlenebilir.

1. Rol Dagilimi ve Senaryolastirma
Ogrencilerden ii¢ kisiden olusan gruplar olusturmalar1 istenir.
Bu kisilerden birisi garson diger ikisi de miisteri olacaktir. Her
grup gorev dagilimimi kendi arasinda yapacaktir. Bu siiregte
Ogrenciler, roliinii oynayacaklar1 senaryoyu kendi aralarinda
tartigarak olusturur.

I11. Uygulama Asamasi
Uygulama asamasinda gruplarin yazmis olduklar1 senaryo,
kendi aralarinda yapmis olduklar1 gérev dagilimina uygun
olarak dramatize edilir. Miisteri roliindeki kisiler dogru ve
uygun ifadelerle siparislerini verir, garson roliindeki de bunlara
gerekli ifadelerle karsilik verir.

IV. Doniit Verme
Uygulama asamasindan sonra gruplar bir araya gelerek
gosterdikleri performansa iliskin goriislerini belirtir; neyi, nasil
yaptiklarini tartisarak grup dinamigini artirabilecek olumlu geri
doniitlerde ya da yapici elestirilerde bulunurlar.
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V. Serbest Konusma Etkinligi
Serbest konusma becerilerini gelistirmek amaciyla bu asamada
Ogrencilerden herhangi bir kafe ya da restoranda yasamis
olduklar1 ya da bildikleri ilging bir deneyimi paylasmalari
istenebilir.
VI. Sonraki Adimi Planlama

Bu asamada, yapilan etkinligin giiclii ve gelistirilmesi gereken
yonlerine iligkin olarak dgrencilerden goriislerini paylagmalari
istenir. Buna gdre bir sonraki 6grenme etkinlikleri planlanir ve
diizenlenir.

3.3. Konusma Egitiminde Teknoloji Destekli Uygulamalar

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisi
icin kullanilabilecek aligilagelmis etkinliklerin yaninda teknoloji
destekli uygulamalardan da yararlanilabilir. Bu uygulamalarin
o0grenmeyi olumlu etkiledigi ve motivasyonu artirdiglr cesitli
arastirmalarla da ortaya konmustur (Bas ve Yildirim, 2018; Caligkan,
2021). Konusma becerisi i¢in kullanilabilecek baz1 teknoloji destekli
uygulamalar1 Tenekeci (2020, s. 438, 439) asagida soyle belirtmistir:

¢ Duolingo

e Memrise

e Mondly

e Busuu

e Babbel — Learn Turkish

o Speaky

¢ Bil Bakalim

Yukarida deginilen uygulamalardan baska Bal (2020, 5.633) da
Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde asagida belirtilen web
araclariin kullanilabilecegini ifade etmistir:

o Fotobabble

¢ Audiopal

¢ Odiogo

e Blackboard

o Audacity

o Chirbit

Gorildiigi tizere, gelisen teknolojiyle birlikte konugma becerisi
icin kullanilabilecek pek c¢ok web tabanli ya da mobil uygulama
bulunmaktadir. Bu uygulamalar bireysel 6grenmeye uygun oldugu ve
Ogrencinin  kendi hizinda, kendi ihtiyaglarma uygun olarak
kullanilabildiginden kullamigh ve amaca hizmet eden uygulamalar
olarak goriilebilir. Bu uygulamalarin siirekli olarak iyilestirilebilmesi,
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giincellenebilmesi ve yenilerinin ortaya c¢ikmast da bunlarin
kullanilabilirligini olumlu yoénde etkilemektedir. S6z gelimi cesitli
mobil uygulama magazalarinda ilgili aramalar dogru bir sekilde
yapildigi takdirde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilabilecek bir¢ok uygulamanin oldugu goriilmektedir.

Son zamanlarda egitimde ve Ogretim etkinliklerinin
diizenlenmesi dahil pek ¢ok farkli alanda kullanimi artarak dikkat ¢eken
bir diger unsur yapay zekd uygulamalaridir. Kabaca, bilingli insan
davraniglarinin taklit edilmesi olarak tanimlanabilen yapay zeka; egitim
ve Ogretim faaliyetlerinde cesitli tahminlerde bulunma, karmasik
yapidaki problemlere ¢Oziim Onerileri sunma, insan diline ve
faaliyetlerine uyum saglama gibi farkli pek c¢ok amacla
kullanilabilmektedir (Arslan, 2020; Kok vd., 2009). Tiirk¢enin yabanci
dil olarak oOgretiminde yararlanilabilecek c¢esitli yapay zeka
uygulamalar1 dil bilgisi, yazim ve noktalama, temel dil becerilerinin
gelistirilmesi, sesli sohbet gibi amaglar i¢in kullanilabilmektedir
(Sangiil, 2022). Konusma becerisinin gelisiminde yapay zeka destekli
bu uygulamalarin konugsma becerisinin gelisiminde etkili olabilecegi de
yapilan arastirmalarca iddia edilmistir (Zileli, 2023). Bu noktada
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisine yonelik
olarak &gretim etkinliklerinin tasarlanmasinda yapay zekadan
yararlanmak miimkiindir. Her ne kadar mevcut yapay zeka
uygulamalarinin biiyiik bir kism1 metin tabanli olsa da ileride yapilacak
teknolojik iyilestirmeler ve gelistirmeler sayesinde Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6grenenlere gerekli geri doniitleri sozli iletisim kanaliyla
iletebilecek uygulamalar da gelistirilip kullanilabilir. Asagida, metin
tabanli yapay zekd uygulamalarindan birinin Tiirkge konugma
becerisine yonelik olarak gelistirdigi bir aktiviteye yer verilmistir. Bu
aktivitenin olusturulmasi i¢in yapay zeka; konu, beceri alani, dil diizeyi
vs. hakkinda bilgilendirilmis ve agagidaki ¢iktiy1r sunmustur.

Tablo 2. Metin Tabanli Yapay Zeka Uygulamalarindan Birinin Tiirkge
Konugma Becerisine Yonelik Olarak Gelistirdigi Bir Aktivite

Tartisma Konusu: "Teknolojinin Dil Ogrenimine Etkisi"
Ogrencilerin dil O0greniminde
teknolojinin roliinii anlamalarini ve bu

Amag: konuda fikirlerini agik¢a ifade etmelerini
saglamak.

Etkinlik Siiresi: 60 dakika

1. Hazirlik (10 dakika):
Ogrencilere teknolojinin dil grenimine
etkisini anlatan kisa bir metin veya video

Etkinlik Asamalari:
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izletin. Bu materyalde teknolojinin dil
ogrenme siirecinde nasil kullanilabilecegi
ve ne tlir avantajlar saglayabilecegi
anlatilabilir.

2. Grup Olusturma (5 dakika):
Ogrencileri 3-4 kisilik gruplara ayirm.
Gruplari, farkli goriisleri temsil edecek
sekilde dengelenmis sekilde olugturun.

3. Tartigma Hazirhig1 (15 dakika):

Her gruba, teknolojinin dil 6grenimine
olumlu etkilerini veya olumsuz etkilerini
savunan bir arglimani temsil etmeleri i¢in
zaman verin.

Grup tiiyeleri kendi goriiglerini tartismaya
hazirlamak igin arglimanlarina
destekleyici Ornekler ve istatistikler
ekleyebilirler.

4. Tartigma (20 dakika):

Sirayla her gruba tartismaya baglama
firsatt verin. Her grup, Once olumlu
etkileri, ardindan olumsuz etkileri temsil
eden arglimanlarmi sunmalidir. Diger
grup lyeleri, kars1 goriisleri temsil eden
kars1 argiimanlari sunabilirler.

5. Soru-Cevap ve Genel Tartisma (10
dakika):

Tartigmalar sona erdikten sonra, diger
Ogrencilerden gelen sorulari yanitlama
firsat1 verin. Tiim siifin katilimiyla genel
bir tartigma baglatarak farkli goriisleri ve
arglimanlar1 degerlendirin.

6. Sonug ve Hedef Belirleme (5 dakika):
Tartigmanin sonunda, Ogrencilere 6zet
yapma  firsati  verin.  Tartismada
ogrendikleri  fikirleri ve  gorisleri
paylagsmalarint  saglayarak  etkinligi
sonlandirm.  Ogrencilerle ilerleyen
donemlerde hangi dil  becerilerini
gelistirmeye odaklanmak istediklerini
tartigarak hedefler belirleyin.

Bu detayli adimlar, 6grencilerin etkinlik
boyunca daha iyi rehberlik edilmesini
saglayarak etkinligin verimli gegmesine
yardimci olabilir.

Yukarida yer alan yapay zeka ¢iktisinda da goriildiigii tizere
yapay zeka, algoritmasina tanitilan girdileri dikkate alarak bir konusma
etkinligini adim adim tasarlayabilmektedir. Burada dikkat edilmesi
gereken nokta etik sorunlarla birlikte yapay zekénin siirliliklarinin
bilinmesi, dolayisiyla uygun olmayan ¢iktilari da iiretebilmesi
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ihtimalidir (Tas¢1 ve Celebi, 2020). Bu ve benzeri risk durumlarinin
Tirk¢eyi yabanci dil olarak Ogreten uzmanlar tarafindan dikkatle
incelenmesi ve gerekli diizenlemelerin yapilmas: gerekmektedir.

3.3. Konusma Becerisinin Degerlendirilmesi

Akademik gelisimi takip etmek, 6gretim siirecine iliskin doniit
vermek ve egitimde hesap verilebilirligi saglamak adina 6lgme ve
degerlendirmeye ihtiyag vardir (Cikrik¢1, 2022). Tiirk¢enin yabanci dil
olarak &gretiminde de dil becerilerinin 6grencilerce kazanilma
diizeyine iligkin gerekli bilgilere sahip olmak, yapilan tim 6grenme
etkinliklerini elestirerek gozden gecirebilmek ve eksiklikleri
tamamlamak adma o6lgme ve degerlendirme siiregleri kritik oneme
sahiptir. Diger dil becerilerine kiyasla degerlendirilmesi gorece ihmal
edildigi soylenen konusma becerisinin degerlendirilmesi amaciyla
gozlem formlari, dlgekler, 6z ve akran degerlendirme formlar1 ya da
dereceli puanlama anahtarlarindan yararlanilmaktadir (Yildiz, 2022,
s.14). Burada belirtilen 6l¢gme araglarindan farkli olarak Géger (2015);
Ogrenci goriisiine bagvurulmasi, performansa dayali degerlendirmenin
yapilmast ve goreve dayali etkinlikler {izerinden degerlendirilme
yapilmasi gibi alternatif yollarin da kullanildigini belirtmistir. Bunlarin
yaninda konusma-sozlii anlatim sinavlari gibi daha geleneksel
yontemler de Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma
becerisini simnamak amaciyla kullanilabilmektedir (Sahin, 2021).
Konusma becerisini degerlendirirken hangi 6lgme araci olursa olsun
kritik nokta Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (Common
European Framework of Reference for Languages) belirtilen diizeylerin
ve bu diizeylerdeki hedeflerin ulasilma durumu temel alinmalidir
(Yolcusoy ve Cetinkaya, 2021). Asagidaki konugma becerisini 6lgmek
ve degerlendirmek amaciyla kullanilabilecek cesitli 6lgme araclart
goriilmektedir.

Tablo 3. Konusma Becerisi Degerlendirme Formu
Ogrencinin Ad1 Beceriler Ogrencinin Notu
Alan bilgisi
Alana 06zgii yOntemsel
yaklagimi
Alana 06zgii dilsel ifade
kabiliyeti
Sorulan soruya uygun
cevap verebilme
Ogrendiklerini ortaya
koyabilme
Siireklilik

Toplam

(Sahin, 2021, s. 64)
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Yukarida yer alan konusma becerisi degerlendirme formunda
konugma beceri alanina yonelik cesitli Olgiitler goriilmekte ve
Ogrencinin konusma becerisi bu Olgiitlere gore degerlendirilmektedir.
Degerlendirme formunun, 6grencinin belirli bir zaman dilimindeki
performansint gostermesi ve bu sayede siire¢ boyunca 6grenciyi ve
Ogretmeni yonlendirmesi acisindan Onemli goriilmektedir (Sahin,
2021).

Tablo 4. Konusma Becerisi G6zlem Formu

Ogrencinin Ad1 Sozel Katihm ) Ogrencinin Notu
(Ornek Notlandirma)

Siirekli olarak derse katilir.
Ama fazla tliretken degildir.

1. Ogrenci Konugmasinda hem 60
kavramsal hem baglamsal
hatalar bulunmaktadir.
. . Derste sadece fiziksel
2. Ogrenci olarak vardir. 20

Derse ¢ok katilim
gostermez. Ama sz
verildiginde kavramsal ve 60

3. Ogrenci baglamsal iyi icerikler
iretir. Cekingen ve
sessizdir.
Derse katilim diizeyi
4. Ogrenci oldukgea iyidir ve 100

tretkendir. Tartigmaci bir
ozellige sahiptir.
Kendisine s6z hakki
verilmesine kargin derse
5. Ogrenci katilimi istenen diizeyde 40
degildir ve konusmasinda
yapisal eksiklikler vardir.
. . Derse katilimu siireklidir.

6. Orenci Konusmasinda iiretkendir. 80
Derse katilimi nadirdir.
Konusmasinda kavramsal
hatalar bulunabilmektedir.
Uretici degildir.

(Paradeis (2012) akt. Sahin, (2021))

Yukarida yer alan konusma becerisi gozlem formu da gesitli
oOlciitler baglaminda 6grenci gozlemine dayanarak konusma becerisini
degerlendirmek amaciyla kullanilabilir. Ogrenciler arasinda bireysel
farkliligi dikkate aldigimizda her Ggretmenin kendi Ggrencileri igin
kullanacagi gozlem formunun farkli 6lgiitler cercevesinde sekillenecegi
kaginilmazdir.

7. Ogrenci 40
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Olgme ve degerlendirme siirecinde kullanilabilecek diger bir
arag, Ogrencilerin kendi performanslarina iliskin yansitic1 diisiinceye
sahip olabilecekleri 6z degerlendirme formlaridir. Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenenler i¢cin de kullanilabilecek konusma 6z degerlendirme
formu sayesinde Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerine daha elestirel
bakacaklari, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alacaklar ve giiclii
ve zayif yonlerine iliskin farkindalik becerilerini artirabilecekleri
sOylenebilir (Kdsterelioglu ve Celen, 2016). Asagida Sahin'den (2021)
uyarlanan 6z degerlendirme formu yer almaktadir:

Tablo 5. Konusma Becerisi Oz Degerlendirme Formu
Konusma 6z degerlendirme formu
Ogrenci Adi:
Sevgili 6grenciler,

Bu degerlendirme formu Tiirkge konugma becerinize yonelik olarak kendinizi
degerlendirebileceginiz maddelerden olusmaktadir. Her bir maddeye 5’ten (her
zaman) 1’e (higbir zaman) notlar vererek kendi performansinizi
degerlendirebilirsiniz.

Maddeler Not

Her derste en az bir kere sz hakki alirim.
Yaptigim 6devleri sunabilirim.
Smifimdaki arkadaslarim konusurken
onlara yonelir ve onlari dinlerim.
Anladigim bir sey olursa soru sorarim.
Derste islenen konularla alakali s6z
alirim.

Derste diisiincelerimi ifade ederim.
Derste ileri siiriilen goriisleri anlamaya
caligirim.

Benden 6nce soz hakk: alan
arkadaglarimin fikirlerini 6zetleyerek
konusmama baglarim.

Dersin sonunda grendiklerimi 6zetlerim.

Bunlarin disinda konusma becerim ile ilgili sdylemek istediklerim:

Yabanci  dil olarak  Tirkge konugma  becerisinin
degerlendirilmesinde  dereceli  puanlama anahtarlarindan da
yararlanilabilir. Rubrik olarak da bilinen bu 6l¢me araglari, 6grenciden
beklenen hedef davranislarin gesitli 6lgiitler cergevesinde belirlenmis
bolim ve dizeylere gore degerlendirilmesine olanak tanir (Goger,
2018). Sahin'in (2021, s.70) Tannfeld’den (2013) uyarladigi asagidaki
dereceli puanlama anahtar: Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
konusma becerisini degerlendirmek amaciyla kullanilabilir.
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Tablo 6. Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

Konusmanin
Unsurlar: 5 4 3 2 1
Akicihik Yetenekl  Kisa Konusmanin ~ Cok fazla Akiciik ve
i akici, duraklamalar icerigi duraksamalar,  anlasilirhk
iletisim arada dogru  konuyla anlasilirlik yok
amacina kelimeyi uyumlu, zayif,
uygun dil  arama ifadeler diisiinceler
kullanim anlasilir ama  arasinda
1, hos ve stirekli ~ bir  tutarlik ¢ok az
normal akicilik yok
konusma
temposu
icerik Anlagilir,  Etkili, disik  Sinrl, Eksik, Konusma
detayli, diizeyde zaman mantiksal konudan
diisincel  eksiklikler, zaman tutarlik gok az  bagimsiz
er tutarlh  mantiksal tutarsizlik
ve gesitli  olarak tutarli  mevcut
Sesletim ve  Uygun Cok basit ve  Agiz Agiz Tletisim yok
Vurgu sesletim az sesletim  ozellikleri ozellikleri
ve vurgu,  kusurlar baskin, oldukga fazla,
¢ok az iletigim iletigim
agiz saglanabilme  sorunlari
ozelligi, kte fazla,
anlasilirh anlasilirlik
k ¢ok zayif
oldukga
yiiksek
So6z Varhg: Zengin S6z varhgr So6z varhgr So6z  varlign  Cok smurh
s6z iyi diizeyde  smurli, zayif, dogru soz varhig,
varligy, kelime kelime kelime se¢imi  anlasilirhk
kelime secimi se¢cimi  her ¢ok az yok
se¢imi ¢ogunlukla zaman dogru
baglama  dogru degil
uygun
Dil Bilgisel Neredeys Temel Tletisime Temel yapilar Iletisim yok
Dogruluk e hi¢ dil yapilar engel genellikle
bilgisi dogru, olmayan dil yanls,
hatas1 karmasik bilgisi anlagilirlik
yok, yapilari hatalari zayif
ciimle nadiren
yapilari kullanma
dogru
Toplam ham puan: ...../.25
Ham Puanlar:

25-24-23 (Cok Iyi)
22-21-20-19 (lyi)
18-17-16-15 (Orta)
14-13-12-11-10 (Yeterli)
9-8-7-6 (Eksik)

5 (Yetersiz)
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3.4. Yabanci Dilde Konusma Kaygisi ve Bazi Coziim
Onerileri

Algilanan bir tehdide karsi gelistirilen ve kisinin hayatta
kalmasini saglayan uyum saglayici bir davranis olma 6zelligi tasiyan
kaygi, fiziksel belirtilerin de g6zlemlenebilir oldugu olagan korku veya
endise duygusu olarak tanimlanmaktadir (Collins ve Baker, 2023). Bu
Ozellikleri bakimindan dil Ogretimi ve Ogrenimini de dogrudan
etkileyen bir unsur olan kaygi, pek c¢ok aragtirmaci tarafindan
incelenmis ve ¢esitli yonleriyle dil Ogrenenler {iizerindeki etkisi
irdelenmistir (Kavruk ve Deniz, 2015; Polatcan, 2016; Er vd., 2018;
Polatcan, 2019; Sahin, 2019b). Kayginin, 6zellikle de asir1 kayginin,
Ogrenenler iizerinde olumsuz bazi duygu durumlara sebep oldugu,
bunun da dil becerisindeki performansi da olumsuz -etkiledigi
bilinmektedir. Bu olumsuz duygu durumlarimdan bazilarimi korku,
tzintli, kalp ritminin hizlanmasi, terleme seklinde siralamak
miimkiindiir (Bozkirli, 2019; Kargi¢ ve Cetin, 2019).

Tirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin konusma becerisini
gelistirmek ve bu gelisimi slirdirmek adina konugsmaya yonelik
kaygilarinin uygun diizeyde tutulmasi gerekmektedir. Bu amacla
Ogrenenlerde kaygiya sebep olan durumlarin belirlenerek ortadan
kaldirilmasi, bu kaygiy1 diizenleyebilecek etkinliklere yer verilmesi ya
da Ogrenenlere kaygiyla bas edebilmeleri icin ¢esitli stratejilerin
Ogretiminin yapilmasi yerinde olacaktir. Bu anlamda cesaretlendirici
bir 6grenme ortaminin olusturulmasi, 6grencilerinden beklenenlerin
acikca belirtilmesi, Ogrencilerin yapmis olduklart hatalart neden
yaptiklar1 konusunda bilgilendirilmesi asir1 kayginin azaltilmasi
konusunda uygulanabilir (Aydin ve Zengin, 2008). Akay ve Uzun'un
(2018, 5.17) konusma becerisine yonelik kaygi diizeyini azaltmak igin
ortaya koydugu uygulamaya yonelik bazi onerileri asagidaki sekilde
belirtmek miimkiindiir:

e Ogrenme ortamlar1 dgrenenlerin duygusal olarak kendilerini
en rahat hissedecekleri sekilde tasarlanmalidir.

e Konusma becerisi i¢in kullanilacak etkinlikler giindelik
hayattan ve d6grencilerin 6n bilgilerinin oldugu temalardan segilmelidir.

o Sinif dig1 sosyal etkinlikler diizenlenerek 6grenciler konusma
becerisini daha dogal bir ortamda pratige dokmelidir.

» Konusma hatalarina motive edici, yapici doniit verilmelidir.

Tsiplakides ve Keramida (2009) konusma kaygisini azaltmada
bireysellige dikkat ¢cekerek herhangi bir 6grenci igin kaygi azaltici olan
bir uygulamanin bir baska Ogrenci icin olamayabilecegine dikkat
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cekerek asagida zikredilen uygulamalarim da kaygiyr azaltmada
kullanilabilecegini belirtmislerdir:

Ogrenme etkinliklerinde grup halinde proje ¢aligmalarma yer
verme

Ogrenmeyi destekleyici bir simf ortami olusturarak bir
ogrenme toplulugu meydana getirme

Giliven ve hos goriiye dayali bir 6gretmen-0grencisi iliskisi
kurma

Konugma hatalarin1 dogrudan diizeltme yerine dolayl
yollarla diizeltmeyi tercih etme

Ogrencinin benlik algisim kabul edip ona gore davranma
Sozlii ve sozsiiz iletisim unsurlarini etkili kullanma

Ovgii gibi pekistirecleri kararinda kullanma

Yukarida farkli aragtirmacilar tarafindan konusma kaygisina

karsi ileri striilmiis olan bu Onerilerden bagka yollarin da bulunmast
elbette miimkiindiir. Bu noktada belirleyici olan Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak &greten uzmanlarin dgrenenlerde kaygiya sebep olan unsurlar
belirlemek ve ogrenciye gorelik ve bireysellik ilkelerince uygun
yontemlerle bu kaygiy1 istenen diizeyde tutmaktir.
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Dil egitiminin temel amaglarindan biri de dogru ve aktif okuma
becerisi kazandirmaktir. Okuma sayesinde birincil kaynak olarak hem
bilgi edinimi hem de dil 6gretimi daha kolay gerceklestirilebilir. Bu
bolimde yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi kapsaminda okuma,
okuma Tirleri, Okuma Egitiminin Yeri ve Okuma Metinlerinin
Nitelikleri ve Ders Kitaplarindaki Okuma Metinlerinin Genel
Ozelliklerine yer verilmistir.

4.1. Okuma

Okuma, gérme eylemiyle baslayip ardindan zihinsel siireclerle
devam ederek zihinde anlama ve yorumlamanin gerceklestigi karmasik
bir siirectir. Okuma, insanlarin bireysel gelisiminin yaninda toplumun
gelisimine ve degisimine de katkida bulunan fiziksel ve zihinsel bir
eylemdir (Sahin, 2019a). Okumanin nasil gerceklestigi hakkinda
yapilan aragtirmalar neticesinde bilim insanlari okumayr farkli
sekillerde tanimlamiglardir.

Tirk Dil Kurumu Tirkee Sozliik’te (1998, s. 1675) okuma,
“Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip
anlamak veya ayn1 zamanda seslere ¢cevirmek™ olarak tanimlanmustir.
Gilnes’e (2009, s. 10) gore okuma, “insanlarin duyu organlarinin ortak
algilama neticesinde beyinde kayitlar ve anlama faaliyetleri
olusturdugu ve bireyin On bilgileriyle okudugu metindeki bilgileri
iliskilendirerek yeni anlamlar iirettigi karmasik bir siirectir”. Akyol
(1997, s. 26-28), okumayi, “uygun bir yéntem ve ama¢ dogrultusunda
diizenli bir ortamda gerceklestirilen, on bilgilerin kullanildig1, yazar ve
okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali anlam kurma siireci” seklinde
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ifade etmektedir. Okumanin baska bir tanmimma gore, “yazidaki
isaretleri tantyarak, onlar1 seslendirme ve bir biitiin olarak anlam verme
isidir” (Cayc1 ve Demir, 2006, s. 438). Kogak vd., (2016) ise, okumanin
basta gorme olmak lizere duyularla yakindan iligkili oldugunu ve bunun
yanisira birgok zihinsel siireci de iginde barindirdigini ifade etmisler,
bu nedenle de okumanin sadece kuru bir sekilde harfleri seslendirmenin
otesinde duyularla beynin etkin bir isbirligi neticesinde ortaya g¢ikan
sistemli ve karmasik bir siire¢ olduguna vurgu yapmislardir.

Dil egitimcileri, genellikle okuma etkinliginin merkezine
“kavrama”, “anlama” ve “gorerek algilama” kavramlarim1 koyarak
okumayi farkli sekillerde tanimlamiglardir. Kavecar vd. (2005, s. 41)
okumayi, “Bir yaziy1 sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve
oteki Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siireci” olarak ifade
ederken Oz (2006, s. 11), “Goziin satirlar dniinde sigramasi sonucu
kelime sekillerini gorerek bunlarim anlamlarim  kavrama ve
seslendirme”, Sezer vd. (1991, s. 77), “Yazili bir metni gozle izleyip
anlamimi kavramak gerekirse seslendirmek”, Sahin (2019b, s. 395)
“Okuma, basit bir sekilde kagida basili harfleri seslendirmekten ibaret
olan bir siire¢ degil, icerisinde kompleks zihinsel siire¢leri de barindiran
karmagik bir eylemdir. Basarili bir okumadan kasit, okunan metindeki
anlami ve mesajlar1 tam olarak kavramak ve 6ziimsemek”, Ulug (1993,
s. 31) ise, “Bir konuyu 6grenmek i¢in, yaziya gegcirilmis bir metne
bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlama ya da ayni zamanda seslere
cevirme islemidir.” seklinde tanimlamistir. Bu tanimlardan hareketle
okumanin anlama, kavrama, yorumlama, degerlendirme vb. durumlari
icinde barindiran karmasik bir siire¢ oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Akcamete (1989, s. 735-753) okumayi, “Basili ya da yazil
isaretleri yorumlama ve anlamlandirma amaci ile zihnimizin géz ve ses
organlarimizla birlikte ortaklasa yaptig1 etkinlik” olarak tanimlamistir.
Goglis’e (1978, s. 60) gore “okuma, bir yazinin harflerini, sdzciiklerini,
imlerini tanimak ve bunlarm anlamlarini1 kavramaktir.” Binbasioglu’na
(1993, s. 15) gore “Okuma, asili bir sayfadaki yazidan diisiinceyi
anlamak veya okunan bir sayfadan anlam ¢ikarmaktir.” Demirel’in
(1999, s. 59), taniminda ise okumanin hem anlama ydniine hem de ses
yoniine vurgu yapilmustir: “Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor
becerilerin ortak ¢aligmasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligidir. Diger bir tanimla okuma, yazinin anlamli ses haline
doniismesidir.” Iseri’ye (1998, s. 7) gore “okuma, gdzlerimizi yalnizca
metinler tizerinde gezdirmekten ibaret olmayip ayn: zamanda metnin
iletisini anlamak ve o metni elestirel bir bakis agisiyla ele almay1 ve
yorumlamay1 da gerektirir’. Aynmi durumu Sahin (2019¢c, s. 2679),
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“Okuma becerisi, anlamanin Onemli basamaklarindan birini
olusturmaktadir. Bu nedenle okuma, robotik bir sekilde yazili harfleri
seslendirmekten ziyade, o harflerin yan yana gelerek olusturdugu anlam
zincirini ¢ozmektir.” seklinde ifade etmistir.

Farkli milletlerdeki bilim adamlarinin okumaya yonelik
tanimlarina bakacak olursak Harris ve Sipay’e (1990, s. 10) gore
“Okuma, yazi dilinin anlamli olarak yorumlanmasi” dir. Staufer,
“Okuma nedir?” sorusuna maddeler halinde verdigi cevaplarla,
okumanin kapsami hakkinda genis bir perspektif sunar. Bu maddeler
sunlardir:

o Karmasik bir siirectir
o Basili bir metinden anlam ¢ikarmaktir
¢ Basili kelimeyi anlama ve seslendirme kabiliyetidir

eisaret, harf veya sembollerin ne anlama geldigini
yorumlamaktir

e Yazarin basili sozciiklerle anlatmak istedigi
o Vurguladig: diislinceleri almaktir (Karatay, 2007, s. 11).

Tinker ve McCullough’a (1968, s. 8) gore okuma, “Ge¢mis
yasantilar araciligiyla olusturulan anlamlarin  hatirlanmast  ve
okuyucunun halen sahip oldugu kavramlar1 kullanarak yeni anlamlar
kurmasi i¢in uyarici olarak gdrev yapan basili ve yazili sembollerin
taninmast, algilanmasini igerir.” seklinde tanimlanmistir.

Yapilan tanimlardan hareketle okumanin tek yonlii bir siire¢
olmadigi, algilama, kavrama, yorumlama, 6grenme ve iletisim vb. pek
cok boyutu oldugu belirtiliyor. Algilama, metnin anlamin1 kavramak
icin yapilan bir islemdir. Kavrama, okunan metnin anlamini anlamaya
yardimci olur. Yorumlama, okunan metnin anlamini anlamaya ve
yorumlamaya yardimci olur. Ogrenme, okunan metnin igerigini
anlamak ve yeni bilgiler 6grenmek igin yapilan bir islemdir. iletisim,
okunan metnin anlamini anlamak ve iletisim kurmak igin yapilan bir
islemdir. Bu boyutlarin detayli bir sekilde incelenmesi, okumanin
O6neminin daha iyi anlasilmasina yardimei olacaktir.
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4.2. Okuma Tiirleri

Bu bélimde okuma tiirleri, tirlerin farkliliklari, kullanim
alanlar1 ve 6zelliklerine yer verilmistir. Ele alinan okuma tiirleri farkli
amagclar i¢in kullanilabilir. Ornegin, eglence i¢in okuma tiirleri, kisisel
ilgi alanlarma gore secilebilir. Ogrenme amagli okuma tiirleri,
ogrencilerin  derslerinde  kullanabilecekleri kaynaklar olabilir.
Arastirma amacli okuma tiirleri, belirli bir konuda bilgi edinmek
isteyenler tarafindan kullamlabilir. Is amacli okuma tiirleri, is
diinyasinda bilgi edinmek ve gelistirmek i¢in kullanilabilir. Bu tiirlerin
her biri, farkli okuma becerileri gerektirir ve farkli amagclar icin
kullanilabilir. Bu nedenle, okumanin farkli amaglar i¢in nasil
kullanilabilecegi anlagilmalidir. Okuma tiirlerinin tasnifi bilim
adamlarma gore degisiklik gosterdiginden Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan okuma tiirii siniflamasina yer verilmistir.

Sesli okuma, gozle algilanip ardindan zihinle sezilen
sozciiklerin konugsma organlarinin yardimiyla seslendirilmesidir. Sesli
okumada amag¢, okunan metindeki kelimelerin ve seslerin nasil telaffuz
edildigi ve hangi baglamda kullanildigin1 6grenmektir. Okuyan kiginin
okuma seviyesini belirlemeye yardimc1 olur. Sesli okumanin faydalari
arasinda telaffuz, akicilik, topluluk Oniinde konusma becerisi,
odaklanma, kelime dagarcigi, kavrama hizi, hayal giicii, bilgi tutma
siiresi, okuma ve dinleme becerileri, standart konusma dili, iletisim
becerileri ve sessiz okumaya temel olusturma yer alir.

Sessiz okuma, gozle goriiliip algilanan ve zihinsel faaliyetlerle
anlamlandirilan bir okuma stirecidir. Sessiz okumada sesle telaffuz
yoktur. Bu okuma tiirii hizli okuma ve Ogrenmeyi arttirdigindan
okumanin en yaygin olarak kullanilan bi¢imidir. Sessiz okuma
yaparken okunan yaziy1 parmak, kalem vb. seylerle takip etmemek,
gereksiz duraklamalar ve doniisler yapmamak, dil ve dudak gibi
konugma organlarini hareket ettirmemek dikkat edilmesi gereken
ozelliklerdendir. Sessiz okumanin faydalar1 arasinda zaman yonetimi,
okuma aligkanligi, anlamsal baglanti kurma, metnin énemli yerlerini
belirleme, anlam biitiinligiinii kavrama ve sozciik hazinesini gelistirme
yer alir.

Goz atarak okuma, okunan metinde konunun detaylarina
girmeden ana hatlariyla metnin kavranip taranmasidir. Bu tiir
okumalarda okunan metnin hakkinda genel bir diisiince edinmek
esastir. Yani tam anlamiyla bir anlama ger¢eklesmez, metin hakkinda
kesin diistinceler olugsmaz.
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Ozetleyerek okuma, metnin ana hatlartyla kavranmasini
saglayan bir okuma teknigidir. Bu teknikle metin, kahraman, mekéan,
zaman ve olay etrafinda taranarak ana fikirler, 6nemli kisimlar ve
detaylar belirlenir. Bu belirlemeler, metnin 06zeti ¢ikarilarak
okuyucunun konuyu daha iyi anlamasina yardimcit olur. Bu teknigi
kullanirken, yazarin vermek istedigi mesaj, metnin varsa baslik ve
onemli kisimlar1 dikkate almarak okunmasi gerekir. Ozetleme islemi,
metnin anlagilmasini kolaylastirdigi gibi, okuyucunun kendini ifade
etme yetenegini de gelistirir.

Isaretleyerek okuma tiiriinde okunan metinde konuyu anlamaya
yonelik yardimci olacak anahtar kelime ve kavramlar isaretlenir veya
sozciik, sozclik gruplart ve ciimlelerin alti ¢izilir. Ayrica okuyucu,
okurken isaretledigi bolimleri farkli kavram isaretleriyle yeniden
seslendirerek anlamli bir metin olusturabilir.

Not alarak okuma, 6grencinin okuma siirecinde aktif olarak yer
alabilmesi i¢in yararlanilabilen bir tekniktir. Okuma Oncesinde
Ogretmenin belirledigi amag i¢in 6grencilerin not almalar1 istenebilir.

Tahmin ederek okumada metin ile ilgili 6n bilgilerin ¢cagrilmasi
ve bu sayede okuma siirecinde etkin olmak esastir. ilgi ve meraki
uyanik tutmak ic¢in yapilan okuma tiiriidiir. Tahmin ederek okuma,
okurun metni anlamasini kolaylagtirmak igin kullanilan bir okuma
teknigidir. Bu teknikte okur, metnin bashg ve gorsel unsurlarini
inceleyerek metnin icerigi hakkinda tahminlerde bulunur. Bu tahminler,
okurun metni okurken metindeki énemli kisimlar1 belirlemesine ve
metindeki ana fikri daha iyi anlamasina yardimci olur. Ayrica, okurun
metindeki duygu, diisiince ve olaylarla ilgili merakini artirarak okuma
motivasyonunu yiikseltir. Tahmin ederek okuma, okurun metni anlama
ve yorumlama becerilerini gelistirir ve hakim okuma becerisi
kazandirir.

Soru sorarak okuma teknigi okuma silirecinde okurun metni
daha derinlemesine anlamasina yardimci olur. Bu ydntem, okurun
metni okumadan Once, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda sorular
sormasini saglar. Okur, metnin ana fikrini anlamak i¢in sorular
sorabilir, metnin karakterlerini veya olaylarin1 daha iyi anlamak igin
sorular sorabilir, metnin dilini veya yapisal 6zelliklerini anlamak igin
sorular sorabilir. Soru sorma, okurun metni analiz etmesine ve
yorumlamasina yardimci olur. Sorular, metnin neden-sonug iligkilerini
anlamak, metnin temel fikirlerini belirlemek ve metnin yazarinin
amacini anlamak i¢in kullanilabilir.
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S6z korosu okuma yontemi, bir metnin boliimlere ayrilarak
birden fazla grubun béliimleri birlikte seslendirilerek okumalaridir.
S6z korosu dort sekilde yapilir: hep birlikte okuma, grup olarak okuma,
karsilikl1 okuma ve nakaratl metinleri okuma seklindedir (MEB, 2006,
S. 68).

Okuma tiyatrosu yonteminde okuyucu metnin yapisini, dilini
ve metinde yer alan sahis ve varlik kadrosunun 6zelliklerini anlar. Bu
yontemin uygulanmasinda metin boliimlere ayrilir ve her boliimde
konugma cilimlelerinden hareketle diyaloglara ayrilir bu diyaloglar
tiyatro metni haline doniistiiriiliir ardindan bu sekilde okuma saglanir.
Bu yontem daha ¢ok grupla okumay1 gerektiren bir okuma tiiriidiir
(MEB, 2006, s. 68).

Ezberleyerek okuma, okuyucunun hafizasin1 giiclendirerek
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmasini saglar. Bu okuma teknigi
okuyucunun ana dili kullaniminda ve kelimelerin telaffuzunda
okuyucuyu gelistirir.

Iliskilendirerek okuma ise okuyucunun okudugu metinleri
onceki okuduklariyla Kkarsilastirarak okumasidir. iliskilendirerek
okumada anlamlari bir birine baglamak i¢in birbiriyle iligkili metinler
arasinda baglanti kurmak. Ayrica bir metni okurken uygun durumlarda
metinler aras1 gegisler de yapilabilir. Béylece okuyucunun konunun
farkli boyutlarini irdelemesi beklenir.

Elestirel okuma, 6grenciye okuduklar1 hakkinda soru sorma
aliskanligt kazandirarak konu iizerine disiinmesini saglamaktir.
Konunun olumlu ve olumsuz yonleriyle tarafsiz bakig agisi ile
degerlendirerek okuyucunun dogrular1 bulmasi saglanabilir. “Elestirel
okuma; Ogrenciye sorgulamayi, muhakeme ve kiyaslama yapmay1
O0gretme amaci tagidigindan diger yontem ve tekniklerin de birkagini
kapsamaktadir. Elestirel okumada, {ist diizey diisiinme becerileri ve
karmagik zihinsel siliregcler 6n plana c¢ikmaktadir. Ciinkii elestirel
okuma; okuduklarini pesinen kabullenme yerine sorgulama, arastirma,
karsilastirma, iligkilendirme, yorumlama, se¢gme, hiikkme varma gibi
temeller iizerine kurulu bir okuma eylemidir” (Sahin, 2019d, s. 215-
216).
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4.3. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Okuma
Egitiminin Yeri ve Okuma Metinlerinin Nitelikleri

Okuma, gordiiginii anlamlandirma siirecidir. Okuma ve
anlama siireci O0grenmenin en Onemli asamalarindandir. Egitimde
anlamli okuma, 6grencilerin dogru yargilara varmasina ve verimli bir
ogrenme siireci olusturmasina yardimer olur (Er, 2018) Bu nedenle,
Tiirk¢e dgretiminde okuma metinlerine biiyilik 6nem verilmesi gerekir.
Metinlerin dil 6gretimindeki islevi okuma Yyazma becerileriyle
dogrudan iliskili olmasidir. Yani dil O6gretiminde metinlerden
yararlanmak dil becerilerinin gelistirilmesi i¢cin merkezi bir dneme
sahiptir. Okuma ve yazma becerileri metinle biitiinlesmistir ve yazinsal
metinlerin kavranmasi ve ¢dziimlenmesi, bu becerilerin en {iist diizeye
cikmasini saglar. Dil 6gretimi ve yabancilara Tiirkce 6gretimi igin
metin tlirleri ve yazinsal metinlere biiyllk Onem verilmesi
gerekmektedir (Ugan, 2006, s. 43). “Dil 6gretiminin en vazgegilmez
unsuru, hi¢ siiphesiz metindir. Dili 6grenen kisinin, ogrendigi dili
sevmesi igin, sunulan metinlerin gerek konu olarak gerekse edebi zevk
ve yetkinlik olarak 6grenciye hitap etmesi gerekmektedir. Bu sekilde
Ogrenci Ogretim siirecine odaklanabilecek, dil 6grenimini zevkli hale
getirebilecek ve motivasyonunu iist seviyede tutabilecektir” (Sahin,
2019e, s. 1746).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ders kitaplarindaki
metin tiirleri, “Oykiileyici metin”, “Bilgilendirici metin” ve “Siirler”
seklinde siniflandirilmistir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi igin segilen
metinler daha ¢ok giinliik yasam tarzini yansitan metinlerdir.

Tiirkge dgretiminde metinlerin yeri cok dnemlidir. Ogrenme-
Ogretme siirecinde okuma metinlerinin niteligi ve kullanimi, Tiirkge s6z
varligimnm anlamlandirilmas: igin biiyiikk 6neme sahiptir. Metinler,
Tiirkgenin 6greniminde dil bilgisi, kelime dagarcigi ve telaffuzun yani
stra Tiirk kiiltiirti ve tarihi hakkinda da bilgi edinilmesini saglar.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde okuma metinlerinin
O6nemini su sekilde siralayabiliriz;

e Okuma metinlerinin Tiirk¢e 6gretimindeki onemi, niteligi ve
O0grenme-0gretme siirecindeki kullanimi, Tiirkge kelime dagarcigl ve
telaffuzun 6gretiminde 6nemlidir. Metinler, Tiirk¢enin 6greniminde dil
bilgisi, kelime dagarcig: ve telaffuzun yam sira, Tiirk kiilttrt ve tarihi
hakkinda da bilgi edinilmesini saglar.

o Tiirkce Ogretimi, okuma metinleri sayesinde hayatin icine
indirgenir. Boylece metinler, gercek hayat ve Ogrenci arasinda bag

77



kurarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin diinyayr ve yasami daha iyi
tanimasini saglar.

o Metinler, yazinsal ve edebi ozelliklerinden dolayr Tiirkge
ogretiminde 6grencilerin duygusal ve bilissel zekasini gelistirir.

e Okuma metinleri sayesinde Tiirkge Ogrenen ogrenciler
elestirel diisiinmeyi, degerlendirmeyi ve farkli goriislerle kars1 karsiya
kalmay1 6grenir.

e Okuma metinlerinde gilinlik yasam problemlerine yer
verilmesi 6grenenlerin sosyal hayatla bagini kuvvetlendirir.

e Okuma metinleri Tiirkce 6grenen oOgrencilerin dil bilinci
edinmesine yardimci olur. Farkli metin tiirleriyle 6grenciler, dilin farkli
yapilarda kullanilabilecegini 6grenir.

e Ogrencilerin séz varlig1 ve sz dagarciginin gelismesi okuma
metinleri sayesinde artar. Bu sayede oOgrencilerin dile hakimiyeti
artarak duygu ve diislincelerini daha iyi ifade edebilmesi saglanir.

e Okuma metinleri, 6grencilere Onceki bilgilerini yineleme,
gelistirme ve yeni bilgilerle birlestirme firsati sunar.

e Okuma metinleri sayesinde Tiirkge Ogrenen Ogrenciler,
Tiirkge kelimeler, soz Obekleri ve ciimleler arasindaki baglantilar
sezerek  timevarimsal ve  tiimdengelimsel dil  6grenimini
gercgeklestirebilir.

e Okuma metinleri, Tiirk¢e Ogrenenlerin ufkunu acgarak
Tiirkgeyi daha iyi anlamlandirmalarini saglar. Boylece Tiirkce
Ogretimi, Ogrencilere dilbilgisel kaliplarla sinirlanmadan 6zgiin bir
anlama yetenegi kazandirir.

eOkuma metinleri, biitin dil becerilerinin kaynagini

olusturarak becerilerin birlikte gelismesini saglar (Simsek, 2011, s. 40-
41).
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4.4. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak (")grgtiminde Ders
Kitaplarindaki Okuma Metinlerinin Genel Ozellikleri

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma metinlerinin
onemi ¢ok biiyiiktiir. Ders kitaplar1 araciligiyla metinle 0gretim
yapildigindan farkli tiirlerdeki okuma metinleriyle Tiirkce 6grenen
yabancilara karsilasacagi sosyal, duygusal ve sezgisel ifadeler en agik
sekilde anlatilir. Béylece Tiirkgenin gramer ve ezbere dayali degil de
anlamli sekilde igsellestirilerek 6grenilmesi saglanir (Simsek, 2011, s.
42).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma metinleri,
ogretim icin kullanilacak materyaller olan ders kitaplarinda yer alir.
Okuma metinleri dil 6gretimi i¢in en 6nemli materyaller oldugundan
titizlikle se¢ilmelidir. Metinler dilin 6grenilmesini kolaylastirarak
ogrenene katki saglar. Yani dilin yapisinin ve anlamsal unsurlarinin en
acik gortldiigi uygulama birimleri metinlerdir. Bayyurt’a (2009, s. 37)
gore okuma metinleri “yenilik, ¢esitlilik ve ilgi ¢ekicilik™ gibi 6zellikler
tasimalidir.

Simgek (2011, s. 43-44), yabancilara Tiirk¢e Ggretimi igin
secilecek metinlerin tagimasi gereken 6zellikleri su sekilde siralamistir:

o Metin, okunabilir olmali ve okuma becerisini gelistirmeli,

o Farkli tiirlerde olmali,

e Yalnizca bilgilendirici ve amagsal metinler degil 6zgiin
metinlere de yer verilmeli,

e Metin uzunlugu seviyeye gore belirlenmeli,

e Metinlerdeki kelimeler ve climle yapilar1 seviyeye uygun
olmali,

o Metinler 6grencinin ilgi, amag ve ihtiyaglarina uygun olmali,

e Metinler alimlama estetigine sahip olmali,

o Dil agisindan uygun 6zelliklere sahip metinler segilmeli,

e Metinler yabanci dil ile ana dil arasinda karsilastirilabilir
kiiltiirel 6zellikleri i¢inde barindirmali,

e Metnin konusu esnek, canli ve gelistirilebilir olmali,

e Metinler, Tirk kiiltiirii, Tiirkceyi Ogrenen Dbireylerin
kiiltiirlinii ve evrensel ortak kiiltlir unsurlarini igermelidir.
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Tablo1. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ders Kitaplarindaki
Okuma Metinleri

£ £ 2 £ 2 £ 2 2
= = = = E E = =
::a :’;a =) :’;a o) :;D‘ =) =)
Al (o} (a2} =< w o ~ oL
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(Kaynak: Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti Ders Kitabi’ndan
yararlanilarak hazirlanmistir.)

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6 dil seviyesi ve buna
baglh seviyeye gore degisen igeriklerle Tiirkce ders kitaplart
bulunmaktadir. Biitiin diizeylerde 8 linite ve her tiniteye bagl 3 alt konu
bulunmaktadir. Konu isimleri ve igeriklerine gore iinite isimleri
belirlenmistir. Ayrica her iiniteye bagl dinleme, okuma, konusma ve
yazma etkinlikleri bulunmaktadir. Metinle 6gretim yapildigindan bu
etkinlikler metinlere bagl etkinliklerdir. Biitiin {initelerde 12 metin
becerilere gore dengeli dagilim gostermektedir. Genel olarak ders
kitaplarinin ana unsuru metinlerdir. Ciinkii biitiin dil becerilerinin
uygulama alan1 metinlerdir.

Al diizeyinde iinite isimleri incelendiginde Tiirk¢enin yabanct
dil olarak oOgretimi i¢in gerekli konularm islendigi goriiliir. Dil
diizeyleri degistikge yani seviyeler arttik¢a tinite isimleri ve konular
incelendiginde dnceki diizeylere nazaran daha kapsamli ve sdylem giicii
yiiksek tiniteler ve konular karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica tinitelerdeki
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metinler Tiirk¢enin zenginliklerini yansitan ve Tiirkgenin incelikleriyle
derinlesen metinler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Biitiin dil
diizeylerinde okuma metinleri 6gretimin merkezindedir. Unitelerde
boliimler i¢inde verilen metinlerde biitiin beceriler biitiinliik ilkesine
uygun ele alinmig ve etkinlikler buna gore diizenlenmistir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde 2023-2024 donemi
Yediiklim Tiirkge Ogretimi Ders Kitabr seti kullanilmaktadir. A1-A2-
B1-B2-C1-C2 olmak iizere dil diizeylerine gore kitap igerigi ve zorlugu
degismekte olan 6 kitap bulunmaktadir. Genel olarak ders kitaplarinin
ana unsuru metinlerdir. Cilinkii diger dil becerilerinin de uygulama
alanlar1 metinlerdir. Ders kitaplarindaki iiniteler incelendiginde her
iinite kendi i¢inde 3 boliime ayrilmaktadir.

Boliimler icinde dort temel beceriyi gelistirici etkinlikler
bulunmaktadir. Genel olarak okuma metinleri tizerinden dil 6gretimi
yapilmaktadir. Diyaloga dayali dinleme metinleri okuma metinleriyle
beraber kullanilmakta ve yazma becerisini gelistirici tamamlama
metinleri de bulunmaktadir. Okuma metinleri daha ¢ok diyaloga dayali
metinler olarak verilmektedir. Islevsel bir 6gretim ve giinliik iletisim
dilinin 6grenciler tarafindan daha kolay Ogrenilmesi icin diyalog
metinleri daha fazla kullanilmaktadir. Bazi kelimeleri eksik birakilmis
tamamlama metinleri, dgrencilerin hem okuma, okudugunu anlama
hem de baglama uygun yazma becerisini gelistirerek dilsel becerileri
biitiinsel olarak uygulama imkani sunar. Ayrica her bolim sonunda
okuma metinleri iginde gecen yeni kelimeler bir biitiin halinde verilerek
ogrencilerin bu kelimeleri kullanarak kendini ifade etme becerisini
gelistirici etkinlikle desteklenmektedir. Dil bilgisi konular1 direkt
olarak kitapta 6zel olarak anlatilmamistir. Dil bilgisel ifadeler metinler
icinde sezdirilerek islevsel kullanima yonelik verilmistir. Bu sayede
Tiirkge Ogrenen bireyler dil becerileriyle biitiinlesmis olarak dil
bilgisini de aktif bir sekilde 6grenecektir. Ayrica her iinite sonunda
ogrencilerin kendini degerlendirebilecegi 6z degerlendirme formu
bulunmaktadir. Tirk¢e 6grenen bireyler kendi 6z degerlendirmesini
yaparak neyi ne kadar 6grendiginin ve ne diizeyde kullanabildiginin
farkina varir béylece kendi 6grenmesini diizenler. Ayrica kitaplarin
sonunda “Dizin” isimli baslikla biitiin {initelere ait terimler sézIligi
olusturularak kelimeleri bir arada gorme imkani saglanmistir. Bu
boliimden sonra “Dil bilgisi” bagligina yer verilerek iinitelerde bulunan
okuma metinlerindeki dil bilgisel ifadelere deginilmistir.

Al diizeyinden C2 diizeyine ilerlerken daha soyut ifadelerin
kullanildigz iinite ve konu isimlerinin kullanildig1 gériilmektedir. Biitiin
diizeylerde oldugu gibi iiniteler ve konular birbiriyle uyumlu olup ortak

81



konular ayni iinite basligi altinda yer almaktadir. Aymi sekilde her
icerisinde becerilere yonelik etkinlikler dengeli bir dagilima sahip olup
her beceriden ii¢ etkinlik Ornegine yer verilmistir. Boliimler iginde
verilen metinlerde biitiin beceriler biitiinliik ilkesine uygun olarak ele
alimmus ve etkinlikler buna gore diizenlenmistir.

Kitaplardaki okuma metinlerinde sik sik tamamlanmamis
okuma metinleri karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tiir okuma metinlerinde
genel olarak okuma ve yazma becerisi bir arada gelistirilerek metin
iizerinden 6gretim saglanmaktadir. Ayrica salt okuma metinlerine ve
diyaloga dayali metinlere de yer verilmistir. Diyalog metinlerine ¢okca
yer verilmesi gilinlik yasam dilinin Ogrenciler tarafindan
icsellestirilmesi acgisindan 6nem tagimaktadir. Diyaloga dayali okuma
metinleri daha ¢ok Oykiileyici metin tarzinda iken salt okuma metinleri
de daha cok bilgilendirici metin tarzindadir. Ayrica gorsel okuma
yapilarak gorsellere dayali konugma metinleri hazirlanmasina yonelik
verilen yonergelerle okuma becerisi, metin hazirlamayla beraber yazma
becerisi, hazirlanan konusma metinlerinin paylasilmasiyla konusma
becerisi, paylasma esnasinda diger 6grencilerin de paylasilan metni
dinlemesi dinleme becerisini gelistirdiginden biitiin becerilerin bir
arada gelistiginin gdstergesidir. Her iinite sonunda bulunan 6z
degerlendirme  formlari,  Ogrencilerin  kendi  6grenmelerini
degerlendirme imkéani sunarak eksiklerini ve iyi oldugu yanlar1 goriip
O0grenmesini buna gore diizenleme imkani saglar. Kitaplarda bagligi
olmayan okuma etkinlikleri de goriilmektedir. Bu sekilde Tiirkgeyi
yabanci dil olarak &grenen Ogrencilerin igerikten hareketle baslig
tahmin etmeleri istenmistir. Sonrasinda yer yer bazi etkinliklerde dil
bilgisel ifadelerin sik¢a kullamildigi metinler verilerek &grencilerin
verilen climlelerden hareketle ele alman dil bilgisi konularimi
icsellestirmesi saglanarak bu ifadelerin kullanimi ve kullanim yerleri
Ogretilmektedir.

4.5. Sonuc¢

Sonug olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ve okuma
becerisinin dnemi Tlizerine odaklanan bu makale, dil 6grenme
stireclerinde okuma becerisinin merkezi roliinii ve Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretimindeki ders kitaplarindaki okuma metinlerinin genel
ozelliklerini ele almaktadir. Dil 6grenimi, sadece kelime dagarcigi ve
dil bilgisi kurallar1 6grenmekle sinirli olmayip, ayni zamanda dilin
pratik kullanimini ve anlamii anlama siirecini icerir. Bu noktada,
okuma becerisi, dil 6grenimi i¢in temel bir asama olarak kabul edilir.
Okuma, 0&grencilere yazili metinlerin anlamini ¢ikarmak, kelime
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bilgisini genisletmek ve dilin yapisini daha iyi anlamak i¢in 6nemli bir
aragtir.

Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma becerisi,
ogrencilere Tiirkceyi gilinliik yasamda nasil kullanabileceklerini
Ogretmenin yani sira, Tiirk edebiyati, tarih ve kiiltiirii hakkinda da bilgi
edinmelerini saglar. Bu, dil 6grencilerinin sadece dili degil, aym
zamanda dilin konusuldugu toplumun derinliklerini de anlamalarina
yardimct olur.

Dil Ogretiminde okuma metinleri segilirken, metinlerin
Ogrencilerin seviyelerine uygun olmasi 6nemlidir. Ayrica, metinlerin
farkl: tiirlerde olmas1 ve 6grencilerin ilgi, amag¢ ve ihtiyaclarina hitap
etmesi gerekmektedir. Bu, 6grencilerin daha fazla motive olmalarini ve
dil 6grenimini daha etkili hale getirmelerini saglar.

Ders kitaplari, dil 6gretiminde kullanilan temel kaynaklardan
biridir. Bu kitaplar genellikle okuma metinleri, diyaloglar, dinleme
materyalleri ve yazma etkinliklerini icerir. Ders kitaplari, 6grencilere
dil bilgisini, kelime dagarcigini ve dilin kullanimini 6grenmeleri igin
yapilandirilmis bir yol sunar.

Makalenin sonucunda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde okuma becerisinin vazgegilmez bir 6neme sahip oldugu ve
ders kitaplarin bu siirecte kritik bir rol oynadigi vurgulanmaktadir.
Okuma becerisi, dgrencilere Tiirk¢eyi anlamalarini ve kullanmalarim
saglayarak dili gercek hayatta kullanabilir hale getirir. Ders kitaplar1 ise
bu becerilerin gelistirilmesine yardimci olur ve Tiirk kiiltlirliniin
derinliklerini kesfetmelerini saglar. Bu nedenle, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretiminde okuma becerisine ve ders kitaplarina Onem
verilmesi gerektigi sonucuna varilmigtir.
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Giris

Sosyal bir varlik olan insan, toplumdaki varhigini
stirdiirebilmek ve yasamini anlamli kilmak i¢in iletisime ihtiyag¢ duyar.
Bu amagla insanoglunun kullandigi en 6nemli iletisim araci da siiphesiz
ki dildir. Insanoglu, diledigini muhatabma aktarabilmek, diger
insanlarla muhabbet etmek, ¢evresini tanimak, kendini gelistirmek vb.

i¢in temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig gizli bir antlagmalar sistemi
(Ergin, 1998; Sahin, 2019b) olarak tanimlanan dile bagvurur.

Bireyin ilk olarak annesinden veya yakin ¢cevresinden 6grendigi
dil, ana dili olarak tanimlanirken ana dilinden sonra 6grendigi dil ise
yabanci dil olarak adlandirilmaktadir. Ana dilin edinilmesi hayatin
olagan akisinda gergeklesen bir durumken yabanci dil 6grenimi, bireyin
farkli kiiltlirleri tanima, kendini gelistirme, yeni is alanlar1 bulma,
egitim, ekonomik, gog, evlilik gibi birgok sebepten kaynakli olarak
bireyin ¢abasi dogrultusunda gergeklesmektedir (Er vd., 2018). Birey,
yabanci dil O6grenerek kiiresellesen diinyada yerini alabilirken ayni
zamanda yaratict diiginme, farkli kiltiirleri karsilastirabilme gibi
zihinsel faaliyetlerini de gelistirmektedir. Bahsedilen cesitli sebeplerle
birlikte son yillarda gerek egitim gerek savas ortamindan uzaklagma
gibi nedenlerden otiirti Tirkiye’nin aldigi gogler (Bozkirh vd., 2018),
yabancilara Tiirkge Ogretiminin {izerinde daha ¢ok durulmasi
gerektigini gostermektedir.

Edinilen dili etkin kullanabilmek adina bireyin anlama
(dinleme, okuma) ve anlatmaya (konusma, yazma) dayali temel dil
becerilerinin gelismis olmasi, bireyin kendini gergeklestirmesi ve ifade
etmesi yoniiyle dnemlidir (Bozkirli ve Er, 2018; Sahin, 2019a). Zihinsel
siireglerle i¢ ice olan ve bireyin zihinsel ve sosyal becerilerinin
gelisimini destekleyen yazma becerisinin, dil 6gretiminde ayr1 bir yeri
ve 6nemi bulunmaktadir (Giines, 2018). Bu bolimde yazma egitimiyle
ilgili tamimlara, yaklasimlara, yazma egitiminin asamalarina, Diller i¢in
Avrupa Ortak Bagvuru Metni ve Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak
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Ogretimi Programinda yazma becerisinin nasil ele alindigina ve yazma
becerisini gelistirmeye yonelik uygulama 6rneklerine yer verilmistir.

5.1. Yabanci Dilde Yazma

Herhangi bir dilde yeterli olma durumu; bireyin anlama ve
anlatmaya dayali temel dil becerilerini etkin kullanabilmesiyle
aciklanirken (Karatay, 2011, s. 21) dil 6grenen kisinin bu becerilerin
timiinde ayni oranda gelisim gostermesi de bireyin o dilde ne kadar
yetkin oldugunu gostermektedir (Mansur ve Arici, 2023, s. 46).
Anlatma becerilerinden biri olan ve dil becerileri icerisinde en son
edinilen yazma becerisi, akademik ihtiyag olmasinin yani sira toplum
igerisinde sosyallesmek ve iletisim ¢arkini dondiirmek i¢in gerekli bir
beceridir. Nitekim yazili iletisim, dil ile ilgili bircok alt beceriyi de
kullanmay1 gerektirdiginden dolay1 bir dili tam anlamiyla bilmenin ve
o dilde yetkinlesmenin en 6nemli gostergelerinden biri, o dilde yazil
iletisim kurmak olarak goriilmektedir (Harmankaya, 2023, s. 11).

Yazma, kavramlara kafa tutma, arastirma, fikir insasi ve
fikirlerin siralanmasi yoniiyle zihinsel, siralanmig fikirlerin kalem-
kagit veya teknolojik araglar araciligiyla somut hale getirilmesi yoniiyle
de fiziksel bir eylemdir. Cok yonlii olan bu eylem, dil becerileri
arasinda en son edinilen beceri olmasinin yaninda 6grencilerin en ¢ok
zorlandig1 beceridir. Bu zorlugun sebebi yazma becerisinin ¢ok yonlii
bir beceri olmasi1 ve gelisigiizel kullanilmamasidir (Sahin, 2020).
Bireyin yazma becerisini dogru kullanabilmesi icin bilgilerini
gelisigiizel degil de dil bilgisi kurallarina uygun siralamasi gerekir.
Belirli bir egitim siireci sonrasinda edinilen yazma becerisi, iletisim
kurmanin yani sira uzaktan egitim, Twitter, e-posta gibi yazili iletisime
dayanan sosyal medya platformlart araciligiyla da siklikla
kullanilmaktadir. Yazmanin iletisim yoniine atifta bulunan Raimes
(1983, s. 3), yazma egitimin tek amacinin iletisim kurmak olmadigini;
yazmanin 6grencilere 6gretilen gramer yapilarinin, kelime dagarciginin
ve deyimlerin kaliciligini sagladigini; onlar1 yeni seyler sdylemeye
iterek risk almay1 Ogrettigini; goz, el ve beynin siirekli kullanim
sayesinde 6grenmeyi pekistirmenin essiz bir yolu oldugunu belirtir.
Bunlar da g6z oOniinde bulundurularak yazmanin bireyin birgok
kaynaktan faydalanarak bir kazanim edinmeyi ve bu kazanimi kendi
sinirlart Olgilisiinde yeni bir sey ortaya koyacak sekilde doniistiiriip
Oznel olarak ifade etmesi gerekliligi, yazmay1 bireyi gelistirmesinin
yani sira zorlayan bir beceri haline getirmektedir. Dogan (2020, s. 327),
bireyin hem akademik hem de giinliik hayatta ihtiya¢ duydugu yazma
becerisinin bireye kazandirilmasi siirecinde gegmisten bugiine sikintilar
yasandigin1 ve Ogrenciler basta olmak {izere is hayatindaki insanlarin
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da yazmada 6nemli eksikliklerinin bulundugunu ifade etmektedir. Bu
da bireyin yazma becerisini dogru yontemlerle 6grenecegi, 6grenirken
zevk alacagi, yazmaktan korkup kagmayacagi bir yazma egitimi
stirecini gerekli kilmaktadir.

Yazar ve okur arasinda kiiltiirel, toplumsal, egitsel vb. bir¢ok
alanda iletisimi saglamak adina kullanilan yazma becerisi, yine bu tarz
ihtiyaglar1 gidermek adina yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de dnemli
bir iletisim araci olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bir dil becerisi
kazanabilmenin yolunun etkili bir yazma becerisinden gectigi
diisiiniildiigiinde yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenicilerinin de dili
O0grenme amaglarimi gergeklestirebilmeleri igin yazma becerisini etkili
bir sekilde kullanmalar1 gerekir. Hughey (1983), ikinci dilde yazmanin
bireye sagladigi faydalart su dort madde altinda literatiire
kazandirmigtir (Akt: Tok, 2013, s. 251):

* Yazma iletisimin 6nemli bir yoludur.

* Yazma elestirel diisiinme ve problem ¢ozme igindir.

* Yazma kisinin kendini yenilemesidir.

* Yazma kisisel ¢evremizi kontrol etmede bize yardimci olur.

Bireyin yazma becerisi edinmesi hem akademik hayatinda hem
de i¢ diinyasinda iyilesme saglarken, yazma becerilerinin 6grenciler
tarafindan gelistirilmesi de Tirk¢enin 6gretilebildiginin bir gostergesi
olarak goriilmektedir (Tok, 2013, s. 251). Bu durum, Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde de gecerlidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢ce yazma
becerisini edinen birey, toplum igerisinde yazma ile ilgili ihtiyaglarini
karsilarken daha genis kitlelere de hitap edebilecektir.

Yapilan bir¢ok arastirmada Tiirk¢eyi ana dili olarak kullanan
her kademeden 6grencinin yazma becerisini kullanirken sorun yasadigi
sonucuna ulasilmigken Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenen kisilerde de
bu sorunla karsilasilmast yadsinmamali, becerinin kullaniminda
yasanan sikintilar tespit edilip ¢dzlim yollar1 aranmalidir (Mansur ve
Aricy, 2023, s. 48). Bireyin yazma becerisine iliskin yasadigi sikintilar;
motivasyon eksikligi, kaygi, 6zgliven eksikligi, olumsuz tutum gibi
duyussal boyutta olabilirken metin tiirline veya dil bilgisi kullarina dair
bilgi eksikligi, baslik ile igerik uyumsuzlugu, yazim ve noktalama
hatalari, belirli bir plan izleyememe gibi metin iizerinde goriiniir
boyutta da olabilir. Maden vd., (2015, s. 751-752) Tiirk¢enin yabanci
dil olarak Ogretiminde farkli alfabelerin kullanimindan, kisa siirede
iletisim kurulmak istenmesinden, uzman 6gretici-miifredat ve materyal
eksikliginden, uygulama yetersizliginden, 6grencilerin beceriye uyum
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saglayamamasindan kaynakli bir¢ok problemin varligindan bahsederek
bu problemlerin dogrudan yazma becerisini de etkiledigini belirtmistir.

Aydemir (2019, s. 4) yabanci dilde yazma 6gretim siirecinde
Ogrencilerin, “bireysel olarak 6dev yapmanin zorlugu, smf igi
uygulama eksikligi, konular1 kavrayacak zamanin olmamasi, ¢cok uzun
ders siiresi, sinif i¢i etkilesim yetersizligi, katilimi tetikleyen sinif
etkinliklerinin eksikligi, kompozisyon ddevlerini tamamlamak igin
zamanin yetersiz olmasi, geri bildirim eksikligi, 6dev yaparken uygun
materyalin bulunamamasi, okumaya ¢ok zaman harcanmasi, beyin
firtinas1 ve tartismanin az olmasi, smif disinda yazmanin zor olmasi”
gibi sorunlar dile getirdiklerinden bahsetmistir. Dil 6gretimi siirecinde
yasanan bu tarz problemler siirecin aksamasina ve bu siirecte birgok
hatanin ortaya c¢ikmasina sebep olmaktadir. Siire¢ Oncesinde
problemlerin ortadan kaldirilmasi ve siire¢ esnasinda da yazma
becerisine iliskin hatalarin tespit edilmesi, hatanin kaynagina inip onun
daha hizl bir sekilde ortadan kaldirilmasimi saglayacaktir. Var olan
problemleri ortadan kaldiracak nitelikli bir yazma egitimi, belirli ilkeler
dogrultusunda sekillenmelidir. Miildiir ve Simsek (2021, s. 244)
literatiirdeki ¢esitli ¢alismalardan hareketle Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretildigi siniflarda yazma 6gretiminin su ilkeler dogrultusunda
yiiriitilmesi gerektigini belirtmislerdir:
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I+ Yazma Ggretimi ADOCP'ye (CEFR) uygun olarak iletigimsel ve eylem odakli bir yaklagimla ele
linmalidir. Bu pro amag ve ka uygun olarak yay

Ao 1 Tard

lmalidir.

2- Yazma becensinin hangi amaclar gergevesinde verilecefn dnceden belirlenmelidir.

3~ Duli dgreten kisi bedef kitleyi iyi tammaludie. Hedef kitlenin dil yapisa (alfabe ve ses farklihif, etimle
yapisi vb.), ark, killtiiell gibi ézellikleri gbz dnlinde bulundurulmalid

4 Tirkceyi vabaner dil olarak Ggrenenlerin yazma becerisi konusunda duyugsal dzelliklen (dzellikle
yazma tutumu, yazma kaygisi ve yazma motivasyonu) dikkate alnmal, dersler dgrencilerin ilgisin
cekecek, tutumlarim artiracak ve kaygilarim azaltacak sekilde tasarl

5- Yazma becerisine yonelik kullamlacak destekleyici ders arag-gereclerinin kolaydan zora dogru ve
uygulamaya diniik olarak ise kosulmalidar.

6~ Yazma becensi, giinlik y daki thtiyaglar dogrultusunda dgretilmeli, Sgrencilere venlecek vazma

1

konular: iletigimsel vaklagima uygun olarak secilmelidir. Bu dogrultuda tgrencilere otantik vazma
konulars sunulmalidie.

7- Oprencilere yazma siirecinin dbrt temel b g (planl; taslak olusturma, gozden gegirme ve
diizenleme, yayimlama) kapsayacak sekilde bir yarma 6gretim verilmelidir.

8- Yazma Gfretiminde hedef tiirde kaleme alinacak tirlin nitelikli drneklerini yansitan ve &grenci
seviyesine uygun model metinler kullamilmal, bu metinler dgrencilerle birlikte analiz edilmelidir. Bu
anlamda siire¢ odaklh yazma Gretimi, tiir odakl yazma Gretimi ile biltlnlestinlmelidir.

9- Ogrencilere farkli metin tirlerinde ve cesitli anlatim yollarindan vararlamlarak yazma egitimi
verilmelidir.

10- Yazma efitimi veren kisi vazmamn asamalannda (yazma oncesinde, yazma siasmda, yazma
sonrasinda) ve metin tirll incelemelerinde kigsiye rehberlik etmeli ve geri bildirimde bulunmalidit.

11- Tirkee yazma Gfretiminde siuf i1 geleneksel uygulamalardan ok dijital arag ve uygulamalardan
yaratlanilmalidir.

12- Yazma egitimi igin siirekli ve planh cabsmalar yapilmalidir.

13- Yabanci dil olarak Tiirke dgretiminde yazma efitimi verecek dfretmen; dil ilgisi, stiylem, iletisim
ve killtiir alanlarinda veterlihge sahip olmaldir.

Sekil 1. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma ilkeleri

Yukarida belirtilen ilkeler siralanirken hedef kitle, kullanilacak
araclar, yazma asamalari, 6gretmen yeterligi ve takip edilmesi gereken
program gibi bircok degiskene deginilmistir. Bu ilkeler dogrultusunda
Ogreticinin “Ne Ogretelim?” ve “Nasil 6gretelim?” sorularina cevap
verip iyi bir ders plam1 hazirlayarak yazma egitimi siirecini
yonlendirmesi gerekir. Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde yazma
derslerinin iki temel amaci bulunmaktadir. ilki, bireyin Tiirk¢e yazili
anlatim becerilerini gelistirerek kendini Tiirk¢e olarak ifade etmesini
saglamak; digeri ise Tiirkge kelime, dil bilgisi, yazim ve noktalama,
climle ve metin yapis1 gibi konular1 6grenip daha onceki bilgilerini
pekistirmektir (Temur ve Yildirim, 2018, s. 536). Yazma becerisini
erteleyen ve yazmaktan kaginan bireylerin varligi unutulmadan zevkli,
yaratici, paylasilan diisiincelerin elestirilmedigi bir sinif ortaminda
yazma dersleri eglenceli bir halde 6grenciye sunulmalidir. Her yoniiyle
nitelikli bir yazma egitimi goren birey, duygu ve diistincelerini kurallara
uygun bir sekilde yaziya dokiip meramini aktaracak sonra da
ogrendigini pekistirecek bir seviyeye ulasabilir.
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Bireyin yabanci dil dgrenmek i¢in birbirinden farkli birgok
amaci bulunabilir. Hedge (2008), diinyanin cesitli yerlerindeki dil
Ogreticileriyle gerceklestirdigi goriismelerden yola ¢ikarak yazma
becerisinin hangi amaglarla kullanildigina dair su tespitlerde
bulunmustur (Hedge, 2008’den Akt. Harmankaya, 2023, s. 14):

« “Ogrencilerin dilin sistemini 6grenmelerine yardime1 olacak

pedagojik amaglar igin,

« Ogrencinin ilerlemesini ve yeterligini belirlemenin bir yolu

olarak degerlendirme amaciyla,

« Ogrencinin 6grenme amacina bagl olan gergek ihtiyaclarini

kargilamak igin,

* Sessiz 0grencilerin giiclii taraflarin1 gostermelerini saglamak

gibi insani amaglar i¢in,

* Kendini ifade etme becerisini gelistirmek gibi yaratici amaglar

icin,

» Sakin bir aktivite gerceklestirerek sinif yonetimini saglamak

icin,

« Ogrencilerin bilingli bir sekilde dili kesfetmelerini ve dil

iizerinde diistinmelerini saglayan dikkatli bir dil calisma modu

olarak edinimsel amagclar i¢in,

* Egitimsel amaglar i¢in entelektiiel gelisime katkida

bulunmak, benlik saygis1 ve giiveni gelistirmek i¢in”

Bireyin dili hangi amagla 6grendigi bilindigi zaman egitim
siirecinde Ogrenenin ihtiyaglarma cevap verebilecek nitelikte dil
Ogretim yaklagimlarinin benimsenmesi daha kolay olacaktir. Nitekim
bireyin ihtiyaclarina yonelik bir yazma egitimi ortami1 hazirlamak ve bu
egitim sitirecindeki eksikleri tespit edebilmek igin siirecin hangi
yaklagim temelinde planlandigi onemlidir ve bu nedenle de yazma
yaklagimlarina bir g6z atmak gerekir.

5.2. Yazma Yaklasimlari

Yaklagim, bir sorunu ele alis, ona bakis bi¢cimi (TDK) olarak
tanimlanir ve dil 6gretimi gergeklestirilirken nasil bir yol izlenecegine
dair yillar boyunca ¢esitli yaklagimlar 6ne siiriilmiistiir. Yabanci dil
ogretim yaklasimlari, 1980’lerde Ingilizcenin yabanci dil olarak
Ogretilmesi dolayisiyla ortaya ¢ikmis ve buna bagli olarak yazma
yaklagimlari da zamanla sekillenmistir. Yazma yaklagimlari, yazma
Ogretimi siirecine ¢esitli sekillerde yol gostermekte ve sinif igerisinde
belirli bir yazma gorevine yonelik iiretim siire¢lerinin arkasindaki ana
anlayisi ifade etmektedir (Harmankaya, 2023, s. 15).
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Yabanct dilde/ ikinci dilde yazmaya iliskin gelistirilen
yaklasim ve teoriler arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde
siniflandirilmistir. Bu siniflandirmalardan bazilari ise su sekildedir:

Tablo 1. Yabanci dil 6gretimine iligkin yazma yaklagimlari

Raimes (1983)

Bigim odakli yaklagim
Ierik odakli yaklagim
Yazar odakli yaklagim
Okuyucu odakli yaklagim

Badger ve White (2000)

Uriin odakl1 yaklagim

Siireg odakl yaklagim

Tiir odakl1 yaklagim

Siireg ve tiir odakli yaklagim

Hyland (2003)

Dil yapilarina odaklanan yaklasim
Metin islevlerine odaklanan yaklasim
Yaratici ifadeye odaklanan yaklagim
Yazma siirelerine odaklanan yaklasim
Icerige odaklanan yaklasim

Tiire odaklanan yaklagim

Yayh (2015, 2019)

Bigimsel yaklasim
Islevsel yaklagim
Yaratici ifade yaklagimi
Siireg yaklasimi

fcerik odakli yaklagim
Okur odakli yaklagim

Gines (2018)

Geleneksel yaklagim
Bicimsel yaklagim
Yapilandirici yaklagim

Karatay (2020)

Bigimsel yaklagim

Islevsel yaklagim

Yaratici yazma yaklagimi
Kontrollii ve glidiimlii yaklagim
Siireg temelli yazma yaklagimi
Tletisimci yaklagim

Isbirlikli yazma yaklagimi

Literatiirde pek ¢ok yaklasim benimsenmesine ragmen yabanci
dilde yazma egitiminde iirlin, siire¢ ve tiir yaklagimlari 6n plana
cikmaktadir (Rusinovcei, 2015; Akbas, 2020; Cep, 2021; Sahin, 2020;
Sakoglu, 2022; Harmankaya, 2023; Tekin, 2023). Miildiir ve Simsek
(2021, s. 246) bahsi gegen bu ii¢ yaklagimin, bazi sinirliliklari sebebiyle
son donemde yerini siire¢ ve tiir odakli yazma yaklagimina biraktigini
ve bu yaklasgimin da cesitli avantajlar1 sebebiyle ikinci dilde yazma
egitiminde agirlikli olarak benimsenmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu
sebeple oncelikle iiriin, siire¢ ve tiir odakli yaklasimlar hakkinda bilgi
verilecek daha sonrasinda ise siire¢ ve tiir odakli yazma yaklasimina

deginilecektir.
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5.2.1. Uriin Odakh Yaklasim

Ortaya c¢ikacak olan {irlinii yazmanin merkezine alan,
Ogrencinin climle yapisi, gramer bilgisi, kelime hazinesi gibi
bagdasiklik Ogelerini nasil kullandigini incelemeyi amaglayan bir
yaklasim tiiriidiir. Pincas (1982) iiriin odakli yazma yaklasiminda
yazmayl Ogrenmenin “alisma, kontrollii yazma, rehberle yazma ve
serbest yazma” olmak {izere dort asamasi oldugundan bahsetmektedir
(Pincas, 1982°den Akt. Badger & White, 2000, s. 153). Alisma
asamasinda yazilmasi istenen metin tiirlinde 6rnek iiriinler sunulur ve
ogrencilerin belirlenen metne dair ¢esitli 6zelliklerden haberdar olmasi
saglanir. Kontrollii yazma asamasinda o&grencilerin serbest yazma
asamasina kadar pratik yapmalar1 saglanir ve taklit yoluyla iyi metin
orneklerinden yola ¢ikarak benzer yeni metinler olusturulur. Rehberle
yazma asamasinda ogretici siirece dahil olarak metni kontrol eder ve
gerekli gordiigii yerlerde diizeltme verir. Serbest yazma agamasinda ise
kendini oOzgiirce ifade eden Ogrenci, 6zglin metinler iiretebilecek
seviyeye gelir. Bu asamalarda Onemsenen ortaya cikan Uriindiir.
Uriiniin ortaya ¢ikma siireci gz ard1 edilir.

Bicimsel yaklasgim olarak da adlandirilan {iriin odakl yaklagim,
1960’larda etkin olan yapisalci dil Ogretiminin uzantisi olup dil
yapilarimin dogru kullanimini hedefler (Silva, 1990’dan Akt. Yaylt ve
Yayli, 2018, s. 133). Uriin odakli yazma yaklasiminda metin, “Nasil
iiretildi?” sorusuyla degil de “Ne iiretildi?” sorusuyla kars1 karsiyadir.
Metnin ortaya ¢ikis siireci onemsiz olup bilginin nasil yapilandirildigi
degerlendirilir.  Ogrencinin  yaraticiiginin ~ nemsenmedigi  bu
yaklasimda 6grenci pasif bir konumdadir. Ogretici merkezli olan bu
yaklasimda Ogretici tarafindan bir konu veya 6rnek bir metin verilerek
ogrencilerin bu minvalde bir metin ortaya koymasi istenir. Yazilan

ve noktalama hatalar1 gibi konularda metinleri degerlendirir.

Uriin odakli yazma yaklasimiin tek bir ders saatinde yazilip
¢ok zaman almamasi, metin diizeyindeki bagdasiklik unsurlarma dair
farkindalik olusturmasi, kagit diizenine dikkat ¢ekmesi, kelime ve
climle bilgisine iligkin bilgi vermesi gibi avantaj saglayan yonlerinin
oldugu bilinmektedir. Bunun yaninda 6grencinin metne dair 6n bilgi
edinmesini engellemesi, gorevle ani karsilasan Ogrenciyi kaygiya
stiriiklemesi, taklidi benimseyip yaraticiliga ket vurmasi, siireci
onemsememesi sebebiyle Ggrenci hatalarinin kaynagina inememesi,
Ogrenciyi pasifize etmesi gibi dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Bu tarz
dezavantajlar sebebiyle elestirilmis ve siireci onemseyen siire¢ odakl
yazma yaklagimi gelistirilmigtir.
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5.2.2. Siire¢ Odakh Yaklasim

Siire¢ odakl1 yaklagim, yazma sonucunda ortaya ¢ikan {iriinden
ziyade metnin ortaya c¢ikma siirecini dnemseyen, dgrenciyi ve onun
gelisimini aktif kilan bir yaklagimdir. Bu yaklasim dogrultusunda
yazma siirecini dogrusal (Rohman Modeli) ve dongiisel/tekrar
yinelenebilen (Flower & Hayes; Bereiter & Sardamalia; Deschenes
Modelleri) olarak ele alan farkli modeller bulunmaktadir. Dogrusal
model, yazmayi art arda ilerleyen bir siire¢ olarak goriirken dongiisel
modelde yazma siirecindeki eylemler es zamanli gerceklesir ve
istenildigi zaman o eyleme geri doniilebilir.

Ingilizce yazma siiregleri incelenerek gelistirilen Rohmer
modeli, Ingilizceye uygun bir model olarak onerilmekte ve yazma
Oncesi, yazma ve yazma sonrasi olmak iizere ii¢ asamadan olugsmaktadir
(Giines, 2018, s. 505). Cesitli yazma siireci modeli olmasina ragmen
yazma silireci dort ana agsamada ger¢eklesmektedir. Bu asamalar;
hazirlik, taslak olusturma, diizeltme ve yayimlama asamalaridir.

fikirleri duzenleme
ve odaklanma:
zihin haritasi,
kimelems, liste
hazirlama,

anlama, bilgi toplama: not . anahatlan
alma, taslak olugturma, bevin bellrleme

firtinasy, gergeve
Planlama

Ana metni geligtirmeve vanelik
taslak yazma, fikirleri organize
etme,ay rintilandirma
Gereken yerlerda

Taslak Olusturma
geri doniigler

g
cc Yapma
it

Fikir aretme, diger fikireri

Yazma Oncesi |}
Hazirhk

Yansitma

Ek arastirmalar
ya da fikirler

l Akran/tZretmen
deserlendirmesi

Digerlerinden geri

Yayma hazirlama f
N ! bildirimler

hatalar: diizeltme

'

Fikirleri ve metnin
vapisin geligtirme ve
agik hale getirme

Sekil 2. Siire¢ Temelli Yazma Modeli Asamalar1 (Asikcan ve Pilten, 2016)

Sekil 2’de goriildiigii gibi yazma, hazirlik ve planlama
eylemiyle baslatilan, olusturulan planin taslak haline getirildigi, geri
bildirimlerin dnemsenip diizeltme olarak siirece aktarildigi ve metnin
son halinin yayimlandig bir siiregte olusmaktadir.

Yazma Oncesinde yapilan hazirlik, segilecek konu hakkinda
beyin firtinasi yapilmasi, belirlenen konu hakkinda bilgi toplanmasi ve
bu bilgilerin diizenlenmesi, yazma amacinin belirlenmesi, amaca
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yonelik kaynaklara ulagilmasi, metnin tiirline karar verilmesi gibi
eylemlerden olusmaktadir.

Taslak, hazirhk asamasinda elde edilen bilgilerin
organizasyonunun yapildigi, bir nevi metnin iskeletinin olusturuldugu
agsamadir.

Diizeltme (gozden gecirme), taslak iizerinde yazilanlarin hem
bicim hem igerik hem de mekanik unsurlar bazinda gézden gecirilerek
diizeltilmesidir.

Yayimlama asamasinda ise 6grenci yazmis oldugu metni bir
dergide, okul panosunda, sosyal medya gibi ¢esitli platformlarda okurla
bulusturur.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde yazma becerisini gelistirmek
icin bahsedilen yazma siireci takip edildiginde 6gretici rehber roliiyle
daha objektif bir degerlendirme yapip 6grencilerin hatalarina yonelik
doniit verebilecek, yeni bir dil 6grenen &grenci de hatalarim goriip
O0grenme bagarisint ve motivasyonunu artirabilecektir. Fakat dil
bilgisine yeterince 6zen gosterilememesi ve kalabalik siniflarda her
Ogrenciye doniit vermenin zorlugu dolayisiyla bu yaklasimin da
¢ikmazlar1 bulunmaktadir.

5.2.3. Tiir Odakh Yaklasim

Diger iki yaklasimdan farkli olarak okuyucuyu odak noktasi
yaparak metnin igerigini okuyucunun anlayabilecegi sekilde
diizenleyen, 6grencilerin yazimini bilgi igerikli hazir sablonlar sunarak
kolaylastiran ve bunu yaparken de yazin tiirlerini incelemeye imkéan
veren bir yazma yaklagimidir (Cep, 2021, s. 17). Badger ve White
(2000, s. 155), bu yaklagimin {iriin odakli yazma yaklasimiyla ciddi
benzerliklerinin oldugunu ve bazi yonlerden fiiriin odakli yazma
yaklagimmin bir uzantis1 olarak goriilebilecegini ifade etmis; dil
bilimsel agirlikli olarak bakildiginda farkli olarak tiir odakli yazma
yaklagimin, yazinin i¢inde tiretildigi sosyal baglama gore sekil aldigim
belirtmistir.

Tiir odakli yazma yaklagiminda amag, metin tiirlerinin belli
sosyal hedefler (teknik bir siireci anlatmak, gezdigi yere ait
izlenimlerini aktarmak, bir mektupla agkini ilan etmek, bir konuda
okuyucuyu ikna etmek vs.) dogrultusunda ortaya ¢iktigini ve her bir
tiire ait belirli yap1 kaliplar1 oldugunu 6grencilere kavratmaktir. Bu
sekilde de Ogrencilerin hedef tiiriin Ozelliklerini goz Oniinde
bulundurarak tiire uygun metin ortaya koymalarini saglamaktir (Miildiir
ve Simgek, 2021, s.249). Ogrencilere 6rnek metinlerin gdsterilmesi
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onlarin bu metni taklit etmesini istemek degil, 6grencinin metin tiiriine
iligkin bigim ve igerik oOzelliklerini 6grenmesinin yani sira sosyal
hayatta da hangi tiirin hangi amacla kullanilacagin1 ona 6gretmektir.
Ogrenciler bu yaklasim-la birgok metin tiiriine ydnelik metin
iiretebilirken yaraticiliktan da uzaklasabilir. Bu nedenle 6greticinin
derslerini avantaj ve dezavantajlar1 diisiinerek basarili bir sekilde
planlamas1 gerekir.

Siire¢ ve tiir odakli yazma yaklagimi ise, Uriin-siireg ve tlr
yaklasimlarinin dnemsendigi ve bu yaklasimlarin giiglii yonlerinin
sentezlenmis hali olarak karsimiza ¢iktig1 yeni bir yazma yaklagimidir
ve yazmanin hem sosyal hem de bilissel boyutunu goz Oniinde
bulundurur. Bu yaklasimda temel amacin 6grencilerin dil hakkinda
bilgi edinmesi, yazmanin gerceklestigi baglam bilgisini ve yazma
amacini belirlemesi, dili kullanma becerilerini 6grenerek metnin ortaya
ciktig1 ve 6grenci gelisiminin izlendigi siireci fark etmesidir (Badger ve
White, 2000). Yazilacak olan metnin dilsel dgeleri, tiir odakli yaklagim
basligina dahil edilirken bu dgelerin ortaya ¢iktig1 ve metnin iiretildigi
stire¢ de siire¢ odakli yazma yaklasimina dahil edilebilir. Badger ve
White’nin (2000) siire¢ ve tiir odakli yazma yaklasimina iliskin
modellemesi bulunmaktadir. Ozdemir’in (2019, s.567-568)  bu
yaklagimin agamalarini igeren modele yonelik aktarimi su sekildedir:

Durum: Hangi yaz tiirliniin hangi durumlarda kullanilacaginin
belirlenmesidir.

Amag¢: Yazinin sosyal baglamda hangi amaca hizmet
edeceginin 6grencilere anlatilma asamasidir.

Yazinin soylem alani, bigimi ve stili iizerinde diigiinme: Yazma
stirecine yonelik alan, bigim ve stil gibi alt basliklar1 belirleme ve
yazarken bunlar1 g6z oniine alma.

Planlama: Bu asamada Ogrencilerin siire¢ temelli yazmanin
planlama asamasina uygun etkinlikler yapmasi saglanir. Bu adimda
ogrenciler beyin firtinasi, tartisma ve ilgili materyalleri okuma da dahil
olmak iizere konuyla ilgili semalarini aktive eder.

Taslak: Siire¢ temelli yazmanin taslak siirecinde dgrencinin
yaptig1 plan c¢ergevesinde yazmasit beklenmektedir. Siireg-tiir
yaklasiminda ise tiir temelli yaklasimda oldugu gibi bu siire¢ ikiye
ayrilir ve oncelikle birlikte yazma gergeklestirilir. Ikinci asamada ise
ogrencinin bagimsiz yazabilmesi beklenir.

Yayinlama: Bu asama diizenleme, degerlendirme ve
paylasmaya yonelik etkinlikleri kapsamaktadir.
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Birey bu yaklagimla hem diledigi tiirde metin tiretebilecek hem
de bu metni iiretirken {iretim siireci géz ardi edilmeyecektir. Ana dilde
oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de yazma egitiminin
etkili bir sekilde gergeklesebilmesi icin siirece 1sik tutan yazma
yaklasimlarinin yani sira belirli asamalarin takip edilmesi gerekir.

5.3. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yazma Egitiminin
Asamalan

Yazma,; dil bilgisi, anlam biitiinliigii, yazim-noktalama gibi ¢ok
yonlii  bircok degiskenin dogru kullanimiyla anlamli bir hale
gelmektedir. Yazmak bir konu bulmak, konuyla ilgili zihindekileri
toparlamak, bunlar nasil ifade edecegini diistinmek ve planladiklarini
okuyucuya anlasilir bir sekilde sunmaktir. Yazma becerisine dair iki
amactan bahsedilmektedir: Ilki, 6grencinin kendini hedef dilde ifade
etmesini saglamakken ikincisi ise yine hedef dilde kelime, climle, metin
yapisi, yazim ve noktalama ve dil bilgisi kurallarmi 6grenmesini
saglamak ve 6grendiklerini de pekistirmektir (Temur ve Yildirim, 2018,
S. 536). Yabancilara Tiirkce Ogretiminde de yazma Ogretiminin bu
amaglara uygun gerceklestirilmesi ve kalici olmasi igin G&gretim
stirecinde belirli asamalar1 takip edilmesi gerekmektedir.

Hyland (2003), ikinci dilde yazma egitimi i¢in “alistirma,
kontrollii yazma, giidiimlii yazma ve serbest yazma” seklinde dort
asamali bir siire¢ ¢izmistir. Alistirma asamasinda dgrencilere belirli bir
metin lizerinden kelimeler, kelime gruplar ve belirli dil bilgisi kurallar1
tanitilirken kontrollii yazma agamasinda amag, 6gretilen dil bilgisi
kurallartyla 6grencinin dogru ciimle yapilart kurmasini saglamaktir.
Glidimlii yazma asamasinda &grenciler herhangi bir konu hakkinda
ogrendiklerini yazili olarak ifade ederken serbest yazma agsamasinda ise
ogrenci, duygu ve diisiincelerini hata yapmaktan korkmaksizin 6zgiin
bir sekilde yaziya doker. Ana dilde yazma 6gretiminde yazma agamalart
kelime, ciimle, paragraf ve metin 0gretimi olarak siniflandirilirken
(Akbaba ve Yalgin, 2016, s. 1323) yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde bu asamalar; “alfabe, kelime, ciimle, paragraf ve metin
Ogretimi” olarak siralanmustir (Tiryaki, 2013, s. 40-41: Cep, 2021, s.1
8-20):

Alfabe agamasi: Yazma Ogretiminin ilk basamagi olan alfabe
Ogretiminde ana diline ait alfabe ile hedef dilin alfabesi arasindaki
benzerlik ve farkliliklara dikkat g¢ekilebilir ve Ogrencilere birtakim
gorsellerle/ sembollerle alfabe 6gretimi gerceklestirilebilir. Kaynak dil
ile hedef dilin alfabelerinin birbirinden farkli oldugu durumlarda bu
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basamak daha da Onem kazanmakta ve iizerinde durulmay1
gerektirmektedir.

Kelime oOgretimi: Yabancilara Tiirkce Ogretiminde, kelime
Ogretimini planlarken sik¢a kullandigimiz kelimeler, bireylerin ihtiyag
ve diizeyleri goz ardi edilmeden ogretilmelidir. Kelime 6gretimine
dahil edilecek kelimeler 6ncelikle, organ ve akrabalik adlari, sayilar,
giinliik hayatta sik¢a kullanilan isim ve fiiller ile onlarla iligkisi olan
kelimeler, sik¢a kullanilan deyimler, atasdzleri ve iletisimde 6nemli bir
yeri olan kaliplasmis sozler olmalidir (Barin, 2003, s. 311). Gergek
objelerden, gorsel ve isitsel materyallerden, dramatizasyondan, es-zit
anlamli kelimelerden yararlanilabilir.

Climle 6gretimi: Bir yargi bildirmek igin zihindeki kelimeleri
diizenli bir sekilde birlestirip ciimle kurabilmemiz gerekir. Cilimle
olugturma asamasinda Tiirkgenin s6z diziminin dogru bir sekilde
ogretilmesi dnemlidir. Tiirkgenin “Ozne, Nesne, Yiiklem” seklinde olan
s0z diziminin O0grenciler tarafindan iyice kavranmasi gerekir. Farkli
iilkelerden gelen Ggrencilerin en ¢ok bu noktada sikinti yasadigini
belirten Ersoy (2021, s. 15), anlamli ve uzun ciimleler kurabilmenin
basarili bir paragrafi, basarili bir paragrafin da basarili bir metin
olusturacagindan bahsetmistir. Boylece bireyin anlatimda ne kadar
basarili oldugu goriilebilir. Bununla beraber kelimelerin birbirine
dogru bir sekilde baglanip ciimle kurulmasini saglayan eklerin (ilgi,
aitlik, hal vb.) 6gretilmesi de 6nemlidir (Aydin, 2019, s. 27).

Paragraf 6gretimi: Climlelerden olugan anlaml1 bir biitiin olarak
bilinen paragraf olusturulurken ciimleler arasinda bir uyum olmali ve
bir paragrafin igerisinde birbirinden kopuk konulara yer verilmemelidir.
Yabanci dil 6gretiminde kurallara uygun ciimleler kuran ve anlam
biitiinliigiinii saglayan dgrenciler, 6grendikleri ikinci dili kavramis ve
paragraf yazma becerilerini de gelismis demektir (Ersoy, 2021, s. 15).

Metin 6gretimi: Anlamli climleler biitiiniinden olusan metin,
yazma asamasinin son ve en goriiniir basamagidir. Farkli amaglarla (is
basvurusu, burs basvurusu, evlilik teklifi, mekan Onerisi vs.) farkli
tiirlerde (mektup, ami, siir, is dilek¢e vs.) olusturulan metindeki
climleler amaca ve tiire uygun olarak yazar tarafindan mantikli bir
bicimde siralanmalidir. Hem dil bilgisi kurallarina vakif hem de
metinsellik Olciitlerine uygun bir metin ortaya koymanin yabanci
ogrenciler i¢in zor oldugu Ongdriilebilir bir durumdur. Fakat metin
Ogretimi  Oncesindeki asamalarin sorunsuz ve basarili bir sekilde
tamamlanmis olmasi ve sik¢ca kompozisyon ¢alismalari yapip metinlere
verilecek doniitler metin yazimini kolaylastiracaktir.
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Yazma 6gretimi gergeklestirilirken yazma siireci gozetilmeli ve
metin diizeyinde egitim verilirken de 6grencilere bu asamalar (hazirlik,
taslak olusturma, diizenleyerek yazma, diizeltme ve yayimlama)
kavratilmalidir (Tiryaki, 2013, s. 41).

5.4. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (D-AOBM) ve
Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programina Gore
Yazma

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM), Avrupa
iilkelerinde dil 6gretim programlarini, program yonergelerini, sinav ve
ders kitaplar, yabancit dil o6gretiminde benimsenen yaklagimlari
(iletisimsel, eylem odakl1), dil 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme vb.
konulardaki c¢alismalar1 yonlendirmek ve farkli egitim sistemlerinden
kaynaklanan iletisim engellerinin Ustesinden gelmek i¢in ortak bir
gerceve sunmayl amacglamaktadir. Ayrica dillerin kuruldugu kiiltiir
baglamimi da goz oniinde bulundurarak yabanci dil dgrenicilerinin
gerceklestirecegi ilerlemenin, 6grenmenin her agsamasinda ve yasam
boyu Ogrenme temeliyle Olciilebilmesini saglayan dil yeterlilik
diizeylerini de tanimlamaktadir (D-AOBM,2009, s. 1).

Avrupa Konseyi iiyesi olan Tiirkiye’de de Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde faydalanilan D-AOBM, yabanci dil 6gretiminde
evrensel olgiitleri ¢izmesi agisindan énemlidir (Bagcr ve Basar, 2013,
5.322). D-AOBM’de benimsenen eylem odakli yaklagim, dil yapilart
veya Onceden belli kavramlar ve islevler araciligiyla dogrusal
ilerlemeye dayali izlencelerden uzaklasmakta; ihtiyag ¢éziimlemesine
dayali, gercek yasam gorevlerine odaklanan ve amaca gore segilen
kavramlar ve islevler etrafinda kurulan izlencelere dogru bir gecisi
temsil etmekle beraber sunlar1 amaglamaktadir (D-AOBM, 2021, s. 2):

* Farkli lilkelerdeki egitim kurumlari arasinda is birligini tegvik

etmek ve kolaylastirmak,

* Dil niteliklerinin karsilikli olarak taninmasi i¢in saglam bir

temel olusturmak,

+ Ogrenenlerin, &gretmenlerin, ders tasarlayanlarin, smav

kurumlarinin ve egitim yoneticilerinin konumlanmalarina ve

caligmalarini koordine etmelerine yardimci olmaktir.

Bu amaglar dogrultusunda 6grenci seviyesini belirlemek ve
gelisimini izleyebilmek adina dil Ogretim siireci altt seviyede
sekillendirilmistir.
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Sekil 3. D-AOBM Ortak Bagvuru Seviyeleri (D-AOBM, 2021)

Temel kullanic1 (Al ve A2), Bagimsiz kullanici (B1 ve B2) ve
Uzman kullanic1 (C1 ve C2) olarak iic ana kategoriye ayrilan dil
seviyelerine ayrintili olarak bakildiginda Al seviyesi iiretken dil
kullaniminin en diisiik seviyesi olarak kabul edilirken C2 seviyesi dilin
en net kullanildig1 asama olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ogrencinin
egitim siireci baglamadan Once bir sinava tabii tutularak seviyesinin
belirlenmesi ve bu dogrultuda dort dil becerisine yonelik 0gretim
stirecinin planlanmasi gerekmektedir.

Yazma ve konusmanin aktif (iiretici) dil becerileri olarak
tamimlandigi D-AOBM’de yazma becerisine iliskin kazanimlar her
seviyede degisiklik gostermekte ve yazili lretim, ‘Genel Yazili
Uretim’, “Yaratic1 Yazma’ ve ‘Yazili Raporlar ve Denemeler’ adli iig
farkli baglikta oOlceklendirilmektedir. Yaratict Yazma basliginda
Ogrencinin hayal giiciinii kullanarak yazdigi, 6ykiiler, deyim ve mizahi
Ogeler 6n plandayken Rapor ve Denemeler basliginda ise 6grencinin
mantiginin 6n planda oldugu acik, akici, karmasik raporlar, makaleler
veya denemeler 6n plandadir. Genel yazili tiretim bashiginda seviyelere
gore o6grenciden beklenenler su sekildedir (D-AOBM, 2021, s. 70-71):

Tablo 2. Genel Yazili Uretim Olgegi

C2  Uygun ve etkili bir tarz ve okuyucunun Onemli noktalart
belirlemesine yardimci olan mantikli bir yapida acik, akici,
karmasik metinler tiretebilir.

C1 Ilgili gdze carpan konularin altin gizerek, bakis agilarim yardimei
noktalar, gerekceler ve ilgili orneklerle belirli bir uzunlukta
genisletip destekleyerek ve uygun bir sonugla tamamlayarak,
karmagik konulardan agik, iyi yapilandirilmis metinler tretebilir.
Tonu, tarzi ve iislubu muhatabina, metin tipine ve temasina gore
cesitlendirerek cesitli tiirlerin yap1 ve geleneklerini kullanabilir.

B2  Farkli kaynaklardan bilgi ve savlari sentezleyip degerlendirerek
ilgi alanmiyla iligkili ¢esitli konularda acgik, ayrintili metinler
iiretebilir.
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Bl  Bir dizi daha kisa ayr1 6geyi dogrusal bir siraya baglayarak ilgi
alanindaki ¢esitli asina oldugu konular hakkinda karmagik
olmayan baglantili metinler iiretebilir

A2 “Ve”,“ama” ve “¢iinkii” gibi basit baglayicilarla bagli bir dizi basit
obek ve cilimle iiretebilir

Al Basit sozciikleri/igsaretleri ve temel ifadeleri kullanarak kigisel
ilgisi olan meseleler (6r. hoslandig1 ve hoslanmadig: seyler, aile,
evcil hayvanlar) hakkinda bilgi verebilir.

Basit, birbirinden kopuk &bekler ve climleler iiretebilir.
Al Belki bir sozliikk kullanarak temel kisisel bilgileri (6r. isim, adres,
Oncesi uyruk) verebilir.

Tablo 2’ye bakildiginda Ogrencinin yazma egitim siirecine
baslamadan oOnce ancak bir sozlik yardimiyla temel ifadeleri
yazabilecegi, yazma becerisini edindikten sonra ise zamanla basit
metinler, siire¢ ilerledikce de karmasik metinler yazabilecegi
goriilmektedir. En azindan 6grenciden beklenilen gelisim asamasi bu
sekildedir.

D-AOOM, dil o6gretimi igin hazirlanacak olan Ogretim
programlarinda Ogretim ve degerlendirme arasindaki uyumu
onemseyerek Ogrencilerin ger¢ek hayatlarindan hareketle iletisim
ihtiyaclarin1 gozetip planlama yapilmasini 6nermektedir (D-AOBM,
2021, s. 33).

“Tiirkcenin  Yabanci Dil Olarak Ogretimi  Programi
(TYDOOP)” olusturulurken D-AOOM temel alinmus, yurt iginde/ yurt
disinda orgiin/yaygin  egitim kapsaminda Tiirkge Ogrenenler,
Ogreticiler, 6gretim materyali hazirlayic1 ve sinav uygulayicilar igin
temel dayanak olmakla birlikte yaklagimlari, amaglari, seviye ve
becerilere yonelik kazanimlari, 6lgme ve degerlendirme siirecini, dil
Ogretimi igeriklerini diizenleyen ve dil 6gretimi standartlarii belli
cercevede yapilandiran bir 6gretim programi olarak hazirlanmistir
(TYDOOP, 2020, s.5).

Program, Tiirkge anlama ve anlatma becerilerini kullanarak
iletisim kuran, kesfederek ve yaparak yasayarak Ogrenen, 6grenme
siirecinde sorumluluk alan, is birligi i¢inde calisan, problem ¢6zme
becerilerini kullanan, sorgulayan, yorumlayan, evrensel ve kendi
kiiltiiriine 6zgli degerlere duyarli nitelikte bireyler yetistirmeyi
benimsemektedir (TYDOOP, 2020, s. 13). Benimsenen bu &zelliklere
bakildiginda programm, 21. yy becerilerini de goéz Onilinde
bulundurdugu ve program gercevesinde cizilen Ggretim siirecinin
bireye 0gretirken ayn1 zamanda onu sosyallestiren bir formatta oldugu
goriilmektedir.
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Programdaki temalarin belirlenmesinde dil kullanim alanlar
(mekanlar, kurumlar, kisiler, nesneler vs.) esas alinirken programin
yapilandirilmasinda, seviyelere ve dil becerilerine yonelik kazanimlar
dikkate alinmig, bu kazanimlardan hareketle 6grencinin gelisimsel
ozellikleri ve yas seviyeleriyle (okul oncesi, ilkokul, ortaokul,
ortadgretim) uyumlu izlenceler olusturulmustur. Hazirlanan izlenceler,
iletisimsel dil Ggretimi temel alinarak tasarlanmistir. Bu sekilde
Ogrenciye dil 6gretimi planlanirken kiiltiiriinlin zenginlestirilmesi ve
kiiltiirleraras1 farkindalik kazandirilmasi da istenmektedir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi Programm, dort temel dil
becerisini biitlinciil olarak kurallarina uygun, dogru ve &zenli
kullandirmakla beraber sozlIii iiretim, sozlii etkilesim ve yazma yoluyla
Tiirk¢e anlatma becerilerini gelistirmeyi genel amag edinmistir (MEB,
2020, s. 15). Bu amag dogrultusunda D-AOBM’deki dil yeterlikleri ve
Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde ifade edilen yetkinlikler esas
almarak yazma becerisi kazanimlar1 seviyelere gore siniflandirilmistir
(TYDOOP, 2020, s. 29).

Dil oOgretiminde ilk basamak olan Al seviyesi yazma
kazanimlarina baktigimizda yazma ogretiminin ilk asamalarindan
bahsedildigi goriilmekte ve ‘harflerin dogru yazimi’, ‘kelimelerin
yerinde kullanim1’, ‘basit ifadeler', 'betimleyici kisa metinler' seklinde
kavramlarla karsilagilmaktadir. Bu seviyede olan dgrencilerin tam bir
metin yazmaktan ziyade seyahat, yardim talebi, kutlama, adres tarifi
gibi toplumsal hayatta karsilasabilecegi durumlara iligkin kisa metinler
yazarak iletigim ihtiyacini karsilamasi beklenir. Bunun yaninda yazim
kurallarina dikkat etmesi ve yazma amaci belirlemesi de yazma
siirecine yonelik kazanilmasi gereken bir beceri olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Temel seviyenin ilk basamagini basartyla tamamlayan
ogrencilerden A2 seviyesinde Oykiileyici metin, bilgilendirici metin,
blog gibi tam bir metin yazmasi beklenirken Ogrencinin yazma
becerisinde gelistigi kabul edilmis ve yazma amacina uygun strateji,
yontem ve teknikleri kullanmasi da beklenmistir. Yine 6grencinin
bagdasiklik unsurlarima uygun metin yazmasi beklenirken metinde
diisiinceyi gelistirme yollarini kullanmasi da gbze ¢arpan kazanimlar
arasindadir.

B1 seviyesinde bireyin yazma 0gretiminde de bagimsizlastigi
var olan kazanimlarda kendini gostermektedir. Bu seviye kazanimlari
incelendigi zaman blog, e-posta haber metni, biyografi, dykiileyici
metin  gibi metin tlrlerine ait ayrintilandirmalara  gidildigi
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goriilmektedir. Deyimlerin kullanimina deginilmesi, dolayl1 anlatima
basvurulmasi, baglayicilara yer verilmesi bahsedilen ayrintilara dair
gbze carpan kavramlardir. Bl seviyesinden B2 seviyesine gecen
Ogrencilerin ise kurmaca metin, tartismaci metin, makale, i mektubu
gibi metin tiirlerinde metin olusturmasi beklenirken anket olusturmasi,
metinlerinde teknolojiyle ilgili s6z varligina yer vermesi beklenilen
kazanimlardandir. B2 seviyesindeki kazanimlarin B1 seviyesine oranla
daha akademik igerikli oldugu goriilmektedir.

Dil 6gretiminde yetkin dil kullanimi olarak adlandirilan C
seviyesi incelendigi zaman ise proje metinlerinin farkli bir tiir olarak
karsimiza ¢iktigi, onceki seviyelerden farkli olarak daha ayrintili
metinler istendigi ve metne katilan yorumun Onemsendigi tespit
edilmistir.

5.5. Yazma Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Etkinlik
Onerileri

Hem bireysel hem de toplumsal iletisimi kaliteli hale
getirebilmek ve bireyin kendini diledigi gibi ifade edebilmesi, konugma
becerisinin yaninda iyi de bir yazma becerisine sahip olmay1 gerektirir.
Bu nedenle ana dilde oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de yazma
becerisinin 6nemli bir yeri vardir. Yapay dil becerilerinden olan yazma,
planli 6gretim dogrultusunda dgrenilir ve sonradan yapilan etkinliklerle
gelistirilmesi beklenir.

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde yazma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in giinliilk hayatta onun karsina ¢ikabilecek, isine
yarayabilecek metin tiirlerine dair etkinlik planlanmali ve bunlar uygun
Olcme aracglartyla degerlendirilip Ogrenciye doniit verilmelidir.
Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Programinda siklikla
kullanilan etkinlik tiirlerine ve programin temel felsefesine gore
olusturulan 6lgme ve degerlendirme tekniklerine de yer verilmis ve bu
bilginin 6gretmenler, ders kitab1 yazarlar1 ve materyal gelistireceklere
bir &neri niteliginde sunuldugu ifade edilmistir (TYDOOP, 2020, s. 26-
27).

Yazma

Sekil 4. Yazma Becerisinin Olgiilmesinde Kullanilan Teknikler ile Onerilen
Ogrenme Ogretme Uygulamalar
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Programda belirtilen etkinlikleri ve daha nicelerini uygulamaya
iligkin, arastirmacilar tarafindan ortaya konmus c¢esitli asamalar
mevcuttur. Demirel (2016, s.117-118), yazma etkinliklerini yazma
Oncesi, yazma sirasti ve yazma sonrast olarak siniflandirirken bu
smiflamay1 6gretmen ve 6grenci yoniinden detaylandirmigtir. Tiryaki
(2019, s. 252-253) ise yabancilara Tirkg¢e Ogretiminde etkinlik
gelistirme/ uygulama konusunda 6greticinin yeterligine, hedefe uygun
etkinlik tasarlamasina ve etkinlige uygun ortam hazirlamasina
deginirken etkinlik asamalarini siralamistir. Bu siralamadan yola
cikarak yabancilara Tiirkce Ogretiminde yazma becerisine yoOnelik
yapilacak olan etkinliklerde su siralama gozetilebilir:

1. Dil diizeyini belirleme: Etkinlik hazirlanacak grubun hangi
dil seviyesinde oldugu belirlenir. B1 (bagimsiz kullanici)
seviyesinde oldugunu diigiinelim.
2. Yasam alamim belirleme: D-AOBM’de belirtilen “kisisel
alan, kamusal alan, mesleki alan ve egitim alan1” baglamlarinda
ortaya ¢ikan dil iglevleri gbz 6niinde bulundurularak herhangi
bir yasam alan1 belirlenmelidir (TYDOOP, 2020, s. 28). Aile
iligkilerini, kisisel duygulari, sosyal aligkanliklar1 kapsayan
0zel alani segelim.

3. Dil seviyesine uygun yazma kazamimlarini inceleyip

yonerge hazirlama: Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Programinda dil 6gretiminin her seviyesine uygun gelistirilmis

kazanimlar bulunmaktadir. Gelisim seviyesi ve yasam alani

dikkate alinarak belirlenen kazanim dogrultusunda etkinlik
yonergesi hazirlanir.

Yonerge: “B1.Y.19. Betimleyici metinler yazar.” kazanim
dogrultusunda 6zel alana hitap eden memleketini anlatacak sekilde
betimleyici bir yazi kaleme alir.

3. Etkinlige uygun doéniitler verme: Memleketi olan sehirle ilgili
betimleyici metin yazan 6grencilere dgretici tarafindan yazili
doniitler verilir.
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Etkinlik Ornekleri

Bu kisimda yabancilara Tiirk¢e 6gretimine dair iki farkli yazma
etkinligi bulunmaktadir.

Etkinlik Ornegi 1

Ol 100071

(Gorsel, https://blockodlama.com/5-2-3-adres-tarifi-calisma-kagidi/
sitesinden alinmustir.)

Etkinligin Adi: Yerlerin Tarifi Bende!
Dil Diizeyi: Al

Yasam Alani: Ozel Alan

Kazanim: “A1.Y.29. Yol, yon ve adres tarifleri igeren basit metinler
yazar.”

Yonerge: Bir turistle otelin kapisinda karsilastiniz. Turist size Heykel’e
gitmek istedigini fakat yolu bilmedigini sdyliiyor. Turisti istedigi yere
gotiirecek sekilde yolu tarif ediniz.

Adres Tarifi:
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Etkinlik Ornegi 2

Vo
g
8- 4
Etkinligin Adi: Metnin Tiirl Degisiyor!

Dil Diizeyi: B2

Gorsel: https://depositphotos.com/tr/vectors/child-holding-a-
balloon.html?offset=200

Yasam Alani: Egitim Alan

Kazamim: B2.Y.38. Bir metni kendi ciimleleriyle yeniden yazar.
B2.Y .42.0kuduklarmi/dinlediklerini/izlediklerini
Ozetler.

B2.Y.12. Oykiileyici metinler yazar.

Yonerge: Smifa 6gretici tarafindan bir siir “Cabhit Sitki Taranci-Cocukluk”
dinletilir. Ogrencilerin talebi dogrultusunda siir, tekrar dinletilebilir.
Sonrasinda bu siirden yola ¢ikarak 6grencilerin kendi cilimleleriyle bir
Oykil yazmast istenir.
COCUKLUK
Affan Dede’ye para saydim,
Satt1 bana gocuklugumu.
Artik ne yasim var, ne adim;
Bilmiyorum kim oldugumu.
Higbir sey sorulmasin benden;
Haberim yok olan bitenden.
Bu bahar havasi, bu bahge;
Havuzda su sir1l sirildir.
Ucgurtmam bulutlardan yiice,
Zipziplarim piril pirildir.
Ne giizel doniiyor gemberim!
Hig bitmese horoz sekerim!
Cahit Sitki TARANCI

Ogrencinin Metni:
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5.6. Sonug¢

Yazma Dbecerisinin gelismis olmasi, bireyin kendini
gerceklestirmesi ve etkin bir sekilde ifade etmesi yoniiyle 6nemlidir. Bu
O6nem, ana dilde yazma becerisinin yani sira yabanci dilde yazma
becerisi i¢in de gecerlidir. Bireyin hedef dilde beceriyi dogru
kullanmasi, iletisim ihtiyacini karsilayabilmesi, toplum igerisinde daha
genis kitlelere hitap edebilmesi i¢in oncelikle kaliteli bir 6gretim siireci
ardindan da yazma hatalarinin kesfedilmesiyle bu hatalarin ortadan
kaldirilmasina iliskin planli bir uygulama siireci gereklidir. Alan yazini
calismalarinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen kisilerin yazma
becerisini kullanirken bir¢ok sikintiyla karsilastig: tespit edilmistir. Bu
sorun g6z Oniinde bulundurularak yabancilara Tiirkge Ogretiminde
yazma becerisine dikkat cekilmek istenmistir. Kitabimizin bu
boliimiinde yazma egitimiyle ilgili tanimlara, yaklagimlara, yazma
Ogretiminin agamalarina, Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni ve
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda yazma
becerisinin nasil ele alindigina ve yazma becerisini gelistirmeye yonelik
uygulama orneklerine yer verilmistir.
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Giris

Insanlik, gegmisten giiniimiize siirekli degisim ve gelisim
icerisindedir. Ozellikle 18. yiizyildan itibaren ulasim ve ekonomi
alanindaki geligsmeler “kiiresellesme” kavraminin dogusuna zemin
hazirlamigtir. Kiiresellesme basitge kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve dilsel
sinirlarin - ortadan  kalkmasiyla toplumlarin biitiinlesmesi  olarak
tanimlanabilir.

Toplumlar arasindaki iletisimi saglayan en 6nemli ara¢ dildir.
Dolayisiyla Dbirbirleriyle g¢esitli sebeplerle (ticaret, savas, din,
politika...) iletisim kuran farkli milletler birbirlerinin dillerini 6grenme
ihtiyact hissetmiglerdir. Ayn1 zamanda egemenlik kurmak, anlagilmak,
kendini ifade etmek, birikimlerini gelecek kusaklara aktarmak amaciyla
da cok dilli metinlerin varligi yadsinamaz bir gergektir. Ayrica
giinimiizde yabancit dil 6grenme amaglariyla ilgili yapilan bir
aragtirmada insanlarin genelde su sebeplerle dil 6grendikleri tespit
edilmistir: Iletisim kurmak igin, yeni dil 6grenmek icin, yabanci kiiltiir
merak edildigi i¢in, aragtirma icin, akademik yayinlar1 takip igin,
kiiltiirlii olmak igin, bilgili olmak i¢in, egitim igin, kiiresellesme
nedeniyle, evlilik nedeniyle, is nedeniyle, kendi {ilkelerindeki sorunlar
nedeniyle... (Alyilmaz ve Er, 2016; Alyilmaz ve Er, 2018; Alyilmaz ve
Polatcan, 2020, s. 90; Sahin, 2020).

Tiirk tarihine bakildiginda Tiirk boy ve topluluklarinin kendi
alfabeleri diginda bircok alfabe kullandigi ve I. Tiirk Kaganlig
Donemi’nden itibaren ¢ok dilli yaztlar' diktigi bilinmektedir. Hatta

. Tiirk Kaganligt Donemi’nde dikilen Kol Tigin Yaziti’nin bat1 yiizii Cincedir. Ayrica dogu
yiiziindeki tepelikte yer alan dag kecisi / teke damgasinin burun kismina, yukaridan asagiya dogru
tek satirlik Cince bir ciimle bulunmaktadir (Alyilmaz, 2023, s. 14). Bilge Kagan Yaziti’nin dogu
yiiziinde de Cince bir metin bulunmaktadir. Uygur Kaganlig1 yazitlarindan 1. Karabalgasun Yaziti
Tiirkge, Cince ve Sogdca yazilmistir. Kar1 Cor Tigin Yazit1 Tirk¢e ve Cince yazilmistir. Tiirk
Kaganliklart doneminde Tiirk¢e metinlerin yaninda Sogdga ve Cince metinlerin yer almasi hem
Tiirklerin yabanci dil bildigini hem de gesitli sebeplerle iletisim kurdugu topluluklarin

Tiirkgeyi yabanci dil olarak bildigini kanitlar niteliktedir (Alyilmaz, 2021).
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Tirk boy ve topluluklarmin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &gretme
faaliyetleri I. Tiirk Kaganligi Donemi’nin 6ncesine kadar (Hun Devleti)
gitmektedir. Cin kaynaklarmin IV-V. yiizyilda Cin’de kurulan Hun
devletleriyle ilgili verdigi bilgilerde Hunlarin yaziya ge¢cmis olduklar
anlatilir. Hun devletlerinin liderleri ¢esitli sebeplerle yazitlar
diktirmiglerdir. Bu devletlerin bazilar1 kanunname, bazilar1 ise kendi
tarihlerini de kapsayan ¢esitli kitaplar yazdirmiglardir (Biger, 2012, s.
109). Tekin, Cince ve Tirk¢e arasinda Hun Donemi’nde sozciik
aligverisi  oldugunu  belirtmistir.  Tekin’in  aktardigina  gore
Pulleyblank’a gore 190, MaenchenHelfen’e gore ise ylizlerce Hunca
sozciik bulunmaktadir (Tekin, 1993, s. 9).

Hun, L. ve II. Tirk Kaganligi, Uygur Kaganliklarinin bilgi ve
birikimlerinin iizerine insa edilen Karahanli Devleti devrinde yazilmis
Tiirk dili ve edebiyati alani i¢in bir¢ok ilki barindiran ve yaziliginin
amaci sistemli bir sekilde yabancilara Tiirkge 6gretmek olan Tirk
dilinin ve tarihinin en 6nemli dil yadigarlarindan biri Divanu Lugati’t-
Tiirk’tlir. Kaggarli Mahmud tarafindan yazilan eser yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretim tarihinde Tiirkce Ogretmek amaciyla yazilmig ilk
eserdir.

Daha sonraki yiizyillarda Kipgak, Selcuklu, Osmanli ve
Cagatay Devleti Donemleri’nde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
faaliyetleri devam etmistir?,

Sosyal bilimlerin ayr1 bir bilim kolu olarak 19. yiizyilda ortaya
¢ikmasindan sonra insani ve toplumu merkez alan bu alanda genel
anlamda psikoloji 6zel anlamda Ogrenme ile ilgili ¢alismalar hiz
kazanmistir. Ogrenme psikolojisini detaylandirmaya yénelik ortaya
¢ikan kuramlar dil 6greniminin nasil gergeklestigini de ortaya koymay1
amaglamistir. 20. yiizyilin ortalarina dogru aligkanlik temeline dayali
olarak ortaya ¢ikan davramig¢ilik kurami bilimsel temele sahip ilk dil
6grenim kurami olarak dikkati ¢ekmektedir. Geleneksel yaklagimlarin
icinde degerlendirilen davranisgilik kuraminin temel amaci olumlu
davraniglarin pekistirilerek aligkanlik olusturmaya dayanmaktadir
(Giines, 2014; Sahin, 2020). Sartlanma, uyarici-tepki gibi temel
arglimanlart olan bu kuramda dil 6grenimi Blomfield tarafindan soze
dayal1 bir zeminde degerlendirilmistir (Blomfield, 1984). Ayni1 kuramin
savunucularindan olan Skinner (1957) tunlii “fare” betimlemesinde
(Skinner kutusu) “farenin yemek elde etmek icin tuslara rastgele
bastiktan sonra zamanla yiyecek olan tuslari 6grenmesinin; insanlarin

2Tiirkg:enin yabanci dil olarak 6gretimi tarihi hakkinda detayh bilgi i¢in bk. (Biger, 2017).
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ihtiyaglarini karsilamak igin sesleri 6grenmesiyle” ayni olgu oldugunu
belirtmistir.

Stiphesiz Chomsky davranis¢i kurami elestiren en inlii bilim
insanlarindan biridir. Chomsky o6zetle dilin bir aligkanlik yapisi
olmadigini (akt. Stern, 2003), dilin pekistirilerek degil dil becerisinin
zamani geldiginde ortaya ¢ikan bir biyolojik siire¢ oldugunu (Chomsky,
2009, s. 198) ifade ederek davranige yaklagimi elestirmistir. Bu kuram
literatiirde bilissel, psikolinguistik ve dogustanci yaklagim / kuram
olarak adlandirilmistir. Kuram, Piaget ve Vygotsky gibi arastirmacilar
tarafindan daha da ileri bir noktaya tagmmstir. Bunun sonucunda
yapilandirmacilik kurami ortaya ¢ikmistir. Deneyim ve fikirlerin bir
araya gelmesiyle bilginin edinilebilecegi ve anlamlandirma faaliyetinin
ortaya cikabilecegini savunan bu kuramda bilgiyi olusturma, kesfetme
dil 6grenicisinden beklenen temel yeterliklerdir (Perkins, 1999, s. 7).

Iletisimsel yaklasim bilissel kuramin bazi eksik y&nlerinin
tamamlanmasi amaciyla ortaya ¢ikmistir. Dil ediniminin yanina iletigim
yetisini de yerlestiren bu yaklagim dilin iletisimde kullanilan bir arag
oldugunu savunmaktadir (Giizel ve Barin, 2013). Dil 6gretiminde derin
bir etki yaratan yaklasim ortaya ¢iktigi donemden sonra bazi
giincelleme ve  gelistirmelerle giniimiiz dil  &gretiminde
kullanilmaktadir (Alyllmaz ve Sengiil, 2017, s. 46). Ogrencinin
merkezde 6gretmenin ise rehber konumunda oldugu yaklasimda dilin
dort temel becerisi (okuma-anlama, konusma, yazma, dinleme) bilissel
yaklagimin aksine esit bir agirliga sahiptir. Dil dgretiminde sozlii ve
yazili iletisim etkinliklerine yer verilirken iyi bir iletisim amag¢landig:
icin dil bilgisi yeterliligi 6nem arz etmektedir (Demirel, 2021, s. 48).

Tim bu yaklagimlarin 1s18inda arastirmacilar tarafindan etkili
bir dil 6gretimi yapilmasi amaciyla bircok yontem uygulanmistir. Hatta
bazi kuramlar (iletisimsel kuram) arastirmalarda yontem olarak da
degerlendirilmistir. Bu yoOntemler Giines (2013) tarafindan soyle
siniflandirtimistir:

1. Geleneksel Yaklagim: Dil Bilgisi Yaklasgimi, Kelime
Yaklagimi, Kiiltiir Yaklagim

2. Davranisc1 Yaklasim

3. Bilissel Yaklasim: letisimsel Yaklasim®, Kavramsal-Islevsel
Yaklasim

3iletisimsel yaklasim ayri bir yaklasim tiirii olarak degerlendirilebilir. Eylem odakli
yaklasim iletisimsel yaklasim baslig1 altinda degerlendirilen bir yontem olarak kabul
edilebilir.
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4. Yapilandirict Yaklagim
5. Eylem Odakl1 Yaklagim

Dil bilgisi geleneksel yaklasimda yabanci dil 6gretiminde
basar1 hedeflenen temel alan olsa da ¢agdas yaklasimlarda dinleme,
okuma-anlama, yazma ve konusma becerilerinin igerisinde
degerlendirilmesi gereken bir yeterlik olarak kendisine yer bulmustur.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi s6z konusu oldugunda dil bilgisi
Ogretiminin hem konu siklig1 hem de 6gretim zamam agisindan diger
becerilerle denk oldugu tespit edilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde dil bilgisinin yeri ve Onemi asagidaki baslik altinda
degerlendirilecektir.

6.1. Yabanc Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Dil Bilgisi

Dil bilgisi Tiirkge Sozliik’te (2010, s. 665) “Bir dilin ses, bigim
ve climle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden bilim; gramer” olarak
tammlanmigtir. Dil bilimi ile ilgili s6zliiklerde ise “bir dilin sesten s6z
dizimine kadar biitiin birimlerini, bu birimlerin yap1 ve anlam
ozelliklerini arastiran bilim dali” (Karaagag, 2022, s. 289); “Bir dilin
islcyisindeki yapisal kurallar bilgisi” (Imer ve digerleri, 2011, s. 90);
“Bir dilin isleyisini ve sundugu diizeni ortaya koyan, 6zellikle de bigim
bilimle s6z dizimini kapsayan inceleme” (Vardar, 2002, s. 73) seklinde
tanimlanmustir.

Tanimlardan anlagilacagi iizere dil bilgisi dilin en kiigiik gorevli
Ogesinden (ses) climleden biiyiik birliklere kadar ses bilgisi, sekil bilgisi
ve sOz dizimi diizleminde ayni zamanda anlamli dil 6gelerini de
kapsayan (s6z varlig1) bir bilimsel alandir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde 4 temel becerinin
gelismesinde ve kullaniminda dil bilgisi yeterligi 6nemli rol
oynamaktadir. Nitekim iyi ve eksiksiz dil bilgisi 6gretiminin dili
kullanmadaki basariy1 arttirmasi ve Ozgiiven olusturmasi, baska bir
yabanci dil 6grenimini kolaylastirmasi, farkli dil ve kiiltiirlere karsi
hosgorii saglamasi yoniinden de bireye faydasi bulunmaktadir (Can,
2020, s. 112). Dil bilgisi 6gretiminin nigin 6nemli ve gerekli oldugu
Thornbury (1999; akt. Can, 2020) tarafindan sdyle ifade edilmistir:

1. Dil bilgisi 06grenimi, dil becerilerinin uzun siire
korunmasinda ve muhafaza edilmesinde olumlu etkiler birakmaktadir.

2. Dil bilgisi, dil 6grenimini daha kolay ve planli bir hale
getirmede onemli avantajlar sunmaktadir.
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3. Dil bilgisi 6gretimi, yaraticiligin gelismesinde olumlu etkiler
olusturarak yeni climleler kurulmasini ve daha fazla pratik yapilmasini
saglamaktadir.

4. Dil bilgisi, dil 6greniminde yer alan asamalarin daha verimli
ilerlemesinde 6nemli bir agsama olusturmaktadir.

5. Dil bilgisi, dildeki anlam inceliklerinin kavranmasini
saglamasinin yani sira dildeki anlam gizliliklerinin ve belirsizliklerinin
farkindaliginin saglanarak bu gizliliklerin ortaya ¢ikarilmasinda ve
belirsizliklerin ortadan kaldirilmasinda avantaj saglamaktadir.

6. Dil bilgisi, 6gretilebilir kurallar dizgesinden olugmaktadir ve
bu yoniiyle aktarimi kolay yapilabilen ve degerlendirilebilen bir yapiya
sahiptir. Bu yoniiyle de dil 6grenmede avantajlar saglamaktadir.

Bu goriislerden yola ¢ikilarak dil bilgisinin tiim beceri
alanlarim gelistirdigi ve dil becerilerinin ilerlemesine 6nemli katki
yaptig1 diisliniilebilir. Temizkan’in belirttigi gibi dil bilgisi yeterligi
“kelimeleri dogru ve yerinde kullanma, ciimleleri diizgiin kurma, ekleri
kelimelere uygun bir sekilde ekleme, gesitli sozleri, toplum i¢inde ifade
ettigi anlami1 dikkate alarak kullanma ve dilin temel amaci olan iletigimi
tam olarak saglamasi agisindan 6nemlidir” (Temizkan, 2014, s. 131).

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ile ilgili egitim setlerinin
1980’1lerden sonra ortaya c¢ikan iletisimsel yaklagimin argiimanlarina
uygun olarak hazirlandig1 goriilmektedir. Okuma, konugma, yazma ve
dinleme becerilerinin gelistirilmesiyle bireyin iyi bir iletisim kurmasini
hedefleyen bu yaklagimda dil bilgisi 6gretimi 4 temel becerinin
igerisine aktarilarak temel bir alan olmaktan ¢ikarilmistir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretimi setlerinin iletisimsel yaklasim merkezli bir
tutum benimsemesinde “Diller igin Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi*’nin etkisi biiyiiktiir. Avrupa Konseyi tarafindan 2001
yilinda yayimlanan ve zaman zaman gilincellenen bu metindeki
“Ogrenme, 0gretme ve degerlendirme” ile ilgili 6neriler Avrupa’daki
yabanci dil 6gretimine yon vermistir. 2013 yilinda MEB tarafindan
Tiirk¢eye cevrilen metinde “Bildirisimsel Dil Yeterlikleri” boliimiinde
dil bilimsel yeterliklere yer verilmistir (DAOOC, 2013, s. 110). Dil
bilimsel yeterlik sozliiksel yeterlik, dil bilgisel yeterlik, anlam bilgisel
yeterlik, ses bilimsel yeterlik olmak iizere 4 alt basliktan olugmaktadir.
Dil bilgisel yeterlikle ilgili olusturulmus dil bilgisel dogruluk
tablosunda, A1 diizeyi i¢in belirtilen (DAOOC, 2013, s. 115) “Birkag

“Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi, DAOOC kisaltmasiyla ifade edilmistir.
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basit dil bilgisi yapisini ve kalip climleleri kapsayan kisitli ezberlenmis
bir dagarciga sahiptir” ifadesi hem A1 diizeyi Tiirk¢e egitim setleri hem
de Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde A1 diizeyi dil bilgisindeki
konu yogunlugu ile ¢elismektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
Al diizeyi egitim setlerindeki dil bilgisi yapilar1 asagidaki tabloda
dikkate sunulmustur:

Tablo 1. Al Diizeyi Egitim Setlerindeki Dil Bilgisi Yapilari

UNITE Yeni Hitit Yeni istanbul Yedi iklim
1. UNITE Kosag Tiimcesi Tiirk Alfabesi Soru Eki
Siralama Cokluk Eki Alfabe
Sahis ekleri Soru Eki Bulunma Hali eki
Cokluk Eki
2. UNITE Simdiki Zaman Bulunma Durumu  Ayrilma Hali Eki
Yonelme, kalma, Sayilar Belirtme Hali Eki
¢ikma Kaginci Bulunma Hali Eki
Saatler Isim Ciimlesi -dAn o6nce / -dAn
-diktEn sonra sonra
-mEdEn 6nce Emir
-(y)E kadar, -dEn Sahis Ekleri
once Simdiki Zaman
-dEn sonra
3. UNITE Iyelik Simdiki Zaman Belirli Gegmis
Ad Tamlamast Yonelme Durumu Zaman
Uzaklagsma Zaman Zarflar
Durumu fle, -(y)IA
-mAKk istemek -dAn once / -dAn
sonra
4. UNITE Belirli Gegmis  Iyelik Ekleri Iyelik Ekleri
Zaman Ulke, Milliyet, Dil -dAn -(Y)A
Hikaye Kipi Adlart kadar
Simdiki Zamanm  Belirtme Durumu Gelecek Zaman
Hikayesi
-(y)ken
le, -(y)IE
5. UNITE Emir Kipi Saatler Isim Tamlamalar1
Istek Kipi -dAn -(Y)A
-1i, -siz kadar
Karsilastirma Belirli Gegmis
Ustiinliik Zaman
-dAn once / -dAn
sonra
-mAdAn 6nce
-dIktAn sonra
-dlIr, -dAn beri
6. UNITE Belirtme Durumu Isim Tamlamalar1 Ki / dAKi
-mEktE -ki eki -(Dncl
Tlgi Eki Karsilastirma
7. UNITE A gbre, bence
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-dlr, -dAn beri
Karsilagtirma
8. UNITE Genel Tekrar

Tabloya bakildiginda Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e A1-A2
diizeyi kitabmin ilk 6 {initesinde -(y)ken, hikdye zaman, istek kipi, -
mAKTA gibi Al diizeyine uygun olmayan dil bilgisi konular1 yer
almaktadir. Yeni Istanbul Uluslaras1 Ogrenciler icin Tiirkge A1 Kitab
ile Yedi iklim Tiirkge A1 Ders Kitabi’ndaki dil bilgisi konular1 hemen
hemen aynidir. Dil 6gretiminin temel seviyesinde Tiirk¢enin yapisal
oOzelliklerinden dolay1 ¢okluk kategorisi, hal kategorisi, soru kategorisi,
iyelik kategorisi, zaman ekleri gibi temel dil bilgisi konular1 Al
diizeyinde 6grenilmediginde ileri diizeylerdeki dil bilgisi 6greniminin
daha zor olmasina hatta basarisizlikla sonug¢lanmasina sebep olacaktir.

6.2. Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dil Bilgisi
Ogretimi ile Ilgili Arastirma Bulgulan

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dil bilgisi dersleri ayri
bir ders saati olarak (aciktan) veya iletisimsel yaklasima uygun olarak
okuma, konusma, yazma, dinleme becerileriyle biitiinlestirilmis
(ortiilil) bigimde yiiritilmektedir (Alyilmaz ve Sengil, 2017).
Chomsky’nin dil bilgisel edin¢ kavramina iletisimsel yeti kavraminin
eklenmesiyle (iletisimsel yaklasim) “yabanci dil 6gretiminde dil bilgisi
ogretiminden uzaklasilip dil kullaniminin gelistirilmesine odaklanilmig
ve dilde islevine uygun tiimceler olusturma ve akici bir bigimde iletisim
kurma amaglarina yonelinmistir” (Cem, 2005, s. 8). Dil bilgisi
Ogretiminin Ortiilii veya arindirilmis (Durmus, 2013) sekilde yapilmast
Fidan (2016), Kiran (1996) ve diger arastirmacilar tarafindan saglikl
bulunmamistir. Tiirkge gibi gorevli dil 6gelerinin sik kullanildig1 bir
dilde dil bilgisi 6gretiminin ortiilii bigimde yapilmasi 6grenicilerin dil
bilgisi yetisinde eksiklikler meydana getirecegi ve bunun sonucunda 4
temel becerinin gelisiminde de sorunlar yasanacagi aciktir. Fidan
(2016, s. 269) dgretmenlere gore Tiirkiye’de bir y1l hazirlik egitimi alip
Cl sertifikasina hak kazanmis toplam 109 &grenicinin en ¢ok
zorlandiklar1 dil bilgisi konular ile ilgili yaptigi anket caligmasinda:
Adlastirma; -mA ve -DIk, Ad Durum Ekleri; belirtme ve yonelme
ekleri, Fiilimsiler; sifat-fiiller (-(y)An, -Dlk ve —AcAKk) ve zarf-fiiller
(-ken, -mAdAn once, -DIktAn sonra, -(y)Ip, (y)-ArAk) ve isim-fiiler,
Birlesik Zamanlar; -mlstl, -AcAk olmus, -AcAktl, -mls oldum,
Fiillerde Cati; ettirgen catilar ve edilgen catilar ile doniiglii ettirgen
catilar, iyelik Ekleri, isim tamlamalari, dolayli anlatim, zamirler,
yeterlilik, ek fiiller, kipler (emir, istek, sart, bilgisellik), ki eki,
baglaglar, ses uyumlar1) konulart sonucuna ulagmstir.
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Anketten anlagilacag iizere cogu Al diizeyinden baglayarak ad
isletimi ve fiil isletimi gibi Tiirk¢enin en temel dil bilgisi konularinda
Ogreniciler 6grenmede zorluk ¢ekmektedir. Dil bilgisi 6gretiminin ayr1
bir ders saati olarak anlam-bi¢im-islev diizleminde kurallar yigini
olmaktan ¢ikarilarak, DAOOC’ye uygun eylem odakli bir yaklagimla
tasarlanmasi olumlu sonuclar verecektir.

Dil bilgisi daha once ifade edildigi gibi fonetik (ses bilgisi),
morfoloji (bigim bilgisi) ve sentaks (s6z dizimi) gibi temel alt dallara
ayrilmaktadir. Dolayisiyla yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi dil bilgisi
konular1 arasinda dogrudan bu basliklar degerlendirilmese de Al
diizeyinden itibaren 3 temel alani kapsayan bir¢ok konu bulunmaktadir.
Bu konularin 6gretiminde hem egitim setlerinde hem de &greticilerde
bulunan yetersizlikler dil bilgisini 6grenicilerde “gelistirilmesi zor yeti”
olarak algilanmasina sebep olmaktadir. Bu sebeple Al diizeyinden C1
diizeyine kadar bazi temel dil bilgisi konularmin 6gretimiyle ilgili
sorunlara ve gerekli bilgilere asagida deginilecektir.

6.3. Yabane Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Ses Bilgisi

Ses bilgisi kisaca herhangi bir dilin seslerini ve bu seslerin
ozelliklerini inceleyen bilim alanidir (Karaagag, 2022). Seslerin
olugumu, seslerin bogumlama o6zellikleri ve siiflandirilmasi, seslerin
sozciiklerdeki siralanisi, ses degismeleri, hece yapisi, vurgu ve tonlama
ses bilgisinin baslica inceleme alanlaridir (Eker, 2015, s. 33).

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde Ogrenicilerin Al
diizeyinin ilk derslerinden itibaren kalinlik-incelik ve diizlik-
yuvarlaklik uyumu ile ilgili bilgileri edinmesi gerekmektedir. Unliilerin
cikis yerlerine gore (agzin arkasi ve Onii: a, 1, 0, u; kalin, e, i, 0, Ui; ince)
Tiirkge ve diger akraba dillerin en karakteristik 6zelliklerinden birisi
literatiirde “biiyiik tnli uyumu” olarak bilinen kalinlik-incelik
uyumudur. Ornegin ad veya fiil kokii kalin siradan ise kalin, ince
siradan ise ince Unliilii gorevli dil dgeleri getirilir. Gorevli dil dgesi
getirilirken son hecedeki iinliiniin kalinlig1 inceligi esas alimir. Eski
Tirkge Donemi’ne ait yazili metinlerde kalinlik-incelik uyumunun
kuralli bir sekilde bulunmas1 (Tekin, 2016 s. 53; Eraslan, 2012, 71;
Gabain, 2007, s. 41) bu uyumun eskiligini ve Onemini kanitlar
niteliktedir.

Yabancilara Tiirkge Ogretmek amaciyla hazirlanmis egitim
setlerinin Al diizeyinin ilk {nitelerinde ¢okluk eki yer almaktadir.
Morfolojik yontemle ¢okluk yapiminda en ¢ok kullanilan gorevli 6ge
+lAr ekidir. Kavramlarin birden fazla oldugunu ifade ederek belirsiz
cokluk yapan bu ek adlarin {izerine kalinlik-incelik uyumuna gore
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gelmektedir. Dolayisiyla ayr bir ses bilgisi anlatimi Al diizeyindeki
ogreniciler i¢in uygun olmasa da gorevli dil 6gelerinin belli bir uyuma
gore geldigi bilgisi gereklidir. Kalinlik-incelik uyumunun disinda
diizlik-yuvarlik uyumu da yine ayni diizeyde 6nem arz etmektedir.
Dudak uyumu olarak da bilinen bu uyumun bilgisinin 6zellikle 4 {inliilii
isletme veya tiiretme eklerinin kullaniminda 6grenicide bulunmasi
gerekir. Ornegin -ml soru ekinin 6gretiminde ciimle diizeyinde drnekler
verilerek anilan uyum 6grenicilere kazandirilabilir.

-Burasi siif mi? (1-1) -O silgi mi? (i-i)
-Burasi yol mu? (o-u) -Bu tag m1? (a-1)
-Surasi ev mi? (e-i) -Su Gt mii? (i-i)

-Suras1 gdl mii? (6-ii)
-Oras1 okul mu? (u-u)

Sonug olarak yukaridaki 6rneklerden sonra:

a-1 1
e-i i
o-u u
o-ii i

gibi konuyu Ozetleyen bir tabloyla diizliik-yuvarlik uyumu
Ogrenici i¢in kalict hale getirilir. Ayrica 6greniciye bu ses bilgisi
kuralinin Tiirk¢e 6grenimi boyunca tiim becerilerde ihtiyaci olacagi
bilgisinin aktarilmasi gerekmektedir. Ana dili farkli dil ailelerine
mensup Ogrenicilerin  6zellikle yazma becerisindeki 1-i, U-i
karmasikliginin giderilmesinde dogru ve islevsel bir sekilde bu uyumun
Ogretilmesinin yarar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Tirkcede 1iinli uyumlari disinda {insiiz  uyumu da
bulunmaktadir. Al diizeyinde genellikle “bulunma durumu” yani
eklendigi ada zamanda ve mekanda bulunma anlami katan +DA ekinin
anlatimina iinsiiz uyumu ya da bilinen adlartyla iinsiizlerin benzesmesi
veya sertlesmesi olay1 eklenmelidir. Kisaca eklenecegi adin sonunda “c,
f, h, k, p, s, s, t” lnsiizleri bulunuyorsa ve ek “b, ¢, d, g” yumusak
iinsiizleriyle bagliyorsa bu linsiizler sirasiyla “p, ¢, t, k” ile yer degistirir.
Ornegin simf sozciigiine +DA eki +ta seklinde gelmektedir. Bu ses
bilgisi kuralinin dgretilmesi {inlii uyumlarinda oldugu gibi 6zellikle
yazma becerisinde yapilmasi muhtemel yazim yanliglarii 6nleyecektir.
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Tiirkgede birgok ses olayr bulunmaktadir. Okuma-anlama
metinlerinde sik karsilasilan ses olaylarina (genisleme, darlasma, tinlii
diismesi) dil bilgisi anlatiminda bahsedilebilir.

6.4. Yabane Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Sekil Bilgisi

Sekil bilgisi / bicim bilgisi veya morfoloji bir dildeki asil
(anlaml dil 6geleri; adlar / fiiller) ve bagli bicim birimleri (gorevli dil
Ogeleri; tiiretme ve isletme ekleri; edat, baglag) inceleyen dil bilgisi
alamdir. Tiirkgenin eklemeli bir dil olmasi sebebiyle igerisinde farkli
gbrev anlami tasiyan bircok eke sahiptir. Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi setlerinde Al diizeyinden itibaren Ggrenicilere birgok ek
ogretilmektedir. Bunlarin basinda 6nce ad veya ad soylu kavram
isaretlerinden sonra kullanilan ad isletim ekleri gelmektedir. Literatiirde
isim ¢ekim ekleri olarak adlandirilan ¢okluk, iyelik, durum ve soru
kategorisi s0z dizimine ait unsurlardir. Yukarida anilan gorevli dil
Ogelerinden tiiretme ekleri morfolojik yolla yeni kavramlar isaretleme
goreviyle Tirkcede kullaniimaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde fiillerin birlikte kullanildigi hal ekleriyle 6gretilmesinin
sebebi hal kategorisinin ileriye doniik, ¢ekimlik bagli gorevli dil dgesi
olmasindan kaynaklanmaktadir. Eklemeli dillerde s6zciiklerin gorevleri
ve degerleri bulunduklar: yere gore degil; kurduklari kavram iliskisine
gore belirlendigi icin (Borekgi ve Kara, 2021, s. 159) tasidiklari ifadeler
geneldir.

Gedizli tarafindan yapilan arastirmada Tiirkiye Tirkgesinde
toplam olarak 195 yapim eki kullanildigi ve bu eklerden 154’1 s6zciik
kok ve govdelerini isimlestirirken, geriye kalan 41ekten 20°si isim kok
ve govdelerini, 21’1 de fiil kok ve govdelerini fiillestirdigi saptanmistir
(Gedizli, 2012, s. 3355). Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretim setlerinde
195 tiiretme ekinin en sik kullanilanlar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda
tiiretme eklerini igermesi agisindan eksiklikler oldugu goriilmiistiir.
Memis (2019) yapim eki 6gretiminin Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin kelime tliretme becerisi lizerindeki etkisini inceledigi
calismasinda Tirkce dil bilgisi kitaplarindan yararlanarak siklikla
kullanildig1 belirtilen 39 tiiretme eki belirlemistir. Bu ekler +cA,
+CI/+CU, +Clk/+CUk, +DAs, +I/+1U, +lIk/+1Uk, +()ncl/+(U)ncU,
+sAl, +slz/+sUz, -Ak, -¢, -GAn, -Gl, -GIn/-GUn, -1/-U, -(y)Ici/-
(y)UcU, -k/-(hk/-(U)k, -m/-()m/-(U)m, -mAn, -tI/-tU/-(I)ntl/-(U)nty,
+Al, +l, +lA, +1An ve +lAs seklindedir (Memis, 2019, s. 779). Soz
konusu eklerden +CI/+CU, +lI/+IU, +lIk/+IUK, +(I)ncl/+(U)ncy,
+slz/+sUz Tiirkge 0gretim setlerinin genelinde yer almaktadir. Yeni
kavramlar isaretlemede kullanilan bu gorevli dil 6gelerinin sayilarinin
tespit edilen toplam sayiya gore az oldugu aciktir. Tiirkgenin ekler
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vasitasiyla bir¢ok kavram olusturdugu diisiiniildiigiinde yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde daha fazla tiiretme ekine ihtiyag
bulunmaktadir. Ciinkii Ogrenicilerin daha fazla ek bilmesi yeni
kavramlar1 ifade etmesinde ve sozciik dagarciklarini genisletmesinde
onemli rol oynamaktadir. Bir ekin eklendigi sozciige kattig1 anlami ve
islevi kavrayan 6grenici Tiirk¢edeki kullanim sikligina gore isim veya
fiil koklerine o eki getirdiginde anlamli yeni sdzciikler tiiretecektir. Bu
durum Ogrenicin dil bilgisi yeterligini {ist seviyeye c¢ikarmasinin
yaninda duyussalligini da olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Ornegin isimden isim yapan +1I eki ¢ogu gretim setinde Al
veya A2 diizeyi dil bilgisi konular1 igerisinde yer almaktadir. Ek
isimden isim veya isimden sifat gorevinde tiireten islek eklerdendir
(Korkmaz, 2009; Ergin, 2009). Yedi Iklim Tiirkge A1 Ders Kitabi’nda
+1I ekinin iglevi ve tasidigi anlam ile ilgili higbir agiklama yer almazken
“Marketten bir kilo tuzlu fistik aldim” climle 6rnegi verilmistir (Yedi
Iklim, 2015, s. 61). Yeni istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkce
A2 Kitabi’nda ekin eklendigi ismi sifat yaptig1 agiklamasindan sonra
“Bu makarna ¢ok tuzlu” drnegi verilmistir (Yeni Istanbul, 2020, s. 18).
Anilan iki sette ek ile ilgili yapilan aciklama ve verilen climle 6rnekleri
arasindaki uyusmazlik ekin 6gretimini zorlastirmaktadir. Dil bilgisi
ogretimi ile ilgili karsilasilan sorunlar igerisinde ek Ggretiminin
bulunmasinin sebeplerinden biri 6grenicilerinin kullandig1r egitim
setlerindeki dil bilgisi konu anlatiminin ve 6rneklerinin yetersizligidir.
Anlamli dil 6gelerinin sadece isim ve fiilden olustugu bilgisiyle anilan
ekin islevinin “eklendigi ada sifat gorevini ylikleyerek sifat tamlamasi
yapmak” veya “isimden yeni isimler tiiretmek” oldugu 6grenicilere
aciklandiktan sonra ekin hem yeni ad tiirettigi hem de sifat gérevinde
kullanilan ad yaptig1 ciimle drnekleri verilmelidir.

6.5. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Séz Dizimi

Anlamli ve gorevli dil Ogelerinin bir dizge igerisinde yer
almasiyla dil denilen kavram olugmaktadir. Bu 6gelerin birbirleriyle
kurdugu gegici iligki sonucunda geleneksel dil bilim ydntemlerinin
benimsendigi aragtirmalarda veya en bilinen sekliyle “isim ve fiil
¢ekimi” bagliklart altinda degerlendirilen “kavram iligkileri” konusu dil
bilgisi 6gretiminde s6z dizimi / sentaks alt daliyla ilgilidir. S6z dizimi
genel olarak s6z dizimini olusturan s6zlerin baglanma bigimleri ile s6z
obegi ve climle tiirlerini arastirmaktadir (Karaagag, 2022, s. 742).
Sozliikte genellenen  bilgiler s0z dizimi diizleminde
bireysellesmektedir. Yani bu kuruluslar siirekli kavram ifadesi tasiyan
kuruluslardan farkli olarak dili kullananlarin biitiini i¢in degil
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haberlesenlerin belli bir kesimi igin gegerlidir. Dolayisiyla tasidiklar
ifade de genel degil, nisbidir (Gemalmaz, 1982, s. 135).

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi setlerinde Tiirk¢enin s6z
dizimi hakkinda herhangi bir bilgi bulunmamasi dogal karsilansa da
kavram iligkileri baslig1 altinda degerlendirilmesi gereken ad isletimi
konusunda iyelik ve hal kategorisinin  Ogretimi  eklerle
sinirlandirilmistir.  Yabanci dil olarak Tiirkge oOgretimi ile ilgili
hazirlanan el kitabi niteliginde veya metodoloji ile ilgili aragtirmalarin
“dil bilgisi O6gretimi” boliimlerinde séz dizimi hakkinda gerekli
bilgilerin yer almamasi (Durmus, 2013; Gilizel ve Barin, 2013;
Sarigoban (ed.), 2015; Yildirim ve Tiifek¢ioglu (ed.), 2016) konunun
Ogretiminin  teorik alt yapisinin  Ogreticilerde  bulunmasini
zorlastirmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi sorunlar ile ilgili yapilan
arastirmalarda hal kategorisinin &gretimi hakkinda elde edilen
bulgulara gore oOgreticilerin ve 0&grenicilerin zorlandig1 dikkati
¢ekmektedir (Mert, 2003, s. 29).

Ad veya ad soylu kavram isaretlerinin tizerine gelen disa doniik
gorevli dil 6gelerinden olan hal ekleri ad ile eylem arasinda s6z dizimsel
iligkiyi kurarak yiiklemin zaman, yer-yon, ayrilma, hedef, sebep, vasita,
sinirlandirilma, bulunma gibi yonlerden belirleyilerini / agiklayacilarim
ve tiimleglerini (Alyilmaz, 2010, s. 113) olusturmaktadir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretimi setlerinde Al ve A2 diizeyinde yer alan hal
kategorisine ait eklerin kullanimu ile ilgili 6greniciler tarafindan yapilan
arastirmalarda bir¢ok yanlis tespit edilmistir. Yapilan bazi ¢alismalarda
ulasilan sonuglara bakildiginda 6grenicilerin ana dillerinin bagli oldugu
dil ailesi, yas, milliyetleri gibi 6zelliklerinin farkli oldugu i¢in bir
arastirmada belirtme kategorisindeki yanlis sayisi fazlayken (Giiler ve
Eyiip, 2016) digerinde yonelme kategorisinde yanlig sayisinin fazla
oldugu (Yilmaz Atagiil ve Yahsi Cevher, 2015) gortilmektedir. Yapilan
yanliglarin temel sebepleri eklerin yanlis yerde kullanimi, hig
kullanilmamasi1 veya birbirinin yerine kullanilmasindan olusmaktadir.
Hal kategorisinin dgretiminde Ogretici ve Ogrenici tarafinda yasanan
zorluklarm  temel sebebi hal kategorisinin ek diizeyinde
ogretilmesinden kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla eklerin adlandirilmasi
da genel egilime gore belirlenmistir. Hal kategorisinin s6z dizimsel
diizlemde yani kavramlar arasindaki iligki olarak degerlendirilmemesi
konunun ad igletimi eki dizeyinde kalmasina sebep olmakta ve
Ogretimi  zorlagtirmaktadir. Gemalmaz ve oOgrencileri tarafindan
yaptirilan lisansiistii tezlerde hal konusu bir kategori olarak
degerlendirilmekte ve kavram iliskisi bashigi altinda dikkatlere
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sunulmaktadir. Kategorilerin adlandirilmasinda tagidiklar1 anlamlar ve
islevleri rol oynamaktadir. Ornegin Alyilmaz tarafindan doktora tezi
olarak hazirlanan “Orhun Yazitlarinin S6z Dizimi” (Alyilmaz, 1994, s.
50-82) baslikli ¢alismada hal kategorisini olusturan ekler “belirten
hali”, “belirtilen hali, “bulunma hali”, “nesne hali (belirtisiz nesne hali,
belirtili nesne hali)”, “bulunma hali (zamanda bulunma hali, mekanda
bulunma hali)”, “ayrilma hali”, “¢ikislik hali”, “yonelme hali”,
“birliktelik-beraberlik hali”, “karsiliklilik hali”, “hedef hali”, “sebep
hali”, “vasita hali”, “gorelik hali”, “nasillik hali”, “nicelik hali (kesin
deger hali, yaklasik deger hali)”, “karsilastirma hali, “sinirlandirma
hali”, “benzetme hali”, “seslenme hali” olarak siniflandirilmistir.
Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi setlerinin genelinde A1-A2
diizeyinde deginilen hal ekleri belirtme, yonelme, bulunma-kalma,
cikma-ayrilmadir. Eklerin tagidigi tek bir isleve gore adlandirilmasi
konunun Ogretiminde eksiklikler ortaya ¢ikarmaktadir. Gazi
Universitesi Tomer tarafindan hazirlanan “Yabancilar I¢in Tiirkge Dil
Bilgisi (A1-A2-B1)” adli eserde hal kategorisinin 6gretimi Tiirkgenin
yapisina ve modern dil bilim yoOntemine uygunluguyla dikkat
cekmektedir. Ornegin “ayrilma hali”nin (+DAn) islevleri:

1. Hareketin kaynagini, baslangi¢ noktasini gosteririr,

2. Biitiinlin bir pargasini hareketle iliskilendirme goérevinde
kullanilir,

3. Hareketin sebebini gosterir,
4. Karsilastirma ctimlelerinde kullanilir,

5. Fiilin baslangi¢ zamaninin ya da noktasinin bildirilmesi
gorevinde kullanilir seklinde maddelenerek aktanlmustir. (Gazi
Universitesi Tomer, 2014, s. 82).

Tiirkge ogretiminde ad-ad ve ad-eylem arasindaki iligkiyi
saglayan eklerin temel islevleri ve gorev anlamlarinin Ogreniciye
aktarilmasiyla Tiirk¢enin s6z dizimi 6zelliklerinin bir boliimii dolaylh
yoldan kazandirilmaktadir.

Tiirk¢ede dilin ekonomiklik ve anlasilabilirlik yasalar1 geregi
bazi ekler aginarak veya kendi gorevlerini bagka gorevli dil 6gelerine
devrederek isaretsiz (/.9./) olarak kullanilmaktadir (Sen, 2022).
Isaretsiz gérev ogeleri Tiirkcenin ilk yazili metinlerinden itibaren
yaygin olarak kullamilmistir. Orhun Yazitlari’nda belirten, belirtilen,
belirtili-belirtisiz nesne, bulunma, sebep, nicelik, seslenme hallerinin
isaretsiz kullanimlarinin 6rnekleri bulunmaktadir (Alyilmaz, 1994).
Ornegin Kol Tigin Yazit'mn Dogu yiiziindeki “on ok bod(u)n
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(e)mg(e)k korti: On Ok milleti sikanti gordii (K6l Tigin Dogu yiizi 19.
satir; Tekin, 2014, s. 28; Alyilmaz, 2005, s. 44) ciimlesinde emgek
“sikint1” kavram isareti climlede nesne gorevinde olup isaretsiz
kullanilmustir. Tiirkiye Tiirk¢esinde Bilge kitap okudu ctimlesinde kitap
Kavram isareti climlenin nesnesidir ve isaretsiz olarak kullanilmustir.
Isaretsiz gorev Ogeleri ciimlenin bircok yerinde islevsel olarak yer
almaktadir. Bu nedenle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
Ogrenicilere B2, C1 ve Akadamik Tiirk¢e diizeylerinde iletisimin derin
yaptyla kuruldugu goriisiinden yola ¢ikilarak isaretsiz gorev 6gelerinin
islevi aktarilip 6zellikle konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenebilir. Borekei ve Kara da hal kategorisinde zamanda bulunma
ifade eden bi¢im birimleri /+In/, /+1Ayln/, /+DA/ veya /.Q./ olarak
belirtip ogreticinin zaman + yiiklem iligkisi kuran bigcimleri baglam
icinde ayrintilariyla 6gretmezse 6grenenin kendi dil edincinden yola
cikarak derin yapidaki zaman+ yiiklem iliskisini sezdigini ve hedef
dildeki en yaygin bigcimbirimi sectigini ifade etmistir (Borekgi ve Kara,
2021, s. 156).

S6z dizimi yalnizca ciimleleri inceleyen bir bilim dali degildir.
Tiirkgede morfolojik yontemle kavramlarin isaretlenmesi en bilinen ve
yaygin yontem olsa da soz dizimsel yontemlede birgok kavram
isaretlenmekte ve bazi kategoriler ifade edilmektedir. Alyilmaz (2018,
s. 16) soz dizimsel yolla isaretlenmis kavram isaretlerini sdyle
gruplandirmstir:

1. Belirtisiz ad tamlamasi yapisindaki kavram igaretleri

2. Sifat tamlamasi1 yapisindaki genel anlamli kavram igaretleri
3. Birlesik eylem yapisindaki kavram isaretleri

3.1. Ad + eylemden olusan kavram isaretleri

3.2. Eylem-bag-fiil / ula¢ eki + eylem yapisindan olusan
kavram isaretleri

4. Belirte¢ + eylem yapisindan olusan kavram isaretleri
5. Nesne + eylem yapisindan olusan kavram isaretleri®
6. Tekrar gruplarindan / ikilemelerden olusan kavram isaretleri

7. Diger sozciik gruplarindan olusan kavram isaretleri

5 Belirteg + eylem yapisindan olusan kavram isaretleri ile nesne + eylem yapisindan
olusan kavram isaretleri Tiirkgenin ilk yazili metinlerinden beri fiil deyimlerini
olusturmaktadir. Ayrintili bilgi i¢in bk. (Alyilmaz, 2003).
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8. Ciimlelerden olusan kavram isaretleri.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde ad tamlamalar1 6nem
arz etmektedir. Arica ve Od (2015, s. 392) tarafindan yapilan “Yabanci
Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Tamlama Algist Sorunlar” adl
calismada belirtili ve belirtisiz ad tamlamasi yapiminda 6greniciler
tarafindan yazma becerisinde yanlislar yapildig1 ve 6grenmede zorluk
cektikleri saptanmustir. Ozellikle belirtisiz ad tamlamalar1 sdz dizimsel
yontemin Ogretiminde kullanilacak ve bu konuda farkindalik
olusturacak yapilardandir. Ogretim setlerinde belirtisiz ad tamlamalari
Al diizeyi dil bilgisi konulari igerisinde yer almaktadir. Ogrenicinin ad
koklerine gelen +llk addan ad yapim ekiyle yeni bir kavram tiirettigi
bilgisi kullanilarak belirtisiz ad tamlamasi yapisininda iki 6genin
(tamlayan-tamlanan) bir araya gelmesiyle yeni ve tek kavramu ifade
ettigi Tirkgenin her zaman morfolojik yontemle kavram
isaretlemedigini kanitlar niteliktedir. Bu sebeple birden fazla anlam
Ogesiyle kurulmus kavram isaretleme yoOnteminin “sézciikk yapim
yollar1” i¢inde Ogretilmesinin hedef kitlenin Tiirkgenin s6z varligini
sistemli bir sekilde 6grenmesini ve bunlar etkin sekilde kullanmasini
saglayacaktir (Alyillmaz, 2018, s. 23).

6.6. Sonug ve Oneriler

Dil 6gretimi alaninda gegmisten glinlimiize kuram, yontem ve
teknikler bakimindan siirekli bir gelisme ve degisim yasanarak anilan
alan yeni aragtirmalarla kendisini giincellemektedir (Sahin, 2021).
Gilinlimiizde yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi setleri Avrupa Ortak
Bagvuru Metni ¢ergevesinde iletisimsel yaklasimin yontemlerine gore
hazirlanmaktadir. Iletisimsel yaklasim okuma-dinleme-konusma-
yazma becerilerinin hepsinde 6grenicinin yetkinligini artirarak hedef
dilin 6grenilmesini amaglamaktadir. Iletisimsel yaklasim temeliyle
hazirlanan 6gretim setlerinde dil bilgisi 6gretimi i¢in ayr1 bir bolim
olmamasi ve basvuru metninde dil bilgisi 6gretimi ile ilgili becerilerin
igerisinde yer almasi goriisii, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dil
bilgisinin yeri ve Onemi hakkinda arastirmacilar tarafindan fikir
ayriliklarina sebep olmustur. Ancak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
alaninda dil bilgisi 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismalarda dgretici ve
Ogrenicilerin dil bilgisi 6gretimi / 6grenimi hususunda birgok problem
tespit edilmistir. Fidan (2016, s. 268) tarafindan yapilan arastirmada
ogretmenlerin  %91.30’unun dil bilgisi &gretiminde ek materyal
kullandigr sonucuna ulagilmigtir. Er vd., (2012) ile Altunkaya’nin
(2021, s. 16) arastirmalart da kaynak yetersizligi dil bilgisi 6gretimi
sorunlarindan biri olarak dikkati gekmektedir. Alyilmaz ve Er (2016, s.
1410) tarafindan yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde kiiltiirel
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farkindalik konusunda yapilan ¢alismada 4 temel becerinin kiiltiirel
farkindalik olusturmasinin yaninda dil bilgisi 6gretimininde de kiiltiirel
Ogelere yer verilmesinin dil bilgisini kurallar biitiinii olmaktan
cikaracagl ve hedef dilin konusurlartyla iletisimi kolaylastiracag
goriigii belirtilmistir. Anilan bazi calismalardan anlasilacag1 iizere
Tiirkgenin ses bilgisel, sekil bilgisel ve s6z dizimsel yapist geregi dil
bilgisi Ogretiminin Ortiilk olarak yapilmamasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dil bilgisi 6gretimi
ile ilgili 6neriler agagida belirtilmistir:

1. Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde iletisimsel
yaklasim benimsense de Tiirk¢enin yapisal 6zellikleri geregi dil bilgisi
Ogretimi i¢in ayri bir ders planlanmalidir.

2. Tiirkcedeki iinlii, iinsliz uyumlar1 ve temel ses olaylart Al
diizeyinde dil bilgisi 6gretiminin bir konusu olarak Ogrenicilere
aktarilmalidir. Ses bilgisi kurallarinin son diizeye kadar uygulanacagi
Ogrenicilere vurgulanmalidir.

3. Her gorevli dil 6gesinin sekil bilgisi ile ilgili olmadig
konusunda Tiirkge dil bilgisi kitaplart gilincellenmelidir. Yeni
kavramlar isaretlenirken Tiirkgenin sekil bilgisel yontemin (eklerle
sOzciik yapimi) yaninda s6z dizimsel yontemin de Tiirk¢enin ilk yazili
metinlerinden itibaren Tiirk¢ede yaygin sekilde kullanildigi 6greticiler
tarafindan g6z 6niinde bulundurulmalidir.

4. Dil bilgisi 6gretiminde belirtisiz ad tamlamalar1 kullanilarak
s0z dizimsel yontem Ogrenicilere tanitilmalidir.

5. Hal ekleri basta olmak {izere eklerin 6gretiminde anlamin
yaninda islev gz ardi edilmemelidir. Ornegin +DAn ekinin sadece
c¢ikma veya ayrilma ifade eden bir ek oldugunun ifade edilmesi
konunun eksik aktarilmasina sebep olmaktadir. Ekler kategori
diizeyinde oOgretilmeli ve eklerin kavramlar arasinda iliski kurup
kurmadigina dikkat ¢ekilmelidir.

6. Ciimle igerisinde birgok isaretsiz gorev Ggesi bulunsa da
temel isaretsiz gorev Ogeleri 0rnegin ligiincli sahis kisi ekinin veya
belirtsiz ad tamlamalarindaki tamlayan ekinin sadece yiizey yapida

7. Akademik Tiirk¢e egitiminde Tiirkgenin yapisal ve soz
dizimsel ozelliklerine daha ¢ok yer verilmelidir.
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Giris

Kelime 6gretimi Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil §gretiminde
en 6nemli kavramlardan biridir. Bir dili 6grenirken ilk olarak o dildeki
kelimeleri Ogrenmeye baglariz. Kelimenin dilimizdeki karsiligini
ogrenmek tek basma yeterli degidir. Kelimenin dil i¢indeki anlam
diinyasin1 kavramak gerekir. Karadiiz, “Baslangicta tek bir anlam
olarak adlandirilan temel anlama sonradan eklenen yan anlamlar dilde
kavram diinyasinin gelismesi, zenginlesmesi demektir” (Karadiiz,
2009, s. 6) der. Buna gore kelimeyi anlamak ve dogru kullanmak
kelimenin anlam diinyasini kavramakla miimkiindiir. Ogrenici kelime
hazinesini gelistirip kelimenin diger kelimelerle iligkisini kavramaya
basladikca hedef dildeki becerileri gelisecektir. “Dili 6grenen bireyin
edindigi sozclik sayisindaki artigla hedef dile hakimiyeti de
artmaktadir” (Ozbay ve Melanlioglu, 2013). Dil bilgisi agirhikli olarak
verilen egitimlerde kelime G6gretiminin yetersiz kalmasi hedef dilin
Ogrenilmesini  gli¢lestirmektedir. Yabanci dil 0Ogretirken sozciik
dagarcigimi gelistirmeye yonelik yontem ve teknikler kullanmak dil
Ogretimini kolaylastiracak, 6grenicinin kalici 6grenmesine yardimci
olacaktir. Ogrenicinin ikinci / yabanci dil 6grenme nedeni ve ulasmak
istedigi hedefe gore uygun yontem ve teknikle kelime ogretimi
yapilmalidir.

7.1. Sozciik Nedir?

Sozciik, Tiirk Dil Kurumu Sozliigiimde (2011, s. 1381)
“Anlamli ses veya ses birligi s6z.” olarak tanimlanmaktadir. Bununla
birlikte ¢esitli kaynaklarda farkli tanimlar1 da bulunmaktadir.

Vardar'a (2002, s. 181) gore “Sozciik; bir ya da birden ¢ok ses
biriminin olusturdugu, yazida iki bosluk arasinda yer alan, ¢ogu kez
anlamsal bir birim olusturan, sdylemde belli bir birlik sunan, gesitli
dizimsel kullanimlarinda bigim olarak hi¢ degismeyen ya da bir
boliimiiyle degisim gosteren eklemli ses ya da sesler 6begidir.”


https://orcid.org/0009-0009-6366-4756

Imer vd., (2011, s. 228-229) tarafindan “sdzciik; kendisinden
once ve sonra bir bogluk bulunabilen, anlam tasiyan birim; bir sdzce
icinde tek bir bicimbirimden olusabildigi gibi, tiimce i¢inde gerekli
ekleri de almis olan gerekli diger birimlerden bagimsiz olarak
sOylenebilen birim” olarak tanimlanmustir.

“Kelime, manas1 veya gramer vazifesi bulunan ve tek basina
kullanilan ses veya sesler toplulugudur” (Ergin 2002, s. 95).

“Yazi dilinde, aralarinda belli bir bosluk birakilan, konusma
dilinde ise belli duraklamalarla sezilen; ¢ekim ve tiiretim gibi belli
islemlere tabi olarak cesitli bicimlenis 6zellikleri gosteren, genellikle
yeri ve konumu degistirilebilen, baglam iginde bir anlam, islev ve
kullanim degeri kazanan, dilin ¢ok yonlii 6zellikler gdsteren en temel
birimidir” (Y1ilmaz, 2014, s. 90).

Bu tanimlara bakilacak olursa bir ya da birden c¢ok ses
biriminden olusan sézciiklerin 6niinde ya da sonunda bosluklar vardir.
Sozciikler baglam iginde kendilerine ait anlama sahiptirler. Degisik
bicimbirimler alabilir ve yeni anlamlar edinebilirler.

7.2. Soz Varhgi Nedir?

Sozvarligt deyince sozcik ile ilgili diger kavramlarin
biitiinlinii anliyoruz. Sozvarlig1 sozciikten daha genis bir yapidir. Bir
milletin s6z varligi o milletin asirlarca yasattigr kiiltiirii, bilgeligi,
diisiince tarzini yansitir.

Bir dilin s6z varligin1 Aksan, farkli zamanlarda '...yalnizca o
dilin sozciiklerini degil; deyimlerin, kaliplagmis s6zlerin, atasozlerinin,
terimlerin ve ¢esitli anlatim kaliplarinin olusturdugu biitiin' (Aksan
2006, s. 8). ve ... tiretmede gorev alan bicimbirimlerini, birlesik
sozciik, deyim, atasozii, kaliplasmig s6z gibi 6geleri” (Aksan, 1981, s.
112) olarak tanimlar. Dilin s6z varliginin zenginligi o dilde anlama,
anlatma faaliiyetlerini derinlestirir, bilim ve sanat eseri Uretimini
destekler.

Yabanct dil 6gretiminde sdzciik Ogretiminin asil amact
sozvarligini genigletmektir. S6z varligi genisledikge dil 6greniminde
ilerleme kaydedilmis sayilir.
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7.3. Tiirkgenin ikinci / Yabana Dil Olarak Ogretiminde
Sozciik Ogretiminin Yeri

Ikinci/yabanci dil grenirken kelime bilgisi anlama (dinleme,
okuma) ve anlatma (konugma, yazma) becerileri ile dogrudan iligkilidir.
Dil 6greniminde sozciik dagarciginin zenginligi onemli olumlu katkilar
sunmaktadir.

Ogrenicinin sdzciik dagarcigi bildigi tiim kelimeleri kapsar.
Aktif bir sekilde kullansa da kullanmasa da bireyin bildigi tiim
kelimeler dagarciginda beklemektedir. Birey, dagarciginda tuttugu
kelimeler oraninda hedef dilde etkili anlama ve anlatma faaliyetlerinde
bulunabilecektir. Kelime 6gretimi diger kazanimlarin elde edilmesinde
onemli rol oynamaktadir. “Dort temel dil becerisi olan okuma, yazma,
konugma ve dinlemenin bireye kazandirilmasi, bireyin bu becerileri
aktif olarak kullanilabilmesi, edinilmis sozciik dagarcigi ile yakindan
iligkilidir” (Karatay, 2004, s. 21).

Ogrenicinin okuduklarini anlamasi, duygu ve fikirlerini
anlatmasi dilin yapi tas1 olan sdzciiklerle gergeklesir. “Okuma, temel dil
becerilerinden biri olan ve bilgiye ulasmanin dnemli yollarindan birini
teskil eder” (Sahin 2019). Ogrenicinin okuduklarii ve dinlediklerini
eksiksiz anlamasi, akici konusmasi ve etkili yazmasit kelime
dagarciginin dolu olmasima baghdir. Bilmedigi kelimelerle dolu bir
konugmadan anlam ¢ikaramayacak, okudugu bir metni ve metnin ana
fikrini anlayamayacak, anlamadigi bir konuda konusamayacak, gerekli
mesaj1 iceren bir konugma yapamayacaktir. “Sozciikler, anlamin kiigiik
parcalart oldugundan onlar sozliikteki anlamlar1 ile 6grenmek yerine
climle i¢indeki anlamlartyla 6gretmek daha faydali olacaktir” (Karatay,
2004, s. 23). Kelimenin temel anlami disindaki anlam diinyasini da
Ogrenen Ogrenicinin hedef dili 6grenme ve o dildeki iletisim kurma
basarisi artacaktir.

Kelimelerin anlam diinyalar1 genistir. “Her sdzciigiin kesin bir
anlamidan ¢ok bir anlam-salkimi bulunmaktadir” (Baskan, 2006, s.
101). Ciimle iginde kelimenin muhtemel anlamlarindan biri
kullanilacaktir. Okudugu bir metni ya da dinledigi bir konusmayi
anlamak igin Ogrenicinin kelimenin baglam igerisindeki anlamini
bilmesi gerekirken metin yazma ya da konusma sirasinda kisinin
kelimeleri etkili bir bicimde kullanmasi beklenir. Bu da ancak diizenli
ve etkili bir kelime 6grenme stratejisiyle miimkiindiir. Pek ¢cok anlama
gelebilecek bir kelimenin yanlis anlasilmasi ya da yanlis kullanilmasi
saglikli iletisimi olumsuz yonde etkileyecektir.
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Yeni bir dil 6grendigimizde farkli kisilerle, yasam tarzlartyla
ve ortamlarla muhatap oluruz. 'Iginde bulunulan konuma uygun olarak
secilen sozciikler, kullanan kisileri toplumda 6n plana ¢ikarmakta, is
hayatlarinda da daha basarili, daha etkin insanlar konumuna
getirmektedir (Apaydin, 2001, s. 71). O zaman bir dilde kelimeleri
Ogrenirken hem bizi amacimiza ulastiracak hem de dil sayesinde yeni
tanistigimiz ortamda bizi dikkate deger kilacak sozciikleri segmeliyiz.
Boylece 6grendigimiz dilde sectigimiz kelimeler bizi pek ¢ok yonden
giiclendirecektir.

7.4. Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni'ne Gore
Kelime Ogretimi

Her bireyin farkli ozellikleri vardir. “Ogrenciler farkli
ortamlarda ve farkli tecriibelerle yetistikleri icin farkli algilar ve degisik
Ogrenirler. Her 6grencinin d6grenme sekli, egitim diizeyi ve yetenegi
farklidir” (Yahsi vd., 2018, s. 573). Ogrenicilerin ihtiyaclarinin ve
o0grenme durumlarinin farkli olmasi, bu isle ugrasanlar1 bir stardart
arayisina itmistir. Avrupa'da devlet okullarinda ya da 6zel okullarda, dil
Ogretimine bir standart getirmek amaciyla Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programi (CEFR), hazirlanmistir. Tiirkiye dahil pek ¢ok iilkede bu
standartlar1 dikkate alip 6gretim yapan pek ¢ok kurum bulunmaktadir.
Bu programa gore dil seviyeleri temel seviyeden ileri seviyeye dogru
siralanmigtir. Boylelikle dilde yeterlilikler ve kazanimlar agisindan
birlik saglanmustir. Avrupa Ortak Cerceve Programinda “Sozciik
Yetenegi” bir dilin s6z varligi ve dil bilgisi dgelerini igeren kelime
bilgisi ve bunlar1 kullanma yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Asagida,
Avrupa Ortak Cergeve Programinin s6z varligi 6geleri verilmistir:

Tablo 1. Avrupa Ortak Cerceve Programinda Belirtilen S6z Varliginin Ogeleri

Sabit Anlatimlar; biitiin olarak kullanilan ve 6grenilen birkag s6zciikten olugan
anlatimlardir.

Tiimce Selamlagmalar gibi dil islevleri. 'Nasilsiniz? Giinaydin! vb.
Kaliplar1 | Atasozleri, eski deyimler

Obeksi Anlamas: giic, kalip egretilemeler, He kicked the bucket (i.e. he
Deyimler |died)/ Sandikli koye gitti (51dii)

Sabit Biitiin olarak &grenilir ve anlamli tiimceler olusturmak igin
Yapilar bilesen sozciik ya da s6z dbeklerine ayrilmadan kullanilir.

Basit Sozciik Bigimleri; belli bir sdzciik bigiminin ¢esitli farkli anlami olabilir
(cokanlamlilik/polysemy), Oornegin; tank igine sivi koymaya yarayan metal
kap ya da zirhl1 ve silahli savas araci.
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Basit sdzciik bigimleri isim, eylem, sifat, zarf gibi agik sdzciik siniflarini igerir.
Bu smuflar da kapal1 sézciiksel smiflar igerebilir (6rnegin; haftanin giinleri,
yilin aylari, agirlik ve uzunluklar vb.).

(MEB Ceviri Komisyonu, 2021)

Tabloda da goriildiigii gibi s6z varligi 6geleri ilk sozciiklerden,
“Nasilsiniz?” gibi tiimce kaliplarindan, anlamas gii¢ kaliplardan, sabit
yapilardan, basit sozciik bigimlerinden olusan ¢ok genis bir alandir.
Yabanci dil 6grenirken ilk sozciikle baglayan bu yolculuk, ilerleyen
zamanlarda en zor kaliplar1 maharetle kullanacak dil becerisine dogru
ilerleyecektir. Bu ifade ve kaliplari 6gretilmesi dilin tiim becerilerinin
ogretilmesine dayanak saglayacaktir. Onemli olan bu kelime hazinesini
bir plan dahilinde sirayla ve diizenli olarak edindirmektir. “Bilinenden
bilinmeyene, kolaydan zora, basitten karmasiga, ve somuttan soyuta
gore siralanan sozciikler kalict bir bicimde 6gretilebilir” (Zengin, 2005,
s. 366). Ogrenici de bu siirecte hem kendisine 6gretim siiresince verilen
s0z varligin1 6grenmeye ¢alisacak hem de seviyesi ilerledikge kitap,
dergi, gazete, radyo, televizyon gibi araglar1 kullanarak diizenli olarak
kelime hazinesine yeni kelimeler katmak i¢in ¢aba gosterecektir.

7.4.1. Ogretilecek Kelimelerin Secimi

Bir dilde biitiin kelimeleri bir anda 6gretmek miimkiin degildir.
Ogretilecek kelimelerin segilmesi gerekir. Kelime segerken de belli
kriterlere gore hareket etmek gerekir. Ogrenilecek kelimelerin ne kadar
siklikla kullanilacagi, amaca uygun olup olmadiklari, 6greniciye fayda
saglaylp saglamayacagi gibi sorular sorulduktan sonra liste
hazirlanmalidir. “Dilde sik kullanilan kelimelerin iletisimsel degerinin
yiiksek oldugu, bu bakimdan kullanim siklig1 yiiksek olan kelimelerin
hem ana dili egitiminde hem de dilin yabanci dil olarak &gretiminde
oncelik kazanmasi1 gerektigi aciktir” Karadag (2013, s. 76). Dilin
“Temel S6z Varlig1” en sik kullanilan ya da ilk 6gretilecek kelimeleri
belirlemede yardime1 olacaktir.

Kimi yazarlara gore de kelime listeleri okuldaki sinif gibi belli
seviyelere gore belirlenmelidir. Kelime 6gretiminin metin {izerinden
yapilmas1 gerektigini anlatan calismalar da mevcuttur. “Ogrenilecek
kelimeler baslica okuma pargalarindan, 6zgiir okuma yapitlarindan,
yazma Odevlerinden, konugmalardan, ders programlarindan (6zellikle
terimler) ¢ikarilmalidir. Bunlarda sozciikler, kendi dogal kullanilma
ortami i¢indedir ve anlam sinirlari bellidir.” diyen (Gogiis 1978, s. 363)'
e gore hedef kelimeler metinden segilmelidir.
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Avrupa Ortak Cerceve Programi'nda Al ve A2 diizeylerinde
kelime 6gretimi temel diizeyde iletisimsel gereksinimleri saglayacak
sozciiklerin 6grenilmesini hedeflerken C1 ve C2 seviyelerinde
deyimler, kelimelerin yan anlamlar1 ve ginliikk ifadelerin etkin
kullanilmasini hedefler.

Tablo 2. S6z Varliginm Genisligini ve Cesitliligini Belirleyen Olgek

SEVIYELER SOZ VARLIGI

C2 Deyimsel ifadeler ve giindelik anlatim igeren ¢ok genis bir
sozliik birikimine iyi derecede hakimdir, anlamin yan
anlam diizeylerinin farkindadir.

Cl Dolayli ifadelerle bosluklarin aninda iistesinden gelmeye
izin veren genis bir sozciik birikimine iyi bir sekilde
hakimdir, az da olsa ifade ve kaginma stratejileri arayisi
igindedir.

Daha az karsilasilan kelimelerin/isaretlerin  bile es
anlamlilarim1 kullanarak hemen hemen tiim durumlarda
birkag kelime secenegi arasinda segim yapabilir.

Yaygin deyimsel ifadelere ve giindelik anlatima hakimdir;
kelimeleri/isaretleri oldukca iyi kullanabilir.

Kendi uzmanlik alaninda ortak olan teknik kelime ve
deyimsel ifade genigligini anlayabilir ve uygun sekilde

kullanabilir.

B2 Uzmanlik alanlarint diger uzmanlarla tartisirken kendi
alaninin temel teknik terminolojisini anlayabilir ve
kullanabilir.

Alaniyla baglantili meseleler ve ¢ogu genel konu igin iyi bir
s6z varligina sahiptir.

Sik tekrardan kagmmak igin ifadesini ¢esitlendirebilir
ancak sozliiksel bosluklar yine de tereddiite ve dolambaglt
ifadelere neden olabilir.

Cogu baglamda olduk¢a sistematik bigcimde bir¢ok
kelimenin/isaretin uygun es dizimlerini iiretebilir.
Uzmanlik gerektiren kelimelerin ¢ogunu anlayabilir ve
kullanabilir ancak bunun diginda uzmanlik gerektiren
terminolojisiyle ilgili sorunlar1 vardir

B1 Asina oldugu konular ve giinliik durumlarla ilgili iyi bir s6z
varligina sahiptir.
Aile, hobiler ve ilgi alanlari, is, seyahat ve giincel olaylar
gibi gilinliik yasamiyla ilgili ¢ogu konuda biraz dolayli
ifadelerle kendini ifade edecek yeterli kelimeye sahiptir.
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A2 Asina oldugu durumlar1 ve konular1 igeren rutin giinliik

islemleri yiiriitmek i¢in yeterli kelimeye sahiptir.

Temel iletisim ihtiyaglarinin ifadesi i¢in yeterli kelime
birikimine sahiptir.

Basit hayatta kalma ihtiyaclariyla basa ¢ikmak i¢in yeterli
kelimeye sahiptir.

Al Belirli somut durumlarla ilgili temel kelime/isaret ve 6bek

birikimine sahiptir.

A1 ONCESI | Tanimlayic1 yok.

(MEB Ceviri Komisyonu, 2021)

Bu dlgek, 6grenicinin belirlenen seviyelerdeki hedeflenen séz
varligimmi belirtir. Ogrenicinin kullanacagi ifadelerin genisligini ve
¢esitligini denetleme amacini giider.

Ogrenici, edindigi kelime hazinesini dogru zamanda dogru
ifadelerle kullanabiliyorsa sézciik 6gretimi amacina ulasmis demektir.
Kelime dagarcigindan ihtiyact olan ifadeyi secebilmek hedeflenen
beceridir. Asagidaki tabloda kullanicinin s6z dagarcigindan uygun bir
ifadeyi bulup kullanmasi denetlenir.

Tablo 3. Sozciiklerin Uygun Yer ve Zamanda Dogru Kullanilmasini

Denetleyen Olcek
SEVIYELER SOZCUK DENETIMI

C2 Kelime birikimini siirekli olarak dogru ve uygun
kullanir.

Cl1 Daha az yaygin olan kelimeleri deyimsel olarak ve
uygun sekilde kullanir. Ara sira kiigiik siirgmeler
var ancak dnemli kelime hatalar1 yok.

B2 Iletisimi engellemeden bazi karisikliklar ve yanlis
sozciik/isaret se¢imi olugsa bile sozliiksel dogruluk
genellikle yiiksektir.

Bl Temel kelime birikimini iyi kontrol eder ancak
daha karmasik diisiinceleri ifade ederken veya
agina olmadig1 konular1 ve durumlar ele alirken
biiyiik hatalar hald meydana gelir.

Asina oldugu konular tartigirken ¢ok c¢esitli basit
kelimeleri uygun sekilde kullanir.

A2 Somut, gilinliik ihtiyaclarla ilgili dar bir sozciik
birikimini kontrol edebilir.

Al Tanimlayici yok.

A1 ONCESI Tanimlayic1 yok.

(MEB Ceviri Komisyonu, 2021)
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Bu tabloda &grenicinin her diizeyde ulasacagi soz varlig
bilgisinin ne kadarmmi kullandigi degerlendirilir. Ogrenicinin kendi
sOzciik birikimine ne derece hakim oldugu, seviyesinin gerektirdigi s6z
varligini yanligsiz ve stirgmesiz kullanip kullanmadig1 denetlenir.

Ogrenicinin bir sdzciik ya da sdzciik grubunu hafizasinda
tagiyor olmasi yetmez. O s6z varligini, ihtiya¢ halinde kelime veya
kelime grubunun farkli durumlarda alacagi bigimsel ve anlamsal
degisiklikleri bilmesi ve s6z varligini farkli durumlarda kullanabilmesi
gerekir. Gerek anlama gerek anlatma faaliyetlerinde s6z varliginin, ses
bilgisi ve anlam diinyasiyla aktif bir sekilde goreve cagirilmasi
durumunda basaril bir s6zciik 6gretiminden s6z edilebilir.

7.5. Tiirk¢enin ikinci / Yabana1 Dil Olarak Ogretiminde
Sozciik Ogretimi Yaparken Kullanilan Yontemler ve Ilkeler

Yabancilara Dil Ogretiminde ve Yabanci Dil olarak Tiirkce
Ogretiminde geg¢misten giiniimiize ¢esitli yontem ve tekniklere
basvurulmustur. Bu bélimde en onemli yontemlere ve yontemler
¢ercevesinde uygulanan bazi tekniklere deginilecektir.

7.5.1. Dil bilgisi- Ceviri Yontemi

Eski bir yontem olan Dil bilgisi-Ceviri Yontemi, Arapca,
Latince, Yunanca gibi dilleri Ogretirken kullanilmistir. Yontem
ogretmen merkezlidir. Ogretmen hedef dilin dil bilgisini basitten
karmasiga dogru ogretir. Bu yontem sozciik Ogretimi agisindan
incelendiginde;

e Hedef dilde yazilmis eserleri okuma amagl oldugundan resmi
dilde kullanilan kelimelere agirlik verilmistir.

e Ezber gereklidir. Sozciiklerin anlamlar1 ezberletilerek 6gretilir.

e Bu yoOntemde sozciik dagarcigi kullanilan metinlerle sinirlt
oldugundan 6grencilerin s6z varligi da yeterince gelisemez
(Memis ve Erdem, 2013).

Bu yontemi kullanirken bagvurulan teknikler; metin g¢evirisi,
metinle ilgili sorular, es anlamli - zit anlamli kelimeler, bosluk
doldurma, 6grenilen kelimeyi ctimle i¢inde kullanma ve kompozisyon
yazma etkinlikleridir (Larsen ve Freeman, 1986, s. 4).
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7.5.2. Dolaysiz (Direkt) Yontem

1900’11 yillarda yaygin olarak kullanilmis bu yontem ‘Hedef
dili, dil bilgisi kurallarin1 ezberlemeden, ¢eviri ya da baska tiirlii
aciklamalar yoluyla, ana dilinden yararlanmaksizin 6grenilen dil ile
yasam arasinda dogrudan bir iliski kurularak 6grenme yolu’ (Demircan,
1990) olarak tanimlamak miimkiindiir.

Ogretim ortaminda hedef dilden baska dil kullanilmadigindan
sozciiklerin ana dildeki karsiliklart verilmez.

Yazili metinlere bagli kalmaksizin aktif olarak kullanilacak
sozciikler ogretilir.

Sozciik dgretimi konugma- dinleme becerilerileri aracilifiyla
da ornegin 6grenci-Ogretmen arasinda gegen sorular ve yanitlar ile
gelistirilebilmektedir. (Apaydin, 2007)

Sozcik  Ogretimi  resimlerin  ve  gercek  nesnelerin
gosterilmesiyle, drnek tliimeelerle yapilabilir.

Dolaysiz yontemde yiiksek sesle okuyarak, derste soru-cevap
etkinlikleri yaparak, Ogrencilere kendi yanliglarini diizelttirerek,
konugma aligtirmalar1 yaptirarak, bosluk doldurma etkinlikleri yaparak,
dikte calismasi yaparak ve Ogrencilere paragraf yazdirilarak 6gretim
yapilabilir (Howatt, 1984).

7.5.3. isitsel - Dilsel Yontem

Isitsel — Dilsel Yéntem, ikinci diinya Savasi sonrasinda
Amerikan ordusunun ihtiyaglarina binaen ortaya ¢ikmistir. Bu yontem;
dinledigini anlama ve konugsma becerilerine oncelik taniyan, bu
becerileri davraniggr 6grenme yorumlarindan yararlanarak, diyaloglar
ve yogun sozlii alistirmalar kullanarak dil yapilarini belirli bir siraya
gére Ogretmeyi amaglayan bir yabanci dil 6gretim ydontemidir.
(Demircan, 1990, s. 182-183).
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Yontemin S6zciik 6gretimine yonelik ilkeleri;

e Uzun sozciik listeleri yerine kelimeleri igeren diyaloglar
ezberlenir.

e Tekrar ¢gok dnemlidir
e Sozciikler Tiimevarim yontemiyle dgretilir.
e Ogrenme ortaminda hedef dil konusulur.

o Sozciikk O0greniminin amact iletisim kurarken bu sozciikleri
kullanabilmektir.

Ezber, taklit ve climle kaliplarinin sik tekrar edilmesi yoluyla
bol bol alistirma yapilir. Boylece 6grenci, bir siire sonra otomatik bir
iiretime gecmektedir ve hata orani her gecen giin azalmaktadir (Larsen
ve Freeman, 1986, s. 39-41).

7.5.4. Dogal Yontem

Dogal Yonteme gore yabanci dil ana dili gibi Ogretilebilir.
Dogal yontem klasik eserlerin diline degil giinliik hayatta konusulan
dile, yazil1 dile degil konugma diline agirlik vermektedir. “Yabanci dil
Ogrencilerine, basindan itibaren yalnizca, 6gretmenin kendi ana dili
olan yabanc1 dili kullanarak, siirekli konusma yoluyla iletisim kurmak
ve bu etkilesimi birbirleriyle bir metin olustururcasia baglantili, ama
dil bilgisi acgiklamasi yapilmaksizin anlagilabilecek oOl¢lide yalin bir
climle dizisiyle gerceklestirmek™ bi¢iminde tanimlanabilir (Demirel,
2007, s. 46).

Dil, bir dili ana dili olarak konusan kisilerden Ogrenilebilir.
Ogretmen hedef dilde ana dili konusuru olmali ve dgretim siirecinin
basindan itibaren hedef dilde konusmalidir. Ogrenci dilde okuma
yapmadan 6nce kelimeleri igitmelidir.

Bu yontemin sozciik 6gretimi ile ilgili ilkelerine gelince;
o Hedef dilde konusmak esastir.

e Dil 6greniminde sozciik 6gretimi 6n plandadir. Sik kullanilan
sozciikler secilerek ogretilir.

e Ogretmen konusur, 6grenci dinleyici roliinii iistlenir. Ogretmen
gerekirse jest ve mimiklere bagvurur.

e Bu yontemde ogrencilerin hedef dilde kendi baslarina
O0grenmeye yetecek kadar bilgi ve beceri sahibi olmalari
amaglanir. (Krashen-Terrell, 1983, s. 157).
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7.5.5. Bilissel Yontem

Bu yontem Chomsky'nin “Syntactic Structures” adli eserinden
etkilenerek sekillenmistir. Dil ediniminin yaratici bir siire¢ oldugu ve
zihinsel bir faaliyet oldugu iddia edilmistir.

Bu yontemin sozciik 6gretimi ile ilgili ilkelerine bakildiginda;
o (Gorsel ve isitsel araglardan faydalanilabilir.

e Hedef dil 6gretim siiresince ana dilde konusulmasinda sakinca
yoktur.

e Sesletim oOgretimi diger Ogretim etkinliklerinin iginde
verilebilir. Sesletim &gretimi i¢in ayr1 bir 6gretim etkinligi
yapmaya gerek yoktur.

o Sozciikk dagarcigmin genisletilmesi okuma caligmalarinin
verimli yiiriitiilmesi a¢isindan 6nem arz etmektedir, denebilir.

7.5.6. Toplu Fiziksel Tepki

Ikinci dili grenen bir kisi, bir ¢ocugun ana dilini edinirken
yaptig1 gibi once duyduklarina tepki vermekte sonra konugmaktadir.
Dolayisiyla dinleme konusmadan 6nce gelmektedir.

Fiziksel tepki yonteminde kelime 6gretilirken;

e Ogrenciler dnce tek kelimelik komutlar1 8grenir. Ornegin: 'Gel,
git, kalk vb.' gibi.

o Kelimeler konular i¢inde 6gretilir.

e Ogretim siirecinin basindan itibaren rol yapma ve dramaya
bagvurulur.

e Sozcukler ne kadar sik tekrar edilirse bellekte o kadar kalici
hale gelecektir.

7.5.7. Sessizlik Yontemi

) 1972 yihnda Gattegno tarafindan gelistirilen bir yontemdir.

Ogrenciler de 0gretmenler de ¢ofu zaman sessizdir. Ogrenci izler.

Sessizce dinler ve 6gretmenin hareketlerinden anlam ¢ikarir. Ogretmen

elindeki renkli gubuklarla ve hareketlerle 6grenciye bir seyler anlatir.
Ogretim yaparken;

e Ogrencinin ilk gordiigii seyler cubuklar ve ilk ogrendigi
sozcukler ¢ubuklarin renklerinin adidir.
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e (Cubuklarin sembolize ettigi renkler 6gretilir

e Yogun bir sdzciik 6gretimi siirecine gegilir.

e Son olarak dgrencilerin 6grendikleri sozciiklerle tlimce kurmast
istenir.
7.5.8. Grupla Dil Ogretimi

Ogrenci merkezli bir yontemdir. Ogrenciler smif icinde bir
cember olustururken dgretmen bu ¢cemberin disinda kalir. Ogrenciler
kiiciik gruplara boliiniir. Her gruptan sec¢ilen grup temsilcisi 6gretmen
ile 6grenciler arasinda iletisimi saglar.

Sozciik 6gretim siirecinde;

e Ogretmen ogrencilere, sdzciikleri ana dilinden hedef dile
cevirerek yardimci olaktadir.

e Ogrenciler kelimeleri ezberlerken kelimelerin sesletimiini
teypten dinlemektedirler.

e Ana dili kullanarak s6zciik 6gretimi yapan bu yontem basarili
bulunmamustir.

7.5.9. Telkin Yontemi

Bu yontemde 6gretmen 6grencilerin rahatga dil 6grenebilmek
icin kendilerini hazir hissedecekleri huzurlu bir ortam saglamalidir.
Ogrenciler duvarda asili panolardaki kural ve kelimeler sayesinde
farkinda olmadan da 6grenme saglar. Sarkilar esliginde ders islenir.
Ogrenci ders dinlerken kendini rahat hisseder. Bir konser dinler gibi
pasif bir halde de yeni kelimeleri ve dil bilgisini grenebilir. Ogretim
ortamini hazirlamak zor ve zahmetlidir.

Ogretim yapilirken;
o Kelime 6gretimine derslerin basinda ihtiya¢ duyulur.

e Ik iletisimin gerceklesmesi ilk kelimelerin &grenilmesine
baghdir.

e Ogretmen gerektiginde anadilde geviri yapabilir.
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7.5.10. Tletisimsel Yontem

Temel amag¢ gercek hayatta isimize yarayacak bir dil
yeterliligine sahip olmaktir. Ogrenciler hedef dilde iletisim kurabilmek
icin gerekli olan sozciik dagarcigmma sahip olmalidir. Dinleme,
konusma, okuma, yazma becerilerinin timiiniin &gretilmesi
amaclanmaktadir. “Iletisimsel Yontem, iletisimsel bir dil ve dil
kullanim modeli secerek, 6gretim bi¢iminin, arag-gereglerin, 6gretmen
ile ogrenci rolleri ve davranislariin, smif igi etkinlikler ile
uygulamalarin ona goére diizenlenmesi olarak tanimlanmaktadir”
(Demircan, 1990, s. 249).

Sozciik 6gretimi yapilirken;
e Ogretilen sdzciiklerin islevsel olmasina dikkat edilir.

e Sozciigiin anlasilabilmesi i¢in sesletim aligtirmalarina 6nem
verilir.

e Yer yer anadilde ¢eviriye basvurulabilir. Ogretilecek kelimeler
onceliklerine gore siralanir.

o Kelimeler dogru sekilde kullanilirsa iletisimsel yeterliligin
kazanilmas1 hedeflenir.

7.5.11.Se¢meli Yontem

Bu yontemde 6gretmen pek cok ydontemin amaca faydali ve
kullanigh taraflarini segerek bunlart bir arada kullanabilme imkanina
sahiptir.

Sozcik ogretiminde Diizvarim Yontemi’ne, dil bilgisi
kurallarim  6gretmede Biligsel Ogrenme Yontemi’ne, konusma
becerisini kazandirmada Isitsel-Dilsel ve Iletisimsel Yontemlere agirlik
verilmesi gibi. Se¢meli Yontem’in sozciik 6gretimi ile ilgili ilkeleri su
sekilde sunulabilir (Demirel, 2007, s. 57-58):

e Dil 6gretimi amag dille yapilmalidir. Gerektiginde ana diline
yer verilebilir.

e Sozciik 6grenmeye erken baslamali ve her sozciik miimkiinse
anlamli timceler iginde kullanilmalidir.

Sonu¢ olarak yukarida ele alinan yontemler “Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretiminde Séciik Ogretimi” amaciyla ortaya ¢ikmis
yontemler degildir. Biitiinciil olarak yabanci dil 6gretiminde kullanilan
yontemlerdir. Ele alinan kisimlar bu yontemlerin “sozciik 6gretimi” ile
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ilgili kisimlaridir. Bu yontemler i¢inde sdzciik 6gretimi konusunda yol
gosterici bir derleme yapmaya calisilmustir.

7.6. Tiirkcenin ikinci / Yabana1 Dil Olarak Ogretiminde
Sozciik Ogretimi Yaparken Dikkat Edilecek Hususlar

Egitim-6gretim ciddi bir istir. Bir dili 6grenmek, o dilde kelime
hazinesini zenginlestirme calismalar1 yapmak da hassasiyet gerektirir.
Bu konuda 6grenicilerin de 6greticilerin de dikkat etmesi gereken pek
¢ok ayrint1 bulunmaktadir.

Egitime baslama yasmin giderek diistiigi glinlimiizde dil
egitimi de sozciik 6gretimi de makul ve miimkiin olan en erken yasta
baglamalidir. “So6zciik 6grenimi ¢ocukta erken yaslarda baslar, gencglik
cagma kadar devam eder. Ogrenilen her sdzciikle de gocugun sdzciik
hazinesi zenginlesir. Sozciik 6grenimi insanin olgunluk ¢ag1 dedigimiz
ileri yaslarda da devam eder ama ¢ocukluk ve genglik dénemi gibi hizli
olmaz. Insan edindigi sozciik ile kavramlarin biiyiik kismini cocukluk
ve genclik yaslarinda kazanir” (Yildiz ve Okur, 2010, s. 755). Sozciik
ogretiminde g¢ocukluk ¢aginin 6nemli olmasi, bu konuda erken
davranilmasini gerektirir.

Kelime Ogretiminin hangi millet mensuplarina yapildigi da
onem arz etmektedir. Tiirk Diinyasindan herhangi bir topluluga mensup
olan, Tiirk Dillerinden herhangi bir diyalekti konusup Tiirkiye Tiirkcesi
Ogrenen bir 6grenici ile 'Yalanci es degerlik' problemi yasanabilir. Dilin
diyalektleri arasinda yasanabilecek, aynm1 kelimenin anlam
farklilagmasina ugrayarak, farkli lehgelerde farkli anlama gelmesi olasi
bir durumdur. Ogrenicinin bildigini zannettigi bir kelimeyi aslinda
yanlis anlamda kullanmasi séz konusu olabilir. Ornegin “magaza”
sozciigii Tirkiye Tiirkgesindeki anlamiyla “biiyiik diikkkan” olarak
kullanilirken Gagauzca'da “maaza”, “evlerin altindaki mahsen, ambar”
anlamiyla kullamlir. iki kelime arasinda sadece “g” harfi degil, anlam
farki vardir. Tirk Dilli 6grenicilere Tiirkiye Tiirkgesi kelimeler
ogretilirken bu hususa dikkat etmek gerekir.

Yabancilara Tiirkge Ogretirken etkinliklerin kelime bilgisini
arttirmaya yonelik olmasi énem tagimaktadir. Ogrenici her derste ve
ders disinda diizenli olarak yeni kelimelerle karsilasmalidir. Karsilastigi
kelimelerin siirekli ihtiyag duyup kullanacagi kelimeler olmasi
O0grenme basarisim artiracaktir. Kisinin yeni 6grendigi bir kelimeye
ihtiya¢ duyup o kelimeyi kulanma sikligi 6grenmesinde dogrudan
etkilidir.
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7.7. Sonug

Ikinci / yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi yapan dgreticiler
kdiltiirld, bilgili, engin bir kelime hazinesi sahibi insanlardan olmalidir.
Dil 6gretimine getirilen uluslararasi standartlardan, modern yontem ve
tekniklerden haberdar olmalidir. Iletisime acik, bildigini aktarabilen
Ogreticiler etkili bir kelime 6gretimi yapabilir.

Kelime ogretiminde Ogretmen kadar Ogreniciye de gorev
diismektedir. Ogrenici kendini tanimali, kendi 6grenme durumlarindan
haberdar olmalidir. Kelimelerin akilda kalmasini kolaylastiracak
kelime 6grenme stratejiileri gelistirmeli ve diizenli ¢caligmalidir.
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Giris

Dil araciligiyla, toplumlarin ve her birine ait kiiltiiriin
yakinlasmasi1 kaginilmazdir. Buna bagli olarak da yabanci dil 6grenimi
giindeme gelmektedir (Nurlu, 2019, s. 1). Tiirk¢enin ikinci dil olarak
Ogretiminde; farkli yontem ve tekniklerden yararlanmanin yani sira
cesitli etkinlikler gelistirerek dil 6grenenlerin etkin olacagi bir egitim
stireci sunmak amaglanir. Bu etkinlikler, istenen davranisi 6grenciye
kazandirmak amaciyla planlanan o6gretim faaliyetleridir. Bireyler
kendilerini hedef dilde, yani Tiirkce olarak, yeterince ifade etme
olanagma sahip olurlarsa eksiklerini giderme noktasinda sans elde
etmis olurlar. Boylece, giinliik yasantilarinda ve 6grenme ortamlarinda
baskalartyla rahat iletisim kurabilirler, dilin yan1 sira kiiltiiri
taniyabilirler ve dilin yapisini, ince s6z oyunlarini gercek deneyimlerle
kavrayabilirler. Buna gore, hedef dili etkili kullanabilmek i¢in pratik
yapmak ve siireci dogru kosullarda deneyimlemek Onemli etkenler
olarak goriilmektedir (Alyilmaz ve Er, 2016; Alyilmaz ve Er, 2018;
Sahin, 2020). Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metninde Eylem
Odakli Yaklasim esaslarina gore dil 6grenenler sadece 6grenen degil;
ayni zamanda birer “sosyal aktorler” olarak degerlendirilmektedir. Bu
yaklagim dogrultusunda “yabanci dil 6gretimi etkinlikler ve gorevler ile
gerceklestirilmelidir” (Kinay, 2017, s. 1).

Bu boliimde, Tiirkceyi ikinci dil olarak 6greten Ogreticilerin
etkinlik gelistirme siirecinde dikkate almalar1 gereken etkenlerin yani
sira smif i¢i ve sif dig1 drnek etkinlikler ele alinmigtir. Yabanci dil
Ogretimi her iki etkinlik tiirini de kapsamalidir. Sinif i¢i ve smif disi
etkinlikler gelistirirken Ogrenicilerin Ozellikleri (yas, dil diizeyi,
kiiltiirel 6zellikler vs.), ilgi alanlari, hedefleri (dil 6grenme nedenleri
vs.) bakimindan farkliliklar tasiyabilecegini gbz oniinde bulundurmak
Ogretici agisindan siireci kolaylastirabilir.
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8.1. Etkinlik Gelistirme Siirecinde Dikkate Alinmasi
Gereken Etkenler

8.1.1. Hedef Kitlenin Genel Ozellikleri

Dil 6gretiminde 6gretici, hedef kitleyi tanimali, onun bireysel
ozelliklerini iyi bilmeli ve 6grenme siirecini de (programi, kitaplari,
etkinlikleri, ders ortamini) buna gore tasarlamalidir.

Ogrenenin dil yeterliginin, ana dilinin, yasinmn, cinsiyetinin,
Ogrenme stilinin, kiiltiirel o6zelliklerinin, dil 6grenme siirecindeki
kaygilarinin, motivasyon durumlarinin ve ogrenilen dile ydnelik
tutumlarinin  dikkate alinmasi1 gerekmektedir. “Tiirkce Ogrenmek
isteyen hedef kitlelerin uyruklari, ana dilleri, lehgeleri, yaslari, grenme
stilleri, amaglar1, gorevleri; onlarla ilgili olarak hazirlanan kitaplar,
egitsel materyaller, egitim Ogretim sirasinda uygulanacak yontem ve
teknikler basarty1 6nemli dlgiide etkilemektedir” (Alyilmaz, 2010, s.
728-749).

8.1.2. Dil Ogrenme Nedenleri

Tirk¢enin ikinci dil olarak &gretiminde, bireyin dil 6grenme
nedeninin, neden bu dile gereksinim duydugunun bilinmesi 6gretimin
planlanmas1 agisindan 6nemli bir siirectir. “Yabanci dil 6gretiminde
varilmak istenen amaca gore yoOntem segilmesi gerekmektedir”
(Sebiiktekin, 1973, s. 98). Ders plani hazirlama ve buna bagl olarak
etkinlik gelistirme siirecinde 6gretici, bireyin ihtiyaglarini gdz 6niinde
bulundurarak hazirlik yapabilir. Akademik, sosyal, bireysel veya
ekonomik nedenlerle Tiirkge 6grenmek isteyen uluslararasi 6grenciler,
o0grenme nedenine uygun bir siireg i¢erisinde kendilerini dile daha yakin
hissederler (Bozkirli ve Er, 2018). Ornegin, iiniversitede tip okuyacak
bir 6grenci i¢in, Tiirk¢e 6grenme siirecinde karsilasacagi gorsel veya
yazili metin igeriklerinin ve etkinliklerin bu  dogrultuda
yapilandirilmasi 6grenciyi isteklendirmektedir.

8.1.3. Yas

Dilimizdeki anlam ¢esitliligi, Tiirk¢enin ezberlemeye degil
diisiinmeye dayali bir dil oldugunu gostermektedir. Bu anlam gesitliligi,
uluslararast  Ogrencilerin O6grenme gligliigli yasamalarma sebep
olmaktadir. Ancak yasin ilerlemesiyle birlikte anlamsal farkliliklar ayirt
edilebilir ve soyut igerikli etkinliklerin planlanmasiyla 6grenme
gerceklestirilebilir. Bu nedenle, miimkiinse sinif icerisinde degilse de
grup calismalarinda Ogrenciler yas aralifina, kiiltiire ve egitim
durumuna gore gruplandirilabilir.
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8.1.4. Ana Dilinin Rolii

Bireyler dil 6grenirken kendi dillerinin anlam evrenine uygun
bir bicimde diisiinmeye calisirlar. Bu aliskanlik cesitli zorluklar
beraberinde getirmektedir. “Dil 6grenenler, hedef dil kullanimlarinda
iki dilin kurallarin1 ve kavramlarini karsilastirarak karsilikli aktarimlar
yapma egilimindedirler” (Soral, 2009, s. 19). Ozellikle ses bilgisi,
climle yapis1 ve dil bilgisi siire¢lerinde bireyler ana dilinin 6zelliklerini
dikkate alarak 6grenme siirecine baglarlar. Bundan dolay1, uluslararasi
ogrencilere Tiirk¢e 6gretiminde onlarin ana dillerinin kaynagina uygun
planlamalar yapmak ¢ok 6nemlidir.

8.1.5. Dil Diizeyleri

2018 yilinda yenilenerek yayimlanan Diller I¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cergevesinde pek cok degisiklik giindeme gelmistir. Bu
degisikliklerle birlikte dil diizeyleri de yeniden ele alinmistir. A1 6ncesi
dil diizeyinin eklenmesi, yapilan degisikler arasinda 6n planda yer
almaktadir. Bir diger degisiklik de dort temel dil becerisinin (konusma,
yazma, okuma ve dinleme) yerine, dort temel iletisim becerisinin
(arabuluculuk, anlama, iiretim ve etkilesim) kullanilmasi olmustur. Bu
dogrultuda, etkinlikler dil diizeylerinin igerdigi Olciitlere gore
planlanmali ve iletisim becerilerini dikkate alarak hazirlanmalidir.

8.1.6. Ogretim Program ve Kazanimlar

Ogrenciye sunulacak dil girdilerinin neler olacagini belirlemek
icin etkinliklerin kazanima uygun bi¢imde hazirlanmasi gerekmektedir.
Ogreticinin belirlenen programa ve kazammlarina uygun bir siireg
yiiriitmesi durumunda kalicilig1 saglamasi, ilgiyi artirmasi ve konulari
pekistirebilmesi icin kendi etkinliklerini hazirlamas1 gerekmektedir.
Kitaptaki etkinlikler beklentileri karsilama konusunda yetersiz
kalabilir.
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8.2. Dil Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Etkinlik
Ornekleri

8.2.1. Siif ici Etkinlikler

Etkinlik: 1

Etkinlik Alami: AO-A1 Konusma
Amag: Kendini tanitma

Aracg ve Geregler: Top, diinya haritasi

Ogrenme Siireci:
1. Egitimci kendini tanitir.

2. Ogrenciler daire seklinde oturur ve secilen dgrenciye bir top
verilerek ad1 sorulur. Ogrenciler, topu birbirine verirken “ADIN NE?”
diye sorar.

3. Ogrenciler daire seklinde oturur ve smifa getirilen harita
lizerinde gostererek {ilkelerini sdylerler. Ogrencilerin, “NERELISIN?”
sorusuna yanit vermesi beklenir.

Etkinlik: 2

Etkinlik Alani: A0-A1 Yazma

Amag: Basit meslek gruplarini 6grenme
Arac ve Geregler: Meslek gorselleri

Ogrenme Siireci:

1. Mesleklerle ilgili gorsel verilip ogrencilerden yapim
eklerini kullanarak ciimleyi tamamlamalari istenir. (Ornek: doktor...
onlitk= doktorun 6nliigii)

2. Ogrencilerden yakin cevrelerindeki kisilerin adlarini,
yaslarini, {ilkelerini ve mesleklerini tanitan bir yazi yazmalar1 istenir.
(Ornek: Benim annemin ad1 Shima. 40 yasinda. franli. Benim annem
doktor.)
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Etkinlik: 3

Etkinlik Alami: A1 Konugma

Amag: Yer yon ifadeleri kullanarak yasadig1 yeri anlatma
Arac ve Gerecler: A3 kagit-renkli kalemler

Ogrenme Siireci:

1. Ogrencilerden yasadiklar1 yeri (ev, yurt vs.) ve gevresini
cizmeleri, daha sonra yer yon ifadelerini (karsisinda, arkasinda, 6niinde,
icinde, disinda, ortasinda, yaninda) kullanarak arkadaslarina
anlatmalari istenir.

Gorsel 1. Ornek Uygulama

Gorsel 2. Ornek Uygulama
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Etkinlik: 4

Etkinlik Alani: A1-A2 Konusma

Amag: Gorselleri destekleyen sorularla konugmayi gelistirme
Arag ve Gerecler: Diizeye uygun gorseller

Ogrenme Siireci:

1. Ogrenci gorselle ilgili sorular1 yamitlarken diizeyine uygun
sifatlar1 kullanmasi da desteklenmelidir.  Renkler ve sayilardan
yararl_gmlabilir_.

Gorsel 3. Konugma Araci

1) Burasi neresi?
2) Resimde neler var?

3) Senin sinifin nasil?

Gorsel 4. Konugma Araci
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1) Resimde kimler var?

2) Resimdeki adamin meslegi nedir?
3) O ne yapiyor?

4) O nerede galisiyor?

5) Sen yemek yapmay1 seviyor musun?

Gorsel 5. Konugma Araci
1) Odada neler var?
2) Oda nasil? Sifatlar1 kullanarak anlatir misin?
3) Sen diizenli biri misin?

4) Mor havlu nerede?
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Etkinlik: 5

Etkinlik Alani: A2 Yazma

Amagc: Duygular ifade etme

Arag ve Geregler: Farkli duygularin yer aldig bir liste

(")glj_enme Siireci:
1. Ogrencilerle, listede yer alan duygular iizerine konusulur,
olumlu ve olumsuz duygular ayirt edilir ve listelenir.

Duygularnm  Duygular Bedenimde Neleri Ben Neler
Degistiriyor? Yapiyorum?

Korku

Hurs

Ofke

Seving

Kiskanma

Huzur

Endise

Kaygi

Sikinti

Giiven

Nefret

Ask

Aci

Yas

Cesaret

Nese
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Yazma: Duygularimiz1 disa vururken ya da hissederken hangi
davraniglart sergilediginizi yaziniz. Yiiz ifadenizin, ses tonunuzun,
beden hareketlerinizin nasil oldugunu diistinerek detaylar1 paylasiniz.

Etkinlik: 6
Etkinlik Alani: B1 Okuma ve Yazma
Amag: Farkli segenekleri degerlendirme

Arac ve Gerecler: Egitici tarafindan hazirlanan kisa dykiiler
ve Oykiiye uygun farkli sonlar

Ogrenme Siireci:
Okuma:

“Sirin ve ailesi farkli bir gsehre tagindi. Yeni bir okula baglayan
Sirin, okulunu ve sinifin1 ¢ok sevdi. Her sabah heyecanla okula gelip
sinifa girdiginde arkadaslarina “giinaydin” der ve masasina otururdu.
Bir giin yine, giiliimseyerek sinifa girdi ve “glinaydin” dedi. Smifa
ondan Once gelen arkadaglari kendi aralarinda sohbet ediyorlardi.
Sirin’in geldigini fark etmediler. Sirin’e ¢ok sicak davranmiyorlardi.
Ders aralarinda hep birlikte oyun oynuyorlar ve Sirin’i davet
etmiyorlardi. Sirin, onlar1 seyrederek davet edilmeyi bekliyordu.”

Bu hikaye nasil bitebilir?

1. Sirin, davet edilmedigi i¢in liziiliir ve kosarak sinifina gider.

2. Sirin, sinif arkadaslarini1 6gretmenine sikayet eder.

3. Sirin, arkadaslarina “Ben de oyuna katilabilir miyim?” diye
sorarak ilk adimi atar ve arkadaslar1 onu da aralarina alirlar.

4. Sirin, “Ben de oynayabilir miyim” diye sorar ve arkadaslari
kabul etmezler.

Secenekler ayr1 ayr1 degerlendirilir ve su sorular tartisilir:

1. Segeneklere gore Sirin neler hissetti?

2. Yeni bir arkadas edinme siirecinde siz nasil davranirsiniz?

3. Tanimadigimiz biri sizinle arkadaslik kurmak isterse nasil bir
tepki verirsiniz?
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Etkinlik: 7
Etkinlik Alani: B1 Konusma-Yazma
Amag: Tarif igeren metin yazma

Ara¢ ve Gerecler: Farkli iilkelere ait yoresel tatlilarin
gorselleri

Ogrenme Siireci:

Konusma: Asagidaki yoresel lezzetleri inceleyiniz.
¢ Bunlardan herhangi birini daha 6nce yediniz mi?
e En ¢ok hangisini seversiniz?

e Yemediyseniz, hangisi ilginizi ¢ekti ve neden?

o Evde tath yapar misiniz?

Melktert
Gorsel 6. Yoresel Tatlilar

160



Yazma ve Konusma: Sevdiginiz bir tathnin tarifini ve pif
noktalarin1 yaziniz. Tatlinin gorsellerini kullanarak arkadaslariniza
anlatimiz.

Etkinlik: 8
Etkinlik Alami: B Konusma
Amagc: Ikiserli gruplar halinde kendini ifade etme

Arac¢ ve Gerecler: Benzer konuda farkli bakis agilariyla ele
alimmis yasam durumlari

Ogrenme Siireci:

1. Ogrencileri, 6rnek yasam durumlarina gore farkl bireyler
olarak konumlandirarak bakis agilarini degistirmeye ve diisiinmeye
yonlendirebilirsiniz. (miisteri-acente ¢alisani; doktor-hasta; satici-alict
vS.)

Ogrenci A (Kiraci) Ogrenci B (Emlaker)

Sahibinden ev kiralamak istiyorsunuz. Ev kiralamak isteyen bir miisteriniz
Ev sahibi ile goriismeye gittiniz. Ev  var. Sorularmm biitiin detaylariyla

hakkinda detayh sorular sorunuz. yanitlayin ve onu bilgilendirin.
° Konum ° Konum

o Oda Sayisi o Oda Sayisi

o Otopark o Otopark

o Sosyal Alan o Sosyal Alan

° Fiyat . Fiyat

° EKk Sorular ° Ek Sorular
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Etkinlik: 9
Etkinlik Alani: B1 Konusma
Amag: Farkliliklar ve benzerlikler iizerine konusmalar yapma

Arag ve Geregler: Farkli 6zellikteki canlilarin (hayvan, bitki,
insan) yer aldig1 gorseller

Ogrenme Siireci:

Gorsel 7. Konusma Araci
a. Gorselde yer alan canlilar farkli 6zellikte olmalarina ragmen
nasil anlagabiliyorlar?
b. Baris ve uyum i¢inde yasamak miimkiin miidiir? Bu konuda
ne diislinliyorsun?

Etkinlik: 10
Etkinlik Alami: B1 Yazma
Amag: Verilen bilgilerle metin {iretme

Arac ve Gerecler: Konu, kisi, yer vb. bilgileri iceren kiiciik
kagitlar (Ogrenci sayisi1 kadar hazirlanmalidir.)

Ogrenme Siireci:

1. Ogrenciler ikiserli gruplara ayrlir ve ogrencilere
hazirlanan kiigiik kagitlar dagitilir. Ogrencilerden kagitlardaki bilgileri
kullanarak bir haber metni hazirlamalari istenir.

2. Kagitlara asagida yer alan 6rneklerdeki gibi konu, kisi,
yer vb. bilgileri yazilir:

Film festivali, Sirin, salon, Ankara, Forrest Gump
Konser, Arzu ve Tarkan, Japonya, Shakira

Jazz festivali, Omer, Kapadokya, hafta sonu
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Film, vizyon, Adam Driver, Star Wars 9

Sergi, Hgin(; Mimari, Ankara, Cermodern

Etkinlik: 11

Etkinlik Alani: B2 Konusma

Amag: Empati kurma

Arac ve Gerecler: Egitici tarafindan hazirlanmis 6rnek yasam
durumlar

Ogrenme Siireci:

1. Metinde gecen ifadeler (“leylek gibi” deyimi), 6grencilere
agiklanmalidir.

Ornek Metin: Omer, ¢ok zayif, ayn1 zamanda da ¢ok uzun
boylu bir ¢ocuktu. Okuldaki arkadaslariyla anlasamiyordu. Bir giin
okula biiyiik bir kulaklik takarak geldi. Smifa girdiginde kulakligini
cikarip sirasinin iizerine birakti. Smmf arkadasi Salih, Omer’in
sirasindan  kulakhig1 izinsiz aldi. Omer, bu duruma sinirlendi ve
“Kulakligimi geri ver” dedi. Salih, “Al kulakligimmi leylek” diyerek

kulaklig1 yere firlatti. Yasanan bu olaydan sonra siniftaki diger cocuklar
Omer ile “leylek” diyerek alay etmeye bagladilar.

Konusma:

a. Oykiide alay edilen cocuk neler hissetmistir?
b. Benzer bir durum yasadiniz mi?

c. Sizinle alay eden oldu mu?

d. Sizinle alay edilse neler hissederdiniz?

Yazma: “Dis goriinlise Onem verme, dis goriinlise gore
yargilama” gibi konularda yazma ¢aligmalar1 da yaptirilabilir.

8.2.2. Simif Dis1 Etkinlikler
Etkinlik: 1

Etkinlik Alami: AO-A1 Konusma
Amag: Nesneleri tanima

Arac ve Gerecler: Renkli kartlar

Ogrenme Siireci:
1. Kartlara kurum bahgesindeki esyalarm isimleri yazilir. Her
Ogrenci bir kart secer, seslendirir ve ilgili nesneye kart1 yerlestirir.
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Etkinlik: 2
Etkinlik Alani: A2 Konusma

Amac: Sifatlar1 kullanarak degisik 6zellikteki nesneleri sekil,
boyut, renk vb. 6zelliklerine gore tanitma

Arag¢ ve Gerecler: Bahceden toplanan nesneler (yaprak, tas
vs.)

Ogrenme Siireci:

1. Etkinlik oncesi 6grencilerle birlikte ¢evre gezisi diizenlenir
ve ¢evreden degisik Ozelliklere sahip nesneleri toplayarak sinifa
getirmeleri istenir. Nesneleri sekil, boyut, renk vb. 6zelliklerine gore
arkadaslarina tanitmalar1  beklenir. Nesnenin adi  konusunda
Ogretmenden yardim almabilir.

Gorsel 8. Ornek Uygulamalar
Etkinlik: 3
Etkinlik Alani: A2 Konusma

Amag: Tarif igeren bir video hazirlama
Arac ve Gerecler: Secilen yemek veya tatlinin malzemeleri

(')g{'pnme Siireci:
1. Ogrenciden se¢gmis oldugu bir yemegin ya da tatlinin yapilis
asamasini anlattig1 bir video hazirlamasi beklenir.

a. Ogrenci ilk olarak yemek veya tatlinin adim soyler.

b. Yoresel olup olmadigini agiklar.

c. Daha sonra malzemeleri tanitir ve yapilis asamasini
anlatirken video ceker.
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d. Bu siirecte dogra-, kes-, kaynat-, siiz-, karigtir- vb. fiillerin
kullanimina dikkat edilir.

Etkinlik: 4
Etkinlik Alani: B2 Konusma
Amac: Ikna edici ifadeler kullanma

Arac ve Gerecler: Ogrencinin belirledigi teknolojik iiriin,
kisisel bakim iiriinii vb.

Ogrenme Siireci:

1. Ogrenciden bir iiriinii tanitmas1 ve iiriinii almasi igin
karsisindaki kisiyi ikna etmesi istenir.

2. Ogrenci asagidaki sorular1 yanitlarken iiriinii videoya ceker:

a. Uriiniin ad1 nedir?

b. Uriiniin 6zellikleri nelerdir?

c. Uriiniin fiyat bilgisi nedir?

d. Uriinii neden satin almalty1z?

8.3. Sonug¢

Dil gelisimi ve dili kullanma yeterliligi, “Diller i¢in Avrupa
Ortak  Oneriler Cergevesi” araciligiyla standart bir temele
oturtulmustur. Ogreticiler, hedef dili gretme siirecinde dil diizeylerini
dikkate alarak 6grencilerin bireysel farkliliklarina yonelik bir 6gretim
planlayabilirler. Ogrencilerin genel 6zelliklerinin, ilgi alanlarmin ve dil
diizeylerinin yani sira &gretim siirecine yonelik etkenler (program,
kazanim vs.) de biitiiniin birer parcasini olusturmaktadir ve planlanan
ders siirecini etkilemektedir.

Dil 6gretiminde kitaba bagli kalmak, 6gretimin yalnizca basilt
bir aragla siirdiiriilmesine neden olmaktadir. Ogrenciler i¢in hazirlannus
gorsel, isitsel araglar tiim becerilerin gelistirilmesi siirecinde 6gretimi
etkili, 6grenciyi ise etkin kilmaktadir. Dort temel dil becerisi, asamali
bir bicimde, Ogrencinin derse istegini artiracak farkli ortamlar
yaratilarak kazandirilmalidir. Dilsel becerilerin gelistirilebilmesi igin,
bu becerilerin sik kullanilmasina, 6grenilenlerin yinelenmesine olanak
saglayacak bir egitim ortami sunulmalidir. Bu da 6gretici tarafindan
gelistirilen etkinliklerle miimkiindiir. Etkinliklere katilan &grenci,
kendini gergeklestirme olanagi bulmakta ve hedef dile ilgisi
artmaktadir.
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diinyanin en eski ve yaklasik 230 milyon konusuru ile en ¢cok kullanilan
dillerinden biridir (Mert, 2017).

Insanlar iletisim kurmak icin dil dgrenmeye ihtiyag duyar.
Gelisen teknolojiyle birlikte insanlar ve devletler arasinda artan iletisim
ana dil disinda bir ya da birkag dil bilme-6grenme zorunlulugunu ortaya
cikarmistir. Tiirkce son yillarda taninirligi artan ve yabanci dil olarak
cesitli sebeplerle (gog, egitim, ticari iligkiler, turizm, yeni bir kiiltiir
O0grenme istegi ve din...) 6grenilmek istenen bir dil héline gelmistir.

Yabanci dil ogretiminde ¢esitli yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Yontem; dil 6gretme hedeflerine ulasilmak igin
uygulamaya baglanmadan 6nce hazirlanan 6gretim planmidir. Teknik ise;
ogretimde uygulamalarin nasil yapilacagi ile iligkilidir. Dil 6gretiminde
Ogretimi sistematik hale getirmek, verimi artirmak, digsal ve igsel
motivasyonu destekleyerek dil Ogretimini kolaylastirmak ve
kalicilastirmak i¢in farkli yontem ve teknikler kullanilmaktadir (Demir,
2019).
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9.1. Yontemler
9.1.1. Bilissel Yontem

Dil 6gretimi, kiiltiirel ve iletisimsel yonlerden etkili iletisim
kurma yetenegini gelistirmeyi amacglayan karmasik bir siirectir. Dil
Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler, 6grencilerin dil bilgisi,
kelime dagarcig1 ve iletisim becerilerini etkili bir sekilde gelistirmeyi
hedefler. Bahsi gegen siirecte Ogrencilerin zihinsel faaliyetlerini
vurgulayarak dil 6grenme siirecini desteklemeyi amaglayan Bilissel
Yontem, V. A. Maslova tarafindan “insan zihni, diisiincesi, zihinsel
stirecleri ve bunlarla baglantili olan durumlar1 inceleyen bilimsel bir
yaklasim” seklinde tanimlanmistir (Dohman, 2021, s. 1240).

Biligsel Yontem, 6grenmeyle ilgili farkli siirecleri etkili bir
bicimde agiklayabilmek i¢in bilis ve 6grenme kavramlarini birlestirir.
Yontemin gelistiricisi Amerikali Psikolog Edward Chace Tolman’a
gore ¢evre, zihinsel bir imaj gelistirebilmek icin ¢esitli deneyim ve
ipuclariyla biligsel haritalar yaratmaktadir. Bu nedenle biligsel
O0grenme, bireyin 0zgir iradesi ve her tiirden zihinsel etkinliklerine
dikkat gekmektedir.

Yonteme gore dil Ogrenme siireci O6grencilerin diisiinme,
anlama, hatirlama ve problem ¢6zme yeteneklerine odaklanarak ortak
bir hedef belirlemelidir. Bu yonteme gore dil 6grenme sadece yiizeysel
bir ezbere dayali degil, derin zihinsel islemlere dayali karmasik bir
siiregtir. Ornegin Ogrencilere bir dil bilgisi kurali dgretilirken, bu
kuralin neden boyle kullanildigi ve ne zaman uygulanmast gerektigi
gibi sorular g6z ardi edilmemelidir. Zira dil 6grenme siirecinin bilingli
bir bicimde tasarlanmasi son derece dnemlidir. Bu nedenle, 6grencinin
dikkatini 6grenme siirecine odaklamasi ve Ogrendigi yeni bilgiyi
zihinsel olarak islemesi ulasilmasi gereken esas hedeftir. Ogrencinin
edinmis oldugu dil becerisini gelistirmesi i¢in tekrarli pratikler kadar,
dilin yap1 ve isleyisini anlamas1 da gerekmektedir.

Dil edinimi sirasinda yaratmig oldugu biligsel haritalarla
sistemli bir bilgi agina sahip olan bireyin diislince yapisinin sistematik
oldugu fikrinden hareket eden Biligsel Yontem’de s6z konusu
kavramsal sistematigin dilin temel kaliplarma yansidigi varsayilir.
Yontemin esas amaci dil 6grenmeyi hedefleyen bireyin mevcut bilgi ve
deneyimler {lizerinden yeni dilsel oriintiiler kurabilmesidir (Evans vd.,
2015).

Bilissel yontem, 6grencilere dil 6grenme siirecini daha bilingli
bir sekilde yonetme yetenegi kazandirmay1 amaglamaktadir. Yontem,
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ogrenciye dil bilgisi kurallari, dilin yapisi ve anlam iligkilerini
coziimleyebilmesi i¢in zihinsel islemler yapabilmeyi 6gretir. Bu amacla
Ogrencilere c¢esitli 6grenme strateji ve anlam teknikleri ile problem
¢Oozme yontemleri Ogretilerek siirecin daha aktif ve etkili bir sekilde
tamamlanmasi hedeflenir.

Dil ogretiminde ezber yerine aktif hafiza ve dogaclama
tekniklerini 6glitleyen yontemin 6grenci 6z motivasyonunu yiikselttigi
ve bireysel 6grenmeye 6n acan bireysel bir 6grenim tecriibesi sagladigi
acikea gozlemlenebilir (Dogan, 2012). Bu durum 6grencilerin dil bilgisi
kurallarin1 ezberlemek yerine, dilin i¢gsel mantifin1 kavramalarini
saglarken ogrencinin kendi o6grenme siirecini aktif bir sekilde
yonlendirebilmesine de imkan tanir.

Biligsel Yontem, dil &gretiminde &grencilerin zihinsel
stireclerini One c¢ikararak etkili bir Ogrenme ortami saglamay1
amaglayan énemli bir ydontemdir. Yontem, 6grencilere dilin yapisini ve
isleyisini anlama, analitik diisiinme, bilgiyi tam olarak 6ziimseme gibi
firsatlar sunarak dil 6grenim siirecinin hem 6gretmen hem de 6grenci
acisindan daha zengin ve etkili bir bicimde ilerlemesini saglar.

9.1.2. Biitiinsel Yontem

Dil o&gretimi, toplumlar arasi iletisimin gelistirilmesi ve
bireylerin kiiltiirel etkilesimde bulunmalari i¢in hayati bir rol oynar. Dil
Ogretim siireclerini etkili bir sekilde yonlendiren bahsi gegen yontem ve
teknikler, 6grencilerin dil becerilerini en iyi sekilde kazanmalarini ve
aktif bir sekilde kullanmalarini hedefler. Bu baglamda, Biitiinsel Dil
Ogrenim Yontemi dil 6gretiminde onemli bir yontem olarak
degerlendirilebilir. Yontemde esas olan dinleme, konugma, okuma ve
yazma seklinde siralanabilecek dort temel dil becerisini biitiinsel bir
bicimde ele alarak 6grenme siirecini zenginlestirmektir.

Dil sadece biitiin oldugunda dildir felsefesiyle Profesor
Kenneth Goodman tarafindan gelistirilen Biitiinsel Dil Yaklasim
Yontemi, biitiinsel 6grenmeye dayali, yapilandirmaci bir yaklasimdir
(Goodman, 2005). Goodman’a gore dil tiim bilesenleriyle
biitiinleyicidir ve tiim ogeleriyle 6grenme siirecine dahil edilmelidir.
Yonteme gore, dil 6grenme siireci igerisinde dort temel dil becerisi
birbirine siki sikiya baglidir. Her bir becerinin 6grenilmesi bir diger
becerinin kazanimmi da olumlu yonde etkileyecektir. Ornegin,
Ogrencinin yazma becerisi gelistikce, kelime dagarcigi da genisleyecek
bu durum ise dinleme ve konusma becerilerini olumlu y&nde
etkileyecektir.
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Y 6ntem bilginin kisiyle ilgili oldugunda en iyi, tam ve anlamli
bicimde Ogrenilebilecegi ilkesine dayanmaktadir. Bu amagla birey
kazandirilmas: hedeflenen dile dair dogru materyal ve teknikler ile
zengince donatilmis 6grenme alaninda dili dolayli ve yavag yavas degil
dogrudan, hizli ve kapsayict bir bicimde &grenmelidir (Turan vd.,
2003). Dili tiim alt sistemleriyle, biitiinsel bir formda ele alan yontemde
Ogrenme, ayristiritlmig dil uygulama faaliyetleri yoluyla degil, birey igin
gercek ve anlamli hayat tecriibeleriyle biitlinlestirilir. S6z konusu
yontemin benimsedigi ilke dogrultusunda dil edinimi is birligine
dayanan, sosyal ve aktif katilim gerektiren bir eylemdir. Bireyler dilin
anlam ve kullamimini ancak diger insanlarla etkilegsim héalindeyken
Ogrenebilir (Cavkaytar, 2013). Esasen yontem Ogrencilerin beraber
Ogrenmelerine imkan saglayan bir 6grenme ortaminda, kendi 6grenme
stireclerini inga etmelerine firsat taniyan 6grenci odakli bir dil 6grenme
yontemi olarak tanimlanabilir.

Yontem, 6grenme siireci sirasinda dort temel beceriyi i¢ ice
gecmis bir sekilde ele alir. Bu sebeple 6grencilere yalnizca dil bilgisi ve
temel s6z varhigr 6gretilmez, ayni zamanda gergek yasam iletigimini
anlama ve iiretme yetenegi de kazandirilmaya calisilir. Ornegin,
Ogretmen bir hikayeyi once smifa okur ve 6grencilerden dinlemesini
ister. Dinlemenin tamamlanmasinin ardindan tartisma kisminda sinif¢a
konusulur ve ilgili metin okumalar ile okuma becerisi gelistirilir. Son
olarak Ogrencilerden hikayeyi kendi climleleriyle yeniden yazmalari
istenerek yazma becerisi pekistirilir. Boylece dort temel dil becerisi
ayni anda biitiinliik¢ii bir anlayisla kullandirilmis olur.

Yontem, kullanmis oldugu materyallerle de diger 6grenme
yontemlerinden ayrigir. ' Yonteme uygun hazirlanmis ders materyal ve
kitaplarinda birbirini takip eden, tahmin edilebilir bilgilere yer verilerek
Ogrencinin okuma hizi artirllmaya calisilir. Metinsel baglama uygun
yeni kelimelerin dogaclama yoluyla kazandirilmasini hedefleyen
yontemde Ogrenci tiim kelimeleri fonetik olarak okumak yerine
climledeki anahtar kelimeleri taniyarak dili bir biitiin olarak 6grenir.

Edebiyati bir 6grenme araci olarak kullanan Biitiinliik¢ii Dil
Ogrenim Yéntemi 6grenciyi not tutmak ve kelime listeleri hazirlamak
gibi basit giindelik 6devlerin yani sira fonetik okuma, anlamsal
biitiinleme, yaratict yazma gibi uygulamalarla iist diizey bir konusur
olma yolunda tesvik eder. Yontem pek ¢ok avantaji da beraberinde
getirir. Bu avantajlarin  basindaysa dilin biitiinsel  yapisinin
vurgulanmasi ve Ogrencilerin dil 6grenimini anlamli hale getirerek
kazanilan dil becerilerini gergek hayata entegre edebilmeleri gelir.
Ayrica yontem dgrencinin dort temel beceriyi ayni anda gelistirmesine
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olanak tanir ve boylece dengeli bir dil becerisi kazanmasina yardimci
olur.

Biitiinsel Dil Ogrenim Yéntemi, dil dgretiminde kapsamli ve
biitiinliik¢ii bir yontem olarak degerlendirilebilir. Dort temel dil
becerisini birbirine biitiinlesmis bir bicimde ayni zamanda 6grenen
Ogrencinin, dilin anlam evrenini derinlestirerek gercek iletisim
baglantilar1 kurmasi yontemi dil 6grenim siirecinde basari elde etmek
icin bagvurulacak 6grenim yontemlerinden biri haline getirmektedir.

9.1.3. Dil Bilgisi Ceviri Yontemi

Dil 6gretiminde 6zellikle 19. ve 20. yiizyillarda sikca kullanilan
bir 6gretim yontemidir. Biiyiikk 6lglide Alman filolog ve dil bilimci
Friedrich August Wolf’un (1759-1824) ve dil bilimci ve g¢evirmen
Johann Joachim Eschenburg’un (1743-1820) calismalarina dayanan bu
yontem (Most, 1999; Wilamowitz Moellendorff, 2018) 6zellikle klasik
dil 6gretiminde dil bilgisi kurallarmin 6gretilmesine ve dgrencilerin
metinleri hedef dilden ¢evirmesine dayanur.

Almanya’da ortaya ¢iktiktan sonra diger {ilkelerde de
popiilerlik kazanan ve uzun siire kullanilan Dil Bilgisi Ceviri Yontemi
baslangicta 6zellikle Latince ve Antik Yunanca gibi klasik dillerin
ogretiminde kullanilmis ancak zamanla diger dillerin 6gretiminde de
yayginlagsmstir (Hengirmen, 2006).

Bu yontem, oOgrencilere oncelikle hedef dilin dil bilgisi
kurallarim1 6gretmeye odaklanir. Ogrencilere dilin yapisi, sdzciik
hazinesi ve ciimle olusturma kurallar1 gibi temel dil bilgisi konulari
ogretilir.

Dil Bilgisi Ceviri Yontemi’nde 6grencilere once dil bilgisi
kurallar1 6gretilir, ardindan metinlerin ¢evirisi ve analizi lizerinde
calisilir. Oncelikle dgrencilere, hedef dilde yazilmis metinleri anlama
ve ana dilde ¢evirme gorevi verilir. Boylelikle dgrencilere dil bilgisi
kurallarmi uygulamalar1 i¢in firsat taninmis olur. Ogrenciler,
cevirdikleri metinleri analiz ederler. Bu analizler, dil bilgisi kurallarinin
ve sozciiklerin nasil kullanildigini anlamalarina yardimer olur. Ancak
yontem Ogrencilerin gramer ve kelime bilgisini gelistirmeye
odaklandigindan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ikinci
planda kalir (Giizel ve Barin, 2013).

Her dil Ogretim yonteminin oldugu gibi bu ydntemin
kullaniminin da birtakim avantajlari1 ve dezavantajlar1 vardir.
Avantajlar1 su sekilde 6zetlenebilir:
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e Dil bilgisi kurallarinin 6grencilere aciklanmasi  ve
Ogrenilmesi kolaydir.

e Ogrencilerin metinler iizerinden pratik yapmalarina ve
kelime bilgisini gelistirmelerine yardimci olur.

e Metin cevirisi sayesinde 6grenciler, hedef dilde yazilmig
metinleri anlayabilir ve yorumlayabilirler.

Yontemin  kullanilmasinin ~ ortaya c¢ikaracagi  birtakim
dezavantajlar ise soyledir:

e Yontem iletigim becerilerini gelistirmeye
odaklanmadigindan 6grencilerin gercek hayatta dili kullanma yetenegi
stnirlidir.

e Dili anlamak ve kullanmak yerine dil bilgisi kurallar
ezberlenmeye calisilir.

e Oprenciler ¢eviriye odaklandiklarindan kendilerini hedef
dilde ifade etmekte zorlanirlar.

9.1.4. Dogal Yontem

Dogal Yontem dil edinim siirecinin taklit edilmesi fikrine
dayanir. 1k olarak 19. yiizyilda ortaya ¢ikan bu yontem dilin gercek
hayatta kullanimina odaklanarak 6grenmeyi tesvik eder (Giizel ve
Barin, 2013).

Bu yontemde dilin edinimi dogal bir siire¢ olarak kabul edilir.
Ogrencilerin dili ger¢ek hayatta kullanarak ve iletisim kurarak
ogrenmeleri tesvik edilir. Dil bilgisi kurallar1 6grencilere agiklanmaz;
bunun yerine, oOgrenciler dilin pratik kullanimini deneyimleyerek
ogrenirler. Ogrencilere, giinliik dildeki ifadeleri kullanarak ve verilen
roller araciligiyla iletisim kurma firsati verilir. Dil 6grenimi dogal
olaylar ve etkinlikler lizerinden gerceklestirilir. Aligveris yapma,
restoranda siparis verme gibi giinlilk yasam aktiviteleri 6grenim
stirecine dahil edilir (Hengirmen, 2006).

Dogal Yontem’de 6gretmen dogal dil kullanimini isitsel olarak
modelleyerek dilin ses sistemini ve tonlamasini 6grencilere aktarir.
Ogretmen bilginin tek kaynagi olmak yerine 6grencileri dil grenme
stirecinde yonlendiren, onlara destek saglayan ve uygulama firsatlari
yaratan bir rehber roliindedir. Olumlu bir 6grenme ortami olusturur,
ogrencilerin aktif katilimini tesvik eder ve dili kullanma konusunda
rahat hissetmelerini saglar (Demirel, 2011).

20. yiizyilin baglarinda Dogal Yontem’e olan ilgi artmis ve
bircok dil 6gretim programi ve kitabt bu yontemi benimsemistir.
Ozellikle konusma becerisini gelistirmeye odaklanan Dogal Yontem,
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Ogrencilerin gergcek yasam iginde dili kullanmalarii tesvik etmistir.
Ancak yontemin bu 6zelligi yani 6grencilerin iletisim becerilerinin
gelistirilmesine  odaklanilmas1 dil bilgisi {izerinde yeterince
durulmadig1 gerekgesiyle elestirilmesine neden olmustur (Yaylh ve
Yayli, 2009).

9.1.5. Dogrudan Yontem

Dil 6grenimini dogal bir iletisim siireci olarak goren ve Charles
Berlitz ve Maximilian Berlitz gibi dil egitimcilerinin gelisimine énemli
katki sagladigt Dogrudan Yontem, Dil Bilgisi Ceviri Yontemi gibi
geleneksel yontemlere tepki olarak 19. yiizyilin sonlarina dogru ortaya
cikmustir (Demirekin, 2016).

Dilin dogal kullanimina ve iletisimsel yoniine vurgu yaparak
geleneksel dil 6gretim yontemlerine karsi bir alternatif olarak ortaya
cikan bu yeni yontem, dilin &grenilmesinde dil bilgisi kurallarim
ezberlemenin Gtesine gegerek, dilin kullanilmasina odaklanmustir.
Yontem dil 6grenimini ana dil edinimi siirecine benzetme diislincesi
etrafinda sekillenmistir. Bu anlayis ¢ercevesinde dgrencilerin yeni dilin
yapisini rol yapma, diyalog olusturma, hikaye anlatma gibi etkilesimli
uygulamalarla 6grenmesi amaglanmistir. Bu yontemde dil bilgisi
kurallari, Dil Bilgisi Ceviri Yontemin’den farkli olarak sadece
aciklanmaz. Bunun yerine dgrencilerin dil bilgisi kurallarini dilin dogal
akist icinde kullanarak 6grenmeleri saglanir. Yontemin temelinde dilin
pratik kullanimin1 esas alan giinliik yasama dair diyaloglarin
ogretilmesi bulunmaktadir. Ogrenciler dogru telaffuz ve dilin ses
yapisina Ozen gostererek birbirleriyle ve oOgretmenleriyle iletigim
kurarak gercek hayatta karsilasacaklari durumlan ele alirlar (Gtizel,
2014).

20. yiizyilin baglarinda, Dogrudan Yontem’in etkisi daha da
artmigtir. Dilin dogal kullanimina odaklanan, 6grencilere dil bilgisi
kurallarini zorla 6gretmek yerine dilin i¢inde yasayarak 6grenmelerine
olanak taniyan bu yontem, iletisimsel dil becerilerini gelistirmeye
odaklanmistir. Ancak zaman icinde dil 6gretiminde farkli yontem ve
yaklagimlarin bir araya geldigi biitiinsel bir anlayisin benimsenmesiyle,
Dogrudan Yontem tek basina kullanilan bir yontem olmaktan ¢ikmustir.
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9.1.6. Eklektik Yontem

1990’11 yillarda ortaya cikarak popiilerlik kazanan Eklektik
Yontem; hedef dilin 6grenilme amaci, dgrenciler arasindaki bireysel
farkliliklar ve dilin kendine 6zgii yapisina bagl olarak farkli dil 6gretim
yontem ve tekniklerinin birlestirilmesi fikrine dayanmaktadir. Dil
Ogretiminde tek bir yontem ya da yaklagimin tiim 6grenme durumlarina
uyum saglamayacagi kabuliiyle hareket eden yontemde farkli dil
ogretim teknik ve stratejileri birlestirilerek O6grenci i¢in en uygun
O0grenim deneyimi programlanmaya calisilir. Dil &greticisi, 6grenci
profili, dil 6grenim hedefleri ve O6grenme baglamina goére farkl
yontemlerin kaynaklik ettigi yeni yontemler iiretmekte 6zgiirdiir. Bu
durum Eklektik Yontem’i tercih eden dil Ogreticilerine sinirsiz bir
yaratim alaninin kapilarini aralar. Ayrica yontem o6gretici ve 6grenciyi
farkli kaynak ve materyal kullanimina tesvik eder. Siire¢ iginde
kullanilan birbirinden farkli kitap, makale, ¢evrim i¢i kaynak ve medya
materyalleri gibi yazili ve sozlii araclar, dil 6grenme deneyiminin
zenginlesmesine katki saglarlar. Boylece ¢ok sesli bir 6grenme ortami
insa edilerek farkli bakis agilarini kapsayan bir 6grenme siireci tecriibe
edilir.

Ogrenme siirecinin tekdiizeligini kirmak ve kisa vadede yiiksek
kazanim saglamak arzusuyla birden fazla yontemin ilgili teknik ve
Ogretilerinden faydalanan Eklektik Yontem’de esas olan s6z konusu
diger yontemleri iyi tanimak ve dogru zamanda dogru bir bigcimde
kullanabilmektir.

Ogretmenler icin genis bir esneklik tamyan Eklektik
Yontem’de ilgili dil 6greticilerinin, 6grencinin dil 6grenme ihtiyag ve
hedeflerini dikkate alarak yeni yontemler gelistirebilecek kadar yiiksek
bir hazir bulunuslukta olmalari beklenir. Ornegin dil bilgisi kurallarim
anlamakta zorluk yasayan bir 6grencisi i¢in yapisalci yaklasimdan
faydalanan bir Ogretmenin, d&grencinin iletisim  becerilerini
gelistirebilmek icin de iletisimsel yaklasimdan faydalanabiliyor olmasi
gerekmektedir.

Yontem, dil 6gretim siirecinde daha birgok avantaj sunar.
Ogrenci merkezli bu yontemde dgrenci profiline ve dgrenme ihtiyacina
uygun olarak yeniden uyarlanan 6grenme stilleri 6grencilerin farkll
ihtiyaclarina cevap verebilir. Dort temel dil becerisinin her birinin esit
diizeyde kazanilmasi gerekliligini savunan Eklektik Yontem, genis
yelpazesi ile Ogreticiye Ozgirlik ve Ozgilinlik alani taniyarak simif
atmosferini daima dinamik, 6grenciyi ise aktif ve istekli tutar (Cangiil
vd., 2023).
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Yontemin ¢ok sesliliginin sundugu bu avantajlarin yaninda
Ogrencinin hazir bulunuslugunun yiiksek olmasi ihtiyaci, 6greticinin
hakim olmas1 gereken kavramsal cercevenin genislemesi ve farkli
Ogreticiler arasindaki iletisimsel kopukluklardan kaynaklanabilecek
zaylf denetlenebilirlik yontemin muhtemel olumsuzluklar1 olarak
siralanabilir (Memis vd., 2020).

Dil ogretiminde g¢esitliligi ve Ogrenci merkezli yaklagim
vurgulayan Eklektik Ydntem, yaratim alani sinirsiz 6grenme faaliyetleri
ile birey, ihtiyag, zaman, meké&n gibi iletisimsel unsurlara kolay
uyarlanabilir, giincelligini koruyan, avantajli bir dil 6gretim yontemidir.

9.1.7. Goreve Dayal Yontem

Goreve Dayali Yontem, dil Ogretiminde islevsel iletisim
becerilerinin gelistirilmesini vurgulayan énemli bir yontemdir. N. S.
Prabhu tarafindan gelistirilen yontemin temel fikri 6grenciyi probleme
dayal1 bir iletisimsel duruma sokarak ondan bu gérevi tamamlamasin
beklemektir. Prabhu, 6grencilerinin arzu edilen 6§renme sonuglarina
hedef dil yerine goreve odaklanarak ulasabileceklerini savunur
(Yorulmaz, 2009). Goreve Dayali Yontem’de hedef dilin dogasinin
nitelikli olusu en az 6zgiir 6grenme ortami ve etkin egitim programi
kadar 6nemlidir. Hedef dilin potansiyel nitelikleri ise ancak ana dil
kullanimina benzer bir 6z giiven ortami ya da bu 6z giiveni ortaya
¢ikaracak bir gorev ile miimkiindiir. Ogrenciler hedef dilin dil bilgisi
kurallar1 ve temel s6z varligini gercek hayat tecriibelerini anlamak ve
etkin bir bigimde ifade etmek i¢in 6grenmelidir.

Yontem halihazirdaki dil bilgisi yapilarinin ve temel kelime
varligmin zaten ders kitaplarinda 6gretildigi ve Ogrencinin dilsel
gelisime agik oldugu 6n kabulleriyle yola ¢ikar. Bu durumda yontemin
esas misyonu liderlik etmek degil, yardima hazir bulunmak ya da
Ogrenciyi bu fikre ikna etmektir. Goreve Dayali Yontem’in siireg ici
faaliyet olarak degerlendirdigi etkinlikler temelde iic grupta
incelenebilir:

* Bilgi Acig1 Faaliyeti: Bilginin bir kisiden digerine
aktarilmasini igermektedir. Ornek olarak bir grenci grubundaki her bir
Ogrencinin yalnizca tek bir bilgiye sahip olusu ve bunu s6zli olarak
baska bir kisiye aktarmaya ¢alisiyor olusu gosterilebilir.

« Muhakeme Boslugu Faaliyeti: Ogrencilere gesitli bilgiler
verilir ve daha sonra bu bilgiler mantik, timdengelim ve akil yiirlitme
yontemleri gibi teknikler kullanilarak yeniden ¢6ziimlenir.
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» Gorlis Boslugu Faaliyeti: Kisisel tercihleri belirlemek veya
belirli bir konu hakkindaki goriisleri paylasmak i¢in kullanilabilir. Bu
tiir bir gorevde dogru ya da yanlis cevap yoktur.

Bu agamada 6greticinin 6grencileri degerlendirmesi esas olarak
gorevin  etkinligine ve gorev sonunda iletisimin saglanip
saglanamadigina baghdir (Willis, 1996). Yontemin uygulanmasinda
kullanilan etkinlikler ilk etapta ugras gerektiren, zaman alic1 eylemler
gibi goriinse de Ogrencinin bireysel odaklanma ve motivasyonunu
giiclendirerek dil 6gretim siirecinde aktif rol oynamasinin 6niinii agar.

Yontem yukarida deginildigi iizere dil 6grenme siirecini ¢esitli
gorevlere bolerek Ogrencilerin  gergekei iletisim  deneyimleri
yasabilmelerini amaglar. Ogrencilere verilen belitli bir gorevin, drnegin
markette aligveris yapmak ya da adres vermek gibi, yerine getirilmesi
icin 6grencinin 6grenmis oldugu dil becerilerinin tamamini es zamanl
olarak kullanmasi gerekir. Bu sayede Ogrenci, hedef dilin giindelik
hayatta nasil kullanildigin1 deneyimleyerek dilin dogal konusurlar
seviyesine ¢ikarilmaya caligilir.

Yontem oOgretmenlere farkli goérev ve oOdev tasarimlar
yapmalar1 ve kurgusal dil 6grenim tecriibeleri yaratmalari igin firsat
durumun yani sira yontem, Ogrencilere gercek hayat tecriibeleri,
islevsel iletisim becerileri, eglenceli bir dil edinim siireci gibi gesitli
kazanimlar saglar. Kontrol edilebilirligi ve 0Ogrenme ihtiyacini
kargilamasi agisindan oldukga elverigli kabul edilebilecek Goreve
Dayali Yontem, belirgin 6grenme hedeflerine kisa vadede, etkin bir
bi¢imde ulasabilmek i¢in tercih edilebilir.

9.1.8. Gorsel Isitsel Yontem

Ulkeler arasi ticari ve kiiltiirel baglantilarin genislemesi dil
egitimine yonelik yeni talepler yaratmaktadir. Basarili ve etkili bir
iletisimin 6n kosullarindan biri dinleme yetenegidir. Bu yetenegin dil
Ogreniminin ilk asamasinda gelistirilmesi, iletisimsel yeterliligin
olugsmasina da katki saglamaktadir. Guberina ve R. Renard tarafindan
gelistirilen Gorsel Isitsel Yontem ilk olarak Avrupa kitasinda yayilim
gostermistir. Yontemin gelistiricileri, yabanci dil 6greniminin, ger¢ek
yasam tecriibelerinin birebir taklidiyle miimkiin kilinabilecegi fikrinden
hareket ederek dil 6grenme siirecinde ¢esitli gorsel-isitsel materyallerin
yogun kullanimini birincil 6ncelik haline getirir (Ghez, 2008).
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Yapilan c¢aligmalar insanlarin okuduklarmin = %10’ unu,
isittiklerinin  %20’sini, gordiiklerinin %30’unu hem goriip hem
isittiklerinin %50’sini, sozlii ifade ettiklerinin %70’ini, s6zIii ifade edip
yaptiklarininsa %90’ 11 hatirladiklarini gostermektedir (Akalin, 2010).
Bu anlamda gorsel-isitsel materyaller 6grenilmek istenilen dilin olast
kullanim alanlarinin gorsel temsillerinin ve konusulan seslerin bilindik
artikiilasyonlarinin fark edilmelerinin Oniinii agar. Boylece hedef dilde
konugma ve algilama siireci kolaylasan birey, 6grenim siirecini daha
sosyal ve etkin deneyimleyebilir.

Yontem, 6grencilere gorsel ve isitsel materyaller araciligiyla dil
bilgisi kurallar1 ve iletisim becerilerini etkili bir bicimde O0gretmeyi
hedeflemektir. Bu yonteme gore; dgrencilere cesitli resim, video, ses
kay1t ve diger gorsel-isitsel araglar vasitasiyla gercek hayat deneyimleri
yasatilabilir. Bu sayede dil 6grenim siireci daha etkin ve anlamli bir hale
getirilebilir. Yontem genel anlamda 6grencilerin duyusal algilariin
etkin bir bicimde kullanilmasina vurgu yapar. Ogrencilere resimler
araciligiyla nesne, kisi ve olaylart tanitmak, isitsel kaynaklar
araciligiyla gercekei diyalog ve konusma tecriibeleri sunmak siirecin
duyusal zenginligine ciddi diizeyde katki saglayacaktir.

Yontemin uygulanisinda dersler genellikle bir film veya ses
sunumuyla baglar. Filmdeki her sahne, onu kapsayan bir ifadeye
karsilik gelecek sekilde uyarlanarak bireyin eglenerek Ogrenmesi
hedeflenir (Demircan, 2005). Film, belgesel, tiyatro kaydi, ses bandi
gibi bu materyaller, 6grencinin hedef dil konusurlarinin dilsel ve dil dist
davraniglar1 arasindaki iliskiyi yakindan gézlemleyebilmesini saglayan
dinamik, gorsel-isitsel dizgelere doniisiir. YOntemin avantaji bu
dizgelerin dili ve dil 6grenim siirecini daha anlamli ve keyifli
kilmasidir. Yontemin Ogrenciyi motivasyon, arastirma ve yaratici
ogrenme faaliyetleri ile entelektiiel asim gibi konularda ileriye tastyor
olusu, dil Ggreticileri tarafindan yiiksek oranda tercih edilmesine de
imkan saglamaktadir.
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9.1.9. Grupla Ogretim Yontemi

Grupla Ogretim Yéntemi dilin etkili bir sekilde 6grenilmesi ve
gelistirilmesi i¢in bir grup 6grencinin bir araya gelerek birlikte calistigi
bir yontemdir. Bu yontem, Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde
bulunmasini, birlikte ¢alismasini ve birbirlerine destek olmasini tesvik
eder (Biger, 2011).

Ogrenciler simf i¢inde tartisma, drama ve dilsel oyunlar gibi
interaktif etkinlikler araciligiyla birbirleriyle pratik yaparlar. Bu,
ogrencilerin dil bilgisi kurallarin1 ve kelime bilgilerini kullanmalarini
saglar ve ayn1 zamanda iletisim becerilerini gelistirir.

Grupla ¢aligma, 6grencilerin birbirlerini motive etmelerini ve
desteklemelerini saglar. Birlikte ¢alismak, 6grencilere giiven ve cesaret
verir. Ogrenciler karsilastiklar1 zorluklarla bas etmek icin birbirlerine
yardimci olur ve birlikte dil 6grenme hedeflerine ulasma konusunda
destek saglar. Bu da dil 6grenme siirecinde motivasyonun artmasina ve
basariya ulagsmaya yardimci olur (Demirel, 2011).

Gruplar genellikle farkli kiiltiirlerden ve dil bilgisi
seviyelerinden Ogrencileri bir araya getirir. Bu ¢esitlilik, 6grencilerin
farkli bakis agilarindan ve deneyimlerinden faydalanmalarini saglar.
Ogrenciler, birbirlerini dinleyerek ve birlikte calisarak farkli
perspektiflerle dil 6grenme deneyimini zenginlestirirler. Ayn1 zamanda,
baska bir dilde iletisim kurarak kiiltiirel farkliliklar1 da anlama firsati
elde ederler.

Grupla dil &gretimi, Ogrencilerin bilgi ve deneyimlerini
birbirleriyle paylagmalarimi tesvik eder. Dil bilgisi kurallari, kelime
bilgisi, iletisim stratejileri gibi konularda birbirlerine yardimci olurlar.
Grup icindeki is birligi, 6grencilerin birbirlerinden &grenmelerini ve
birbirlerine destek vermelerini saglar. Boylece, dil 6grenme siireci daha
zengin ve etkili hale gelir.

Grupla ¢alismak, 6grencilere aninda geri bildirim alma firsati
sunar. Ogrenciler, birbirlerine dil bilgisi hatalarin1  diizeltme,
telaffuzlarin1 gelistirme ve iletisim becerilerini pekistirme konusunda
yardimc1 olurlar. Bu geri bildirimler, 06grencilerin hatalarim
anlamalarim ve diizeltmelerini saglayarak dil becerilerini daha da
geligtirmelerine yardimci olur.

Grupla Ogretim Yontemi dil 5grenme siirecini daha etkilesimli,
destekleyici ve motivasyon dolu hale getirir. Ogrenciler birbirleriyle
iletisim kurarak, birlikte calisarak ve birbirlerine destek vererek dil
becerilerini gelistirirler. Ancak her Ogrencinin Ogrenme tarzi ve
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hedefleri farkli oldugundan grupla ¢alisma herkes i¢in en uygun bir
yontem olmayabilir. Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini karsilayacak
sekilde uyarlanmis bir dil 6gretimi de 6nemlidir (Giizel, 2014).

9.1.10. icerik Odakh Yéntem

Dil o6grenim siirecini ¢esitli iceriklerle zenginlestirerek
dgrenme alanmin tematik sinirhiliklarini ortadan kaldiran Igerik Odakli
Yontem, 20. yiizyilin sonlarinda Kanada’da ortaya c¢ikmistir.
Ogrencilerin igeriksel anlam ifade eden bir dil 6grenim siireci
gecirmelerini vadeden ydnteme gore amag¢ Ogrencinin hedef dilin
akademik dilini ve yeterliliklerini belirli bir igerik ¢ercevesinde es
zamanli olarak kisa siirede Ogrenebilmesidir. Ilgili igerigin edebi
yoniiyle degil dgrenciyi hedefe ulastirmas ile ilgilenen icerik Odakl
Yontem’de konunun ve metin igeriginin ilgi ¢ekici olmasi oldukca
onemlidir (Dogan, 2012). Zira 6grencinin siireg icerisinde dersin odak
noktas1 haline gelen igerigi ana diliyle degil hedef dil ile ¢6ziimleyerek
yeni bilgiler edinmesi saglanmali ve bdylece hedef dile olan hakimiyeti
artirllmalidir.

Yontem, 0grenim esnasinda Ogrencilere giinliik hayat, tarih,
bilim, sanat gibi farkli alan ve disiplinlerden cesitli igerikler sunarak
entelektiiel bir dil edinim siireci tasarlar. Ogrencinin ilgi ve
ihtiyaglarinin dikkate alinarak programlanmasi gereken sdz konusu
icerikler dil 6grenme siirecine olumlu katki sagladigi gibi ¢esitli
olumsuzluklara da sebep olabilir. Segilen icerige Ogrencinin dil
diizeyine uygunlugu ve isledigi konuya iliskin ne kadar terim
barindirdigi noktasinda dikkat edilmelidir.

Icerik Odakli Yontem, dgrencilerin dil ve igerik arasindaki
iliskiyi tam olarak anlamalarimi saglar. Yontem ile Ogrencilerin
karmagik metinler, giincel haberler, makaleler, videolar gibi igerikler
iizerinden kapsamli diisiinebilmeleri ve bu igerikleri dilsel olarak
cozlimleyebilmeleri beklenir. Bu sayede Ogrenciler, dil &grenimi
sirasinda igerikle etkilesim halinde olurlar. Daha anlamli ve
derinlemesine Ogrenilen metin parcalari, 6grencinin farkli konu ve
alanlarda genel kiiltiiriinii gelistirirken dil 6grenebilmesinin de Oniinii
acar. Bu anlamda Icerik Odakli Yontem’in c¢alisma prensibi,
ilkokullardaki ana dil dgretme siireci ile gesitli benzerlikler gosterir
(Yalgin, 2013).
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Yontemin belirgin 6gretme hedefinin olmasit ve Ogrenciler
arasinda is birligini artirmasi gibi avantajlarinin yaninda kisa vadede
doniit saglamama ihtimali gibi dezavantajlarinin da bulunmasi
cogunlukla dil 6grenim siirecini tek bagina domine eden bir teknikten
cok destekleyici bir ikincil yontem olarak degerlendirilmesine sebep
olmaktadir.

9.1.11. iletisimsel Yontem

Yiiksek oranda bilinirligi ve sik tercih edilirligi ile diger dil
ogretim yontemlerinden ayrilan iletisimsel Yontem, sosyodilbilimci
Hymes, dil bilimci Henry Widdowson, Christopher Brumfit ve Keith
Johnson gibi arastirmacilarla anilir (Memis vd., 2013). Yogun dil pratigi
ve iletisimsel dil engellerini Onceleyen yontem diger Ogretim
yontemlerinden farkli olarak kaliplasmis dil bilgisi kurallar1 yerine
giindelik hayatin i¢inden iletisim bigimlerine odaklanr.

Bu yonteme gore, dil sadece dil bilgisi kurallariin 6grenilmesi
degil, ayn1 zamanda iletisim kurma yeteneginin gelistirilmesi anlamina
gelir. Ogrencilere gergek hayattaki iletisim durumlar1 canlandirilarak,
anlamli ve gercekgi dil kullanimlar elde edilmeye calisilir. iletisimsel
yontemde dil 6grenme siireci, 6grencilerin dil becerilerini giinliik
yasamda kullanabilecekleri etkili iletisim becerilerine aktarabilmelerini
hedefler. Bu nedenle, 6grencilerin dilin iglevselligini anlamalari, gercek
yasam durumlarinda etkili iletisim kurabilmeleri ve iletisim engellerini
asabilmeleri amaglanir. Ornegin 6grencilere herhangi bir lokantada
siparig verebilme ya da bir etkinlikte diger katilimcilarla etkili bir
sekilde iletigim kurabilme becerisi 6gretilmeye caligilir.

Iletisimsel yontemin temel &zelligi, dil 6grenme siirecinde
ogrencilerin dilin iglevsel kullanimina yonlendirilmesidir. Yo6ntem, dil
Ogretmenlerinin  Ogrencilerin gercek hayatta karsilagabilecekleri
iletisim durumlarini tecriibe etmelerini saglamalar1 ve bu senaryolari
yonetebilmek icin onlar1 desteklemeleri fikrinden hareket eder.
Ogrencilere rol oynama, taklit etme, grup calismasi ve tartisma gibi
etkinlikler araciligiyla cesitli iletisim becerileri kazandirilir. Boylece
dogaclama bir 6grenme siireci tasarlayan yontemde dil dgreticisi her
konu i¢in yeni alistirma ve basliklar ile 6grencinin ilgi diizeyini yiiksek
tutmaya gayret eder.

Ogretici hedef dili daha ilk dersten baslayarak tek tek kelimeler
iizerinden degil giinliik konusma ifadeleriyle 6grencisine etkili bir
bicimde sunmaya ¢alisir. Bu sayede 6grenci tarafindan yeni dile karsi
kurulacak muhtemel psikolojik bariyeri asan Ogretici, dil 6grenimini
ezber edilmis gramatikal bilgi kiimelerinden c¢ikararak iiretken bir
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iletisim agina ¢evirir. Bu durum yer yer 6grencinin hedef dilin biiyiisiine
tamamen kapilarak ana dil evreninden uzaklagsmasi gibi uzun vadede
kaygi esigini yiikseltecek kimi durumlara sebebiyet verebilir. Ayrica
iletisimin temel bir ihtiyact olarak ¢ift ya da grup halinde olusturulan
calisma ekiplerinin bir siire sonra Ogreticiyi etkisizlestirdigi ve bir
kaynak olarak ogreticinin dil 6grenim siirecinin disina itildigi
gozlemlenebilir. Bu durum ise 6grenme siirecinin temel prensiplerinden
olan kontrol ve doniit dengesine zarar verir. Hengirmen (2006, s. 36)
“Iletisimsel yaklasimin reddettigi ezber kavrami aslinda faydali bir
beceridir. Ezberin dogru kullanildiginda ikinci dil 6gretimine biiyiik
katki sundugu bilinmektedir” sozleriyle olduk¢a popiiler olan bu
yontemin tamamen dogru kabul edilmemesi gerektigini savunur.

Iletisimsel yontem, dil 6gretiminde anlam odakl1 ve islevsel bir
yontem olarak degerlendirilebilir. Ogrencilere gercek hayattaki iletisim
becerilerini  kazandirmak, dilin &grenilmesini daha anlamli héle
getireceginden dil Ogretmenleri iletisimsel yoOntemi uygulayarak
ogrencilerinin dil 6grenme deneyimlerini daha zengin ve eglenceli bir
hale getirebilir.

9.1.12. is Birlikli Ogretim Yontemi

Is Birlikli Ogretim Yontemi, dil becerilerini gelistirmek igin
ogrencilerin gruplar halinde ¢alisarak, birbirlerine destek olmalarini ve
birlikte Ogrenmelerini tesvik eden bir ydntemdir. Bu yontem
ogrencilerin dilin kurallarint 6grenmelerine ve iletisim becerilerini
gelistirmelerine yardime1 olur. Bu yontemde her 6grencinin aktif olarak
katildigy, fikirlerini paylastigi ve is birligi yaptig1 bir ortam saglanmis
olur. Her 0grenci esit bir sekilde degerlendirilir ve herkesin katkisi
takdir edilir. Béylece 6grencilerin kendilerini giivende hissetmeleri ve
dil 6grenme siirecine aktif olarak katilmalari saglanarak bilgi ve
deneyimlerini birbirleriyle paylasmalari tesvik edilmis olur. Ogrenciler,
dil bilgisi kurallari, kekime bilgisi ve iletisim stratejileri gibi konularda
birbirlerine yardimci olurlar. Grup igindeki is birligi 6grencilerin
birbirlerinden 6grenmelerini ve birbirlerine destek vermelerini saglar.
Ogrenciler tartigmalar, rol oyunlari, dil oyunlari ve grup projeleri gibi
etkinliklerle birbirleriyle pratik yaparlar. Bu, &grencilerin dil bilgisi
kurallarini ve kelime bilgilerini kullanmalarini saglar ve ayn1 zamanda
iletisim becerilerini gelistirir (Batdi, 2013).

Ogrenciler grup icinde calisirken sorunlar1  farkli
perspektiflerden yaklasip cesitli ¢6ziim yollarini kesfederek birlikte
¢ozmek durumunda kalirlar. Bu da dil 6grenme siirecinde elestirel
diisiinme yeteneklerini gelistirir. Ogrenciler dili dogru kullanma
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konusunda grup arkadaslarina aninda doniit verebildiklerinden
birbirlerine dil bilgisi hatalarin1 diizeltme, telaffuzlarmi gelistirme ve
iletisim becerilerini pekistirme konusunda yardimci olurlar. Bu geri
bildirimler 6grencilerin hatalarini anlamalarim ve diizeltmelerini saglar
(Bozavli, 2012).

Is Birlikli Ogretim Yontemi ogrencilerin dil becerilerini
gelistirmek ve 6grenme deneyimini daha zengin hale getirmek igin
etkili bir yontemdir. Ogrenciler, birbirleriyle iletisim kurarak, birlikte
calisarak ve birbirlerine destek vererek dil becerilerini gelistirirler.
Yontem Ogrencilerin dil bilgisi, kelime bilgisi, telaffuz ve iletisim
becerilerini gelistirmelerine yardimei olurken aymi zamanda is birligi,
problem ¢dzme ve elestirel diisiinme yeteneklerini de gelistirir.

9.1.13. isitsel Dilsel Yontem

Isitsel-Dilsel Yontem, ozellikle dilin ses yapisini ve dogal
kullanimint 6gretmek amaciyla kullanilan bir yontemdir. Yontem;
ogrencilerin dil becerilerini, 6zellikle de konusma ve dinleme
becerilerini gelistirmelerini amaglamaktadir. Bunu yaparken dilin dogal
edinimi siireci taklit edilmeye c¢alisilir. Bu baglamda, 6grencilere dil
bilgisi kurallar1 ezberletilmez; bunun yerine, kurallar pratik
uygulamalariyla birlikte Ogrencilere sunularak Ogrencilerin dilin
yapisint dogal bir sekilde kesfetmeleri hedeflenir. Dil 6gretiminde
tekrarin 6nemli oldugu diisiiniildiiginden 6grencilere dil becerilerini
gelistirmeleri i¢in yogun pratik ve tekrar yaptirilir. Boylece 6grencilere
yeni kelimeler ve dil yapilar iizerinde siirekli olarak c¢alisma firsati
verilmis olur. Ogrencilere dinleme becerilerini gelistirmeleri ve dogru
ses yapisint Ogrenmeleri i¢in c¢esitli dinleme aktiviteleri sunulur.
Ardindan Ogrenciler, duyduklar1 ifadeleri taklit ederler. Cesitli
konularda gergeklestirilen drama ve rol yapma etkinlikleri yoluyla dilin
gercek hayattaki kullanimi konusunda 6grencilere pratik yaptirilmis
olur (Dogru, 2010).
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9.1.14. Kiiltiirleraras1 Iletisim Odakh Dil Ogrenme
Yontemi

Yabanci dil 6gretim yontemlerinin tarihine bakildiginda farkli
yontemlerin i¢ ice oldugu ve birbirini tamamladiklar1 goriilebilir. Bu
yontemlerden biri de yabanci dil 6grenmenin ancak yabanci bir kiiltiir
ile iletisim kurulmasiyla miimkiin olacagi fikrinden dogan
Kiiltiirleraras iletisim Odakli Ogrenme Y 6ntemi’dir.

Iletisimsel Yéntemi temel alan Kiiltiirleraras: iletisim Odakli
Dil Ogrenme Yontemi, 6grencinin bireyselligini ve etkin katilimini én
plana alir. iletisimsel Yontem’de oldugu gibi dilin temel unsurlarina
hakimiyetin yani sira hedef dilin ontolojik ve kiiltiirel yapisina da ayrica
O0zen gosteren bu yontemde bireyin kendi etnik kimligi goz ardi
edilmeden etkili bir kiiltiirlerarasi iletisim ortami kurulmaya calisilir
(Kurt, 2022).

Yonteme gore, dil ve kiiltiir bir biitiindiir ve 6grenciler dil
Ogretiminin 6tesinde hedef dilin kiiltiirel anlayisina da hakim olmalidir.
Yontemin dogru uygulanmasi ile 6grencilerin farkl kiiltiirel degerlere
saygili, Ogrenmeye acik, empati kabiliyetleri giiclii bireylere
doniigmeleri hedeflenir. Bu hedefe uygun olarak dil Ogreticisi
ogrencilerine ikinci dil ve kiiltiirlin dogru taninmasina uygun gesitli
o0grenme materyalleri, etkinlikler ve 6devler sunarak 6grenme siirecini
kiiltiirel anlamda zenginlestirir. Hedef dilin somut ve soyut kiiltiirel
unsurlarinin birer ders materyaline doniistiigii Kiiltiirleraras1 Iletisim
Odakli Dil Ogrenme Yéntemi’nde dil, esas olarak 6grenilmesi
gerekilen kiiltiire aracilik eden bir iletisim kanalidir.

Kiiltiirel farkindaligin son derece yiiksek oldugu Kiiltiirlerarasi
fletisim Odakli Dil Ogretim Yontemi’nde farkl1 kiiltiirlerden bireyler
arasindaki karsilikli iletisim agi kiiltiirler arasi karsilastirmanin da
Oniinii agabilir. Bu tiir bir ortamda ortaya ¢ikabilecek 6grencinin kendi
kiiltiiriinii daha ¢ok ifade etme arzusu beraberinde etkin katilimi saglar.
Yontem bir yandan son derece aktif bir 6grenme ortami saglarken Gte
yandan sayg1, anlayis ve empatiye dayali gii¢lii bir kontrol mekanizmasi
ve yiiksek bir 6z saygi ihtiyacini dogurur (Diindar, 2021). Kiiltiirin
iireticisi ve tagtyicisi konumundaki dilin 6greniminde kiiltiirler arasi
iletisim bir zorunluluk haline gelmistir. Ogrencilere dil 6grenme
stirecinde farkli Kkiiltiirlerle etkilesim firsatt sunan bu ydntem
entelektiiel birikim, 6z farkindalik ve empati gibi kazanimlarla
uluslararast 6grenciler igin Tiirkge Ogretimi siireci ve materyal
hazirlamada siklikla tercih edilebilir.
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9.1.15. Sessiz Yol (Sessizlik Yontemi)

Caleb Gattegno tarafindan 1970’lerde gelistirilen bir dil
Ogretim yoOntemidir. Yontem Ogrencilerin dil bilgisini ve kelime
hazinesini kendi ¢abalariyla kesfetmelerine dayamir. Ogrenci merkezli
bir yaklagim benimseyen Sessiz Yol Yontemi, 6grencilerin dil 6grenme
stirecini aktif bir sekilde yonetmelerine ve kendi 6grenme hizlarina
uygun bir sekilde ilerlemelerine olanak tanir (Gogen, 2020).

Ogrenciler dil bilgisini dgrenmek ve sdzciik dagarciklarmni
gelistirmek i¢in kendi deneyimlerini kullanirken, 6gretmen rehber rolii
iistlenir. Bu yontemde, 6grencilerin 6grenme siirecinde kendi hatalarini
fark etmeleri ve diizeltmeleri tesvik edilir. Bu sayede &grenciler dil
ogrenmeyi kisisel ve anlamli bir deneyim olarak algilar. Ogretmen,
ogrencilerin dil 6grenmelerine yardimci olmak i¢in farkli materyal ve
araclar kullanir. Bunlar arasinda &grencilerin dikkatini ¢ekmek igin
renkli kartlar gibi gorsel araglar yer alabilir. Ogretmen, &grencilerin
kendi hatalarim1 fark etmelerini saglamak i¢in geri bildirim saglar ve
Ogrencilerin 6z giivenlerini artirmaya calisir. Yontemin en belirgin
ozelliklerinden biri sessizliktir. Ogretmen sessiz kalmak suretiyle
ogrencilerin dil 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almasini
saglar. Ogrenciler dil bilgisini ve kelime bilgilerini kullanarak
kendilerini ifade etmeye calisirken, 6gretmen sessizce destekler. Bu
sessizlik ogrencilerin dikkatlerini dilin yapisina ve dil bilgisine
odaklamalarina yardimeci olur. Boylece oOgrenciler dilin yapisini
deneyimleyerek ve kesfederek dgrenirler (Giizel ve Barin, 2013).

9.1.16. Telkin Yontemi

Dil 6grenimi, bireylerin iletisim yeteneklerini gelistirmelerini
saglayan kritik bir siiregtir. Dil ogretiminde kullanilan ydntem ve
teknikler, Ogrencilerin hizli ve etkili bir sekilde dil becerilerini
kazanmalarmi amaglar. Bu baglamda, telkin yontemi dil dgretiminin
one ¢ikan yontemlerinden biridir. Ogrencilerin 6z giivenini artirarak dil
Ogrenme siirecini desteklemeyi amaglayan yontem, uluslararasi 6l¢ekte
bilinirligi ile dikkat ceker. Asil adi Suggestopedic Method olan ve
Tiirkceye Telkin Yontemi ismiyle aktarilan yontem 20. yiizyilin ikinci
yarisinda Bulgar bilim insan1 G. Lazanov tarafindan gelistirilmistir.
Yontemin 6zt dil 6grenim siirecinde bireyin ikincil zihinsel
faaliyetlerini eyleme gegirerek daha etkin doniitler almayi
hedeflemektedir. Lazanov’un Rusg¢a kursuna giden bir is¢iye verdigi
danismanlik sonrasi kelime ogreniminde gozlenen belirgin fark
yontemin ¢ikis noktasi olarak goriilmektedir (Aydin, 2021).
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Yontemin temeli geleneksel egitimle iligkilendirilen ve hata
yapma korkusuyla baglantili oldugu ileri siiriilen bazi psikolojik
kaliplar1 yikma iizerine kurulmustur. Lazanov’a gore s6z konusu bu
engellerin ortadan kalkmas1 ancak rahat bir iletisim ortamu ve bireyler
arasindaki yaraticilik atmosferiyle miimkiindiir. Bireyin iletisimsel
Ozgiirliik alaninda 6grenmek istedigi hedef dili oyun oynarcasina daha
hizli ve kolay Ogreniyor olusu, siire¢ igerisinde Ogreticinin bir yol
haritas1 gizebilmesine olanak saglar. Bu anlamda keyifli ve rahatlatici
bir 6grenme ortaminin yaratilmasi, 6grenme yoluyla olusan algilarin
karsilikli  degerlendirilmesi ve Ogrencilerde bilingli 6grenme
davraniglariin uyandirilmast gibi adimlar, siirecin dgretici agisindan
stnirliliklarini biiyiik dl¢iide belirgin kilar (Baur, 1990).

Yontem ile vurgulanan telkin eylemi, bireyin bilingaltina
olumlu ve destekleyici mesajlar gondererek pozitif diisiince ve davranis
degisikligi saglamak olarak agiklanabilir. Yontemin dil 6gretiminde
kullanilmas1 ile o6grencilerin dil 6grenme konusundaki olumsuz
diistincelerini yenmeleri ve yalnizca basariya odaklanmalart hedeflenir.
Ornegin dgrenciye siirekli olarak “Ben bu dili 6grenmekte basarili
olabilirim.” gibi olumlu telkinler vermek, O6grencinin 6z gilivenini
artiracak ve motivasyonunu yiikseltecektir. Bu siirecte 6grencinin 6z
giivenini artiracak ve olumsuz diisiinceleri azaltacak telkinleri segip
diizenlemek son derece onemlidir. Ayrica ilgili telkinler, 6grencinin
6grenme hedefleriyle uyumlu ve gercekei olmalidir. S6z konusu siirecte
Ogrencinin gelistirilmek istenen dil becerisine 6zgii tematik telkinlerden
faydalanmak siire¢ sonunda daha etkili sonuglar elde edilmesini
saglayabilir.

Telkin verilmesi agamasinda, 6gretmenin ses tonu, vurgu ve jest
gibi iletigim araglarini etkin bir sekilde kullanmas1 6nemlidir. Bu durum
telkinin Ogrenciye daha etkili bir bi¢imde ulagmasimi saglayacaktir.
Konuya iligkin bir diger onemli nokta telkinlerin diizenli olarak
tekrarlanmasidir. Ogrenciye her giin ya da her ders sunulan benzer
telkinler, siirecin olumlu etkilerinin belirginlesmesinin 6niinii acar.
Yontemi kullanan ogretmen Oncelikle Ogrencilerinin duygu ve
yeteneklerini tantyip empati kurabilmelidir (Dellal vd., 2015).
Yontemin etkin ¢aligma prensibi 6grencinin  kisiliginin karmasik
gelisimi ile entelektliel, duygusal ve motivasyonel yonlerinin es
zamanli On kabuliiyle yakindan iliskilidir. Bir siire¢ olarak
degerlendirilebilecek dil edinim eylemi, Ogreticinin yaratict rol ve
mutlak otoritesinin 6grencinin duygusal katilimia olumlu yonde
hizmet edecek dogru pedagojik yontem ve tekniklerle birlestirildigi
bireye ve ihtiyaca 6zel bir egitim programidir.
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Bireyin zihinsel aktivitelerinin dogrusal olmayisi temelinde
aciklanan Ggretim ydnteminin modern versiyonlarinda, kisisel ilgi
alanlariin ve motivasyonun 6nemi giderek daha da 6ne cikarilmistir.
Siire¢ iginde 6grencinin dikkat daginikligi ve zihinsel performansinin
aktivite dis1 alanlara kayma ihtimali, 6grenme etkinliginin itici
mekanizmalarina paralel secilen 6grenme materyallerinin énemini de
artirmigtir. Tim bu bilgiler 15181nda egitmen ve arastirmacilara gore
yontemin avantajlart su sekilde siralanabilir:

e (Cok sayida bilgi biriminin 6ziimsenmesi

e Profesyonel iletisimde bilgi stogunun aktif kullanim

e {letisim siirecine esneklik kazandirilmasi

e Oprenilen bilgi birimlerinin benzer 6grenme siireclerine
aktarilabilmesi

e Giiclii 6grenme motivasyonu

e Utang, korku, 6n yargi gibi 6grenme siirecine engel
olusturabilecek psikolojik bariyerlerin asilmasi

Yukarida belirtildigi iizere Lozanov’un giiniimiizde hélen
gecerliligini koruyan Telkin Yontemi, saglamis oldugu yiiksek 6z
giiven ve 6zgiir iletisim alaniyla dil edinim siirecine yardimecz, etkin bir
Ogrenme yontemidir. Ydntemin bilinirliginin artirilmasi, isleyise uygun
giincel materyallerin gelistirilmesi ve Ogreticilerin bu konuda tesvik
edilmesi ile Telkin Y 6ntemi uluslararasi 6grenciler i¢in Tiirkce 6gretimi
programlarinda tercih edilirligi yiiksek bir 6gretim yontemi olarak 6ne
cikarilabilir.

9.1.17. Toplu Fiziksel Tepki Y ontemi

Toplu Fiziksel Tepki Yontemi, oOgrencilerin dil 6grenme
deneyimlerini zenginlestirmek ve dil becerilerini etkili bir sekilde
gelistirmek icin kullanilan yenilik¢i bir yontemdir. Yontem 1970’li
yillarda James Asher tarafindan gelistirilmistir (Yavuz, 2011). Bu
yontemde, Ogrencilerin bedensel tepki ve jestleri kullanilarak dil
O0grenme siireci desteklenir ve dil Ogrenimini somutlagtirma ve
anlamlandirma tizerine odaklanilir. Ogrenciler; bedensel hareketler,
jestler ve mimikleri kullanarak kelimeleri, ciimleleri ve dil yapilarini
somut bir sekilde temsil ederler. Bu, 6grencilerin dil bilgisi kurallarin
ve kelime dagarcigin1 somutlastirmasini ve daha iyi anlamasim saglar.
Dil becerilerini ger¢ek yasam iletisimine daha iyi uyarlar ve iletisim
becerilerini  gelistirir. Ogrenciler jestler ve bedensel hareketlerle
duygularim1 ve diisiincelerini ifade ederken, dinleme becerilerini de
gelistirirler. Dil 6grenme siirecini daha eglenceli héle getiren bu
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etkinlikler 6grencilerin 6grenmeye olan ilgilerini de artar artirir (Glizel,
2014).

Toplu Fiziksel Tepki Yontemi ile 6grenci farkli kiiltiirleri ve dil
gruplarimi anlama ve taklit etme firsat1 bulmus olur. Ogrenciler bedensel
hareketlerin ve jestlerin kiiltiirel anlamlarin1 kesfeder ve farkli
kiiltiirlerin dil kullanimin1 deneyimler. Bu yolla 6grencilerin kiiltiirel
farkindaliklar artar ve empati becerileri gelisir.

9.2. Sonug

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce &gretiminde
kullanilabilecek yontemlerden olan Biligsel Y 6ntem, Biitiinsel Y 6ntem,
Dil Bilgisi Ceviri Yontemi, Dogal Yontem, Dogrudan Yontem,
Eklektik Yontem, Goreve Dayali Yontem, Gorsel Isitsel Yontem,
Grupla Ogretim Yéntemi, Igerik Odakli Yontem, Iletisimsel Yontem,
Is Birlikli Yontem, Isitsel Dilsel Yontem, Kiiltiirlerarast
lletisim Odakli Ogrenme Yontemi, Sessiz Yol (Sessizlik) Ydntemi,
Telkin Yontemi ve Toplu Fiziksel Tepki Yontemi hakkinda bilgi
verilmistir.

Son yillarda Tiirkgenin uluslararasi Ogrenciler ve diger
yabancilar tarafindan savas, sosyal iligkiler, ticaret, din, komsuluk
iligkileri, askeri harekatlar, go¢, turizm ve egitim gibi birtakim
nedenlerden dolay1 dgrenilmek istenmesi yabanci dil olarak Tiirkge
Ogreten merkezlerin ve bu alanda yapilan akademik caligmalarin
Oonemini artirmistir. Yabanci dil olarak Tiirkce 0grenmeye artan talep
dil 6gretim siirecinde hedef kitlenin yasi, cinsiyeti, egitim durumu,
ogrenme sekli, motivasyon ve kaygi diizeyi ile hedef kitleye uygun
yontemin secilmesi gibi faktorlerin etkisinin yogun bir bigimde
degerlendirilmesini saglamistir (Aly1lmaz, 2018; Aykag, 2015; Bozkirh
vd. 2019).

Cesitli kurumlarin biinyesinde yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenenlerin karsilagtiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde dersi yiiriiten
Ogretim elemaninin akademik ve pedagojik yeterligi biiyilk dneme
sahiptir. Dil 6gretiminde herkesin ayni1 ayda 6grenmesini saglayacak
standart ve mucizevi bir yontem yoktur. Dolayisiyla 6grencinin dil
Ogrenirken yasadigi giigliikleri agsma yollarindan biri de &grenciye
uygun yontemi kullanarak dil 6gretimi yapmaktir. Bu nedenle 6gretim
elemanindan beklenen farkli yontemleri teorik ve pratik anlamda
bilmesidir. Bdylelikle yasanan sorunlarin {istesinden rahatlikla
gelinebilir (Aly1lmaz, 2018; Varigoglu, 2016).
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Giris

Bilgi ve teknoloji ¢ag1 denilen 21. yiizyilda 6nemli bir kavram
dikkat cekmektedir: Dijitallesme. Teknolojinin hizli gelisimi neredeyse
her alanda dijitallesmeden faydalanmay1 da beraberinde getirmektedir.
Buna bagli olarak da 21. yiizyilda yetisen c¢ocuklardan beklenen
beceriler de bu degisime kayitsiz kalmamistir. 21. yiizyil becerileri
basligi altinda yeni nesil 6grencilerin edinmesi beklenen becerilerden
biri de bilgi, medya ve teknoloji becerileri olarak yerini almaktadir.
Egitim sahasi da yeni yiizyila ayak uydurabilecek nesiller yetistirme
hedefiyle 6gretim programlarinda giincellemeye gitmis ve ilgili
becerileri dikkate alarak gerekli diizenlemeleri yapmistir. Diinya dili
olma yolunda emin adimlarla ilerleyen Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde de bu yeniliklerden geri kalinmamaktadir. Bu amagla bu
boliimde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde dijital teknolojilere
yer verilmistir. Bu bdliimde oncelikle teknoloji ve dijital teknoloji,
egitim ve dgretim teknolojisi, bilgi ve iletisim teknolojileri kavramlari
aciklanmigtir. Egitimde dijital teknoloji kullanimi bashiginda bu
teknolojilerin 6nemi ve faydasi agiklanmis ve daha sonra da egitimde
kullanilabilecek web 2.0 araglari ve yeni nesil dijital teknoloji
araglarina deginilerek LearningApps yazilimi ve uygulama 6rnegi ile
boliim sonlandirilmistir.

10.1. Teknoloji ve Dijital Teknoloji

Hemen hemen her alanda duyulan kavramlardan biri
teknolojidir. Teknolojinin ne olduguna sozlikkten bakildiginda “Bir
sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan arag, gere¢ ve
aletleri, bunlarin kullanim bicimlerini kapsayan uygulama bilgisi;
uygulayim bilimi ile insanin maddi g¢evresini denetlemek ve
degistirmek amaciyla gelistirdigi arag gereglerle bunlara iligkin
bilgilerin timil.” (TDK, sozluk.gov.tr) seklinde bir tanimlama
goriilmektedir. En ¢ok kullanilan dijital sozliiklerin baginda gelen
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Wikipedia’da teknolojinin tanimi arandiginda teknoloji ya da uygulama
bilimi diye cimleye baslandigi ve akabinde de “Mal veya hizmetlerin
iretiminde veya buna yonelik amagclarin gerceklestirilmesinde
kullanilan beceriler, yontemler, islemler, tekniklerin derlenmesi veya
bilimsel arastirmalardir.” (Wikipedia, tr.wikipedia.org/wiki/Teknoloji)
seklinde devam ettigi goriilmektedir. iki tamim da incelendiginde
teknoloji kavraminin uygulamaya dayali bir bilim oldugunun
vurgulandig1 goriilmektedir. Teknolojinin uygulamaya dayali olmakla
birlikte amacglar1 agisindan degerlendiren tanimlara bakildiginda
teknolojinin insanlarin sorunlarina ¢6ziim bulmaya yardimci olmasi
amaciyla makinelerin arag-gereclerin gelistirilmesi ve iretilmesine
(Kaya, 2006; Saban, 2008) vurgu yapildig1 goriilmektedir. Kisaca
teknoloji, insanoglunun yasam standartlarin1 kolaylastirmak igin
tiretilen bilgi ve becerileri verimli kullanarak uygulama yapabilme ve
gerekli olan makine arag-geregleri iiretebilmektir.

Teknoloji terimi olarak kullanilan ve kastedilen seyin dijital
teknoloji oldugu bilinmektedir. Teknolojik ilerlemeler ve gelismeler
derken de aymi sekilde dijital teknolojiler kastedilmektedir. Her ne
kadar insanlar tarafindan iiretilmis olsa da sonuca ulasildiginda bir
nokta insan giiciine ihtiya¢ duymadan calisabilen teknolojilerdir. Nedir
bunlar: Internet, bilgisayarlar, akilli telefonlar, yazilimlar, yapay zeka,
sanal ve artirllmig gergeklik, vb. Teknolojik ilerleme ve gelismelerin
egitim alaniyla ilgili arastirma tarafinda yer alan aragtirmalar i¢in bu
ornekler verilmistir. Farkli alanlarda farkli ornekler de mevcuttur.
Ancak egitim agisindan dijital teknolojilerin amacina bakildiginda
sanal diinya ve gercek diinya arasindaki siir1 kaldirmak, 6grencilerin
her yerde ve her zaman 6grenmesini kolaylastirmak oldugu sdylenebilir
(Ertirk, 2023).

10.2. Egitim Teknolojisi

Teknolojinin neredeyse her alanda yer alan bir kavram
oldugundan bahsedilmisti ve bu alanlardan biri de egitim alanidir.
Egitim amaclh teknolojinin kullanilmasiyla birlikte egitim ve dgretim
teknolojisi kavramlari da ortaya ¢ikmistir. Egitim teknolojisi kavramina
bakildiginda dijital sozlikkte “egitim bilimleri ailesinde yer almakla
birlikte bilgisayar bilimleri, dizge kuramu, bilissel bilimler, psikoloji,
toplumbilim ve diger bazi bilim dallarindan beslenen, kendine has
Ozellikleri olan, c¢oklu disiplin bir bilim dali” (Wikipedia,
tr.wikipedia.org/wiki/Egitim_teknolojisi) oldugu  sdylenmektedir.
Coklu bir disiplin dali derken aslinda bu kavramin egitimin her
asamasinda karsilasilan ¢ok kapsamli igerige sahip oldugu
sOylenmektedir. Alkan (1998) ise egitim teknolojisinin genel olarak
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egitime, Ozel olarak oOgrenmeye egemen olmak adina bilgi ve
becerilerin dahil edildigi bu siirecte islevsel bir yapisallasma oldugunu
vurgulamistir. Yani egitim teknolojinin egitim siirecinin genel bir
yapisi oldugu sdylenmektedir.

10.3. Ogretim Teknolojisi

Ogretim teknolojisi ise dgretim kavraminin egitimin bir alt
kavrami oldugu anlayisindan yola ¢ikarak belirli 6gretim disiplinlerinin
kendine 6zgii yonleri dogrultusunda diizenlenmis bir teknoloji terimidir
(Alkan, 1998). Farkl1 bir deyimle ise 6zel amaglar1 gerceklestirmek ve
etkili 6grenmeyi saglamak icin 6grenmeyle ilgili arastirmalardan yola
cikarak insan giiciinden ve insan giicii olmayan kaynaklardan
faydalanarak  Ogretme-0grenme  silirecinin  tasarlanmasi  ve
yiirtitilmesine dayali bir yaklasimdir (Ergin, 2003). Kisaca 6gretimi
daha etkili hale getirmek i¢in kullanilan teknolojidir.

10.4. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri kisaca BIT’nin tarihine
bakildiginda 1939 yilinda David Packard ve Bill Hewlett tarafindan
Kaliforniya’da kurulmus olan Hewlett-Packard sirketinin garajda
yaptig1 calismalarla bagladigi sdylenmektedir (Nicholle, t.y.). Sirket
tarafindan ilk iirlin olarak da miihendisler icin bir test ekipmani
gelistirdikleri ve Walt Disney’in 1940 yil1 Fantasia filmi i¢in ses efekt
jeneratorii siparis ettigi de kaydedilmistir. (Nicholle, t.y.). Kavram
olarak ise bilgi teknolojisi, bilginin olusturulmasi, depolanmasi ve
dagitilmasi i¢in kullanilan gesitli arag-geregler ve teknik-yontemlerdir.
Gelisen teknoloji ile birlikte BIiT, video konferans ve uzaktan egitim
uygulamalar1 seklinde daha cok algilansa da radyo, televizyon, cep
telefonu, bilgisayar, ag§ donanimi, yazilim, uydu sistemi vb. arag-
gerecleri de kapsadigi unutulmamalidir (Rouse, 2005).

10.5. Egitimde Dijital Teknoloji Kullanimi

Teknolojinin hizla gelistigi ve hayat1 kolaylastirdig1 her gecen
giin daha sik duyulan bir olay haline gelmistir. Teknolojinin neredeyse
her sahada kendini gostermeye basladigi ve bu alanlarin basinda da
egitim sektorii geldigi bilinmektedir (Eroglu, 2015; Sahin, 2021a).
Ozellikle 21.yy. bakildiginda bu neslin ¢ocuklarinin sadece eglenmek
amagli degil ayni zamanda Ogrenme araci olarak da dijital
teknolojilerden faydalandiklar1 goriilmektedir (Selwyn ve Odabasi,
2019). Dolayistyla bu yiizyilda dijital teknolojilerden bagimsiz bir
egitim diisliniilememektedir. Egitimde teknoloji kullaniminin neden
o6nemli oldugu bu noktada diisliniilmektedir. Bu soruya cevap Eroglu
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(2021) teknoloji ile beraber egitimde kullanilabilecek materyallerin
cesitlenmesi, internete erisimin kolaylagmasi, egitime hizmet eden
yazilimlar artmasi ve 21. ylizyll 6grencilerin dikkatinin dijital
teknolojilerle daha kolay c¢ekilebildigi ¢iinkii onlar i¢in teknolojinin
eglence unsuru oldugunu ve boylece eglenerek 6grenip derslere olan
tutumlarmin da olumlu yonde sekillenebilecegini, bu teknolojilerin
Ogrencilerin birden fazla duyu organmina hitap etmesiyle kalici
ogrenmenin de gerceklesebilecegini soylemektedir.

Egitimde dijital teknolojilerinin kullanilmasinin faydalari neler
olabilir diye diisiiniildiigiinde, 6grencinin merak duygusunu artirdigi,
Oogrenmeyi eglenceli hale getirdigi, konularmm kavranmasini
kolaylastirdig1, 6gretimi cesitlendirdigi ve kolaylastirdigi gibi faydalari
oldugu goriilmektedir (Sahin, 2021a; Gokalp, 2022). Yapilan baslica
calismalarda bu teknolojilerin fen 6gretiminde kullanilmasiyla soyut
konular1 somutlastirmaya yardimct oldugunu ve derse dikkat ¢ektigini
(Ozhan, 2023), 5gretmenlere gore derslerde yapay zeka kullanilmasinin
egitimi kolaylastirdigi, egitimde verimliligi arttirdigi, aktif 6grenme ve
zaman tasarrufu ve yontem cesitliligi sagladigi (Sanli, vd. 2023), sosyal
bilgiler Ogretmeni adaylarima gore derslerde artirilmis gerceklik
teknolojisinin kullanilmasinin mesleki ve kisisel gelisime katki
sundugu (Ekici, 2021), matematik 6gretmeni adaylarina gore derslerde
artinlmig gerceklik teknolojisinin kullanilmasinin ise bu teknolojinin
kolay uygulanabilir oldugu, 6grencilere farkli segenekler sundugu ve
derse yonelik motivasyonu artirdign (Ozgakir ve Aydin, 2019), Tiirkge
Ogretmeni adaylarina gére Osmanli Tiirkgesinin 6gretiminde artiriloig
gerceklik kullanmanin daha kolay 6grenmeye zemin hazirladigl ve
akademik basarty1 yiikseltmekle birlikte derse yonelik ilgi ve
memnuniyeti artirdig1 (Ozcan vd., 2017), dijital teknolojilerin derste
kullanilmasinin  6gretmenler agisindan mesleki isbirligi arttigi,
ogretmenlerin mesleki alanlarindaki bilgi ve tecriibelerine olumlu katki
sagladigi (Tamer, 2021) sonuglarma ulasilmigtir.
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10.6. Egitimde Kullanmilabilecek Web 2.0 Araglari

Web 2.0 araglari, kullanicilarin ¢evrim i¢i deneyimlerini daha
etkilesimli kilmak ve kendi igeriklerini olusturup paylasmalarini
saglamak i¢in kullanilmaktadir. Egitimin her bransinda kullanilabilecek
baslica web 2.0 araglar1 sosyal medya platformlari, kisa mesajlar, blog
siteleri, viki siteleri, video paylasim siteleri, podcast platformlari,
¢evrim i¢i dokiiman paylasimlari, vb. olarak siralanabilmektedir. Web
teknolojisinin ne oldugu “Web Teknolojileri” baglig altinda verilerek
iki 6rnek yazilim uygulamasi paylasilmistir.

Sosyal medya platformlari, kullanicilarin diger kullanicilar ile
baglanti  kurmalarma, icerik paylasmalarina ve etkilesimde
bulunmalarina firsat veren Facebook, Twitter, Instagram, LinkedIn gibi
platformlardir. Bu platformlar, dil 6gretiminde farkli bir ifade etme
araci olarak 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan kullanilabilmektedir
(Chartrand, 2012).

Kisa mesajlar (SMS), genellikle metin tabanli iletisim i¢in
kullanilan kisa iletilerdir. Bu mesajlar cep telefonlar1 ve diger tagmabilir
iletisim cihazlart araciliiyla gonderilip alinabilmektedir. Cep
telefonlarinin kendi SMS hizmetleri disinda WhatsApp, Telegram,
Skype, Hangouts gibi uygulamalarla da hem metin hem de goriintii, ses,
emoji gonderilebilmektedir.

Blog siteleri, kullanicilarin kisisel veya kurumsal bloglar
olugturmasina ve olusturduklarn igerikleri diger kullanicilarla
paylagsmak ftizere yayinlamasma izin veren WordPress, Blogger,
Tumblr gibi platformlardir. Herhangi bir teknik bilgiye bagli kalmadan
kullanicilarin istediklerini paylagmasindan dolayr web giinliigi de
denilmektedir. Genellikle gonderilerin sonunda yazarin adi ve gonderi
zamani belirtilmektedir. Yayincinin segimine bagli olarak okuyucular
yazilara yorum yapilabilmekte boylece yazar ve okuyucu etkilesimi
saglanmaktadir.

Viki siteleri, bir is birligi kapsaminda toplanan kimselerin web
tarayici lizerinden yeni sayfalar hazirlamasina, sayfalarda diizenlemeler
yapmasina ve bu sayfalar arasinda baglanti kurmasina olanak veren
Wikipedia gibi platformlardir (Wikipedia, tr.wikipedia.org/wiki/Viki).

Video paylasim siteleri, kullanicilarin igerik olarak video
olusturup yiiklemelerini, paylagsmalarin1 ve diger kullanicilarin da
dinlemelerini/izlemelerini  saglayan YouTube ve Vimeo gibi
platformlardir.
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Podcast platformlar:, kullanicilarin sesli igerikler olusturup
yiiklemelerini, paylasmalarini ve diger kullanicilarin da dinlemelerini
saglayan Spotify ve Apple Podcasts gibi platformlardir. Teknik olarak
bakilacak ise podcast, RSS (really simple syndication) ve XML
(extensible markup language) 6zellikleri tasiyan dosyalar1 cihazlara ses
veya video olarak indirilebilme o6zelligine sahip bir yontemdir
(Markman ve Sawyer, 2014).

Cevrim i¢i dokiiman paylasimlar:, kullanicilarin belge, sunum
ve diger dosyalar1 g¢evrim ic¢i olarak hem depolamalarini yani
saklamalarin1 hem de diger kullanicilarla bu dosyalar1 paylasmalarini
saglayan Google Drive, Dropbox, Microsoft OneDrive, Box, iCloud
Drive gibi araglardir.

10.7. Egitimde Kullanilabilecek Yeni Nesil Dijital Teknoloji
Araclari

Diger alanlarda da kullanilabilen dijital teknolojiler egitim
alaninda da kullanilabilmektedir. Baglica dijital teknolojilere
bakildiginda, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlari, sanal-artirtlmig-karma
gerceklik teknolojisi, yapay zeka, simiilasyonlar ve sanal asistanlar
oldugu goriilmektedir.

Cevrim i¢i Ogremme ortami, internet iizerinden bireysel
Ogrenmeyi firsati veren bilgiye ulagsmada zaman ve mekan siniri
tanimayan es zamanli veya es zamansiz olarak 6grenme ve 0gretme
imkéni sunan Ogrenme ortamidir. Cevrim i¢i 6frenme ortamini
geleneksel smif ortamindan ayiran en temel oOzelliklerden biri
Ogrencilerin 6gretmenlere, ders materyallerine ve igerigine, internet
iizerinden erigmeleridir. Cevrim i¢i 6grenme ortamlarinda, yiiz yiize
egitimden farkli olarak 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini
almalari, Ogretmenlerin ise O&gretim siirecini  yonlendiren kisi
olmalaridir (Barut-Tugtekin, 2022).

Sanal gergeklik teknolojisi, teknoloji yardim ile olusturulan
kurgular ile gercek ve hayalin bir araya getirilmesidir. Baska bir ifade
ile sanal gergeklik, gercek diinyadaki nesnelerin dijital ortama daha iyi
bir sekilde ses ve goriintii diizeyinde aktarilmasimi saglayan bir
teknolojidir (Sirin, 2022). Sanal gergeklik teknolojisi ile olusturan
ortamda, kisi yaparak ve yasayarak O0grenme olanagi yakalamaktadir
(Demirer, 2015).

Artirilmis - gergeklik  teknolojisi, gercek diinyanin ve
i¢indekilerin bilgisayar tarafindan tretilen ses, goriintii, grafik ve GPS
gibi verilerle zenginlestirilmesi sonucu ortaya ¢ikan canli veya dolayli
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fiziksel goriinimdiir, kisaca ise gergekligin bilgisayar tarafindan
degistirilmesi ve artirilmasidir (Wikipedia,
tr.wikipedia.org/wiki/Artirllmis_gerceklik). Artirilmis  gergeklikte,
gercek ve sanal diinyalarin bir araya getirilmesi, kullanici kisi ile bu
teknoloji gercek zamanli etkilesime sahip olmasi ve 3 boyutlu bir
alanda kaydedilmesi gerekmektedir (Azuma, 1997).

Yapay zekd, bilgisayarlarin insan gibi diislinme ve 6grenme
yeteneklerini simiile etmeye ¢alisan bir teknolojidir. Diger bir ifade ile
yapay zeka, bilgisayar sistemlerinin insan gibi zekaya benzer islemleri
gerceklestirebilmeye calismasidir. Yapay zekd teknolojisinin egitim
alamindaki asil amaci, bireyin Ogrenme ve anlama yetenegini
yiikseltecek egitim stratejileri ve bireylerin test etme ve problem ¢ézme
becerisi gelistirmek, bireyleri giincel teknolojik gelismeler igin
yenilemek ve ¢esitli simiilasyonlarla bilgiyi akilda daha kalict hale
getirmektir (Aydin, 2017).

Simiilasyon/benzetim, teknoloji yardimi ile gercek diinyayi
taklit etmek ve modellemektir. Bu teknoloji de bir¢ok alanda kullanilan
dijital teknolojilerden biridir. Egitim alanminda agirlikli olarak fen
Ogreniminde ve tipta kullanilmaktadir.

Sanal asistan, yapay zeka teknolojisi ile komutlari algilayan ve
komutu yerine getirmeye calisan bir teknolojidir. Sanal asistanlar,
kullanicilarin taleplerini yerine getirme, istenen bilgiyi saglama, verilen
gorevleri yonetme ve etkilesim saglama gibi islevleri yerine getirebilen
bir dijital teknolojidir. “Google Asistan” ve “Apple Siri” yapay zeka
teknolojisiyle olusturulan en popiiler dijital asistanlardandir. Covid-19
salgini siirecinde, Milli Egitim Bakanlig1 uzaktan egitim donemini daha
az sorunlu gecirmek icin 6gretmen ve Ogrencilerden gelen sorulara
anlik doniis saglayabilmek adina “EBA Asistan”1 gelistirmistir.

10.8. Yabancai Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Kullamlabilecek Dijital Teknolojiler

Egitimde kullanilan teknolojik ara¢ geregler, 6grenmeyi
gelistirmek ve daha etkili ve dikkat cekici hale getirmek igin
kullanilmaktadir. Baglica teknolojik ara¢ geregler denilince
masaiistii/diziistii/ bilgisayarlar, tabletler, akilli tahtalar, projeksiyon
cihazlari, tepegdzler, yazicilar, tarayicilar, radyolar, televizyonlar, vb.
akillara gelmektedir. Gelisen teknoloji ile beraber e-kitaplar, dijital
kiitliphaneler, internet, yazilimlar, online egitim platformlari, video
konferans araglari, sanal ve artirilmig gerceklik, bulut tabanli depolama,
yapay zeka vb. teknolojiler de egitimde kullanilarak egitimde kullanilan
yeni nesil teknolojiler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle internet
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cagl olarak bilinen 21. yiizyilda web tabanli 6grenme araglart Gnem
kazanmustir. Ciinkii kiiresel bir bilgi ve iletisim ag1 oldugundan internet
farkli mekan ve zamanlarda da olsa bireylerin baglanti kurmasini
saglamaktadir. Boylece veri bilgi ve iletisim farkli cografyalardaki
makineler arasinda saniyeler icinde paylasilabilmektedir. Ozellikle
covid-19 salgini siirecinde 6nemi ¢ok daha iyi kavranan bu teknolojinin
1900’lerin son ¢eyreginden bugiine kadar olan siirecinde nasil
gelistigini “Web Teknolojileri” baslig1 altinda verilip dil 6gretiminde
kullanilip olumlu katkilar elde edilen iki yazilim 6rnegi uygulamali
olarak yer almaktadir.

Dijital doniigiimiin  hizli yasandigi 21. yiizyilda {ilkeler
teknolojiyi egitimin her kademesine entegre etmeye baslamakla birlikte
egitimde teknoloji kullanimi bir zorunluluk ve ihtiyac haline geldigi de
goriilmektedir (Biyliktepe, 2022). Tirkiye’'nin yer aldigi cografi
konum, siyasi/ekonomik nedenler ve kiiresellesen diinya
diisiiniildiigiinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmenin ve 6gretmenin
oneminin arttif1 bilinmektedir. Kiiresellesen diinyada yani teknoloji
cag1 olarak bilinen 21. yiizyilda teknolojiden bagimsiz dil 6grenimi ve
Ogretimi diislinlilemediginden yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
dijital teknolojiler 6nemli bir yere sahip olmaktadir.

Dijital teknolojilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimindeki
Onemi ise hem su an yasanan ¢ag olan 21. yiizyila ayak uydurmak hem
de Tiirkgenin yabanci bir dil olarak varligini tiim diinyada siirdiirmesini
saglamak agisindan gerekli goriilmektedir. Bu durumu destelemek igin
alan yazini taramasi yapilmistir. Yapilan taramada dijital teknolojilerin
yabanci dil olarak Tiirkge ogretiminde kullanilmasiyla &grencilerin
temel dil becerilerine katki saglayacagi, iletisimsel becerilerini
gelistirecegi, etkili bir O6grenme  ortaminin  olusturacagi,
motivasyonlarin1  arttiracagi, akademik basarty1  yiikseltecegi
belirtilmektedir (Inal ve Arslanbas, 2021; Ozdemir, 2017; Er ve
Alyilmaz, 2022). Bunun disinda, Tiirkge 6grenen yabanci dgrencilere
haftalik e-dinletiler (podcastler) gondererek Ogrencilerin dinledigini
anlama ve dinleme kaygisinin azalmasi gibi konularda basar1 elde
ettikleri kaydedilmistir (Berk ve Agik, 2021).

Bununla birlikte dijitallesen diinyada neredeyse her seyin
dijitallesmesiyle birlikte hikayeler de zamana ayak uydurarak dijital
hikdye seklini almigtir. Hikdyeler insanlik kadar eskidir. Egitim de
insanla ilgili her seyi kapsadigindan bu ikilinin ayri diigmesi
beklenmemektedir. Egitimde hikayelerin yerine bakildiginda
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistiren, onlarm yorum
yapma, ¢ikarimda bulunma, organize etme, hatirlama, kelime hazinesi
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gibi katkilar1 gériilmektedir (Akyol, 2006; Goger, 2014; Temizyiirek,
2003; Walsh ve Blewitt, 2006). Geleneksel hikayelerin gorsel, miizik,
efekt gibi coklu ortam oOgelerinin birlestirilmesi ile olusan dijital
hikayelerin egitimdeki yerine bakildiginda ise 6grencilerin anlama-
anlatma, iletisim, arastirma, degerlendirme, dijital okuryazarlik, 21.
yiizy1l becerilerini gelistirdigi, yazma ve dinleme kaygisin azalttigi,
akademik basariyr arttirdigi, ders olan motivasyonu yiikselttigi,
eglenerek Ogrenmeyi sagladigi, soyut konulari somutlastirdigi
kaydedilmistir (Alexander, 2011; Baki, 2015; Ballast vd. 2008; Chan
vd. 2017; Eroglu ve Okur, 2022; Eroglu ve Okur, 2021; Eroglu ve Okur
2020; Foley, 2013; Hett, 2012; Robin, 2016; Stewart ve Gachago, 2016;
Sylvester ve Greenidge, 2009; Stojke, 2009; Sahin, 2022; Sahin, 2021b;
Sahin ve Coban, 2020; Yamag, 2015; Wang ve Zhan, 2010; Yang ve
Wu, 2012). Dil o6gretiminde bahsedilen katkilart bulunan dijital
hikayeler, yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde de ¢ok kolay ve
verimli olacak sekilde kullanilabilir.

10.9. Web Teknolojileri

World Wide Web, Diinya Capinda Ag (kisaca www veya web),
internet tizerinde paylagilan aralarinda iligki bulunan hiper-metin
dokiimanlarindan olusan bir bilgi sistemidir. Web kavrami, CERN'de
bir bilgisayar programcisi olan Tim Berners-Lee'nin HTML adli metin
isaretleme dilini gelistirmesiyle hayat bulmustur (tr.wikipedia.org/wiki/
World Wide Web). Web sayfalarmin gelistirilmesinde ilk 6grenme
ag1 olarak web 1.0 ortaya ¢ikmistir. Web 1.0 internetin ilk yillarim
kapsayan etkilesimin olmadigi agirlikli olarak metinlere dayanan
kullanicilarin igerik iiretemedigi bir teknolojidir. ilerleyen yillarda
gelisen teknoloji ile beraber etkilesim agi olarak bilinen web 2.0
gelistirilmistir. Web 2.0 teknolojisi ile beraber sosyal aglar, yiiksek
etkilesim, kullanicilarin igerik iiretimine ve paylagimlarinin oldugu
dinamik ve ¢ift yonlii baglanti platformu olusmustur (Ersoz, 2020).
Internetin kisisellestirilebilir olmas1 bu dénemde gerceklesmektedir.
Daha sonraki yillarda internetin igerikleri anlamli bir sekilde islenip
yorumlanmast i¢in web 3.0 teknolojisi kendini gostermektedir.
Ozellikle arama motorlarmin daha islevsel olmas1 ve igerigi anlamasi
hedeflenmistir. Internet iizerinden veri paylasimi daha ¢ok desteklenip
uygulanmistir. Yapay zekd ve veri madenciliginin onemi fark
edilmistir. Son yillarda ise insan ve makine arasindaki etkilesimi
hedefleyen internetteki bilgiyi anlamlandirabilecek yapay zekalarin
hizli ve giivenilir bilgiyi sunmas1 beklenen web 4.0 teknolojisidir.
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10.9.1. LearningApps Yazihmi ve Uygulama Ornegi

LearningApps, 6gretmenlerin ve 6grencilerin egitim materyali
hazirlayabilecekleri, etkilesimli 6grenme aktiviteleri olusturup
paylasabilecekleri bir c¢evrimi¢i platformudur. Yani bu uygulama,
etkilesimli Ogelerle egitim ve Ogretimi destekleyen Web 2.0
teknolojisidir. Bu uygulama ile mevcut olan Ogelere yeni igerikler
eklenebilmekte, kullanicilar tarafindan ¢evrim i¢i yeni Ogeler
olusturulabilmekte, hatta 6geler yeniden sekillendirilebilmektedir.

LearningApps.org Turkee (21

Hesap ayarlan: 2d4aysun &

k

Q 52 Uy incele | & Uygulama olugtur | I3 % Malzemelerim

I3
-
g

hawe an idea pick a femglate £ in content save your Aep share it

5 R [ﬁ‘ " *‘ — S
SEERIN S
| J C ] ‘K/]

B t \ L
& 2 3

B

-

Eslestirme oyunu Guruplara dogru eslestirme! Say dogrusu Normal siralama

Sekil 1. LearningApps Uygulamasi Uygulama Olustur Baslig1 Sayfa
Goriintiisii

LearningApps, ozellikle ogrencilerin  farkli  konularda
etkilesimli ve eglenceli Ogrenme deneyimleri yasamalarim
saglamaktadir. Bununla birlikte burada hazirlanan ders igerikleri
ogrencilerle paylasilabildigi gibi indirilebilmektedir de. Dolayisiyla
gevrim i¢i bir uygulama gibi goriinse de hazirlanan materyal
indirilebildiginden internet olmadig1 zamanlar da kullanilabilmektedir.
Uygulamanin bir bagka o0zelligi de Ogretmenler, Ogrencilerin
aktivitelerini tamamlaylp tamamlamadiklarin1 izleyebilmektedir.
Herhangi bir mail adresiyle ¢ok kolay bir sekilde iiye olup iicretsiz
olarak kullanabilmektedir. Bir baska 6zelligi de Tiirkge dil desteginin
olmasidir. Uye olduktan sonra Sekil 1°de goriildiigii gibi daha énceden
baskalar1 tarafindan hazirlanan igerikleri “Uygulama incele”
basligindan incelenebilmekte, kullanilabilmektedir.
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Sekil 2. LearningApps Uygulamasi Hazir Sablon Ornekleri

Sekil 3¢ bakildiginda, “Uygulama olustur” basliginda 19 tane
hazir sablondan (Sekil 2’de bir kism1 goriinmektedir) biri olan “Kelime
yigim1”nin iistliine gelerek fare ile sol bir kere tiklandiktan sonra 6rnek
3 uygulamaya bakilabilmekte ve “Yeni bir uygulama olusturun” butonu
tiklanarak yeni bir uygulama 6rnegi yapilabilmektedir.
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Sekil 3. LearningApps Uygulamasi Kelime Y1gimi1 Hazir Sablon Sayfa
Gortintiisi

Sekil 4’e bakildiginda da “Koleksiyon olustur” tiklanarak
“Koleksiyon nedir?” ve “Yeni koleksiyon olustur” butonlarn
goriilmektedir. Belli bir konu, tema, baslik agilarak var olarak
uygulama oérneklerinden ya da olusturulan 6rneklerden birbiriyle ilintili
olanlar aymi klasore toplayarak ders igeriklerini diizenlemek
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miimkiindiir. Dil bilgisi konulari, dinleme/izleme, konusma, okuma,
yazma, vb. gibi isimler vererek koleksiyon olusturmak ve materyalleri
siniflamaya olanak vermektedir.

LearningApps.org

k

Q Uyguiar 82 Uygulamalan incele | # Uygulama olustur | I Kolleksiyon olugtur

» Kendi vt
bilirsin.

n uygulamalarini belli bir konu gergevesinde segip bir araya getire
larin isim veya aciklamalarini kendin belirleye bilirsin.

L

Sekil 4. LearningApps Uygulamasi Koleksiyon Olustur Sayfa Goriintiisii

LearningApps uygulamasinin dil dgretiminde kullanilmasi ile
ilgili yapilan baslica calismalara bakildiginda, kullanim kolaylig
sundugu icin kullanish, pratik ve eglenceli bir uygulama oldugundan
ogrencileri korkutmadigi, ¢evrim i¢i 6grenmelerde 6grencilerin kendi
kendine 6grenme becerisini gelistirdigi bulunmustur (Susanti vd.,
2021). Dolayistyla LearningApps, 21. yiizyil 6grencilerin hem dikkatini
cekebilecek hem de bireysel Ogrenmesine katki saglayacagi igin
ogrencilerin diinya dili Tirk¢eyi korkmadan ve endiselenmeden
ogrenmelerini kolaylastirmak i¢in yabanci dil olarak Tiirkeeyi
Ogretenlerin ders materyali olarak kullanabilecekleri bir uygulamadir.

10.9.2. Wordwall Yazihmi ve Uygulama Ornegi

Wordwall uygulamasi, egitim amacgli igerik olusturma ve
paylasma imkani sunan etkilesimli bir ¢evrimi¢i dgrenme aracidir.
Ozellikle egitimciler ve dgretmenler i¢in olusturulan bu uygulama,
ogrencilerin eglenerek Ogrenmesini hem de etkilesim kurmasini
saglamaktadir. Ogrencilerin hem bireysel 6grenmesine hem de sinif
ortaminda arkadaslariyla is birligi iginde Ogrenmesine imkan
vermektedir. Giincel versiyonunda 43 dil destegi bulunmaktadir. Bu
dillerden biri de Tiirkgedir. Tiirk¢e dil destegi olmasi nedeniyle de
Tiirkiye’de hem ana dili 6gretiminde hem de yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde en sik kullanilan uygulamalardan biridir. Mail adresi ile
ilye olunabildigi gibi Google hesabiyla da otomatik baglanip giris
imkant sunmaktadir. Uygulamanin hem iicretsiz hem de {icretli
versiyonu bulunmaktadir. Ucretsiz versiyonunda interaktif olarak 18
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farkli formatta (eslestir, test, kutuyu ag, carkifelek, eslesmeyi bul,
kelime ¢orbasi, grup siralamasi, eslesen ciftler, gameshow testi, hafiza
kartlar1, eksik kelime, anagram, rastgele kartlar, etiketli diyagram,
adam asmaca, kelime avi, bulmaca, kutucuklar1 ¢evir) ders icerigi
olusturulabilmektedir. Uygulama sadece dil 6gretimi icin degil, her
brans ve smif diizeyi icin kullanilabilmektedir. Wordwall, 6zellikle
smif i¢i ve ¢evrim i¢i 0grenmede Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve
O0grenmeyi daha eglenceli hale getirmek icin tercih edilebilir.
Uygulamada ders igerigi olusturulabildigi gibi baskalariin olusturdugu
ders iceriklerine de erisim ve katki sunma olanagi mevcuttur. Sekil 5’e
bakildiginda Wordwall uygulamasinin ana sayfas1 goriilmektedir.

@ Wordwall  oana iy cersieridaha hizh lusturur Anasayta Ozelikler Etinikerim  Sonuglarim Sl p—
 cuan
Kendi 6gretim kaynaklarinizi e —
olusturmanin kolay yolu. PR
I

Sinifiniz igin &zel etkinlikler olusturun.

Sinavlar, eslestirmeler, kelime oyunlari ve ¢ok daha fazlasi. Yazdwlobilirler Interaktifler

60.586.727 kaynak olugturuldu

Sekil 5. Wordwall Uygulamasinin Ana Sayfa Goriintiisii

Sekil 5’e¢ bakildiginda Wordwall uygulamasinin ana sayfa
goriintiisiinde nelerin yer aldigi goriilmektedir. “Ozellikler” baslig
altinda uygulamanin hem interaktif hem de yazdirilabilir etkinlikler
olusturulmasi ile ilgili bilgiler, sablonlarin degistirimi ve etkinlik
diizeltme gibi uygulamaya dair baglica oOzellikler mevcuttur.
“Etkinliklerim” bashg altinda kullanici tarafindan olusturulan ders
icerikleri, “Sonuglarim” baglig1 altinda kullanici tarafindan olusturulan
etkinliklerin 6grencilere ddev olarak verildiyse onun takibi, “Yiikselt”
baslig1 altinda ise iicret tablolar1 ve son olarak kullanici bilgileri yer
almaktadir.
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Sekil 6. Wordwall Uygulamasi Etkinliklerim Sayfa Goriintiisi

Sekil 6’ya bakildiginda “Etkinliklerim” sayfasina ait ekran
goriintlisii bulunmaktadir. Wordwall uygulamasini ilk kez kullanacak
biri icin bu sayfa yukarida oldugu gibi bos goriinmektedir. “Ilk
etkinliginizi gimdi olusturun” butonu tiklanarak 18 licretsiz sablonun
oldugu sayfaya yonlendirme gerceklesecektir. Sablonlarin yer aldigi
sayfa goriintiisii Sekil 7°de yer almaktadir.

B Wordwall  aha iy dersieri daha bz olusturun Anasayfa Ozellikler Etkinliklerim  Sonuglarm vukselt 3§ 2aaysun v
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Sekil 7. Wordwall Uygulamasi Sablonlarin Yer Aldig1 Sayfa Goriintiisii

Sekil 7’ye bakildiginda Wordwall uygulamasinda etkinlik
olusturmak i¢in kullanilan sablonlarin yer aldigi sayfa goriilmektedir.
Ucretsiz versiyon kullaniliyor ise 18 iicretsiz sablon {ist tarafta ve
asagida {cretli versiyonlarm Kkilitli olarak yer aldig1 fark edilecektir.
Olusturulacak ders icerigine uygun sablonlardan birinin iistiine gelerek
bir kere tiklamak yeterli olacaktir. Ornegin “eslesmeyi bul” sablonu
tiklaninca gelecek sayfa goriintiisii Sekil 8’de yer almaktadir.
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Sekil 8. Wordwall Uygulamasi Eslesmeyi Bul Sablonunda Etkinlik
Hazirlama

Sekil 8’e bakildiginda Wordwall uygulamasinin eslesmeyi bul
sablonunda es anlamli sozciikler i¢in hazirlanan bir etkinlik
goriilmektedir. Etkinlik baghiginin yer aldigi kisma ders igerigine gore
bir baglik, cevap-ipucu boliimlerine Olglilmek istenen bilgiler
yazilabilmektedir. Oge ekle boliimiinden de icerik ¢ogaltilabilmektedir.
Bitti butonu tiklandiktan sonra ders etkinligi hazir hale gelmektedir.
“Etkinliklerim” bashigindan erisim saglanmaktadir. Hazirlanan
etkinligin uygulama esnasindaki goriintiisii Sekil 9°da yer almaktadir.

I Wordwall ) Anasayfa Ozellikler Etkinliklerim  Sonuglarim ‘ 0 vokselt | [ 24aysun ~
0:11 Dogru! L 4 4 27 R
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Sekil 9. Wordwall Uygulamasi Eslesmeyi Bul Sablonunda Hazirlanan Eg
Anlaml1 Sozciikler Etkinligi

Sekil 9’a bakildiginda Wordwall uygulamasi eslesmeyi bul
sablonunda es anlaml1 sozciikler i¢in hazirlanan etkinligin uygulanma
stras1 goriilmektedir. Ortaya es anlamli sozciiklerden biri gelirken asag
seritte diger es anlamli sozciikler tren gibi ge¢gmektedir. Ogrenci dogru
sozciigi bulup tikladiginda yukaridaki goriintii goriillmektedir. Yanlis
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bildiginde ¢arp isareti gelip dogru eslesmeler bitene kadar oyun devam
etmektedir. Sol alt tarafta yer alan ii¢ ¢izgi tiklanarak oyun bitmeden de
bastan baglatilabilmektedir. Sag alt tarafta yer alan dortlii ok isareti ile
tam eckran yapilip yaninda yer alan ses isareti ile ses
kapatilabilmektedir. Ogrencilerden gelen doniitlere bagl olarak bu
sablon sevilmediyse sag tarafta siralanan sablonlardan birine hemen
gecilebilmektedir. Hazirlanan igerikler bire bir aktarilabilmektedir.

Wordwall uygulamasiin egitim amaghi her brang ve sinif
seviyesinde  kullanilabilecek  sekilde olusturuldugu yukarida
sOylenmektedir. Dil 6gretiminde kullanimiyla ilgili yapilan ¢aligmalara
bakildiginda da ozellikle kelime Ogretimine katki sagladigi,
ogrencilerin kelime dagarcigimi gelistirdigi, cilinkii kelime ve gorsel
iligkini sunan, tekrar imkan1 veren, eglenerek 6grenme sagladigindan
Ogrencileri motive eden bir uygulama oldugu bulunmustur
(Govindasamy vd., 2019; Hasram vd., 2021; Paulus vd., 2017).
Bununla birlikte sunu da soylemekte fayda goriilmektedir. Dijital
teknolojilerin ders materyali olarak kullanilabilmesinin 6niindeki en
temel sorun o teknolojiye erisimdir. Ilgili teknolojiye erisim en basta
yoksa ise geriye kalan hususlardan s6z etmek yersiz olmaktadir.
Wordwall gibi ¢evrim i¢i uygulamalar bilgisayar okulda veya evde olsa
bile internet alt yapisi da istemektedir. Dolayisiyla yeni nesil egitim
teknolojilerinin derslerde kullanilmasi 21. ylizy1l 6grencileri i¢in elzem
goriinse de gilinlin sonunda egitimde firsat esitliginin saglanip
saglanmadigi konusu temel sorunlarindan biri olarak kendini
gostermektedir.

10.10. Sonug

Diinya dili Tiirk¢enin 6grenimi ve 6gretiminde 21. ylizyilin
gereklerinden biri olan bilgi, medya ve teknoloji becerileri goz dniinde
bulundurularak gerceklesen bir egitimde iginde yasanilan cagdan
bagimsiz dil 6grenicilerinin yetismeyecegi unutulmamalidir. Bununla
birlikte yeni nesil teknolojilerin Tiirkgenin yabanct dil olarak
Ogretiminde kullanilmasinin kiiresellesen diinyada Tiirk¢enin 6n
siralarda yer almasina her gecen giin Tiirk¢eye olan merakin artmasinm
da beraberinde getirme ihtimalinin yiikselecegi de gz Oniinde
bulundurulmalidir. Ciinkii 21. yilizyilda dogan ¢ocuklarin hayatlarinin
o6nemli bir kismu dijital teknolojilerle gegmektedir. Anne karnindayken
ekranla tanigan bir nesil... Dolayisiyla yeni nesil ¢gocuklarin dikkatini
ve ilgisini ¢eken unsurlarin basinda dijital teknolojiler gelmektedir. Bu
teknolojilerden faydalanarak Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi
gerceklestiginde de Tiirkgeye olan ilgileri ve meraklari artacaktir.
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Giris

Dil Ogretim siireci bir biitiindiir. Pargalarin  birbirini
tamamlamasiyla hedeflenen noktaya ulasmak miimkiindiir. Dil
ogretiminde temel belirleyiciler; dgretici, 6grenci, 6grenme ortami ve
ogretimin gerg¢eklesmesinde kullanilan, &gretime aracilik eden dil
Ogretim setleridir (ders ve ¢caligma kitaplari). Her 6gretimde oldugu gibi
dil dgretiminde de pargalardan birinin eksikligi, basarisiz siireg ve
sonuglar1 beraberinde getirmektedir. Tiirkgenin ikinci / yabanci dil
olarak 6gretiminde amag, 6grenciyi dort temel dil becerisinde (dinleme/
anlama, okuma/ anlama, yazma, konusma) yeterli diizeye ulagtirmaktir.

Dil Ggretiminin baslangicinda 6gretici ve Ogrenci hedefler
koymakta, bu hedeflere ulagmak igin gayret gostermektedir. Ogretimin
basariya ulagsmasinda gayretin yani sira diger tamamlayici parcalarin
varligi; her iki tarafin da siireci planlamasi, istekli olmasi, geri
doniitlerde bulunmasi, siirecin basindan sonuna kadar her asamasinda
iletisime acik, gozlemci, iiretken olmasi O6nemli detaylardir. En
nihayetinde dil 6gretimi siireglerinde 6zellikle 6grenciden beklenilen,
baslangicta duyulan yiiksek motivasyonun, 6grenme isteginin, uzman
seviyeye (C1-C2) ulagincaya kadar devam ettirilmesidir.

Dil 6gretiminde 6grenme isteginin devam etmesini saglayan
unsurlarin basinda 6lgme ve degerlendirme gelmektedir. Oyle ki
O0grenme siirecinde O0grenci, gelisen ve gelismeyen taraflarini sinavlar
(kur yeterlilik smavlar1) aracihigiyla gorebilmektedir. Olgme ve
degerlendirmelerin ardindan 6grenciden; aldig1 puanlarin ve doniitlerin
karsiligint 6z degerlendirme yaparak eksik taraflarimi iyilestirme
cabasinda olmast, iyi yanlarinin ise farkina varmasi beklenmektedir.

Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde 6gretici ve ya
aragtirmaci kimligiyle 6lgme ve degerlendirmeyi anlayabilmek i¢in bu
alanin temel kavramlarina iligskin bilgi sahibi olunmalidir. Temel iki
kavramdan ilki 6lgme, Olgiilmek istenilen bir degiskenin (6zelligin)


https://orcid.org/0000-0002-7431-0007

gbzlemlenmesi ve gbzlem sonucunun da nicel (say1, sembol, isaret) bir
sekilde ifade bulmasidir (Turgut, 1987; akt. Giiler, 2019, s.4). Ikincisi
degerlendirme, olgme sonuclarinin bir Olgiit ile karsilastirilarak
kararlagtirilmas1 ~ (sonuca  baglama)  siirecini  igermektedir.
Degerlendirme yapabilmek igin 6l¢me ilk basamaktir (Giiler, 2019, 12).
Ozet olarak 6lgme ve degerlendirme; merak edilen bir degiskenin
gozlemlenerek nicel verilere dokiilmesi ve bu verilerin bir 6l¢iite bagh
olarak sonuglandirilmasidir.

Bu boliimde Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak dgretiminde
Olcme ve degerlendirme siiregleri, siirecleri dogrudan etkileyen ana
belirleyici Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde yer alan
Ogrencinin kazanmasi gereken yetkinlikler, siireclerde belirleyici olan
faktorleri, dort temel dil becerilerini 6lgme ve degerlendirme kriterleri,
becerilerin sinav uygulamalarinin nasil gerceklestigi, sinavlarda yer
alan metinler, soru tiirleri ile 6lgme ve degerlendirmede kullanilan
araclarin neler olduguna yer verilmistir. Ayni zamanda Tiirkgenin
ikinci / yabanci dil olarak Ogretiminde yillara gore Olgme ve
degerlendirmeye yonelik yapilan aragtirmalarin egilimleri, ¢aligmalarda
sunulan o6neriler ve dil 6gretiminin temel belirleyicileri olan 6gretici,
Ogrenci, Ogrenme ortami ve dil Ogretim setlerinde Olgme ve
degerlendirmeye dair arastirmalar ele alinarak genel bir degerlendirme
yapilmistir.

11.1. Tiirk¢enin ikinci / Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Ol¢cme ve Degerlendirme Siirecleri

Tiirk¢e 6grenmek isteyen yabanci dgrenciler i¢in yurt i¢inde
yetkili kuruluslar Tiirkce Ogretim Merkezleridir (TOMER / DILMER).
Hemen hemen her devlet {iniversitesinin ve Ozel iiniversitenin
TOMER’i bulunmaktadir. TOMER’lerde ortak bir dgretim programi
uygulanmamaktadir. Her TOMER ’in kendine 6zgii bir dil gretim plan
ve programini hazirlayip uyguladig: bilinmektedir.

Bir diger onemli kuruluslardan Yurtdis1 Tirkler ve Akraba
Topluluklar Bagkanlig1 (YTB) da yurtdisindan Tiirkiye’ye gelip Tiirkce
Ogrenmek isteyen basarili yabanci 6grencilere burs imkani saglayarak
Tiirk¢eye hizmet etmekte, Tiirkcenin yayginlasmasina dnemli katkilar
sunmaktadir.

Yurt disinda ise elli iilkede, diizenli bir sekilde Tiirkge
Ogrenmek isteyenleri agirlayan Yunus Emre Enstitiileri (YEE) ve elli
bir iilkede egitim faaliyetlerini siirdiiren Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV)
okullar1 yer almaktadir. Yurt digindaki kurumlarin dil &gretim
politikalarinin tilkeden {ilkeye farkliliklar gosterdigi bilinmektedir.
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Tirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde dlgme ve
degerlendirme siireclerini yurt iginde ve yurt disinda olmak iizere iki
farkl1 baglikta ele almak dogru olacaktir.

TOMER lerde 6lgme ve degerlendirme siireglerinde ilk olarak
onemli iki durum olan “dil 6gretim siiregleri” ve “dil 6gretim setleri”
iistiinde durmakta fayda vardir.

TOMER’lerde uygulanan “dil 6gretim siiregleri’:

1. Kur Sistemi (a): TOMER’lerde yaygin olarak tercih edilen
dil 6gretim siirecidir. Dort temel dil becerisini (dinleme / anlama,
okuma/ anlama, yazma, konusma) 6lgcmeye yonelik Seviye Tespit
Smavi (STS) ile siire¢ baslar. Tiirk¢e yeterlilik durumlarina gore
ogrencilere seviyeleri bildirilir. Ogrenciler yeterlilik seviyelerine gore
kursta agilacak olan kura (A1, A2, B1, B2, C1) kayit olurlar ve dil
Ogretimine baslanir. Her kurun sonunda dort temel dil becerisinde Kur
Yeterlilik Smav1 (KYS) olur ve dgrenci kayit olurken bilgilendirildigi
iizere bir sonraki kura gegis sartini sagliyorsa (dort temel dil becerisinde
100 istiinden dil merkezlerine gore degisiklik gostermekle beraber 60-
65-70 puan almak) yeni kura baslar. Ogrenci sarti saglayamama
durumunda Onceki kuru tekrar eder. Haftalik ders saati 25-30 saat
araligindadir. Onemli bir detay her kur smavi sonrasi dgrencilerin
smiflari, siif arkadaglar1 ve Ogreticileri degigsmektedir. Yil iginde
devam eden kurlar ve sinavlarin ardindan 6grenci C1 simavindan yeterli
puan1 alir ve Cl seviyesinde Tiirkge bildigini belirten sertifikayla
odiillendirilir. Ogrenci Tiirkge yeterliligini sagladiktan sonra kazandig
fakiilte ve boliimiine giderek kaydin1 gergeklestirebilir. Yaz okulunda
B2 veya Cl yeterliligine ulasamayan ogrenciler igin tekrar siniflart
acilirken, C1 yeterliligine ulasanlar igin ise Akademik Tiirkge siireci
baslamaktadir.

2. Kur Sistemi (b): Smirl sayrda TOMER in tercih ettigi dil
ogretim siirecidir. Dort temel dil becerisinden ikisini (okuma / anlama,
konusma) 6l¢meye yonelik Seviye Tespit Sinavi (STS) ile siire¢ baslar.
Tiirkge yeterlilik durumlarina gore B2 - C1 seviyesindeki 6grencilere
sertifikalar1 verilirken, bu seviyelerin altinda kalan 6grencilere de bir
dil kursuna kayit olarak Tiirkce Ogrenmeleri gerektigi bildirilir.
Ogrencilerin yeterlilik seviyelerine gore farkli seviyede kur siniflari
acilmaz, yalnizca Al seviyesinde kayitlar almarak dil 6gretim siireci
baglar. Her kurun (Al, A2, B1, B2, Cl) sonunda dort temel dil
becerisinde Kur Yeterlilik Sinavi (KYS) olur ve 6grenci puanina
bakilmaksizin bir sonraki kura gecer. Haftalik ders saati 25-30 saat
araligindadir.  Onemli bir detay her kur smavi sonrasi dgrencilerin
siifi, sinif arkadaglar1 ve Ogreticisi degismez. Y1l i¢inde bu sekilde
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devam eden kurlar ve sinavlarin ardindan 6grenci C1 sinavindan yeterli
puant alir ve C1 seviyesinde Tiirk¢e bildigini belirten sertifikayla
odiillendirilir. Ogrenci Tiirkge yeterliligini sagladiktan sonra kazandig
fakiilte ve boliimiine giderek kaydini gergeklestirebilir. Yaz okulu ve
Akademik Tiirk¢e uygulamasi bulunmamaktadir.

3. Kur Sistemi (c): Ankara Universitesi TOMER’lerde tercih
edilen dil dgretim siirecidir. Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce dil
Ogretim seti kullanilmaktadir. Dort temel dil becerisini (dinleme /
anlama, okuma / anlama, yazma, konusma) 6l¢meye yonelik Tirkge
Yeterlilik Smavi (TYS) ile siire¢ baslar. Ogrencilerin yeterlilik
seviyelerine gore farkli seviyelerde kur siniflari agilir ve dgrenciler
kay1t olur. Her kurun sonunda dort temel dil becerisinde Kur Yeterlilik
Smavi (KYS) olur ve 6grenci kayit olurken bilgilendirildigi tizere bir
sonraki kura gecis sartin1 sagliyorsa (dort temel dil becerisinde her
beceriden en diisiik 15 puan almak) yeni kura baglar. Diger dil 6gretim
stireglerinden farkli olarak diizeyler (A1l: Temel 1 — Temel 2, A2: Temel
3 — Temel 4, B1: Orta 1 - Orta 2 - Orta 3 - Orta 4; B2: Yiksek 1 —
Yiiksek 2, C1: Yiiksek 3 — Yiiksek 4) seklindedir. Toplamda 12 kur
vardir ancak 5 smav yapilmaktadir. Ogrenci sarti saglayamama
durumunda (bir beceriden 15 puan altinda aldiginda tekrar sinav olabilir
ancak 2 beceriden 15 puan altinda kaldiginda) 6nceki kuru tekrar eder.
Onemli bir detay her kur smavi sonrasi dgrencilerin siniflari, simif
arkadaslar1 ve ogreticileri degismektedir. Dil 6gretimi toplamda 12 ay
siirmekte, ogrenci yiiksek 4 kur smavi (diploma sinavi) sonucu Cl
seviyesinde Tiirkge bildigini belirten sertifikayla 6diillendirilmektedir.

4. Kur Sistemi (d): Gazi Universitesi TOMER in tercih ettigi
dil dgretim siirecidir. Kurum kendi hazirladigi Gazi Yabancilar I¢in
Tiirkge dil 6gretim setini kullanmaktadir. Bu dil 6gretim setinde diger
setlerden farkli olarak A1 6ncesi i¢in Giris kitab1 ve Akademik Tiirkce
I-II ders kitaplar1 bulunmaktadir. Dort temel dil becerisini (dinleme/
anlama, okuma/ anlama, yazma, konusma) 6l¢meye yonelik Tiirkge
Yeterlilik Smavi (TYS) ile siire¢ baslar. Ogrencilerin yeterlilik
seviyelerine gore farkli seviyelerde kur siniflar1 agilir ve 6grenciler
kayit olur. Her kurun sonunda dort temel dil becerisinde Kur Yeterlilik
Smavi (KYS) olur ve dgrenci kayit olurken bilgilendirildigi iizere bir
sonraki kura gecis sartin1 sagliyorsa (dort temel dil becerisinde her
beceriden en diisiik 15 puan almak) yeni kura baslar. Ogrenci sarti
saglayamama durumunda (bir beceriden 15 puan altinda aldiginda
tekrar sinav olabilir ancak 2 beceriden 15 puan altinda kaldiginda)
onceki kuru tekrar eder. Haftalik ders saati 25-30 saat araliindadir.
Onemli bir detay her becerinin &greticisi farklidir. Haftalik ders
programina gore Ogreticiler verdikleri becerilere gore simiflari
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dolasmaktadir. Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce dil 6gretim setinde dil
bilgisi ayr1 bir ders kitabindan takip edilmektedir. Her kur sinavi sonrasi
ogrencilerin siniflari, sinif arkadaslar1 ve 6greticileri degismektedir. Y1l
icinde devam eden kurlar ve sinavlarin ardindan 6grenci C1 sinavindan
yeterli puani alir ve C1 seviyesinde Tiirkce bildigini belirten sertifikayla
odiillendirilir. Ogrenci Tiirkge yeterliligini sagladiktan sonra kazandig
fakiilte ve boliimiine giderek kaydini gergeklestirebilir. Yaz okulunda
B2 veya C1 vyeterliligine ulasamayan 6grenciler igin tekrar siniflart
acilirken, C1 yeterliligine ulasanlar i¢in ise Akademik Tiirkge siireci
baslamaktadir.

Uygulanan dil 6gretim siireglerinin adinin ortak oldugu (kur
sistemi) ancak uygulamada farkliliklarin (a, b, c, d) yasandigi
goriilmektedir. Bu farkliliklar 6lgme ve degerlendirme siireclerini
dogrudan etkilemese de Olgme ve degerlendirme siireclerini
sekillendiren 6n kosullar1 barindirmaktadir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) temel
kullanici (A1, A2), bagimsiz kullanici(B1, B2) ve uzman kullanici (C1,
C2) seklinde alt1 seviyenin oldugunu vurgularken; TOMER ’lerde Al,
A2, B1, B2, C1 kur seviyelerinin ortak, Akademik Tiirk¢e seviyesinin
ise tercihen agildig1 goriilmektedir. Bu durum temel basvuru kaynagi
D-AOBM’ye uygun hazirlandig: belirtilen farkli dil 6gretim setlerinin
kullanilmasindan ve dil 6gretim setlerinin uygulanmasinda zaman
sinirliliklarinin (giiz ve bahar dénemi siiresinde tamamlama kaygist)
olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 1. Tiirkgenin Ikinci / Yabanci Dil Olarak Ogretimi I¢in Hazirlanan

Dil Ogretim Setleri
_ Dl Giris Al A2 Bl B2 C1l Cc2 Ogr. Dil Aka.
Ogretim  Kitabi Klvz  Bil.  Tiirkce
Setinin
Ad1
Yeni Yok Var Var Var Var Var Var Yok Yok Yok
Istanbul
Gazi Var Var Var Var Var Var Yok Var Var  Var

Yeni Hitit Yok Yeni Hititl  YeniHitit2 YeniHitit3 Yok Yok Yok

Yedi Yok Var Var Var Var Var Var Var Yok Yok
iklim

[zmir Yok Var Var Var Var Var Yok Yok Yok Yok
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Altay Yok Var Var Var Var Var Yok Var Yok Yok

Turkgeye Yok Var Var Var Var Var Yok Yok Yok Yok
Yolculuk

Ipekyolu Yok Temel Al- Orta Yiiksek Yok Yok Yok Yok
A2 Bl B2-C1

Uludag Yok Var Var Var Var Yok Yok Yok Yok Yok

Bengii Yok Var Var Var Var Var Yok Yok Yok Yok

Tiirkgenin Tiirkgenin Tir.  Tirkgenin Yok Yok Yok Yok Yok
Kapilart Kapilart 1 Kap.  Kapilari 3
2

Boylu (2020, s. 545) ve Orge Yasar’in (2018, s. 643)
isimlendirmeleriyle Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak dgretiminde
uygulanan sinavlar su sekildedir:

Ogrencinin dil diizeyini tanima amaciyla, Seviye Tespit Sinavi
(STS); gelistirme amaciyla, Kur Yeterlilik Smmavi (KYS) ve
sonu¢landirma (belgelendirme) amaciyla, Tiirkge Yeterlilik Sinavi
(TYS).

Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde Slgme ve
degerlendirme siiregleri ilk olarak Seviye Tespit Sinavi (STS) ile
baslamaktadir. Belirlenen dil 6gretim modeline uygun sekilde kur
siniflart olusturulmakta, tercih edilen dil 6gretim setine uygun sekilde
6-7 hafta araliginda siiren kurlarin sonunda dort temel dil becerisini
kapsayan “Kur Yeterlilik Sinavi (KYS)” yapilmaktadir. TOMER lerin
kendi yonetmelikleriyle belirlenen C1 yeterlilik seviyesine ulagan her
Ogrenci sertifikasin1 almaya hak kazanmaktadir. Son sinav bir sonug
sinavidir ve Tirkce Yeterlilik Smavi (TYS) adiyla uygulanmaktadir.

TOMER lerin ¢ogunda yaz okulu uygulamasiyla hem dil
Ogretim siiregleri devam etmekte hem de bolime hazirlik amaciyla
hazirlanan Akademik Tiirk¢e dersleri verilmektedir. Az sayida
TOMER’de ise yaz okulu ve Akademik Tiirkce uygulamasi
bulunmamaktadir.

Yunus Emre Enstitiisii(YEE) merkezlerinde 06grenciler
genellikle temel diizeyden baslamaktadir ancak Tiirkge bildigini ve
smav olmak istedigini sOyleyenler i¢in Tiirkce Yeterlilik Sinavi (STS)
uygulanmaktadir. Sonrasmnda O6grenci profiline gore farkli dil
diizeylerinde smiflar  olusturulmaktadir. Haftalik ders saati
TOMER lerin aksine haftalik 6 saattir, yogunlastirilmis kurslar
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acildiginda 9-12 saat araliginda olabilmektedir. Bir kur siireci 144
saattir ve 6 ay stirmektedir. Dil 6gretim siireci 6 kurdan olusmaktadir:
Al (Al.1-Al.2), A2 (A2.1-A2.2),B1 (B1.1-B1.2), B2 (B2.1-B2.2), C1
(C1.1-C1.2), C2 (C2.1-C2.2). Her kurun sonunda dort temel dil
becerisinde Kur Yeterlilik Sinavi (KYS) olur ve 6grenci kayit olurken
bilgilendirildigi iizere bir sonraki kura gecis sartinm1 sagliyorsa (dort
temel dil becerisinde 100 istiinden her beceride en az 15 olmak iizere
60 puan almak) yeni kura baslar. Ogrenci sarti saglayamama
durumunda 6nceki kuru tekrar eder.

YEE’de her kur sonrasi merkezin 6gretici sayisina gore sinifin
ogreticisi degismektedir. Siniflar teknolojik olarak donanimli ve
Ogretim yapilan siniflar genellikle ‘U’ diizenindedir. Kursiyerlerin
kurslara katilim amaci Tiirkge oOgrenmek i¢in Tiirkiye’deki
TOMER lere giden 6grencilerden farklidir (cogunlukla hobi, turizm ve
ticaret amagli). Ogrenciler zorunlu egitime tabi olmayan gruplardan
olugmaktadir. Genellikle yetiskin gruplarinda 16-70 yas araliginda
ogrenciler ayni1 gruplarda yer almaktadir. Talep edilmesi durumunda
¢ocuklar icin de kurslar acilabilmektedir. Y1l i¢inde devam eden kurlar
ve sinavlarin ardindan 6grenci C2 sinavindan yeterli puani alir ve C2
seviyesinde Tiirkce bildigini belirten sertifikayla odiillendirilir.
Akademik Tiirkce uygulamasi bulunmamaktadir.

Tirkiye Maarif Vakfi (TMV), K12 diizeyindeki okullarda
egitim Ogretim faaliyetlerini yiirlitmesi itibariyle diger Tiirk¢e dgreten
kurumlardan ayrilmaktadir. TOMER’ler ve Yunus Emre Enstitiileri
gibi Tiirk¢e O0gretmekten ziyade bulundugu iilkede okul 6ncesinden
yiiksekdgretime her tiirlii etkin calismay1 gerceklestiren Tiirkiye’ nin
egitimde diinyaya a¢ilan kapisidir. Okul 6ncesinden liseye kadar (3-18
yag) araligindaki 6grencilere hitap eden kurum, bulundugu iilkenin
yerel egitim 6gretim miifredatina uymakla birlikte o iilkede kabul géren
uluslararast miifredatlar da uygulamaktadir
(https://turkiyemaarif.org/uploads/files/TanitimKataloguTR.pdf)
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11.2. Tiirkgenin Ikinci / Yabaner Dil Olarak Ogretiminde
Diller I¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metnine Ol¢me ve
Degerlendirme Boyutuyla Genel Bir Bakis

Dort temel dil becerisinde o6grencilerin  yeterliliklerinin
belirlenmesinde temel belirleyici Avrupa Konseyi tarafindan ilk kez
2001°de hazirlanan ve son olarak 2020 yilinda giincellenerek sunulan
“Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM)” dir. Bu ¢erceve
kapsaminda uygulamada, sinifin iginde yol gosterici arag; basvuru
metnine uygun sekilde hazirlandigi belirtilen “dil 6gretim setleri”dir.
Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde faydalanilan dil
Ogretim setlerine ise bir Onceki baslik altinda yer verilmistir.

D-AOBM, Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde
6lecme ve degerlendirmede belirleyici hedefleri, dort baglikta (alimlama,
iretim, etkilesim, aracilik) seviyelere uygun, 0grenenlerin tagimasi
gereken yeterlilikleri detayli bir sekilde agiklamistir. Genel olarak
temel kullanict (A1-A2), bagimsiz kullamici (B1-B2) ve uzman
kullanici (C1-C2) olarak ayirmis, altt seviyeye ait Ogrencilerin
yeterliliklerini asagida 6zet seklinde sunmustur (Council of Europe,
2020, s. 175).

Tablo 2. D-AOBM’ye Gére Ortak Basvuru Seviyelerinde Ogrenci
Yeterlilikleri

Neredeyse tiim metin tiplerini anlayabilir. Farkh s6zli ve yazil kaynaklardan gelen bilgileri, savlar ve
c2 aciklamalan yeniden olusturarak tutarl bir sunumda 6zetleyebilir. Daha karmasik durumlarda bile

E daha ince anlam aynmlarini fark ederek kendini spontane, cok akici ve kesin bir sekilde ifade edebilir.

-3

2

= Cok cesitli zorlukta, daha uzun metinleri anlayabilir ve &rtiik anlamin farkina varabilir. ifadeleri cok

E fazla aramaksizin akici ve spontane bir sekilde kendisini ifade edebilir. Sosyal, akademik ve mesleki

:"; 1 amaclar icin dili esnek ve etkili bir sekilde kullanabilir. Metin dlizenleme kaliplaninin, baglayicilarin
ve bagdasikhk 6gelerin kontrollii kullandigini gostererek karmasik konularda acik, iyi yapilandinlms,
ayrintili metinler tiretebilir.
Kendi uzmanlik alanlarindaki teknik tartismalar dahil olmak tizere hem somut hem de soyut
konulardaki karmasik metinlerin ana fikirlerini anlayabilir. Her iki tarafi da zorlamadan, hedef dilin

S B2 kullanicilan ile mimkin oldugunca diizenli etkilesim kuracak akicilikla ve spontane bir bicimde

& etkilesime girebilir. Cok gesitli konularda acgik, ayrintih metinler liretebilir ve cesitli seceneklerin

E avantaj ve dezavantajlarini vererek giincel bir konu hakkinda bir bakis acisini aciklayabilir.

e,

@

E Diizenli olarak iste, okulda, serbest zamanlarinda vs. karsilasilan asina oldugu meselelerdeki acik

’5’ standart girdilerin ana noktalarini anlayabilir. Dilin konusuldugu bir bélgede seyahat ederken

B1 ortaya ¢ikmasi muhtemel ¢cogu durumla basa cikabilir. Asina oldugu veya kisisel ilgi alanina giren
konularda basit, baglantil metinler tretebilir. Deneyimleri ve olaylar, hayalleri, umutlar ve emelleri
betimleyebilir ve kisaca gériisler ve planlar icin nedenler sunabilir ve aciklamalar yapabilir.
Kendisi icin en yakin alakali (6r. cok temel kisisel ve aile bilgileri, alisveris, yerel cografya, istihdam)
A2 climleleri ve sik kullanilan ifadeleri anlayabilir. Asina oldugu ve rutin konularda basit ve dogrudan

o dogruya bilgi alisverisini gerektiren basit ve rutin gorevlerde iletisim kurabilir. Gegmisi, yakin cevresi

E ve oncelikli ihtiyag alanlarindaki meselelerinin boyutlarini basitce betimleyebilir.

2

E Somut tlirden ihtiyaglarin karsilanmasina yonelik asina oldugu giinliik ifadeleri ve ¢ok temel 8bekleri

k] anlayabilir ve kullanabilir. Kendini ve baskalarini tanitabilir ve sorular sorabilir. Nerede yasadigi,

A1 tanidigi insanlar ve sahip oldugu seyler gibi kisisel aynntilar hakkinda sorular sorabilir ve sorulan
sorulari yanitlayabilir. Diger kisinin yavas ve acik konugmasi ve yardim etmeye hazir olmasi kosuluyla
basit bir sekilde etkilesim kurabilir.
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Tirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde dlgme ve
degerlendirme stiirecleri D-AOBM’ye uygun sekilde hazirlanan dil
Ogretim setleri araciligiyla yapilmaktadir. Dil 6gretim setlerinin eksik
kaldig1 noktalarda D-AOBM temel bagvuru kaynagi olma ozelligi
tasidigindan ilk basvuru kaynagi olarak goriilmektedir. Olgme ve
degerlendirme siireglerinde mutlaka ana bagvuru kaynagi D-AOBM
olmalidir. Ciinkil biitiin dil 6gretim setleri D-AOBM rehberliginde
hazirlanmaktadir. D-AOBM dogrudan 6lgme ve degerlendirmenin nasil
yapilmas1 gerektigini agiklamasa da Ogrencinin tasimasi gereken
yetkinlikleri sunarak O&gretim i¢in rehberlik etmekte, Ogreticilere
ipuglart vermektedir.

D-AOBM’ye bakildiginda dil 6gretimi igin yontemsel olarak
sundugu bakis acis1 su sekildedir:

“Dil o6grenimi, Ogrenenlerin gercek hayatlarinda hareket
edebilmelerini, kendilerini ifade edebilmelerini ve farkli nitelikteki
gorevleri yerine getirebilmelerini hedeflemelidir. Bu nedenle beceri
stirekliligine bagli olarak (A1-C2 arasi seviyeler), degerlendirme igin
oOnerilen 0l¢iit gercek hayatin igindeki iletisim becerisi lizerinedir. D-
AOBM, o6gretim programlarinin amaglarinin  belirlenmesi  ve
degerlendirme 6l¢iit ve standartlarinin seffaf bir sekilde tanimlanmasi
icin temel olusturmaktadir. Ogretme ve Ofrenme siirecinin eylem
tarafindan yonlendirildigini, yani eylem odakli oldugunu isaret
etmektedir. D-AOBM ayrica, Ogretim programi, Ogretim ve
degerlendirme arasinda uyum saglayarak Ogrenenlerin gercek
hayatlarindan hareket ederek iletisim ihtiyaglarmi g6z Oniinde
bulundurup planlama yapilmasini agik bir bigimde Onermektedir”
(Council of Europe, 2020; s. 29-30).

Eylem odakli yaklasim 6zetle “Ogrenenleri sosyal birer aktor
olarak gormekte, Ogrenme siirecinde toplum ve birey arasindaki
etkilesimin varligim kabul etmeyi ifade etmektedir” (Council of
Europe, 2020; s. 29-30).Bu yaklasim sosyal bir aktor olarak betimledigi
dil d6grencilerini, dilini 6grendikleri toplum ile etkilesim kurmaya davet
etmektedir.

Yeni belirlenen iletisimsel dil etkinlikleri, iletisimsel dil
stratejileri(aracilik), ara seviyelerin detaylandirilmasinin (A1 &ncesi,
A2+, B1+ gibi) yam sira dil 0gretimine eklenen yeni yetkinliklerle
(isaret dili yetkinlikleri) glincellenen ve yeni eklemelerin yer aldigi D-
AOBM, 2001 yayininin devamui niteligindedir. 2020 yilinda son haliyle
paylasilan bagvuru metnindeki yenilikler Aralik 2021°de Tiirkceye
cevrilerek meb.gov.tr internet adresinden paylasilmistir.
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11.3. Tiirkgenin Ikinci / Yabaner Dil Olarak Ogretiminde
Temel Dil Becerilerini Ol¢gme ve Degerlendirme

Dil 6gretimi, dort temel dil becerisinin gelisimini kapsayan
uzun soluklu bir 6grenme siirecidir. Temel dil becerileri anlama
(dinleme ve okuma) ve anlatma (yazma ve konugma) becerilerinden
olusmaktadir. Amag, O6grencinin her bir beceride yeterli duruma
gelmesini saglamaktir. Bir dili anlamanin 6nce dinleme/ anlama
yoluyla basladigi, okuma/ anlamayla devam ettigi ve anlatma
becerilerinden konusma ve yazmayla sonuglandirildigi bilinmektedir.
Dil 6gretim merkezlerinde genellikle kur yeterlilik sinavlar: sirasiyla
“dinleme/ anlama, okuma/ anlama, yazma ve konusma” seklinde
gerceklesmektedir. Asagida sinav uygulama sirasina gore becerilerin
Olcme ve degerlendirme siireglerine dair bilgiler verilmistir.

Dinleme / Anlama

Dinleme / anlama becerisi sinavlari “dinleme dncesi - esnasi ve
sonrast” seklinde uygulanmaktadir. Dinleme / anlama sinavlar1 her kur
seviyesinde en fazla tli¢ farkli metinden olusmaktadir. Bu dinleme /
anlama metinlerinin genellikle “Dogru / Yanlis, Var / Yok, Bosluk
Doldurma, Coktan Se¢meli” soru tiplerinde hazirlandigi goriilmektedir.
Alinabilir en az puan 0; en yliksek puan ise 25’tir. Dinlemenin yapildig1
sinif ortami ve dinlemenin gergeklesmesini saglayan ses sisteminin
(hoparlor) kalitesi olduk¢a 6nemlidir, sinav dncesi mutlaka ortamda bir
aksilik yagsanmamasi i¢in kontrol edilmelidir.

Dinleme oOncesi Ogrencilerden metni dikkatli bir sekilde
okumalart i¢in kisa bir siire verilmekte, ardindan kayittan veya canli bir
sekilde dinleme/ anlama metni paylasilmaktadir. Dinleme sonrasinda
cevaplamak igin kisa bir siire verildikten sonra ikinci defa dinleme/
anlama metni 6grencilere dinletilmekte ve kisa bir cevaplama siiresinin
ardindan Ogrencilerin bir sonraki metne hazirlanmalart rica
edilmektedir. Benzer sekilde gerceklesen ikinci dinleme / anlama
metninin ardindan kur smavinin ilk becerisi olan dinleme / anlama
boliimii tamamlanmaktadir. Ogrencilerden dinleme/ anlama metinlerini
dinlerken, dinleme esnasinda ve sonrasinda sessiz kalmalar1 dnceden
rica edilmektedir. Simav siireleri seviyelere gore farklilik
gostermektedir. Biitiin seviyelerde sinav uygulamasinin (6ncesi-esnasi-
sonrasi) sirasi aynidir.

Kullanilan dil 6gretim setinde yer alan konu ve dil bilgisi
yapilariin yani sira seviyeye uygun bir sekilde, agik, sade ve anlagilir
hazirlanan dinleme / anlama metinlerinin yine seviyeye uygun bir
sekilde ve dogru bir sesletimle hazirlanmasi 6nemlidir. Seviyeye uygun
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konu ve dil bilgisi yapilarindan olusan dinleme metinlerinde,
etkinliklerin (dinleme / anlama sorularmin) kronolojiye uygun
olusturulmasi dinlenilenin anlasilmasini kolaylastirmaktadir (Bas ve
Tekin, 2020, s. 70). Oyle ki yabanci bir dili 8grenirken dinlemede her
ogrencinin zorlanmast normaldir. Melanlioglu (2012, s. 1586),
dinleme/ anlamanin zor ve karmasik bir slire¢ oldugunu
vurgulamaktadir. Ciinkii 6grenciden konu, dil bilgisi yapilari, sesletim,
kiilttirel farkliliklar gibi birden fazla par¢anin birlesimiyle hazirlanan
dinleme/ anlama metnini anlamas1 beklenmektedir. Oyle ki dinleme/
anlama giinliik hayatta da dil 6gretim siirecinde de digerlerine gbre en
¢ok kullanilan beceridir (Karakus Taysi, 2017, s. 321; Melanlioglu,
2012, s. 1584; Sevim, 2020, s. 307). Dinleme / anlama becerisinin
gelisimi bol pratikle miimkiindiir. Bu ag¢idan 6grencilere sadece dgretim
setiyle yetinmemeleri ve mutlaka her isitilebilir ortam ve aragtan (cep
telefonu, bilgisayar, televizyon, radyo, toplu tagima vs.) faydalanmalari
tavsiye edilmektedir.

Okuma / Anlama

Okuma / anlama becerisi smavlarinda dinleme / anlama da
oldugu gibi metinler 6nemli rol oynamaktadir. Seviyelere gore metin
sayilarinda degisiklik olabilmektedir. Ancak okuma / anlama sinavlari
genellikle en az iki farkli metinden olugmaktadir. Bu okuma/ anlama
metinlerinin genellikle “Coktan Se¢meli, Dogru / Yanls, Var / Yok”
soru tiplerinde hazirlandigi1 goriilmektedir. Alinabilir en az puan 0; en
yiiksek puan ise 25’tir. Okumanin yapildigi siif ortami, dinleme /
anlama da oldugu gibi dnceden kontrol edilerek sinava uygun hale
getirilmelidir.

Incelenen okuma/ anlama kur simavlarma bakildiginda genel
olarak sinav igeriginin metin ve metinler hakkinda hazirlanan
sorulardan olustugu goézlemlenmistir. Bunun yani sira metinlerden
bagimsiz okuma / anlama sorularinin yer aldig1 da goriilmiistiir. Bunlar
“Clumle Birlestirme, Siralama Yapma, Dil bilgisi Yapilarini Dogru
Tahmin Etme, Bosluk Doldurma” gibi farkli soru tiirlerini
kapsamaktadir. Sinav stireleri seviyelere gore farklilik gostermektedir.

Kullanilan dil &gretim setinde yer alan konu ve dil bilgisi
yapilariin yani sira seviyeye uygun okudugunu anlama yeterliligini
Olgme ve degerlendirme amacina uygun hazirlanmasi Onemlidir.
Seviyeye uygun konu ve dil bilgisi yapilarindan olusan okuma / anlama
metinlerindeki etkinlikler (okuma / anlama sorular1) kronolojiye uygun
bir sekilde olusturulmaktadir. Burada amaglanan, anlam karmasasinin
Oniline gegmektir.
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Okudugunu anlama becerisi, kitap okumakla dogru orantilidir.
Kitap okumak ise kiigiik yaslarda ailede kazanilan bir aligkanliktir.
Bunun bilincinde olarak ailecek kitap okuma saatleri gergeklestirilen
bir evde biiyliyen ¢ocuk, kitap okuma aligkanligi kazanmamis yasitina
gore daha basarili olmaktadir (Er ve Arici, 2018; Gok, 2019). Bu agidan
bakildiginda Tiirkcenin ikinci / yabanci dil olarak ogretiminde
Ogrencilerin bazi becerilerde ¢ok basarili, bazi becerilerde ise basarisiz
olmalar1 normal karsilanmaktadir. Ciinkii 6grenme, iginde bireysel
farkliliklarin olabilecegi ilkesini barindirmaktadir. Bagkapan ve Aytan
(2023, s. 76) calismalarinda, 6grenilen dile ne kadar ¢ok maruz kalinirsa
dili 6grenme siiresinin hizlandigimi ve ayni zamanda egitim diizeyi
yiiksek olan Ogrencilerin diisiik olanlara gore dili 6grenmede daha
basarili oldugunu ifade etmislerdir. Okuma / anlama becerisinin
gelisimi, dinleme/ anlama da oldugu gibi bolca okuma pratigiyle
miimkiindir. Bu a¢idan Ogrencilere sadece Ogretim setiyle
yetinmemeleri ve mutlaka her gorsel ortamdan veya aractan (cep
telefonu, kitap, dergi, afis vs.) faydalanmalari tavsiye edilmektedir.

Yazma

Yazma, bir anlatma becerisidir. Ogrenciye o6grendigi dilde
yapabildigi kadariyla tiretme ve sunma imkani vermektedir. Dinleme /
anlama ve okuma / anlamanin ardindan 6grencilere yazma becerisine
yonelik siav uygulanmaktadir. Seviyelere gore degisiklik olabilirken,
genellikle 6grenciden kur boyunca gordiigii konu ve dil bilgisine uygun
sekilde bir konuyu anlamasi ve anlatmasi1 beklenmektedir.

Yazma sinavlarinda diger beceri sinavlarinda oldugu gibi siire
sinirlamasi seviyelere gore degisiklik gostermektedir. Alinabilir en az
puan 0; en yiiksek puan ise 25°tir. Anlama becerisi sinavlarinda oldugu
gibi smavin gergeklesecegi sinif ortami yazma sinavina uygun hale
getirilmelidir. Anlatma becerilerinde 6grencinin dikkatini dagitacak
sorunlu durumlar (ses, koku, sicaklik gibi) ortadan kaldirilmalidir.

Incelenen yazma kur sinavlarina bakildiginda genellikle tercihli
iki soru ve agik uglu soru tiirline yer verildigi goriilmiistiir. Ancak bu
acik uclu sorularin bazen tek basina tercih edilmedigi ve yanina “Cilimle
Tamamlama, Paragraf Tamamlama, Hikdyeyi Devam Ettirme” gibi
seviyeye uygun farkli soru tiirlerinde sorularin da yer aldigi
belirlenmistir.

Yazma becerisi alanda en son ulasilan iist diizey anlatma
becerisi (Balci, 2017, s. 27) ve zor gelisen beceri olarak goriilmektedir
(Simgek ve Erdem, 2021; Polatcan, 2016). Tiirk¢enin ikinci / yabanci
dil olarak ogretiminde yazma becerisine yonelik 6lgme ¢alismalarinin
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hazirlanmas1 (Aksak Goniil ve Ekti, 2022), farkli diizeyler igin olgek
gelistirme calismalarinin olusturulmasit (Abukan, 2022; Harmankaya
vd., 2022; Tekin ve Sallabas, 2022; Yorganci ve Bas, 2021) yazma
becerisine G6lgme ve degerlendirme anlaminda nitelikli alternatif
olusturmasi anlaminda oldukg¢a 6nemlidir.

Konusma (Kendini ifade Etme — Karsilikl1 Konusma)

Konusma becerisi sinavlari, “kendini ifade etme ve karsilikli
konusma” olmak tizere iki birbirini tamamlar sekilde uygulanmaktadir.
Ik olarak 6grenciye sorulan soru iizerinden kendini ifade etmesi
istenmekte, sonrasinda dnceden belirlenen konusma konulari tizerinden
karsilikli konugma yapilarak smav tamamlanmaktadir. Konusma
sinavlarinda diger beceri sinavlarinda oldugu gibi siire sinirlamasi
seviyelere gore degisiklik gdstermekte, ortalama her 6grenci icin 10-15
dakika siire ayrilmaktadir. Simavlar genellikle iki Ogretici ile
yapilmaktadir.  Ogreticiler dgrencilerin  konusmalarin1 ~ Slgiitler
dogrultusunda 6nce kisisel olarak degerlendirmekte, sinav sonunda ise
her iki dgreticinin 6grenci igin verdigi puanin ortalamasi alinmaktadir.

Al ve A2 smavlarinda gorsellerden faydalanilsa da sonraki
seviyelerde 0grencinin kendini ifade edebilecegi agik uglu sorulara ve
bir diyaloga doniigebilecek karsilikli konusma konularina yer
verilmektedir. Alinabilir en az puan 0; en yiiksek puan ise 25’tir.
Konusma smavinin yapilacagi ortam da diger beceri sinavlarinda
oldugu gibi 6grenci igin hazir hale getirilmelidir. Ogretici smav
siiresince canli bir ses tonuyla, agik, anlasilir ve akici bir konugma ile
Ogrenciyi karsilamali, sorularini sormali ve en Onemlisi kisa zaman
diliminde gergeklesecek olan sinavda dahi olsa 6grenciye dogru
konusma 6rnekleri sunmalidir.

Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak dgretiminde konusma
becerisi de yazma gibi gelistirilmesi zor ancak belirli bir seviyeye
getirildiginde de 6grencinin sosyal olarak iletisimini kolaylastiran bir
beceridir (Inal, 2020; s. 198). Ogrencilerin konusma becerisindeki
durumlarint 6lgme ve degerlendirme anlaminda daha ayrintili gérmek
icin dlgiitlerin (Kocayanak ve Topgu Tecelli, 2020; s. 263) hazirlanmasi
oldukga 6nemlidir. Bu &lgiitlerin karsilasilan sorunlarda veya konusma
becerisinin gelistirilmesinde kullanilmasi yerinde olacaktir. Konugma
becerisini 0lgme ve degerlendirmede Slgiitlerin netligi ve 6greticinin
objektif tavr1 belirleyici olmaktadir.

Anlama (dinleme ve okuma) becerisi sinavlarinda bir 6lgekten
faydalanilmamakta, hazirlanan smmav sorularina gore Olgme ve
degerlendirme yapilmaktadir. Anlatma (yazma ve konusma) becerisi
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sinavlarinda ise yazma igin ayri, konusma igin ayr1 bir Olgekten
faydalanilmaktadir. Kullanilan bu o6lg¢eklerin yazma ve konusma
becerisini 6l¢me ve degerlendirme anlaminda her seviyede ayni olmasi,
alan yazininda ortaya koyulan yazma ve konusma becerisine yonelik
Olcek gelistirme galigmalariyla ortiismemektedir.

Dort temel dil becerisinin dlgme ve degerlendirme siirecleri
yukarida detayli bir sekilde aktarilmistir. Bu bilgiler hem bir 6gretici
deneyimleri hem de alanda caligmakta olan deneyimli Ggretici ve
idareci goriismeleri dogrultusunda derlenerek sunulmustur. Goriildiigii
gibi biitlin dil becerileri, belirli asamalara uygun ve bir plan dahilinde
sinavlar araciligiyla Olgme ve degerlendirme siireclerinden
gecmektedir. Smavlarin uygulanmasi TOMER lerin kendi 6gretim
kadrosu igerisinden olusturdugu “Sinav Komisyonlar1” tarafindan
gerceklesmektedir. Sinavlar bir plan ger¢evesinde hazirlik, kontrol,
diizeltme, yeniden olusturma, baskiya uygun son halini verme
siireclerinden  gecerek  smmav ~ komisyonlar1  sorumlulugunda
uygulanmaktadir.

Ogrenci biitiin dil becerilerinde puan olarak en yiiksek: 100, en
diisiik ise 0 alabilmektedir. Farkli kur sistemi (a, c, d,) uygulamalarinda
kur gecme yeterliligi icin belirlenen baraj puan (60-70) degisiklik
gostermektedir. Diger 6gretim siirecinde [kur sistemi (b)] ise Al, A2,
B1, B2 yiizde 40, C1 yiizde 60 seklinde belirleyici olmaktadir.

11.4. Tiirkcenin Ikinci / Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Kullamlan Ol¢me ve Degerlendirme Araclari

Egitim - 6gretimde kullanilan pek ¢cok 6l¢me ve degerlendirme
aract bulunmaktadir. Bunlar; Yazili Sinavlar, Sozlii Sinavlar, Kisa
Cevapli Testler, Dogru — Yanlig Testleri, Coktan Se¢meli Testler,
Performans Degerlendirme, Ogrenci Uriin Dosyasi(Portfolya), Dereceli
Puanlama Anahtari(Rubrik) seklinde siralanmaktadir(Giiler, 2019; s.
62-84).

Tirke¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde yukarida adi
gecen Olgme ve degerlendirme araglarindan, ‘Yazili Sinavlar, Sozlii
Smavlar, Kisa Cevapli Testler, Dogru— Yanlis Testleri, Coktan Segmeli
Testler’ smavlarda siklikla kullanilirken; ‘Performans Degerlendirme,
Ogrenci Uriin Dosyasi(Portfolya), Dereceli Puanlama Anahtari(Rubrik)
ise smavlarin disinda siireg i¢inde Ogreticilerin tercihine bagh olarak
araliklarla kullanilmaktadir.

Konusma becerisinin 06l¢iilmesi i¢in yapilan smavlar ‘Sozli
Smav’ olarak uygulanmakta, yazma becerisinin 6l¢iilmesi igin yapilan
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siavlar ‘Yazili Smav’ olarak uygulanmaktadir. Ornek smav
uygulamalari su sekildedir:

B1 Diizeyi:
Konusma Sinavi
Kendini Ifade Etme(Bagimsiz Konusma)

Cok etkilendiginiz bir kitab1 ya da filmi 6zetleyiniz.
Konusmamzi asagidaki durumlara gére olusturunuz.

a. Ozetleyeceginiz kitaptan/ filmden etkilenmenizin
sebeplerini kisaca belirtiniz.

b. Kitaptaki/ filmdeki kisileri ve 6zelliklerini anlatiniz.

C. Kitaptaki/ filmdeki gecen olaylar giris-gelisme-sonug

sirastyla anlatiniz.
Karsilikli Konusma
Evlilik mi Kariyer mi?

Iki kiz arkadas karsilikli konusuyor. Evlilik ve kariyer hakkinda
farkli diisiiniiyorlar.

Asagidaki fikirler dogrultusunda konusmay1 devam ettiriniz.
1. Kisi:
- Lise - iiniversite derken gengliginiz okumakla gecti.

- Artik babanizdan para almak istemiyorsunuz. Kendi paranizi
kazanmak istiyorsunuz.

- Gelecekle ilgili ¢esitli planlariniz var.

- Erkeklere giiven olmaz. Belki sizi yar1 yolda birakabilir.

2. Kisi:

- Bir ailede erkek calisir kadin evde oturur. Bizi gegindirebilir.
- Cocuklarimin paradan ¢ok annelerine ihtiyaci olacaktir.

- Ben de galigsam evi kim temizleyecek?

- Cocuga aile terbiyesini en iyi anne verir.
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B1 Diizeyi:

Yazma Sinavi
1. Asagidaki karigik kelimelerle diizgiin ve anlamh
climle kurunuz.

a) bilet / i¢in / almak / konser/ gitmek / 6nce / gerek

b) izin /kedi / keske /annem / ev / vermek / beslemek

C) ragmen / ilaglarini / iyilesemiyor / bir tiirlii / diizenli /
kullanmasina

2. Gezip gordiigiiniiz bir yeri tarihi, dogal ve Kiiltiirel
acilardan anlatimz.

Yukaridaki soruya uygun olarak (en az 150 kelime) bir

kompozisyon yazimz. Yazimzi yazarken asafidaki Kkurallara
mutlaka uyunuz.

Bagligin konuyla uyumlu olmasi 5 puan
Yazinizin okunabilir, anlasilir olmasi 10 puan
Yazim ve noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasi 10 puan

Dilin kullanimi (kalip ifade, deyim, atas6zlerinden | 15 puan
yararlanma)

Anlatimin planli olmasi ve yazinin anlam biitinliigii tagimas1 | 20 puan

Toplam:
60 puan

Dinleme / anlama ve okuma / anlama becerilerinin 6lgiilmesi
icin yapilan siavlar ise ‘Kisa Cevapl Testler, Dogru — Yanlig Testleri,
Coktan Sec¢meli Testler’ den olusturularak uygulanmaktadir. Ornek
sinav uygulamalar1 su sekildedir:
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B1 Diizeyi:
Dinleme Metni “Belediye Anonsu”

Belediye Anonsu: Sehrimiz gilizel insanlar1 i¢in, 21 Ekim
Carsamba giinii aksam saat 19.00-21.00 arasinda iilkemizin 6nemli ses
sanat¢ilarindan Coskun Sabah Kent Meydani’nda 6zel bir konser
verecektir. Konser biletlerini belediye binamizin 3.katinda bulunan
Halkla iliskiler Boliimiinden 5 TL iicretle satin alabilirsiniz. Konserde
kalabalik aileler igin 6zel alanlar olacaktir, 10 yasindan kii¢iik ¢cocuklar
konsere ticretsiz girebileceklerdir. Engelli ve yaslilar i¢cin de yine 6zel
alanlarimiz mevcuttur, onlar i¢in de konser iicretsiz olacaktir.
Ogrencilerimiz de konsere sadece 3 TL iicretle girebileceklerdir.
Konserde ¢esitli yarigsmalar diizenlenecek ve kazananlara 6zel hediyeler
verilecektir. Hediyeler arasinda 2 adet cep telefonu, 5 adet fotograf
makinesi, 8 adet klima ve 13 adet firin yer almaktadir. Biitlin halkimizi
bu 6zel konsere davet ediyoruz.

Metni Hazirlayan: Veli GOK

“Belediye Anonsu” adindaki dinleme — anlama metnini
dinleyiniz ve sorulari cevaplayiniz.
1. Coskun Sabah’in konseri 21 Ekim Cumartesi giini
yapilacaktir.
DOGRU (......) YANLIS (......)

2. Kalabalik aileler i¢in 6zel alanlar olacak, biletler 5 tl
ucretle satilacaktir.

DOGRU(......) YANLIS (......)

3. 10 yasindan kiigiik cocuklar iginde biletler tcretli
_olacaktir.

DOGRU (...... ) YANLIS (...... )

4. Ogrenciler igin biletler iicretli ama engelli ve yaslilar i¢in
icretsizdir.

DOGRU (...... ) YANLIS (...... )

5. Konserde verilecek hediyeler arasinda 8 adet klima ve 2
adet cep telefonu bulunmaktadir.
DOGRU (...... ) YANLIS (...... )
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B1 Diizeyi:
Okuma Metni “Layik Olmaya Calismak”

Hayat giizeldir. Evet, ama kimin i¢in giizeldir? Oyle insanlar
var ki bu diinyada acilar igindeler. Az sikintt m1 var bu yuvarlak
diinyamizda? Aclik var, sefalet var, acinin her tiirliisti var. Insanlarin
birbirlerine kars1 diismanliklari, kiskancliklari, kinleri, nefretleri var...

Ama biitlin bunlara ragmen yasamak yine de giizel; diinya
giizelliklerle dolu. Huzurun ve mutlulugun en giizeli, yine bu diinyada
bulunuyor. Bu diinyada iiziilmemek ve mutlu olmak i¢in ne yapmak
gerekiyor?

Once sunu kabul edelim: Bu diinya, bizim keyfimize,
arzularimiza, heveslerimize gore donmiiyor. Onun kendine uygun bir
doniis tarzi vardir. Biz diinya i¢in, son derece 6nemsiz varliklariz. Onun
gidisine ayak uydurmaya mecburuz.

Bu diinyadaki mutsuz insanlarin bir kismmin amaci yoktur.
Diger bir kism1 da isteklerini elde etmek icin ¢aba gdstermemis, onlara
layik olmaya ¢aligmamistir. Mutlulugun birinci kurali mutlu olmay1
istemek, ikinci kurali da ona layik olmaya ¢alismaktir. Ornegin, basit
bir ailenin kiz1 bir kralin oglu ile evlenmek isterse, mutsuz olur. Belki
simdi siz ‘Basit bir ailenin kiz1 bir kralin oglu ile evlenemez mi?’ diye
diisiiniiyorsunuz. Bazen evlendigi oluyor. Fakat bu son derece nadir bir
durumdur. Mutlu olmay1 aklina koyan insanin bunu istememeyi bilmesi
gerekir.

Zengin bir adamin oglu, babasi dldiikkten sonra yoksulluga
diistiigii zaman: “Benim babam ne sansli bir adamdi. Bende o sans yok,
ne hile geldim?” derse, mutsuzlugunun nedenini bilmiyordur. Bu geng
adamin mutlu olabilmesi i¢in mutsuzlugunun nedenini anlamasi
gerekir.

Babasinin oOlimiinden sonra gen¢ adamin yoksullasmasinin
nedeni; babasindan kalan servete layik olmay1 bilmemesi ve babasi
kadar calismamasidir. Hayat cok iyidir, ¢ok hostur ama onun
iyiliginden ve hoslugundan yararlanabilmek i¢in de bir hazirliga ihtiyag
vardir. Insan ne kadar hazirlik yaparsa, o kadar kaliteli yasayabilir.
Yoksa geligigiizel bir yasama hevesiyle hayat, insanlara tim
mutluluklar vermez.

Sevket RADO

(Yeniden diizenlenmistir.)
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“Layik Olmaya Calsmak” adindaki okuma - anlama

metnini okuyunuz ve sorulari cevaplayiniz.

1.

Zengin adamin  oglunun mutsuzlugun nedenini
anlayamamasinin sebebi ne olabilir?

a) Babasini kaybetmesi

b) Babasinin servetine laylk olamamasi

c¢) Babasini yasarken onun kiymetini bilmemesi

d) Babasina yalan sdylemesi

Yazara gore mutlu olmanin en 6nemli kural ne olabilir?
a) Hayatta sansli olmak

b) Zengin bir ailenin ¢ocugu olmak

¢) Insanlara yardim etmek, yardimsever olmak

d) Mutlu olmay1 istemek

Yasadigimiz hayatta insanlar neden mutsuz olmay tercih
ederler?
a) Mutluluga inanmadiklart i¢in
b) Yasamaktan keyif almayip amagsiz olduklari i¢in
¢) Diinyay1 sevmedikleri i¢in
d) Isteksiz olduklari igin

“Biz diinya i¢in, son derece énemsiz varliklariz. Onun gidisine
ayak uydurmaya mecburuz.” ciimlesindeki alti ¢izili deyimin
es anlamlis1 asagidakilerden hangisidir?

a) sessiz kalmak

b) itiraz etmek

c) aligmak

d) kabullenmek

“Insan ne kadar hazirlik yaparsa, o kadar kaliteli yasayabilir.
Yoksa gelisigiizel bir yasama hevesiyle hayat, insanlara tiim
mutluluklar: vermez. * ifadesinde alti ¢izili kelimenin yerine
asagidakilerden hangisi yazilabilir?

a) rastgele

b) siradan

) samimi

d) zevksiz

Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde TOMER’ler

ile iletisime gegilerek yazili ve sozlii sinavlarda kullandiklar1 6lgme ve
degerlendirme dlgeklerine dair bilgi alinmistir. TOMER’lerde yazili ve
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s0zli sinavlarm d6lgme ve degerlendirmelerinde kullanilan olgeklerde
bir ortaklik olmadigi goriilmiistir. Ornek olarak asagida Gazi
Universitesi TOMER’in yazili sinavlarinda kullanilan 6lgme ve
degerlendirme 6lgegi ile Kastamonu Universitesi TOMER’in sozlii
sinavlarinda kullandig1 6lgege yer verilmistir:

Yazih Sinav Degerlendirme Olcegi

Puan

Seviye

Olgiitler

30-27

MUKEMMEL - COK 1YI: Konuya hakim * kapsamli * ana
fikir ayrintili olarak gelistirilmis * verilen konuyla tamamen
ilgili

iCERIK

26-22

IYI-ORTA: Konuyla ilgili bilyiik oranda bilgi igeriyor *
yeterince kapsamli * ana fikir kisitli olarak gelistirilmis *
konuyla genel olarak ilgili ama ayrintidan yoksun

21-17

VASAT-ZAYIF: Konuyla ilgili smrlt bilgi igeriyor *
yeterince kapsamli degil * konu yeterince gelistirilmemis

16-13

COK ZAYIF: Konuyla ilgili bilgi igermiyor * konuyla alakali
degil * degerlendirme yapmak i¢in yeterli degil

20-18

MUKEMMEL- COK 1Y1: Akici anlatim * fikirler agik bir
sekilde belirtilmis ve desteklenmis * 6zli * iyi organize
edilmis * mantiksal siralama saglanmus * tutarlt

17-14

IYI-ORTA: Biraz tutarsiz * organizasyona pek dikkat
edilmemis ama ana fikir belirgin * yardimeci fikirler yetersiz *
siralama mantikli ama eksik

DUZENLEME

13-10

VASAT-ZAYIF: Akicit degil * fikirler karisik veya
birbirinden kopuk* mantiksal siralamadan ve gelisimden
yoksun

9-7

COK ZAYIF: Anlasilmiyor * organizasyon yok *
degerlendirme yapmak icin yeterli degil

20-18

MUKEMMEL- COK 1YI: Kelime cesitliligi iist diizeyde *
kelime ve ifadelerin se¢imi ve kullanimi etkili * kelime
tiirlerine hakim

17-14

IYI-ORTA: Kelime cesitliligi yeterli * kelime ve ifadelerin
se¢iminde ve kullaniminda bazen hata yapilmis ama anlamda
bir belirsizlik yok

KELIME

13-10

VASAT-ZAYIF: Kelime c¢esitliligi smirli * kelime ve
ifadelerin se¢imi ve kullaniminda sik sik hata yapilmig *
anlam karisik ve belirsiz

9-7

COK ZAYTF: Biiyiik dl¢iide baska bir dilden dogrudan ceviri
* kelime bilgisi zayif * degerlendirme yapmak igin yeterli
degil
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25-22

MUKEMMEL — COK 1YI: Etkili birlesik ciimleler * soz
dizimi ve sekil bilgisi (zaman, kip, sahis, hal ekleri, zamir,
edat, fiilimsi...) hatasi ¢ok az

ANIMI

21-18

IYI-ORTA: Basit ama etkili ciimleler * birlesik ciimlelerde
kiiciik hatalar * sz dizimi ve sekil bilgisi (zaman, kip, sahis,
hal ekleri, zamir, edat, fiilimsi...) ile ilgili, anlami pek
bozmayan hatalar

DiL KUL

17-11

VASAT-ZAYTF: Basit ve birlesik ciimlelerde biiyiik hatalar *
soz dizimi ve sekil bilgisi (zaman, kip, sahis, hal ekleri, zamir,
edat, fiilimsi...) ile ilgili sik yapilmis hatalar * anlam karigik
ve belirsiz

10-5

COK ZAYTF: Cimle olusturma kurallar ile ilgili neredeyse
hi¢ hakimiyet yok * hatalarla dolu * anlasilmiyor *
degerlendirme yapmak icin yeterli degil

MUKEMMEL- COK iYI: Yazim ve noktalama kurallarina
hakim * yazim, noktalama ve paragraflandirmada ¢ok az hata

[YI-ORTA: Yazim, noktalama ve paragraflandirmada anlanm
bozmayan bazi hatalar

VE NOKTALAMA

VASAT-ZAYIF: Yazim, noktalama ve paragraflandirmada
sik hatalar * yazinin okunakliligi zayif * anlam kanisik ve
belirsiz

YAZI

COK ZAYIF: Yazim ve noktalama kurallarina hakim degil *
yazim, noktalama ve paragraflandirma hatalariyla dolu * yazi
okunakli degil * degerlendirme yapmak icin yeterli degil

Toplam
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Sézlii Sinav Degerlendirme Olgegi
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11.5. Sonuc¢ ve Degerlendirme

Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminin temel amaci;
ogrencilerin dinleme/ anlama, okuma / anlama, yazma ve konugma
olmak iizere dort temel dil becerisinde sirasiyla temel kullanici,
bagimsiz kullanici ve uzman kullanici seviyelerine ulagmasini
saglamaktir. Bu amacin ger¢eklesmesinde 6l¢me ve degerlendirmenin
onemi oldukca biiyiiktiir. Oyle ki dlgme ve degerlendirme, Tiirkcenin
ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde istenilen hedeflere ne derece
ulasilip ulasilmadiginin en 6nemli gdstergesidir.

Tirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde dlgme ve
degerlendirme siireglerine bakildiginda yurt iginde TOMER lerde
uygulanan dil 6gretim siiregleri ve tercih edilen dil 6gretim setlerinin
farkliliklar ~ gosterdigi  goriilmiistiir. Bu farkliliklar o6lgme  ve
degerlendirmeyi  dogrudan  etkilememektedir. ~ Ancak  siireci
sekillendiren durumlar olarak goriilmektedir. Yurt diginda ise
Tiirkgenin 6gretimini {istlenen YEE, kendi tirettigi dil 6gretim setleri ve
diger materyaller ile ¢alismalarimi stirdiirmektedir. Kii¢iik farkliliklar
disinda TOMER ler ile benzer dlgme ve degerlendirme siireclerinin
yasandig1 goriilmiistiir.

D-AOBM’de dil o6gretimi i¢in Olgme ve degerlendirme
anlaminda siireclerin nasil gerceklesecegine yonelik dogrudan bir ifade
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bulunmamaktadir. Ancak Ogrencilerin ara seviyeler de dahil olmak
iizere biitlin dil seviyelerinde tagimas1 beklenen yetkinlikleri detayl bir
sekilde agiklamistir. Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde
temel kaynak olarak kullanilan dil 6gretim setlerinin D-AOBM’ye
uygun cergevede hazirlandifs belirtilse de ne diizeyde uyumlu oldugu
tartigmaya agiktir. Ogretimin gergeklesmesinde temel materyal olarak
kullanilan dil 6gretim setlerinin D-AOBM ile baginin hem teoride hem
de uygulamada tutarlilik gostermesi Ogretimde konulan hedeflere
ulagsmada belirleyici olacaktir.

Tiirk¢enin ikinci / yabanct dil olarak 6gretiminde temel dil
becerilerinde dlgme ve degerlendirme siireglerinin nasil gergeklestigi,
hazirlik asamasi, uygulama ve sonuglandirma asamalart halihazirda
calismakta olan Ogretici ve idarecilerin goriisleri dogrultusunda
aktarilmistir. Mutlaka biitlin dil 6gretim merkezleri ayni smav
uygulamalarmi, ayni asamalarda gergeklestirmiyordur. Oyle ki her dil
Ogretim merkezinin 6grenci kitlesinin tasidig1 nitelik ve beklentisi ayni
olmayabilir. Bu bahsedilen siirecler alanda genellikle kabul goren ve
uygulanan 6l¢gme ve degerlendirme siiregleridir.

Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan
O0lcme ve degerlendirme araglarindan da Ornekler verilerek soz
edilmistir. Burada belirleyici olanin nitelikli &gretici  oldugunu
vurgulamakta fayda vardir. Dil 6gretim siireglerinin ve uygulanmasi
planlanan dil 6gretim setinin karar merci belki 6greticiler degildir ancak
hazirlayicisinin da uygulayicisinin da sonuglandiricisinin da dgreticiler
oldugu unutulmamalidir. Bu noktada Ogreticilerin oOncelikle D-
AOBM’ye, dil 6gretim setlerine, dlgme ve degerlendirmenin biitiin
kavramlarina, alanda ve tiim diinyada dil 6gretiminde gergeklesen
giincel gelismelere hakim olmasi beklenmektedir.

Ozdemir (2023, s. 551), Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak
Ogretiminde Olgme ve degerlendirmeye yonelik arastirmalarin
egilimlerini ortaya koydugu calismasinda makale ve lisansiistii tezleri
incelemis, arastirmalarda ele aliman konularin alternatif 6lgme ve
degerlendirme (f=20), 6lgme ve degerlendirme araci gelistirme (f=15),
kur ve yeterlilik sinavlari (f=12) temalarinda yogunlastigina dikkat
¢ekmistir. Bu sonuglar arastirmacilarin, alanda standart bir uygulamaya
doniisen 6lgme ve degerlendirme siireclerine gesitlilik saglama ¢abasini
gostermektedir. Boliim iginde de sz edildigi lizere Olgme ve
degerlendirme siireclerine bakildiginda, ayn1 isimlendirme(kur sistemi)
ile farkli uygulama siireglerinden geg¢ildigi ancak benzer 6lgme ve
degerlendirme araglarmin kullamldigi goriilmiistiir. Oysa alternatif
O6lcme ve degerlendirme araglarmin kullanimi, yeni &lgme ve
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degerlendirme araglar1 gelistirme gibi farkli arayislar, Tiirk¢enin ikinci
/ yabanci dil olarak 6gretimine olumlu katkilar saglayabilir. Ogrenci
profiline gore ¢ikartilacak ihtiyag analizleri dogrultusunda farkli 6lgme
ve degerlendirme araclarinin kullanimi alana kazandirilabilir. Ozdemir
(2023, s. 551) ayn1 zamanda caligmalarin hedef kitlesinin dgrenciler,
ogreticiler ve ders kitaplart oldugunu vurgulamis, 6gretimde temel
belirleyicilerin odaginda 6lgme ve degerlendirme arastirmalariin son
zamanlarda artis gosterdigini ifade etmistir.

Olgme ve degerlendirme, biitiin 6gretim siireglerinde oldugu
gibi Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde de 6nemli rol
oynamaktadir. Oyle ki ogrenciler igin basarili olma (iiniversiteye
baslama, ise baslama vs.) veya basarisiz olma durumlarinin temel
belirleyicisi Olgme ve degerlendirme siiregleridir. Bu yiizden
dilbilimi.net verilerine gore de Tiirkiye’deki iiniversitelerde bulunan
yiiz otuz bir TOMER’de ortak lgme ve degerlendirme uygulamalarina
gidilmesi bir gereklilikten 6te zorunluluk haline gelmistir. Ciinkii bir
ornekle agiklamak gerekirse dil merkezlerinin; ayni dil 6gretim setini,
ayni ders saatinde kullanmalarina ragmen farkli bir dil merkezinde
okuyup CI1 sertifikas1 alan 6grencilerin sertifikalarini kabul etmedigi,
yalnizca kendi dil merkezinin yaptig1 sinavi veya se¢ili kurumlardan
alman sertifikalar1 kabul ettigine yonelik uygulamalarin oldugu alanda
bilinmektedir. Bu tiir farkli uygulamalarin 6niine gecilmeli ve dil
Ogretim kurslarindaki 6lgme ve degerlendirme siiregleriyle beraber
sertifikalandirmalarin  tamami diizenleyicilerin Onciiliigiinde ilgili
birimlerce denetimli hale getirilmelidir. Benzer sekilde Ogretici
sertifikas1 veren kurumlarin sayisinin da son donemde epey arttigi
goriilmiistiir. Celik’in de (2021, s. 483) ifade ettigi gibi “Aranan dgretici
yeterliklerine uygun bir programin yiiriitiilmesini saglayacak, ¢agdas
O0lcme degerlendirme tekniklerine uygun bir sertifikalandirma
yapilmasmin  takibini  gerceklestirecek, verilen sertifikalarin
giivenirligine garanti olabilecek bagimsiz, c¢ati kuruluslara ihtiyag
vardir”.

Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde anlatma
(yazma ve konusma) becerilerini 6l¢me ve degerlendirme siireglerinde
sabit bir dl¢egin kullanilmasi durumu, alan yazininda yer alan farkli
diizeylere ait 6lgme ve degerlendirme Slgegi gelistirme ¢aligmalari ile
celismektedir. Bu sebeple Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak
Ogretiminde Glgme ve degerlendirme siiregleri akademik c¢alismalar
1s1g8inda alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarmin kullanimina
imkan tanimali, glincellenebilir olmalidir.
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Tirkcenin ikinci / yabanci dil olarak Ogretiminde ortaya
konulan hemen hemen biitin 6lgme ve degerlendirme c¢alismalari
(Akincilar ve Baykal, 2023; Boylu, 2020; Coskun, 2019; Demir Atalay,
2019; Kose, 2019; Kurnaz, 2019; Orge Yasar, 2018; Ozdemir, 2021)
detayl1 bir sekilde incelenmistir. Benzerlikler ve farkliliklarin yani sira
Tirkgenin ikinci / yabanci dil olarak ogretiminde Olgcme ve
degerlendirme anlaminda temel belirleyicilerde iyilestirmelere ihtiyag
duyuldugu goriisii 6ne ¢ikmaktadir.

Tiirkcenin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde gegmisten
bugiine yapilan sorunlar ve ¢oziim onerileri seklindeki degerlendirme
calismalarina (Er vd., 2012; Bozkirli ve Er, 2018; Yiice ve Stigiimli,
2023) bakildiginda 6lgme ve degerlendirmede bu calismada da
deginildigi tizere eksiklikler oldugu ve iyilestirilmesi gerektigi
vurgulanmustir,

Ogreticilerin  6lgme ve degerlendirmeye yonelik bilgi
diizeyleri ve uygulama becerileri belirlenerek bu konuda ogreticilere
belirli araliklarla egitimler verilebilir. Degisen 6grenci profilleri
iizerine Tiirkgeyi 6grenme motivasyonlarina yonelik ihtiyag analizleri
yapilabilir, 6grenmenin basinda, devam ederken ve sonunda
ogrencilerin Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii hakkinda goriisleri ¢esitli
6lgekler(Sallabas ve Gok, 2022) araciligryla alinabilir. Bu galigmalar
bir sonraki Ogretimlerde basvuru kaynagi olabilir. Ogrenme
ortamlarimin  oncelikle dil Ogretiminin  saghikli  bir sekilde
gerceklesmesini  saglayabilecek donamima (bilgisayar, yansitici,
hoparlor, pano, gorseller vd.) sahip olmast ve hem 6greticiyi hem de
Ogrenciyi motive edebilecek Ogretim zenginliginde hazirlanmasi
gerekmektedir. Son olarak Ogretime aracilik eden dil 68retim
setlerinin, D-AOBM’nin belirledigi ¢ergevede hazirlanmasi, belirli
araliklarla gilincellenmesi ve hem teoride hem de uygulamada
birbirinden beslenmesi gerekmektedir.
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Dil 6gretiminde, temel diizeyden baglayarak tiim becerileri
gelistirmek ve Ogrencilerin iletisim yeteneklerini artirmak igin gesitli
materyallere, ders / ¢aligma kitaplari, ses / video kaynaklari, Web 2.0
araglari, vb. bagvurulmaktadir. Bu materyaller arasinda ders kitaplar1 ve
metinler 6nemli bir yer tutmaktadir. Her seviyedeki ders kitaplarinda,
Ogrencilere sunulan metinler, dil Ogretimi icin vazgegilmez
materyallerdir ve ayn1 zamanda bunlar dil 6gretimi siirecinin haritasi
olma ozelligine sahiptir (Sahin, 2019). Zira ikinci / yabanci dil
ogretiminde kelime, kelime bilgisi, dil bilgisi kurallar1 ve iletisimsel s6z
varligmin biiyiik bir kismi ders kitaplarindaki metinler araciliiyla
ogrencilere aktarilir. Gerek gorsel gerek isitimsel nitelik gosteren bu
metinler, 6grencilere dilin gergek diinyasini, kendine 6zgii yapist ve
kurallariyla sunma, anlam diinyasin1 yansitma firsat1 saglamaktadir. Bu
da metin iizerinde daha ziyade diisiinmeyi ve daha ¢ok bilimsel ¢aligma
yapmay1 gerekli kilmaktadir.

Genel olarak dil 6gretimi, 6zel olarak ise ikinci / yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan calismalar incelendiginde,
Ogretim materyali olarak kullanilan kitaplara yonelik bilimsel
calismalarin agirlikta oldugu anlagilmaktadir. Tiirkben (2018)’in
tespitlerine gore, 1985-2017 yillar1 arasinda, metin uyarlama
konusunda 2 akademik caligma yapildigi, bu saymin da yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde yapilan lisansiistii ¢aligmalarin sadece
%0,71’ini olusturdugu goriilmektedir (s. 2471).
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Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde metinlere yonelik
calismalar incelendiginde, alan yazininda 6nemli ¢alismalarin yapildigi
goriilmektedir. Bu ¢alismalar 6zellikle 2017 yilindan sonra daha da
yogunlagmaktadir. (H. Giirler, 2017; S. Giirler, 2017; Akincilar, 2018;
Yasar, 2019; Ustten ve Haykir, 2019; Ay ve Giilmez, 2021; Kokci,
2020; Bilgig, 2021; Giidek ve Gogen, 2021, Ozdemir ve Eroglu, 2022;
vd.).

Metin uyarlama caligmalar1 incelendiginde arastirmacilarin
metin uyarlamada farkli teknikleri kullandiklari, baz1 arastirmacilarin
ayni1 teknikleri kulanmis olsalar da farkli adlandirmalarla ifade ettikleri
goriilmektedir.

Bu calismamizda, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6gretiminin alan
yazininda yer alan, “metin uyarlama” s6z grubu altinda degerlendirilen
kavramlari, aragtirmaci tarafindan siniflandirilmistir. Metin uyarlama
konusunun temel kavramlar1 ve teknikleri konuyla ilgilenen
arastirmacilarin dikkatlerine sunulmustur.

12.1. Metin

TDK Tiirkge Sozlik’te metin “bir yaziyr bi¢im, anlatim ve
noktalama ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitlinii; tekst (TDK,
2011, s. 1667) olarak tanimlanmaktadir.

“Betik” kavram isareti ile metni tanimlayan Vardar (2007)’a
gore betik, “dil bilimde, inceleme konusu olan diizlemdeki s6zceler
bitiinii”diir (Vardar, 2007, s. 38). Metin, “belirli bir bildirisim
baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan sozIi ya da yazili olarak
tiretilen bir dil dizgesi biitiiniidiir” (Giinay, 2017, s. 47). Metin yalnizca
s0zlii ve yazili olmanin yani sira gorseller de metnin bir pargasi
olmaktadir. Glines (2013)’e gbre bir metin “birbirini izleyen kelimeler,
climleler, paragraflar ve gorsellerden olusan anlamli yapilar’in bir
araya gelmesiyle ortaya c¢ikmakta; diisiince birimlerini igermekte ve
anlatilmak istenen duygu, diisiince veya olay1 aktarmaktadir.

Metin, “kendisini olusturan sdz 6begi ve ciimle dizilerinin
birbirlerine bagdasiklik ve tutarlilik dl¢ekleriyle baglanarak bir anlam
biitiinii olusturduklari, belli bir amag igin iiretilmis, bast ve sonu kesin
cizgilerle smirlandirilmig, yazili ya da sozlii bir dil riniidir”
(Karaagag 2013, s. 585). Dil bilimden alinan bir benzetmeyle, metni
biitiiniiyle bir gosterge olarak diislinlirsek onun gostereni sekil,
gosterileni iceriktir. Bunlar da bir kagidin iki yiizli gibi birbirinden ayr
ele almamaz. Boyle bir gayret, gostergenin yani metnin ortadan
kalkmasina sebep olur (Aktas, 1993, s. 49-50).
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Bu tamim ve agiklamalardan yola cikarak, metinleri anlam
biitiinliigiine sahip dil gostergeleri / anlam aktarma araglar1 olarak
degerlendirebiliriz. Metinler, s6z oObeklerinin ve climle dizilerinin
birbirleriyle baglantili ve tutarli bir sekilde bir araya getirildigi dil
iiriinleridir. Metinler belirli bir amag i¢in tiretilir ve metinlerin baslangig
ve bitig noktalar1 belirli sinirlara sahiptir. Gostergesel bir nitelik tasiyan
dil 6gelerinin metin olarak isimlendirilebilmesi i¢in belirli 6zellikleri
tagimasi gerekir. Gerek 0zgilin gerekse uyarlanmig bir metnin, metin
olabilmesi icin bu 6zelliklere sahip olmas1 gerekmektedir.

Bunlar1 soyle siralayabiliriz:
1.Metin merkezli
Bagdasiklik
Tutarlilik

2.0kur merkezli
Amaglilik
Kabuledilebilirlik
Durumsallik
Bilgisellik
Metinlerarasilik
12.2. Metin Tiirleri

Yabanci veya ikinci bir dilin 6greniminde metinler 6grencinin
yalnizca dil becerilerini degil, 6grenilen dilin kiiltiiriinii yansitmasi
bakimindan 6nemli bir yere sahiptir. Bir metnin kazanimlara, dersin
amacina, 0grencinin sahip oldugu beceri diizeyine, ilgi ve ihtiyaglarina
hitap etmesi Ogretim faaliyetinin sonucunda ulasilacak basariy1
dogrudan etkilemektedir. Duman (2003)’a gore bir dilin 6grenilmesi o
dile ait kelime ve dil bilgisi kurallarin ezberlenmesiyle degildir. “Dil
ogrenmek; kelimelerin, kurallar ¢ercevesinde bir araya gelerek
olugturdugu diinyay1 gérmek, tamimak, anlamak, degerlendirmek,
hissetmek; bu diinyada yagamaktir.” Bu diinya ise “bir yazarin romant,
bir sairin siiri, bir arastirmacinin makalesi, bir gérevlinin tutanagi, bir
askerin mektubu, bir annenin feryadi, bir sevdalinin tiirkisiidiir” (s.
151-152).

Dil dgretiminde becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde
kullanilmasi gereken en 6nemli malzemenin metin oldugunu bildiren
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Ustten ve Haykar (2019), dil gretim yaklasimlarina gére metin tiirlerini
su sekilde vermektedir:

1. Geleneksel yaklasim: edebi metinler.

2. Davranisci yaklasim: tiretilmis metinler.

3. Bilissel yaklagim: 6zel / 6zgiin metinler.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretiminde 6zgilin metinlerin
yani sira uyarlanmis metinler de kullanilmaktadir. Ozgiin metinler
okuyucuya, kaleme alinan dilin gergek diinyasini sunan metinlerdir. Bu
metinler yazarin kendi i¢ diinyasindaki diisiince ve ifade bi¢imini
yansitan ve sahip oldugu kiiltiiriin yapilarini aktaran yazili veya sozlii
ozgiin eserdir. Ozgiin metinler; edebi eserler, giinliik yazilar, akademik
makaleler, gazete yazilar1 ve daha birgok farkli tlire sahip olan
metinlerdir.

Ozgiin (otantic) dilsel iiriinlerin, mutlaka 6gretim programi
icinde yer almasi gerektigini savunan Durmus ve Cihangir, (2018)’e
gore her ne kadar yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde ¢ok yaygin
bicimde kullanmilmis olsa da “Ozgiin materyallerin  kullanim
Ogrenicilerin dil diizeylerine, ihtiyaglarma ve ilgilerine uygunlugu”
ogretimde sorunlara yol agmaktadir (s. 685). “Ikinci dil 6grenenler igin
0zgilin metinler, dil bilgisi ve anlam ag¢isindan ¢ok agirdir, bu durum
Ogrencilerin yabanci dile olan ilgilerini kaybetmelerine ve hayal
kiriklig1 yagsamalarina sebep olmaktadir” (Kaya ve Nurlu, 2017, s. 334).
Bunun sebebi ise metinlerin yabanci dil Ogretimine yonelik
hazirlanmamis olmas1 “dilin dogas1 geregi; igerisinde estetik unsurlar,
sanatll sdyleyisler, metaforlar barmdirmasidir. Icerdigi sozciik
dagarcig1 ve dilbilgisel yapilar muhatap oldugu Ogrenici grubunun
mevcut seviyesinin iistiinde olabilir” (Demirel, 2020, s. 9). “Ozgiin
metinlerin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasi igin 6grencinin
dil seviyesine gore sadelestirilmesi gerekmektedir ancak sadelestirme
stirecinde yapilan her degisiklik metne biiyiik zarar verebilir bu nedenle
metin sadelestirme igleminin belirli 6lgiitlere gore yapilmasi 6nem arz
etmektedir” (Ay ve Giilmez, 2021, s. 68). Uyarlanmis metinler ise
Ogrencilerin 6grenme diizeyine, hizina, amag¢ ve ihtiyaclarina uygun
olarak materyal hazirlamay1 amaglayan bir metne miidahale islemidir.

Yabanct dil Ogretiminde kullanilan metinler genellikle
yapilarina ve iglevlerine gore iki ana kategoriye ayrilabilir. Dilidiizgiin
(2017, s. 109) yap1 ve islev bakimindan metinleri soyle
siniflandirmaktadir:
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Tablo 1. Yapi ve islevleri Baglaminda Metin Tiirlerinin Siniflandiriimasi

Yapi ve islevleri Baglaminda Metin Tiirleri

Betimsel Anlatisal Bﬁ;:klaym e Kamitlayic1 Metin i(f;?egvrlli
Metin Metin ileten Ogretici Metin
Turist Resmi Bilimsel
rehberi Roman belgeler yazilar Agik oturum Duyurular
Hava Resmi Duvar
durumu Oykii Tanitimlar Panel

belgeler yazilari
raporu
Regete Masal/Dest Hé%ber . .DerS Miinazara Talimatlar
an metinleri kitaplari
Is Dinsel
Kilavuz Siir mektuplar | metinler/va Elestiri yazilar Reklamlar
1 az

Distince Fikra Basvuru Egitim Deneme Propaganda
yazisi formlari kitaplari

Ansiklope | Fabl bilim- | . Alan .

di maddesi kurgu Ozgeemis | yiaplan Makale Doviz
_Emlak Mizah Fikra Ek Fikra Pankart
ilanlari materyaller

) Tahtaya

Is ilanlar1 Sinema Deneme yazilan Roportaj Cagrilar

bilgiler
. Popiiler- -
Anlasmala QZgl Elestiri bilimsel Disiince ve Brosiir
r filmler - felsefe yazilari
metinler
. Mag Gezi Hobi ;
Dilekgeler anlatim yazilari kitaplari Raporlar llan
- Roportajla Yemek : .
Kataloglar Giinlik r tarifleri Is mektuplar Davetiye
Ansiklope
Sozliikler Tarihge di Bilimsel yazilar Afis
maddeleri
. Bilimsel
Bulmacala Ha}ber . Dergi degerlendirme/yor Hitaplar
r metinleri yazilari um
Reklamlar Raporlar El ilanlan Magazin Programlar
Kurum i¢i
Tarih Yasam bilgilendirici/ Sloganlar
- L e Raporlar o S
kitaplari oykiisu yonlendirici
yazilar
Savunma Hazirlanmi Bilimsel . Konum .
; neredesiniz
tutanaklar1 | $ konusma metinler R L
?” metinleri
Esya . Yemek
dokiim Bagyazilar Fel.sefl tarifleri
- . metinler

listeleri

Bilim/tekn

ik Kisisel Otobiis Kullanma
inceleme mektup tarifeleri kilavuzlar
yazilari

Roman Tamiklik Sozlik Vénetmelik

Ozetleri bilgileri maddeleri

Reklam Belgesel E- | Programla i

L Yonerge

metinleri posta r
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Dinsel

Telgraf Duyurular metinler
Mentiiler Politik
konugmalar
Kisisel ve
is Karar
mektuplar metinleri
1
Garanti Planlama
belgesi metinleri
Yiiz yiize
ve Kisisel ve is
telefonla mektuplari
konugma

12.3. Metin Secimi

Dil 6gretiminde biiyiik bir 6neme sahip olan metni, Tiirk¢eyi
yeni Ogrenmeye baslamig bir 0grenciye Ogrenme materyali olarak
sunarken ¢ok daha 6zenli ve dikkatli olunmas1 gerekmektedir. Cilinkii
metin se¢imi asamasinda Ogrenci agisindan Ogrencinin yasi, sahip
oldugu dil diizeyi, 6grenme amaci vb. hedef kitle analizi; 0gretici
agisindan metnin dersin siiresine uygunlugu, ders igerigine uygunlugu
gibi durumlarin belirlenmesi basar1 diizeyini belirleyecektir (Sahin,
2019).

Metin se¢iminde hedef kitlenin sosyal ve kiiltiirel 6zellikleri,
demografik durumlart da dikkate alinmalidir. Sheridan ve Condon
(2020) yapmis olduklari ¢alismada cinsiyet agisindan ilgi duyulan
metinlerin degisiklik gosterdigi “yemek her iki cinsiyet i¢in de en
popiiler konu olmasina ragmen, kadin 6grencilerin erkeklerden daha
fazla turizmi tercih ettigi ve erkek 6grencilerin spora kadinlardan daha
fazla ilgi gosterdigi” ortaya ¢ikmustir (s. 533). Bunlarin yani sira
o0grenme hedefi, ders programi, dersin siiresi, kazanimlari, kiiltiirel
durumlar1  vb. birgok etken, metin se¢iminde g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

Dilidiizgiin  (1995) ve Nuttall (1996)’in  ¢aligmalar
dogrultusunda, yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde kullanilacak
metinlerin  se¢iminde dikkat edilmesi gereken hususlar soyle
siralanabilir:

Konu uygunlugu / igerik uygunlugu

Dile uygunluk

Kiiltiirleraras: karsilagtirmalara uygunluk

Calisma / aligtirma yapmaya uygunluk / isletebilirlik
Okunabilirlik

Cesitlilik

Ozgiinliik

NoogkrwdpE
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8. Sunulus

Ogrenme materyali olarak metinlerin, grencinin seviyesine
uygun diizeyde hazirlanmis ve gerekli kazanimlari sunmus olmast
gerekmektedir. Ancak her zaman ihtiyaca yonelik metin bulmak ve
kullanmak 6zellikle de baslangi¢ olarak adlandirilan temel seviye igin
bu durum ne yazik ki pek miimkiin degildir. Bu sebeple 6grenciye
sunulacak  metinlerin  uyarlanmasmma /  degistirilmesine  /
sadelestirilmesine bagvurulmaktadir.

12.4. Metin Uyarlama

Metin uyarlama en genel ifade ile okuyucunun dil diizeyine
uygun materyal olusturmaktir. Metin uyarlamada “okuyucu hedef
kitlenin anlamasimm1  giiglestirdigine inanilan, kaynak metnin
icerigindeki ozellikle sozciiksel, s6zdizimsel ve anlamsal unsurlar
cesitli dil bilimsel islemler yoluyla daha kolay okunabilir, daha kolay
anlagilabilir metinlere doniistiirilmektedir” (Durmus, 2013a, s. 392).

Metin uyarlama islemi c¢ogunlukla; c¢ocuklar, yabanci dil
ogrenenler, ikinci dil 6grenenler ve disleksi, afazi veya sagirliktan
kaynaklanan okuryazarligi azalmis okuyucular i¢in yapilan bir iglemdir.
(Siddharthan, 2014, s. 260).

Ikinci / yabanci dil 6grenen tim ogrencilerin dil seviyeleri
farklilagmaktadir. Metin uyarlama, O6grencilerin sahip oldugu dil
diizeylerine yonelik materyaller olusturarak Ogrencilerin okudugunu
anlamasina ve iletisim becerilerinin gelistirilmesine yardimci olmay1
amaglamaktadir. Bu sayede yabanci dil olarak Tirkce Ogrenen
ogrenciler, okuduklar1 metinleri daha kolay bir sekilde anlayabilir,
anlam diinyasina katabilir ve kendilerini daha rahat ifade edebilirler.

Alan yazini tarandiginda, metin uyarlamanin dgrenen igin
faydali oldugunu savunan bazi arastirmacilar oldugu gibi faydasiz
oldugunu savunan arastirmacilara da rastlanmaktadir. Metin uyarlama
hususundaki tartigmalar1 yansitmasi agisindan bu goriislerin bazilar
asagidaki boliimde yer almaktadir.

“Metinlerin yabanci bir dili yeni Ogrenmeye baglamig
Ogreniciler i¢in veya dilin genel kural ve kullanimlarina heniiz yetkinlik
saglayamamis Ogreniciler igin, 0zglin bic¢imleriyle 6gretimde yer
almalari, yarardan ¢ok zarar getirebilir.” (Bakan, 2012, s. 1). “Dil
pedagojisinde, 0zgiin ve basitlestirilmis materyalin 6grencilere ancak
bu materyali kullanmaya hazir olduklarinda sunulmasi gerektigi
yoniindeki yaygin bir inanistir” (Bhatia, 1983, s. 42).
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Metin uyarlamanin ciddi bir sinirlama oldugunu diisiinen Long
ve Ross (1993), metnin sadelestirilmesinin yerine metni aciklayacak
detaylandirmalarla yazilmasin1 6nermektedir. Ancak bu durum, ders
stiresi gozetildiginde kullanilacak metne islem yapmadan ekstra
aciklayict detaylar verilmesi metni daha uzun hale getirme ihtimali
diisiiniildiigiinde, birgok metnin kullanilmamasina yol agmaktadir. Dil
bilimsel olarak basitlestirilmis metinlerin ciddi bir sinirlamasi oldugunu
savunan Long ve Ross (1993), dil 6grenimi agisindan &grencinin
karsilasmasi gereken dogal dil yapilartyla karsilasmamasi durumunun
metnin degerini azalttigini dile getirmektedir. Ancak temel seviyedeki
bir 6grencinin karsisina ist diizey bir metni g¢ikarmanin 6grenci
iizerinde  olusturacagi  zorlukla beraber meydana gelecek
motivasyonsuzluk ve 6grendigi dilde yetkisizlik hissi, faydadan ¢ok
zarar getirebilir, goriigiindedir.

“Kullanilan dil 6grencilerin seviyelerinin iistiinde oldugunda
Ogrencilerin motivasyonunun azalmasi, hazirlama asamasinin ¢ok
zaman alict olmasi, i¢inde barmndirdig: kiiltiirel dgelerin 6grencilerin
algi seviyelerinin tiistiinde olmasi da en biiyiik dezavantajlar1” olarak
belirtilmektedir (Temizyiirek, Birinci, 2016, s. 59).

Genelde metin, 6zelde ise yazinsal metinler, insana 0zgii
olarak; “kurmaca bir diinyay1 temsil ederken kendilerini ¢evreleyen
gercek sosyo-kiiltiirel diinyanin izlerini de tasirlar” (Torusdag ve
Aydin, 2022, s. 4). Bu izleri koruyarak metni 6grencilerin karsisina
¢ikarmak, dil 6gretiminde 6grenciyi 6grendigi dilin 6zgiin diinyasiyla
karsilastirmak, 6grenilen dilin olusturdugu kiiltiir diinyasini tanitma
acgisindan da 6nemlidir.

“Ogrenicilerin dil diizeylerinin ¢ok iizerinde ve anlasilmasi zor
girdiyle karsilagsmasi hedef dili 6grenme siireclerine olumsuz etki
edebilir ve hatta motivasyonlarinin tamamen kaybolmasina yol
acabilir” (Eriskin, 2022, s. 34).

“Uyarlama  ¢aligmalarinin  metindilbilimsel  yaklagimla
yapilmasi, 6zgiin metinden fazla kayip yasanmadan metni uyarlamayi
saglamaktadir. Okuma egitiminin okuma zevki kazandirma, okuma
stratejilerini kullanma, metin yapisim1 tanima gibi amaglarina ulagmasi
acisindan  metindilbilimsel = uyarlama  yaklagimina  y&nelim
onerilmektedir” (Ozdemir ve Eroglu, 2022, s. 1627).

Metinlerin yalmizca okumayi gelistirmesi i¢in degil okurken
anlasilmasini da saglamak gerekmektedir. Anlagilmayan bir metin ile
hedef dilin diinyasimni, kiiltliriinii anlamak da miimkiin degildir. Okuma
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becerisi gelistirilirken metnin bir iletisim araci oldugu ve iletisim
kurarken ciimle yapilarinin anlasilmasi gerektigi de unutulmamalidir.

Zorlayic1 ve anlagilmaz metinlerle karsi karsiya kalan
ogrencilerle sahip oldugu dil diizeyine uygun metinlerle karsilasip
anlasilir metinleri okuyan Ogrenciler arasinda basariy1 ve basarisizligi
etkileyen cesitli faktérler meydana gelebilir. Bu yiizden metinleri
yalnizca bir okuma becerisi olarak gormemek gerekir. Zira biz okurken
zihnimiz anlamlandiramiyorsa ders hi¢bir amaca ulasmamustir.

Ogrencilerin okuduklarini anlamalar1 6zgiivenlerini arttirmakta
oldugu icin kaygi diizeyini en aza indirmekte ve Ogrenme
motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi i¢in basariya ulasacaklarina
dair inanclar artmaktadir.

Dil yapilar1 yani sira metinler, kiiltiirel unsurlarin da ciddi
tastyicilaridir. Dilin yalnizca yetkin kullanicilar degil, temel diizeydeki
Ogrencileri de metin uyarlama sayesinde hedef dilin farkli baglamdaki
kullanimlarma ve kiiltiirel yanlarina sahit olmaktadir. Dolayisiyla
ogrenciler metinler sayesinde hedef dili bir¢cok agidan gbérme, anlama
ve degerlendirme imkanina sahip olabilmektedir.

Ikinci / yabanci dil gretiminde yaygin olarak kullanilan metin
uyarlama yontemleri sunlardir:
Sadelestirme (Simplification)
Genisletme (Elaboration)
Kolaylagtirma (Easification)
Kisaltma (Shortening)

Bolme (Splitting)

Ozetleme (Summarization)
Acimlama (Paraphrasing)
Basitlestirme (Streamlining)
. Diistirme (Dropping)

10 Yerine koyma (Substitution)
11.Eksiltme (Ellipsis)
12.Diizenleme (Edition)

CoNoak~wNE

1. Sadelestirme (Simplification)

Sadelestirme, genel ifade ile metinlerin hedef kitlenin dil
diizeyine uygun hale getirilme islemidir. Sadelestirme, orijinal metni
anlasilir hale getirerek Ogrencinin zorlandig1 yerleri azaltmak,
anlamalarim kolaylastirmak ve dolayisiyla metindeki kelime hazinesi,
dil bilgisi ve ctimle yapilarint 6grencinin sahip oldugu dil seviyesine,
onlarin yetkinliklerine gore uyarlamaktir.
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Sadelestirmede egitimsel amag, Ogrencilerin tim dil
becerilerini gelistirmek ve dil 6grenim siirecini kolaylastirmaktir. “Dil
Ogretim metodolojisinde genel olarak anlasildigi ve siklikla
uygulandig1 sekliyle sadelestirme, amaci belirli bir metni igerik ve /
veya bi¢cim bakimindan daha basit hale getirmek olan dil i¢i ¢evirinin
Ozel bir bi¢imi olarak kabul edilebilir” (Bhatia, 1983, s. 42).

Metin sadelestirme, bir metnin dilsel karmasikligini azaltma
stirecinde orijinal bilgi i¢erigini ve anlami1 koruma amacini tagimaktadir
(Siddharthan, 2014, s. 259). Ozgiin bir metin daha basit bir versiyonda
“yeniden yazmay1 ve bdylece bilginin daha genis bir kitleye ulagmasini
saglamay1 amaglamaktadir” (Woodsend ve Lapata, 2011, s. 409).
Ozellikle yabanci veya ikinci dil ogrencileri icin metinlerin
anlagilabilirliginin ~ artirilmast  ve  biligsel yiikiin  azaltilmasi
amaglanmaktadir (Crossley vd. 2012, s. 92).

Ikinci dil / yabanci dil 6grenenler i¢in bir metnin daha anlasilir
hale getirilmesi amaciyla metnin igerigi (metnin konusu) veya bi¢imi
(sdzdizimi) sadelestirilmektedir. Buradaki amag¢ girdiyi okuyucunun
dilsel yeterlilik diizeyine yaklastiracak sekilde diizenlemek ve boylece
girdinin anlasilmasina yardimci olmaktir (Bhatia, 1983, s. 42).

Durmus (2013b), metin uyarlamaya duyulan ihtiyacin sebebini
sOyle aciklamaktadir:

Birinci durum, “uzun niteleyici ifadelerin yerine daha kisa
niteleme sozciikleri kullanarak, climlelerde ise karmasik ve uzun ifade
kaliplarinin yerine dilbilgisel agidan daha basit ve kisa s6zdizimsel
pargalar kullanarak climlelerin uzunlugunu azaltmak
hedeflenmektedir” (s. 136). ikinci durum ise “okunan metnin anlama
diizeyinde ele alinmasi sdz konusudur ve O&grenici tarafindan
anlasilmasinin zor oldugu varsayilan hedef dilbilgisel yapilarin hangi
bicimlerde kullanilirsa anlamanin daha yiiksek oranda gergeklesecegi
tizerinde durulmaktadir” (Durmus, 2013b, s. 136).

Metin  sadelestirme  asamasinda  estetik  unsurlarin
kaybedilmemesi, metnin 0zgiin formunun sadelestirme esnasinda
saklanmasi olduk¢a 6nemlidir. Ancak ¢ogu sadelestirme islemi sezgisel
yontemlerle yapilmaktadir. Bu sebeple gelencksel sadelestirme,
yalnizca metni anlasilir hale getirmeye odaklanirken dilbilimsel
sadelestirmede anlamm yan1 sira metnin  bagdasikligimi  da
onemsemektedir. Bu yaklagimla, metnin 6zgiin yapist korunarak yapay
ve tuhaf kullanimlardan arinmis, metnin aslina sadik bir sadelestirme
islemi gerceklestirilebilir (Bakan Aktas ve Ay, 2021, s. 102).
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Bu yaklasima gore 6zellikle bir dili yeni 6grenmekte, okuma ve
anlama becerilerini henliz yeni gelistirmekte olan bireylerin
karmasikliga maruz kalmamalar1 olduk¢a &nemlidir. Ogrencinin sahip
oldugu dil diizeyine uygun hale getirilmis metinlerin faydali oldugu
ozellikle de okudugunu anlama basarisini arttirdigi savunulmaktadir.
(Demirel, 2020; Ozcan ve Batur, 2021).

Tickoo (1993)’dan aktaran Sandom (2013), sozdizimsel ve
sozciiksel sadelestirmeyil sdyle sunmustur:

A) Sozdizimsel Sadelestirme

a) Karmasik ciimleleri birden fazla basit veya bilesik ciimleye
bolmek. Karmasik ciimleleri birden fazla basit veya bilesik ciimleye
bolmek, bir ciimleyi daha anlagilir ve sade hale getirmek amaciyla
kullanilan bir dil bilgisi / ciimle bilgisi yontemidir. Bu yontem,
karmasik bir climleyi pargalayarak, igerdigi fikirleri daha kii¢iik ve
anlagilir pargalara ayirmayi ihtiva eder. Bu genellikle, bir climleyi daha
kolay anlasilabilir kilmak veya bilgiyi / anlam1 daha kolay bir sekilde
ifade etmek amaciyla kullanilir.

b) Nominallestirmeyi ayri ciimlelere ayirma: Nominallestirme,
bir fiili veya sifat1 bir isme doniistiirme islemidir. Bu durum, bir
climledeki eylemi veya durumu daha soyut veya genel bir kavram
haline getirir. Nominallestirme, bir fikri veya olay1 daha soyut bir
diizeye c¢ikarma ve bu sekilde ifade etme amaciyla kullanilir. Bu
yontem, bir climle igindeki karmasikli§i azaltmak ve her bir
nominallestirilmis ifadeyi ayr climlelerde ifade etmek anlamina gelir
ki bir diigiinceyi parcalara bolerek, her bir pargay1 daha agik ve net bir
sekilde ifade etmeyi amaglar. Bu sekilde, okuyucularin veya
dinleyicilerin metni veya konusmay1 daha iyi anlamalarin1 saglamak
hedeflenir.

C) Gergin iliskileri standartlagtirmak: Bu sadelestirme
yontemi, metin ig¢indeki climle yapilarim ve ifadeleri daha basit, diizenli
ve anlasilir bir hale getirme amacimi tasir. Bir metinde bulunan
karmasik veya belirsiz ifadeleri, dil bilgisi yapilarin1 daha standart, agik
ve net bir bigime doniistiirmeyi ifade eder.

d) Anaforik baglantilarin doldurulmasi: Bir metinde gegen ve
onceki bir kelime, isim, zamir veya ifadeye atifta bulunan anaforik
unsurlarin, daha 6nce belirtilen kavramlar1 daha ayrintili bir sekilde

!Sadom’un “Simplification” kavram isaretiyle ifade ettigi anlamn Tiirkge sadelestirme
olarak cevrilmesi daha uygun bulunmustur.
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aciklamak veya tamamlamak ic¢in kullanilmasi anlamina gelir. Bu
yontem, okuyucunun veya dinleyicinin metni veya konusmay1 daha iyi
anlamasina yardimci olmak amaciyla kullanilir. Bu baglamda, anaforik
baglanti, bir dnceki ciimlede veya bir onceki paragrafta gecen bir
kelime, isim, zamir veya bagka bir ifadeyi isaret ederek o kelimenin
veya ifadenin anlamini yeniden kullanma ve gii¢clendirme amacini tasir.
Ornek olarak, "Eda, Orhun Yazitlar: 'm ziyaret etmeyi diigtintiyordu;
ancak o, imkdnlarimin yetersiz oldugunu anlaymca vazgegti."
climlesinde, "o" zamiri anaforik bir baglantidir. Bu zamir, bir 6nceki
ciimlede gecen "Eda" ismine atifta bulunarak onun konuyla ilgili
diisiincesini ifade eder.

e) Dolayli anlatim kullamimimin azaltilmasr. Bir metinde
dolayli anlatimin sikliginin veya karmasikliginin diisiiriilmesini ifade
eder. Dolayli anlatim, bir kisinin veya karakterin sozlerini,
diistincelerini ya da eylemlerini bir bagkasinin bakis a¢isindan aktarmak
anlamina gelir. Dolayli anlatimin azaltilmasi, metindeki ifadeleri daha
dogrudan ve agik bir sekilde sunmay1 amaglar. Bu, okuyucunun veya
dinleyicinin metni daha hizli ve anlayarak takip etmesine yardimci
olabilir. Dolayli ifadeler yerine dogrudan alintilar veya olaylarin direkt
anlatimi kullanilarak metin daha etkili bir sekilde basitlestirilebilir. Bu
strateji, metni daha sade ve anlasilir hale getirmek amaciyla kullanilir.

B) Sozciiksel Sadelestirme

a) VYiiksek frekansh kelimelerin yerine diisiik frekanslii
kelimelerin kullanilmasi: Bir metinde yer alan, zorlayici veya spesifik
olabilen yiiksek frekansli (sik kullanilan) kelimelerin, daha yaygin ve
genel anlaml olan diisiik frekanshi kelimelerle degistirilmesini ifade
eder. Bu yontem, metni daha genis bir kitle i¢in anlagilir kilmak amaci
tagir. Yiksek frekansli kelimeler terim anlamlidir ve cogunlukla
uzmanlik alanlarma 6zgiidiir ve dili yeni 6grenen kisiler tarafindan
kolayca anlagilmayabilir. Bu nedenle, bu kelimelerin daha yaygin
kullanilan alternatifleriyle degistirilmesi, metni daha anlasilabilir hale
getirebilir.

b) Bir metnin tiir-belirte¢ oramint azaltmak: "Tiir-belirteg"
kavrami bir metinin hangi tiir veya kategoriye ait oldugunu anlatan
ifadedir. Bu belirtecler, bir yazinin ya da bir metnin ne tiir bir igerige
sahip oldugunu anlamak icin kullanilir. Ozellikle yazi tiirleri, metin
tiirleri veya belirli bir konu alanina ait olan yazili veya sozlii ifadelerde
stkga vurgulanir. Mesela bilimsel bir makalenin 6z boliimiinde, "Bu
arastirmanin amaci Suha Mermerci’nin Kéinat Tiyatrosu ve Tiirkiye
C1g Gibi Geliyor adli eserlerini Tomalin ve Stempleski’nin (1993)
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siniflandirmasina gore kiiltiirel agidan degerlendirmektir" (Er, 2017, s.
1179) ifadesi, metnin bir tiir-belirte¢ Ornegidir. Bu ifade, metnin
kiiltiirel bir aragtirma tiiriinde oldugunu belirtir. Tiir-belirtecler,
okuyuculara veya dinleyicilere metni ne tiir bir muhtevanin bekledigi
konusunda bilgi verir ve iletisimi daha etkili / anlagilir hale getirir.

Bagka bir ifadeyle tiir-belirtegler, bir metinde 6zel bir tiirle ilgili
0zel terimlerin veya jargonun kullanimimi azaltmayi ifade eder. Bu
strateji metni daha genel, anlasilir ve herkese hitap eder hale getirmeyi
amaglar. Tiir-belirtegler; bir metnin belirli bir konu, alan veya tiirle ilgili
Ozel terimlerini veya ifadelerini icerir. Bu terimler, genellikle uzmanlik
gerektiren bir bilgi diizeyini yansitabilir ve genel bir okuyucu kitlesi
i¢in anlasilmasi zor olabilir. Bu nedenle, tlir-belirte¢ oranini azaltmak,
bu 6zel terimlerin sayisini veya yogunlugunu diisiirerek, metni daha
genis bir kitle i¢in anlagilir hale getirmeyi amaglar.

¢) Baska sozciiklerle ifade etme: Bir metinde gegen karmasik
veya Ozel bir kelime veya ifadeyi daha basit ve anlasilir bir sekilde
sunmay1 ihtiva eder. Bu strateji, okuyucunun veya dinleyicinin metni
daha kolay anlamasina yardime1 olmay1 amaglar. Bu yontem genellikle
su durumlar igerir: Es anlamli kullanim, tanim ekleme (karmasik bir
kavrami agiklamak i¢in ek bilgi verilmesi), Paraphrasing yani bir
climlenin anlamini koruyarak farkli kelimelerle ifade etme.

d) Gereksiz kelimeleri silmek: Gereksiz kelimeler ile kastedilen
bir ifadenin temel anlamina katkida bulunmayan veya ifadenin yersiz
uzamasina neden olan kelimelerdir. Belagatte bu kavram “usandirici
uzatma” s6z grubu ile karsilanir. Bu yontem, metni daha net, anlam
odakli ve etkili hale getirmeyi amaclar. Bu yontemin kullanimi,
metindeki fazla kelime sayisimi azaltabilir ve iletisimi daha sade ve
etkili hale getirebilir.

e) Modal anlamlarin sozciiksellestirilmesi: Tirkgede, modal
anlanmu fiil kipleri terimi ile karsilamaktayiz. Modal anlam / fiil kipleri
bir fiilin veya durumun konusanin duygu, diisiince, istek, sart, ihtimal,
gereklilik gibi 6znelliklerini ifade eden kavramlari igerir. Bu yontem,
ek halde bulunan fiillerin kip durumlarimin kullaniminin ve anlamimin
kelimeler yoluyla genisletilmesini ifade eder. Modal yardimet fiiller, bir
eylemin olasiligini, yetenegini, istegini, zorunlulugunu veya baska bir
benzer anlami ifade eder. Ornegin, "Bir Tiirk¢e 6gretmeni olarak Yahya
Kemal’in siirlerini okumalisiniz” ifadesindeki /-mali/ gereklilik kipi,
"okumak zorundasmmiz" seklinde daha acik bir ifadeyle
sozciiksellestirilebilir. Bu, anlamin daha anlasilir hale getirmesi i¢in bir
yontemdir.
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f) Kelimelerin standart dist kullanimini azaltmak: Bir metinde
yer alan kelimelerin, yaygin veya standart kullanimlarindan sapma
egiliminde olan 6zel, yerel veya teknik anlamlarini azaltmayi ifade
eder. Bu yontem, genellikle belirli bir sektore, meslege veya topluluga
Ozgidiir ve genel okuyucu kitlesi icin anlasilmast zor olabilen,
kisaltmali sozciiklerin yerine standart dilde yer alan kelimelerin
kullanimini ifade eder.

2. Genisletme (Elaboration)

Genisletme yabanci dil 6gretiminde kullanilan metin uyarlama
yontemlerinden biridir. Genisletme, 6grenilmis ve 6grenilecek bilgiler
arasinda iliski kurarak 6grencinin 6nceki bilgi ve deneyimleri tizerinden
detaylandirma ve agiklamaya yer veren bir yontemdir. Bu yontem,
temelde orijinal icerigin farkli sekilde kodlanmasi anlamina
gelmektedir (Hamilton, 1997, s. 299).

Genisletme, sadelestirmeden farkli olarak 6grenci diizeyine
uygun kelime ve kelime gruplarinin kullanimina dair bir islem yapmaz.
Sadelestirmenin aksine metinde bulunan kelime ve kelime gruplar
diizeyin iistiinde olsa da oldugu haliyle korunarak metnin baglaminda
aciklayici unsurlara yer verilmektedir (Ozcan ve Batur, 2021, s. 232).

Metinde yer alan “daha az yaygin olan sozliiksel dilbilgisel
yap1y1 basitlestirmek ve ayni zamanda nedensel iligskiyi daha agik hale
getirmek icin kullanilir; baska bir deyisle, deyimsel sozliikleri
detaylandirmaktadir (Allen, 2009, s. 594).

Genigletme yontemi de sadelestirme gibi yaygin kullanilan bir
yontemdir ancak genisletme sadelestirmeden oldukga farklidir. Oh
(2001), metne yapilacak miidahale yontemlerinden Ozellikle
sadelestirme isleminden ziyade genisletme yapilmasini 6nermektedir.
Ciinkii sadelestirme metne dogrudan yapilan bir miidahale olup
Ogrencinin karsilasmasi gereken yapilardan mahrum birakilmasina
sebep olmaktadir. Oysa 6grencilerin 6zgiin metinle karsilasmasi ve bu
metindeki anlagilmayan yapilarin detaylandirilarak ve agiklanarak
genisletme yontemine basvurulmasinin daha dogru oldugunu
savunmaktadir. Ozcan ve Batur (2021)’da 6zgiin metinlerde yer alan
diizey usti yapilarm Ogrencilerin karsisina cikartilarak gelecekte
Ogrenecegi Ongoriilen yapilarla karsilagmasinin etkili olabilecegi
goriisiinii desteklemektedir (s. 232). Diger yandan ise 6grencinin 6zgiin
bir metinle karsilagsmasinin oldukga zararli olabilme ihtimalini savunan
arastirmacilar da bulunmaktadir (Ay ve Giilmez, 2021; Demirel, 2020;
Durmus ve Cihangir, 2018). Ozgiin metinlerin herhangi bir metin
uyarlama isleminden ge¢meden dogrudan o&grencilere sunulmasi ile
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Ogrenci tarafindan metinlerin anlasilmamasi durumunda meydana
gelebilecek olumsuzluklar soyle siralanabilir:

e Metne ve igerige ilgi duymama

o Ogrenmeye kars1 olumsuz tutum ve dnyargi
o Ogrenemeyecegi algis

¢ Giiven kayb1

o Isteksizlik

e Motivasyon kaybi

e Hedef dilden uzaklasma (Ay ve Giilmez, 2021; Demirel,
2020, Demirel ve Cihangir, 2018).

Bu olumsuzluklar goéz Oniinde bulundurularak metinlerin
Ogrenci diizeylerine uyarlanmasi1 hem 6grencilere hem de 6gretmen
adaylarina fayda saglayacaktir. Bir metnin uyarlanma siirecinde
olusabilecek olumsuzluklari en aza indirmek i¢in de Krashen (1985)’in
“girdi +1” teorisini mutlaka goz oniinde bulundurmak gerekmektedir?.

Ikinci/yabanc1  dil  &gretiminde  genisletilme isleminin
uygulanmig oldugu metinin sahip olmasi gereken 6zellikleri Durmus
(2013a), soyle siralamaktadir:

¢ Hedef kitlenin anlama diizeyini yukarilara cekmek,
o Ogrenme siirecine olumlu etkide bulunmak,

e Hedef Kkitlenin anlayamayacagi varsayilan sozciikler veya
sOzciik gruplarimi korumak,

2"Girdi +1" teorisi, bir kisinin ikinci bir dil edinme siirecini agiklarken, kisinin dil
becerilerini gelistirmek i¢in ihtiya¢ duydugu dil girdisinin (input) bir seviye iistiinde
olmasi gerektigini savunur. Krashen, "girdi"yi, kisinin maruz kaldig: dil bilgisine ve
anlamsal igerige atifta bulunan bir terim olarak kullanir. "Girdi +1" teorisinin ana ilkesi,
ogrencinin dil becerilerini gelistirmek i¢in anlamasi zor olan, ancak yine de anlamaya
calisabilecegi bir dil girdisine ihtiya¢ duydugunu one siirer. Yani, &grencinin dil
seviyesi (girdi) ile biraz daha zorlu, ancak anlagilabilir bir dil girdisi arasinda bir denge
olmalidir (girdi +1). Bu teori, 6grencinin dil becerilerini daha etkili bir sekilde
gelistirmesine yardimci olabilecek bir dil 6grenme stratejisi olarak kabul edilir.
Ornegin, bir &grencinin mevcut dil bilgisini zorlayacak ancak aym zamanda
anlagilabilir olan metinleri okumasi veya dinlemesi, dil becerilerini dogal olarak
gelistirmeye yardimc olabilir.
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o Sozciiksel unsurlarin, hedef kitlenin anlayacagi varsayilan es,
yakin anlamli veya agiklamasi olan yapilarla birlikte sunulmasidir (s.
393-94).

Ancak metni uyarlama islemi siirecinde metne yapilacak her
miidahalede dikkat ve 6zen gosterilmesi gerektigini belirten Celik
(2023, s. 32), genigletme tiirlerini sOyle siralamustir:

¢ Mesajin korunmasi,

¢ Mesajin agiklanmasi,

« Isaretli metin olusturulmast,
e Tekrarlama,

o Artik bilgi.

Genisletme iglemi diger uyarlama islemlerinden daha hacimli
metinler ortaya koymaktadir.

Genisletme (Elaboration), bir konuyu veya bir fikri daha
ayritil bir sekilde agiklamayi, detaylandirmayi veya gelistirmeyi ifade
eder. Bu yontem metindeki bilgileri daha zengin ve anlasilir hale
getirerek okuyucunun anlama ve ilgi seviyesini artirmayi amaglar.
Genisletme yontemi asagidaki sekillerde uygulanabilir:

A) Agiklama eklemek: Temel bir fikri daha iyi anlamalari i¢in
okuyuculara ek bilgiler veya agiklamalar saglamak.

b) Orneklerle desteklemek: Temel fikirleri gercek diinya
ornekleri veya durumlarla desteklemek.

¢) Ayrintilart eklemek: Temel bir fikri daha fazla detay
ekleyerek gelistirmek.

d) Ilgili baglantilar kurmak: Farkli konular veya kavramlar
arasinda baglantilar kurarak daha genis bir baglam olusturmak.

3. Kolaylastirma (Easification)

Metin uyarlama islemlerinden bir digeri de kolaylagtirmadir.
Kolaylagtirma islemi literatiirde ilk defa Bhatia (1983) tarafindan
adlandirilmistir. Bhatia (1983)’e gore kolaylastirma, “dgrencinin
basitlestirilmis materyallerin ara asamalarindan gegmesine gerek
kalmadan Ogrenmeyi” kolaylastirabilecek bir islemdir (s. 46).
Kolaylagtirmanin sadece bir uyarlama teknigi degil, ayn1 zamanda
Ogrencinin kendi kendine metni basitlestirmesini gerektiren bir
Ogrenme stratejisi gorevini {istlendigini savunan Bhatia (1983),
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kolaylastirmanin sadelestirmeden farkim da sdyle agiklamaktadir:
“Sadelestirmede odak metin iizerindedir, kolaylastirmada ise dgrenci
iizerindedir. Basitlestirme soruna Ogretme acisindan yaklasirken,
kolaylastirma bunu 6grenme agisindan yapar.” (Bhatia, 1983, s. 46).
Ancak kolaylastirma “metnin bi¢imini veya igerigini yeniden
yapilandirarak dogrudan anlamaya yardimci olmaz”. Okuyucu ig¢in
metni basitlestirmezler, ancak okuyucunun bunu kendi basina
yapmasina yardimci olurlar. Kolaylastirmanin bu 6zel yonii, onun bir
O0grenme stratejisi olarak degerlendirilmesini saglar” (Bhatia, 1983, s.
46).

Kolaylastirma bir 6grenme stratejisi olarak “okuyucu igin
metni anlagilir hale getirmez, ancak bunu kendi basina yapmasina
rehberlik eder. Kolaylastirmanin bu 6zel yonii, onu diger metin
uyarlama metotlarindan ayiran en énemli yoniidiir” (Ozcan ve Batur,
2021, s. 233).

Kolaylastirmanin amact metnin tamaminda 6grenciye rehberlik
etmek ve metni 6grenci i¢in daha anlagilir hale getirmeye galigmaktir.
Bu nedenle kolaylastirma islemi, metnin igerigindeki kelime ve kelime
gruplarinin  degistirilmeden “diyagramlar, resimler, c¢izelgeler ve
tablolar, metin 6zetleri, sozliikler, yol gosterici sorular ve bagliklar gibi
farkli tiirde destekler ekleyerek bir metni okumayi kolaylastirmayi
icermektedir” (Nation, 2001, s. 174). Kolaylastirmanin esas amaci
“ogrencide diger metinlerle kendi basina ilgilenmesine yardimci olacak
bir tiir analitik yeterlik gelistirmektir” (Bhatia, 1983, s. 52).

“Ogrenciler icin metinleri daha anlasilir hale getirmek amaciyla
kullanilan kolaylastirma araglari, potansiyel belirsizlikleri ve tuzaklar
vurgular, metnin belirli bdliimlerini ele almanin olast yollarim
onerebilir, ancak metin kaynakli sorunlara kesin ¢ézlimler sunmaz”
(Ozcan ve Batur, 2021, s. 233). Bu nedenle kolaylastirma teknigini
ortaya cikarip savunan Bhatia (1983, s. 52) kolaylagtirmanin tiim
sorunlarin yaniti oldugunu One siirmedigini, kolaylastirma lehine
sadelestirmeyi reddetmedigini, “hi¢bir prosediiriin evrensel olarak tiim
durumlara ve tiim metinlere uygulanamayacagini ve adil yargilanmaya
deger alternatiflerin mevcut oldugunu” vurgulamaktadir.

Alan yazininda yer alan bu bilgilerden sonra kolaylagtirma
terimi ile ilgili sunlart sOylemek mimkiindiir: Metin uyarlama
yontemlerinden biri olan "kolaylastirma," bir metni daha anlagilir ve
erigilebilir hale getirmek i¢in yapilan degisiklikleri ifade eder. Bu
yontem, 6zellikle dil 6grenenler, dil becerilerinde zorluk ¢ekenler veya
belirli bir konuyla ilgili bilgi seviyesi diisiik olanlar igin metni daha
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anlasilir kilmak amaciyla kullanilir. Bu yontemde asil olan metni
olusturan s6z varligina miidahale etmeden cesitli gorseller, resimler,
cizelgeler, tablolar, metin Ozetleri, sozliikler, yol gosterici sorular ve
basliklar vb. materyaller ile yazili ya da isitimsel nitelik tasiyan dil
Ogelerinin gorsel Ozellik tasiyan gostergeler ile desteklenmesidir.
Sonbahari1 anlatan bir yazinin dogal gdsterge olan sonbahar fotograflari
ile desteklenmesi, grafiksel dilin 6nemini anlatan bir makalenin kaya
ustii tasvirlerin yer aldigi bir gorselle desteklenmesi, bir milletin
gelenek ve goreneklerini anlatan bir yazinin sosyal gostergelerle
desteklenmesi kolaylastirma yontemine 6rnek verilebilir.

Alyilmaz’in da ifade ettigi gibi: “Soze ait olan dil ogeleri
iletisimde “esas”/*birincil” olma 6zelligi tagir. Ancak insanoglu kendi
tiirliyle ve dogadaki diger varliklarla iligkileri siklagip karmasik hale
gelince yasanmisliklarini, kazanimlarini, deneyimlerini ve birikimlerini
hatirlamak, hatirlatmak, belgelemek, kalici ve siirekli kilmak amaciyla
grafiksel dil 6gelerine (ve bunun da dogal sonucu olarak yaziya) ihtiyac
duymustur” (Alyilmaz, 2016, s. 118). “Ancak bir fotograf / gorsel bir
belge bazen sayfalar dolu bilgiyi igerir (Alyilmaz, 2016a, s. X). Onun
icin kolaylastiricilar ve kolaylastirma yontemi, okuyucularin metni
daha iyi anlamalarina ve bilgiyi daha etkili bir sekilde 6ziimsemelerine
yardimc1 olur. Kolaylagtirma, 6zellikle egitim materyalleri, dil 6gretimi
kaynaklar1 veya genel halka yonelik bilgi paylasiminda siklikla
kullanilir.

4. Kisaltma (Shortening)

Kisaltma, orijinal metni kisaltarak aslinda bir bakima 6zetleme
6zelligini de i¢inde barindiran bir yontemdir. Diger yandan Sandom
(2013, s. 111), sadelestirme yonteminde cilimlelerin kisaltilmasi
asamasinda kisaltma yontemine sadelestirmenin i¢inde yer
vermektedir. Bu goriisii Bakan (2012)’da desteklemektedir.

Kisaltma yani sira diiglirme metin uyarlama yontemlerinde ayni
Ozellik olarak “kaynak metindeki bazi yapilarin, hedef metin
okuyucusunun nitelik ve beklentilerine uygun olan es veya yakin
degerli yapilarla degistirilmesini karsilamak iizere kullanilmaktadir”
(Durmus, 2013a, s. 393).

Kisaltma ciimle ve paragraflarin  kisaltilmasi  olarak
diistiniiliirse bu yontemin sezgisel ve geleneksel yontemi destekledigi
meydana ¢ikmaktadir. Boyle bir yontem ile kisaltilacak metnin veya
climlenin neye gore kisaltilacagi (6grenci diizeyi, vb.) ele alinmadig
icin belirsizlikler bulunmaktadir. Dolayisiyla bir metinden sezgisel
yontem ile uzun climlelerin, kelime ve kelime gruplarin, baglaclarin ve
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kalip ifadelerin atilmasi metni olumsuz etkileyecegi icin metne
dogrudan zarar verecektir.

“Timceleri kisaltmaya dayanan yiizeysel bir sadelestirme
yonteminin, yazinsal bir metnin kendine 6zgii bi¢imsel 6zelliklerinin
baskalasmasina  ve iletinin  farklilasmasina  yol  acacagi
diistintilmektedir” (Bakan, 2012, s. 7).

Metin uyarlama yontemlerinden biri olan "kisaltma” bir metni
daha 6zlii hale getirmek amaciyla yapilan degisiklikleri ifade eder. Bu
yontem, Ozellikle bilgiyi daha kisa ve 6z bir sekilde sunmak, dikkat
cekici hale getirmek veya belirli bir kitleye uygun hale getirmek igin
kullanilir.

Kisaltma yontemi olarak su islem basamaklar1 uygulanabilir:

a) Ciimleleri Kisaltma: Uzun ciimlelerin veya paragraflarin
daha kisa ve 6z bir sekilde ifade edilmesi.

b) Kelime sayisint azaltma: Gereksiz kelimelerin ¢ikarilmasi
veya daha kisa alternatiflerle degistirilmesi.

c) Ana fikirleri vurgulama: Metnin ana fikirlerinin
vurgulanarak one ¢ikarilmasi.

d) Gereksiz detaylarin kaldirilmasi: Metindeki gereksiz
detaylarin ¢ikarilmasi veya azaltilmasi.

5. Bolme / ayirma (Splitting)

Bolme, 6zgiin bir metinde yer alan uzun ciimlelerin boliinerek
daha kisa hale getirilme islemidir. Bu yontem ile 6zgiin metinler
boliinerek 6grencilerin diizeylerine gore uyarlanmaktadir. Boylelikle
hedef kitleye anlasilmasi zor olan uzun bolimler veya ciimleler
boliinerek daha kisa ve dolayisiyla daha anlasilir kolay metinler sunmak
amaclanmaktadir.

Bir metin uyarlama yontemi olarak "bdlme" veya "ayirma”
(splitting), bir metni daha kiigiik parcalara bolmek veya boliimlere
ayirmak anlamina gelir. Bu yontem, ozellikle karmasik veya uzun
metinlerin daha anlasilir hale getirilmesini, okuyucunun metni daha
kolay takip edebilmesini veya bilgilerin daha etkili ve anlagilir bir
sekilde sunulmasin1 amaglar. Bolme / ayirma yonteminde su adimlar
uygulanabilir:

a) Paragraf bolme: Uzun paragraflart daha kisa ve 6z
paragraflara bolmek. Uslup agisindan anlam biitiinliiglinii bozmadan
yapilmasi, konu, simrliliklar ve yorumlama biitinliigiine dikkat
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edilmesi sartiyla Tiirkgeyi ikinci dil / yabaneci dil olarak Ggrenenlere
onemli kolaylik saglayabilir.

b) Konu bélme: Metni ana konu veya bagliklara gore bolerek
her boliimii ayr bir alt konu olarak sunmak.

c) Listeleme: Bilgileri liste halinde sunmak veya maddeleme
yaparak daha diizenli hale getirmek.

d) Alt bashklar olusturma: Metne alt basliklar ekleyerek
konular1 daha belirgin ve daha anlasilir hale getirilebilir.

Bu islem basamaklari1 yoluyla, 6grenen kisinin bir metni daha
iyi anlamasina, bilgilerin daha diizenli ve a¢ik bir sekilde sunulmasina
yardimc1 olunabilir.

6. Ozetleme (Summarization)

Ozetleme, metnin igindeki gereksiz ve ayrintili bdliimler
ayiklanarak metnin agiklanmasini (Giinay, 2007); metnin sahip oldugu
o6nemli noktalar1 koruyarak metnin ciddi oranda kiigiiltiilmesini esas
alan bir uyarlama islemidir (Erigkin, 2022, s. 37). Bu islemde en 6nemli
olan durum metin basit bir bi¢gimde yeniden yazilirken anlamin
korunmasidir (Boliikbas, 2015, s. 928).

Ozetleme, metne yapilan dnemli bir miidahale tiiriidiir. Metin
iizerinde yapilacak her bir dokunusta igerigin kaybolmadan
korunmasina hassasiyet gosterilmelidir. Metnin orijinalinde mevcut
olan bilginin en kisa ve 6z bi¢imde anlatilmasi i¢in uygun dilsel
yapilarin secilmesi gerekmektedir. Bu yapilar: ismin veya fiilin birden
fazla niteleyicisi, baglaci ve eksiltmeyi igeren karmagsik cilimle
yapilarin ve 6zellikle de iletilecek bilgiyi aktaran kelimelerin segilmesi
0zen ve dikkat gerektirmektedir (McKeown, vd., 1995, s. 704).

Olduk¢a uzun metinlerin en 6z bigimde ve kisa siirede
anlagilmasini saglamasi yabanci bir dili yeni 6grenen bir 6grenciyi fazla
detaydan kurtararak okuma anlama yetenekleri kazandirir. Teferruattan
arindirilmis metin, 6grenciye detaylarin arasinda kaybolmadan kelime
bilgisini, climle yapisim daha 6z bir bicimde anlamasini,
anlamlandirmasini, sahip oldugu dil bilgisini tekrar etme, pekistirme
sansini sunmaktadir. Metnin uzunlugunun sikici hale gelmesinin 6niine
gecerek daha kisa ve 6z olan metinlerin 6grenciye okuma istegini
arttirmasi da 6nemli bir etkendir.

Metin uyarlama islemlerinde zaman zaman Ozetlemenin
sadelestirme baslig1 altinda degerlendirildigi goriilmektedir (Eriskin,
2022, s. 37; Boliikbas, 2015, s. 928). Ancak bu iki uyarlama islemi
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birbirine benziyor gibi olsa da bu islemlerin gorevlerine bakildiginda
birbirine tamamen zit hedeflere sahip olduklari goriilmektedir.
Sadelestirme ve Ozetleme islemlerinin daha iyi anlasilmasi igin
karsilastinldiginda; sadelestirmenin, metnin igerigindeki bilgiyi
korumaya calisirken metni dilbilgisel karmasikliktan kurtarmay1
hedefledigi goriilmektedir. Ozetleme ise bilgi icerigini radikal bir
bicimde azaltmayi, biinyesinde en 6nemli bilgileri barindirmayr ve
bunu yaparken de dilbilgisel wunsurlari dikkate almamay1
amaglamaktadir (Siddharthan, 2004, s. 46). Dolayisiyla bu iki farkl
islemin odaginda hem gorevlerinin hem de hedeflerinin birbirinden
farkli oldugu rahatlikla sdylenebilir.

Miimkiin oldugunca ¢ok bilgiyi sikistirarak anlatirken
dilbilgisel yapilardan ziyade metindeki orijinal bilgileri korumaya
odaklanan 6zetleme, birgok bilginin kiigiik bir alana sigdirilmasindan
dolay1 genellikle dilbilgisel karmasikligin artmasina yol agmaktadir
(Siddharthan, 2004, s. 46). Buradan hareketle 6zetlemenin yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanilmasimin en az B2 seviyesindeki
ogrenciler i¢in miimkiin oldugu soylenebilir.

Ozetleme, bir metni daha kisa ve 6z bir bicimde ifade etme
siirecini ifade eder. Bu yontem, metindeki ana fikirleri ve Onemli
bilgileri belirleyip bunlar1 one ¢ikararak, metni daha anlagilir ve
odaklanmis hale getirmeyi amaglar. Bir metni 6zetlerken su basamaklar
uygulanabilir;

a) Ana fikri belirleme: Metindeki temel fikirleri ve ana
noktalari tespit edilebilir.

b) Ayrinti sozciiklerini ¢itkarma: Metindeki fazla veya gereksiz
detaylari, temel fiilin anlamini sinirlandiran, agiklayan, kuvvetlendiren
birtakim sozciikler ve climlecikleri ¢ikarilabilir.

¢) Kisaltma: Ana fikrin / diigincenin korumasma O0zen
gosterilerek birtakim ciimleler ve paragraflar kisaltilabilir, ¢ikarilabilir.

d) Onemli bilgileri vurgulama: Metnin anlam / bilgi olarak
onemli bolimleri vurgulanarak dikkatlere sunulabilir.

7. Agimlama (Paraphrasing)

Ag¢imlama bir bilginin bagka kelimeler kullanilarak ifade
edilmesidir. A¢imlamaya yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde
kullanilan metinler {izerinde yapilan herhangi bir c¢alismada
rastlanmamigstir. Ancak acimlama ile fen metinlerinde Ozellikle de
yabanci arastirmacilarin ¢aligmalarinda karsilasilmaktadir (Hagaman
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vd., 2010; Ellis vd., 1990, vb.). Bayat ve Yiice (2015), “bilgilendirici
tirdeki fen metinlerini anlamada metaforik a¢imlamanin etkisini
belirlemeyi amaglayan” (s. 9) calismalarinda yaptiklar1 deneyler
neticesinde agimlama stratejisinin anlamada olumlu etkileri oldugunu
bulmuslardir.

Avrupa Ortak Basvuru Metninde, “Yogun bir metni
detaylandirarak agma” 6l¢egini sdyle agiklamaktadir:

Bilgi yogunlugu genellikle bir metni anlamanin 6niinde bir
engeldir. Bu o6lgek yardimci bilgiler, ornekler, ayrintilar, arka plan
bilgileri, akil yiirlitme ve agiklayic1 yorumlarin dahil edilmesi yoluyla
girdi kaynaginin genisletilmesi {izerinedir. Bu Olgekte islevsel héle
getirilen anahtar kavramlar sunlardir:

o Tekrarlama ve gereginden fazla sozciik kullanma, Grnegin
farkli yollarla agimlama,

¢ Bazi seylerin daha belirgin agiklanmasi i¢in tarzda degisiklik
yapma,

e Ornekler verme (AOBM, 2021, s. 125).

Yabanci dil Ogretiminde, dil becerilerinin gelistirilmesinde
okunulan metnin daha iyi anlagilmasi i¢in agimlamaya bagvurulabilir.
AOBM (2021)’de Al oncesi, Al, A2 seviyeleri hakkinda bir
tanimlayici olmasa da B1, B2, C1, C2 igin sunulan tanimlayicilardan
yola ¢ikarak yogun bir metin detaylandirilarak agimlama yapilabilir.

Olgekteki yapilandirmanin ilerleyisi su sekilde: “Bl ve B2
seviyelerinde tekrar ve daha fazla 6rnek saglamaya vurgu yapilirken C
seviyelerinde yardimer ayrintilar ekleyerek daha ¢ok detaylandirma ve
aciklamaya odaklanilir” (AOBM, 2021, s. 125).

Yabanci dil 6gretiminde agimlamayi kullanmak &grencilerin
okuduklarini daha rahat anlamalarina ve dil becerilerini gelistirmelerine
yardimc1 olabilir.

Acimlama (Paraphrasing), bir metni bagka bir sekilde ifade
etme siirecidir. Bu yontem, ayni anlami koruyarak bir ciimleyi veya
paragrafi farkli bir dille ifade etmeyi igerir. A¢imlama, metni daha
anlasilir veya Ozgiin hale getirmek, 6zgiin ifadeler veya belirli bir
kitleye daha uygun bir dil kullanmak gibi amaglarla kullanilir.
Ac¢imlama yapilirken su islem basamaklarindan biri ya da birkagt
uygulanabilir:
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a) Es / yakin anlam ifade eden kelime kullanma: Orijinal
metinde gecen kelimelerin veya ifadelerin es anlamlilar1 kullanilarak
ayni anlami ifade etme yontemidir.

b) Ciimle yapisimi degigtirme: Orijinal metindeki ciimle
yapisint degistirerek ayni bilgiyi farkli gosterenlerle ifade etme
yontemidir.

Agimlamada metnin asil anlaminin korunmasi énemli oldugu
icin agimlama siirecinde, metnin anlamsal degerinde bir arttirma veya
eksiltme olmamalidir. Onun i¢in ciimlede yer alan miktar ifadelerine,
zarflara, sifatlara, fiillerin kip hallerine dikkat edilmelidir.

8. Basitlestirme (Streamlining)

Bir metni daha sade, agik ve anlasilir hale getirme amacini tagir.
Bu yontem, dilin karmasikligini azaltma, gereksiz ayrintilari ¢ikarma
ve ifadeleri daha sade bir forma getirme siirecini igerir. Basitlestirme
(streamlining) yOntemiyle metne miidahale etmek i¢in sunlar
yapilabilir:

a) Ciimleleri kisaltma: Uzun ve karmasik ciimleleri daha kisa
ve anlagilir hale getirme.

b) Kelimeleri degistirme: Karmasik veya 6zel anlamli terimleri
daha yaygin, anlasilir kelimelerle degistirme.

¢) Ayrintilart azaltma: Metindeki gereksiz veya tekrarlanan
detaylar1 ¢ikarma.

d) Ciimle yapilarimi basitlestirme: Dilbilgisel olarak yap1
bakimindan karmagik ciimleleri bdlerek basit ve daha anlagilir hale
getirme.

Bu yontem ozellikle dil Ogrenenler, okuma zorluklari
yasayanlar veya belirli bir konuda bilgi seviyesi diisiik olanlar i¢in
metni daha erisilebilir hale getirmek amaciyla tercih edilebilir.

Avrupa Ortak Cerceve Metin’de etkinlik boyutunda yer alan
onemli 6gelerden biri de “bir metni basitlestirme”dir. Basitlestirmeye
yonelik “Metnin anlasilirhgmi kolaylastirma” dlgegi yukaridaki
“Yogun bir metni detaylandirarak agma” Olgeginin tam tersidir. Bu
Olcekte: Yazilt bir metni temel mesaj(lar)ina gére budama [yani
gereksiz detaylardan arindirma] ile ilgilidir. Bu, tekrarlar1 ve ara sdzleri
ortadan kaldirarak ayni1 bilgiyi daha ekonomik bigimde ifade etmeyi ve
ilgili metnin yeni bilgi katmayan bdliimlerini disarida birakmay1
icerebilir. Ayn1 zamanda Onemli noktalar1 vurgulamak, sonuglar
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cikarmak veya karsilagtirma yapmak amaciyla kaynak fikirlerin
yeniden gruplandirilmasini da igerebilir. Bu Olgekte islevsel hale
getirilen anahtar kavramlar sunlardir:

¢ Anahtar sozciikleri vurgulama,
e Tekrar ve dolayli anlatimdan arindirma,

¢ Okur i¢in alakali olmayan bilgileri ¢ikarma (AOBM, 2021, s.
125).

Cerceve metninde Olcege yonelik ilerleyis ise su sekilde
yapilandirilmistir:

Vurgulama, A2+ / B1 seviyesinde basitce metin iizerinde bir
seyin altim1 ¢izme veya metnin kenarina isaretler ekleme seklinde
olabilir ancak C2 seviyesinde kaynak metnin tamamen yeniden
yazilmas1 anlamina gelebilir. B2 seviyesinde kullanici/6grenen,
alakasizliklar1 ve tekrar edilenleri ortadan kaldirmak amaciyla kaynak
metinde diizenlemeler yapabilir. C seviyelerinde odak, belirli bir hedef

okur icin kaynak metnin iizerinde uyarlamalar yapmaya dogru degisir
(AOBM, 2021, s. 125).

Metinlerin hedef kitleler i¢in daha anlagilir ve erisilebilir olmasi
i¢in bagvurulan basitlestirme islemlerinde kullanilmak iizere Paetzold
ve Specia (2013), iki yaklasim onermektedir. Bunlar sdzdizimsel ve
sozciiksel basitlestirmedir. S6zdizimsel basitlestirme, ciimle yapisini
degistirerek anlagilabilirligi artirmay1 hedeflemektedir. Diger yandan,
sOzciiksel basitlestirme ise genellikle bir climle icindeki yerel sozciiksel
baglamlar1 kullanarak kelimelere yerel degisiklikler yapmay1 amaglar.

Aytan vd., (2021 s. 230)’m yapmis oldugu metin uyarlamada
“basitlestirilmis metinler {izerinden yapilan okudugunu anlama
calismalarinin orijinal metinlere gore daha basarili oldugu ortaya
cikmigtir”.

9. Diisiirme (Dropping)

Metin uyarlama tilirlerinden olan disiirme, anlamay1
kolaylastirmak i¢in cilimle iginde bulunan bazi kelimelerin veya
boliimlerin atilmasidir. Diislirme islemi, climlenin 6nemsiz boliimlerini
de kaldirarak ciimleyi daha kisa hale getirir (Zhu, vd., 2010, s. 1353).
Diisiirme islemi ana metin igerisinde bulunan kelime, ciimle ya da
boliimlerin 6grenci igin hazirlanacak hedef metinden ¢ikarilmasidir
(Eriskin, 2022, s. 40). Bu islem sirasinda dgrenciye biligsel olarak yiik
olacak veya metnin ana hedefi i¢in &grenciye yardimci olmayacak
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kelime, ciimle veya metnin bir parcasi ¢ikarilir. Béylece bu yontemin
Ogrencinin anlamasini daha da kolaylastiracag: diistiniilmektedir.

Diislirme yontemi gerceklestirilirken ana metnin anlamina
zarar verilmemeye dikkat edilmelidir. Diislirmede ana amag 6grencinin
anlayabilirligini artirmak, 6grencinin seviyesine uygun olmayan,
anlamasini zorlastiracak ciimle, kelime, metnin baz1 boliimleri metin
igerisinden ¢ikarilmasidir.

Zhu vd. (2010) bolme (splitting), diisiirme (dropping) yeniden
siralama (reordering), ve yerine koyma (substitution) islemlerinin
onemli basitlestirme islemleri olarak yaygin sekilde kabul edildigini
belirtmektedir. Her ne kadar farkli bagliklar altinda ele alinsalar da her
bir teknik kendi i¢inde bir diger teknigi de barindirmaktadir.

Metin diisiirme (dropping) ifadesi, genel bir metni veya igerigi,
belirli bir seviyede bilgi veya karmasikligi diisiirmek anlaminda da
kullanilmaktadir. Bu, metni daha genis bir kitle i¢in anlasilir hale
getirmek, dil 6grenenler icin erisilebilir kilmak veya belirli bir konuda
genel bir okuyucu kitlesine hitap etmek amaciyla kullanilir. Diigiirme
yontemiyle bir metne miidahale edilirken;

a) Dil ve tislup agisindan metnin ifade seviyeSini anlasiimast
kolay hdle getirmek, metni, daha temel bir dil seviyesine indirgeme,

b) Anlamca karmasik terimleri, ciimle yapilarini veya dil bilgisi
kurallarim seviyeye gore uyarlama,

¢) Metindeki ayrintilar: ¢ikararak odaklanmanin artirilmasi

d) Metni kisaltarak ana fikirleri belirginlestirme yontemleri
uygulanabilir.

10. Yerine Koyma (Substitution)

Yerine koyma iglemi, zor sozciikk veya yapilarinin daha basit
yakin anlamlilariyla degistirilmesidir (Zhu, vd., 2010, s. 1353; Chang,
2008, s. 19). Kelimelerin kullanim siklig1 ve anlami zaman igerisinde
degisime ugrar. Bu degisim dogal yollarin yani1 sira dis miidahale ile de
gergeklesebilir. Metin uyarlama esnasinda degisime ugrayan kelimelere
dikkat edilmelidir. Degistirilecek kelimeler icin yazar ya sezgisel
yonteme ya da siklik sozliiklerine bagvurur (Eriskin, 2022, s. 42).
Nation (1993) yakin anlamli sdzciikler igin siklik sdzliiklerinin 6nemini
belirtmistir.
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Bu sayede 6grenci, giinliik konugma dilinde daha sik kullanilan
kelimeleri kolaylikla 6grenir. Kelimenin kullanim siklig1 6grencinin
kelimeyi 6grenmesini ve okurken anlamasini daha kolay bir hale getirir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrenciler i¢in hazirlanacak
bir metinde “zabit” kelimesi yerine daha sik kullanilan ve giincel olan
“subay” kelimesi getirilebilir.

“Fakat Ingiliz zabiti Necdet’in bileklerinden yakalamus...”
“Fakat Ingiliz subay1 Necdet’in bileklerinden yakalamus...”
11. Eksiltme (Ellipsis)

Metinde daha onceden atifta bulunulan kelime veya kelime
Obeklerine climlelerde tekrar yer verilmemesidir (Richards ve Schmidt,
2010, s. 192). Vardar (2007, s. 92) eksiltmeyi, “olagan kosullardaki
bicimine oranla kimi 6geleri eksik olan, ama anlamay1 aksatmayan
dizim. Eksilti iirtinii bi¢imler, ya durum ya da dil bilgisi agisindan
kolayca kavranabilecek, eksik yani herhangi bir giigliik olmadan
giderilebilecek bicimler” olarak tanimlamustir.

Bazi dilsel 6gelerin kullanilmamasi konugma aninda herhangi
bir anlam karmasasia yol agmaz. Bu ogelerin eksikligi metinlerin
boyutunu istenilen oranda kisaltabilir. Ayn1 zamanda konusma diline
daha yakin bir hale getirilen metinler daha gergeke¢i bir izlenim
olusturur.

“Seni gordiigiim i¢in sevindim.” ciimlesine karsilik olarak “Ben
de seni gordiiglime sevindim.” yerine “Ben de.” diye karsilik verilebilir.
Burada verilmek istenen mesaj karsi tarafa iletilir. Anlam kolaylikla
anlagilir,

Eksiltme (Ellipsis)" ifadesi, bir metindeki belirli kisimlarin
¢ikarilmasi, atlanmasi veya atifta bulunulmasi gereken yerlerde ii¢
nokta (...) kullanilmasi anlamina da gelir. Bu noktalar, metindeki belirli
bir boliimiin bilingli olarak ¢ikarildigini veya atlandigini gosterir.

Dilde eksilti (elliptical) yapilar, belirli bir baglam veya 6nceki
ifadelerle anlagilan kisimlarin ¢ikarildig1 veya atlandigi durumlari ifade
eder. Bu yapilar, dilin dogasinda yaygin olarak kullanilir ve iletisimde
cesitli nedenlerle ortaya ¢ikabilir. Dilde eksiltili yapilar, gilinliik
konugmalarda, telefon konusmalarinda, makale veya metinlerde
tekrarlar1 engellemede, ciimleleri kisaltmada, bir baglam iginde
anlamin korundugu durumlarda sik sik karsimiza ¢ikmaktadir.
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12. Diizenleme (Edition)

Alan yazimi tarandiginda “diizenleme”nin de bir metin
uyarlama ydntemi olarak alindig1 bilimsel ¢calismalara rastlanmaktadir.
Ancak bizim tarafimizdan diizenleme bir metin uyarlama yontemi
degil, bir metin olusturma yontemidir. Aslinda bir metin higbir islem
gdrmemis olsa da yazilis diizeyine bakilmaksizin metin 6zellikleri tagir.
Zira her metin bir anlam aktarma aracidir. Kendisini kuran kisinin
zihniyetini ve yeteneklerini yansitir. Metnin bu 6zelliginden hareketle,
metin hi¢bir islem gérmemis olsa da aslinda bir metnin olusumunda
kelimelerin kuralli bir bigimde bir araya getirilerek olusturulmasi da
basli basina bir diizenlemedir denilebilir. Biz burada Yabanci dil olarak
Tiirkge Ogrenenler acisindan metin uyarlamadan sz ettigimiz igin
metin diizenlemeyi daha ziyade bir metin kurma faaliyeti olarak
degerlendiriyoruz. Onun i¢in "Diizenleme (Edition)" aslinda metin
uyarlama ydntemlerinden biri degildir. Metin uyarlama genellikle bir
metni daha anlasilir hale getirme, kisaltma, 6zetleme gibi stratejileri
icerir. "Diizenleme" genellikle bir metnin hatalarini diizeltmek, dil
bilgisi ve yazim hatalarin1 gidermek, dil ve dslupta iyilestirmeler
yapmak amaciyla gerceklestirilen bir siirectir, ancak bazi kaynaklarda
yer verildigi i¢cin metin uyarlama genellikle metin uyarlama
kapsaminda 6zel bir metin uyarlama yontemi olarak alinmaz.

269



Kaynakc¢a

Ahmet, S. (2021). Yabancilara Tiirkge dgretiminde Omer Seyfettin’in
“Pembe Incili Kaftan” hikdyesinin Bl seviyesine uyarlama
calismasi. (Tez No. 696792) [Yiiksek Lisans Tezi, Fatih Sultan
Mehmet Vakif Universitesi-istanbul]. Yiiksekogretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi.

Akincilar, A. (2018). Tiirk¢e 6grenen yabancilar igin Dede Korkut
hikayelerinin Bl diizeyinde sadelestirilmesi (Tez No. 532334)
[Yiiksek Lisans Tezi, Kirikkale Universitesi- Kirikkale].
Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Aktas, S. (1993). Edebiyatta iislup ve problemleri. Akgag.

Allen, D. (2009). A study of the role of relative clauses in the
simplification of news texts for learners of English. System,
37(4), 585-599. https://doi.org/10.1016/j.system.2009.09.004

Alyillmaz, C. (2016). Yazit bilimci kimdir?. Tiirk Diinyasi Dil ve
Edebiyat Dergisi, (42), 117-126.

Alyilmaz, C. (2016). “Gobu "stan’in gizemi (“Kip¢aklar”a giden yol).
Bitlis Eren Universitesi.

AOBM (2021) Diller igin Avrupa ortak basvuru metni: Ggrenme,
ogretme ve degerlendirme. MEB.

Ay, S., & Giilmez, M. (2021). Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi igin Sait
Faik Abastyamik’in “Birtakim Insanlar” adli hikdyesinin Bl
seviyesine sadelestirilmesi. FEgitim ve Yeni Yaklasimlar
Dergisi, 4(1), 68-82. https://doi.org/10.52974/jena.925819

Aytan, T., Saydam, M., Akkas, N., & Giines, G. (2021). The effect of
simplified text on reading comprehension in teaching Turkish
to foreigners: The case of Nasreddin Hodja Storie.
International Journal of Languages' Education and Teaching,
9(1), 230-242. http://dx.doi.org/10.29228/ijlet.49240

Bakan Aktas, H., & Ay, S. (2021). Yabanci dil 6gretiminde geleneksel
metin  sadelestirme yaklasimina karst metindilbilimsel
sadelestirme Onerisi: Baglasiklik ve bagdasiklik kavramlari.
Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 12(1), 94-102
https://doi.org/10.33537/s0bild.2021.12.1.9

Bakan, H. (2012). Yabancilara Tiirkce ogretiminde metindilbilimsel
olgiitler c¢ercevesinde bir sadelestirme denemesi: Sait Faik
Abasiyanik, Meserret Oteli (Tez No. 304267) [Yiiksek Lisans
Tezi, Ankara Universitesi-Ankara]. Yiiksekdgretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi.

Bayat, N., & Yiice, S. (2015). Metaforik agimlamanin fen metinlerini
anlamaya etkisi. Dil Egitimi ve Arastirmalar: Dergisi, 1(3), 1-
14. https://dergipark.org.tr/en/publ/jlere

270


https://doi.org/10.1016/j.system.2009.09.004
https://doi.org/10.52974/jena.925819
http://dx.doi.org/10.29228/ijlet.49240
https://doi.org/10.33537/sobild.2021.12.1.9
https://dergipark.org.tr/en/pub/jlere

Bhatia, V. K. (1983). Simplification v. easification — The case of legal
texts. Applied Linguistics, 4(1), 42-54,
https://doi.org/10.1093/applin/4.1.42

Bilgi¢, B. (2021). Yabanc: dil olarak Tiirk¢ce o&gretiminde metin
degistirim teknikleri cercevesinde Tarik Bugra’min ‘Hayat
Boévyledir Iste’ adli hikdayesinin A2 diizeyine uyarlanmas: (Tez
No. 672951) [Yiiksek Lisans Tezi, Y1ldiz Teknik Universitesi-
Istanbul]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Boliikbas, F. (2015). Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde okuma
metinlerinin dil diizeylerine gore sadelestirilmesi. International
Journal of Languages’ Education and Teaching, 924-935.
https://doi.org/10.18298/ijlet.268

Burstein, J., Shore, J., Sabatini, J., Lee, Y. W., & Ventura, M. (2007).
The automated text adaptation tool. In proceedings of human
language technologies: The annual conference of the North
American chapter of the association for computational
linguistics, 3-4. https://aclanthology.org/N07-4002

Chang, S. (2008, September 11-13). A preliminary categorization of
techniques of simplification in ESL/EFL graded readers. M.
Edwardes (Ed.) Proceedings of the BAAL Annual Conference.
Scitsiugnil.

Crossley, S. A., Allen, D.,, & McNamara, D. S. (2012). Text
simplification and comprehensible input: A case for an intuitive
approach. Language Teaching Research, 16(1), 89-108.
https://doi.org/10.1177/1362168811423456

Celik, S. (2023). Yabanct dil olarak Tiirkce oOgretenlerin metin
uyarlama oz yeterlik algilar: (Tez No. 787474) [Yiiksek Lisans
Tezi, Istanbul Aydin Universitesi-Istanbul]. Yiiksekdgretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Demirel, 1. F. (2020). Tiirk¢enin yabanc1 dil olarak 6gretiminde B1
seviyesinde uyarlanmig metinlerin  okudugunu anlama
basarisina etkisi. Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak
Tiirk¢e Arastirmalart Dergisi, (6), 7-32.

Dilidiizgiin, S. (1995). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazinsal
metinler (Tez No. 41893) [Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul
Universitesi-Istanbul]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi.

Dilidiizgiin, S. (2017). Metin dilbilim ve Tiirk¢e égretimi uygulamali
bir yaklagim. An.

Duman, A. (2003). Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirk¢esi 6gretiminde metin
secimi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, (13), 151-154.

271


https://doi.org/10.1093/applin/4.1.42 
https://doi.org/10.18298/ijlet.268
https://aclanthology.org/N07-4002
https://doi.org/10.1177/1362168811423456

Durmus, M. (2013). Metin degistirimin dilbilimsel siiregleri iizerine.
International Journal of Social Science, 6(4), 391-
408. http://dx.doi.org/10.9761/JASSS1077

Durmus, M. (2013). Ikinci/yabanci dil gretiminde sadelestirilmis
metin sorunlar1 uzerine. Bilig, 65, 135-150.
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/203056/ikinciyaban
ci-dil-ogretiminde-sadelestirilmis-metin-sorunlari-uzerine

Durmus, M., & Cihangir, S. (2018). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
okuma metinlerinin sadelestirilmesi: Gazi Universitesi
Yabancilara Tiirkge Ogretim Seti 6rnegi. International Journal
of Language Academy, (26).
http://dx.doi.org/10.18033/ijla.4074

Ellis, E. S., & Graves, A. W. (1990). Teaching rural students with
learning disabilities: A paraphrasing strategy to increase
comprehension of main ideas. Rural Special Education
Quarterly, 10, 2-10.
https://doi.org/10.1177/875687059001000201

Er, O. (2017). Suha Mermerci’nin kitaplarinin kiiltiirel degerler
acisindan degerlendirilmesi. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat
Kiiltiir Egitim Dergisi, 6(2), 1178-1188.
http://dx.doi.org/10.7884/teke.3912

Eriskin, S. (2022). Yabanci dil olarak Tiirkce ogretiminde dinleme
becerisi icin metin uyarlama (Tez No. 736884) [Yiksek lisans
tezi, Dokuz Eyliil Universitesi- Izmir]. Yiiksekogretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi.

Gudek, G., & Gogen, G. (2021). Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde metin degistirimi: Mustafa Kutlu’'nun “Hayat
Giizeldir” hikayesi o6rnegi. RumeliDE Dil ve Edebiyat
Arastirmalart Dergisi, (10), 265-295.
https://doi.org/10.29000/rumelide.1011415

Giinay, V. D. (2017). Metin bilgisi (5. bask1). Papatya.

Glines, F. (2013). Tiirkge 0gretiminde metin se¢imi. Ana Dili Egitimi
Dergisi, (1), 1-12. https://doi.org/10.16916/aded.16014

Girler, H. (2017). Yabancilara Tiirkce dgretiminde Sait Faik
Abaswyanik’in  hikdyelerinin A1-A2 seviyesine uyarlanmasi
(Tez No. 461341) [Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan
Universitesi-Konya]. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi.

Giirler, S. (2017). Omer Seyfettin’in hikdyelerinin yabancilara Tiirkce
ogretiminde AL-A2 seviyesine uyarlanmasi (Tez No. 461340)
[Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi-Konya].
Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

272


http://dx.doi.org/10.9761/JASSS1077
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/203056/ikinciyabanci-dil-ogretiminde-sadelestirilmis-metin-sorunlari-uzerine
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/203056/ikinciyabanci-dil-ogretiminde-sadelestirilmis-metin-sorunlari-uzerine
http://dx.doi.org/10.18033/ijla.4074
https://doi.org/10.1177/875687059001000201
http://dx.doi.org/10.7884/teke.3912 
https://doi.org/10.29000/rumelide.1011415
https://doi.org/10.16916/aded.16014

Hagaman, J. L., Casey, K. J., & Reid, R. (2010). The effects of the
paraphrasing strategy on the reading comprehension of young
students. Remedial and Special Education, 33(2), 110-123.
https://doi.org/10.1177/0741932510364548

Hamilton, R. J. (1997). Effects of three types of elaboration on learning
concepts from text. Contemporary Educational Psychology,
22(3), 299-318. https://doi.org/10.1006/ceps.1997.0935

Jin, T., & Lu, X. (2018). A data-driven approach to text adaptation in
teaching material preparation: Design, implementation, and
teacher professional development. Tesol Quarterly, 52(2), 457-
467. https://doi.org/10.1002/tesq.434

Jones, A. (2005). Conceptual development in technical and textbook
writing: A challenge for L1 and L2 student readers. IPCC 2005.
[International Professional Communication Conference],
IEEE, 738-751. 10.1109/IPCC.2005.1494246

Kaya, M., & Nurlu, M. (2017). Ozgiin ve yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi igin sadelestirilmis metinlerde fiilimsi kullanimu:
Dokuzuncu Hariciye Kogusu ve Yilki At1 6rnegi. Turkish
Studies,

12(30). http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.12453

Kokcili, S. (2020). Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde metin
degistirimine Omer Seyfettin’in “Riisvet” hikdyesi 6rnegi. Dil
ve Edebiyat Arastirmalar (22), 213-246.
https://doi.org/10.30767/diledeara.692048

Krashen, S. (1985). The input hypothesis: issues and implications, 1-

32. Longman.
Krashen, S., & Terrell, T. (1983). The natural approach: language
acquisition in the classroom. Alemany.

https://doi.org/10.2307/328020

Long, M. H., & Ross, S. (1993). Modifications that preserve language
and content. Eric.
https://api.semanticscholar.org/CorpusiD:59959285

Mckeown, K., Robin, J., & Kukich, K. (1995). Generating concise
natural language summaries. Information Processing and
Management, 31(5), 703-733. https://doi.org/10.1016/0306-
4573(95)00026-D

Nation, 1. S. (2001). Learning vocabulary in another language.
Cambridge University. 119-203.
https://doi.org/10.1017/CB0O9781139524759.003

Nation, P. (1993). Measuring readiness for simplified material: a test of
the first 1,000 words of English. M. L. Tickoo (Ed.),

273


https://doi.org/10.1177/0741932510364548
https://doi.org/10.1006/ceps.1997.0935
https://doi.org/10.1002/tesq.434
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.12453
https://doi.org/10.30767/diledeara.692048
https://doi.org/10.2307/328020
https://api.semanticscholar.org/CorpusID:59959285
https://doi.org/10.1016/0306-4573(95)00026-D
https://doi.org/10.1016/0306-4573(95)00026-D
https://doi.org/10.1017/CBO9781139524759.003

Simplification: Theory and Application, 119-203. SEAMEO
Regional Language Center.

Nuttall, C. (1996). Teaching reading skills in a foreign language.
Heinemann.

Oh, S. Y. (2001). Two types of input modification and EFL reading
comprehension: Simplification versus elaboration. TESOL
Quarterly, 35(1), 69-96. https://doi.org/10.2307/3587860

Ozcan, H. Z., & Batur, Z. (2021). A bibliometric analysis of articles on
text simplification: Sample of scopus database. International
Journal of Education and Literacy Studies, 9(2), 24-40.
https://doi.org/10.7575/aiac.ijels.v.9n.2p.24

Ozdemir, S., & Eroglu, E. (2022). Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde yapilan metin uyarlama ¢alismalarinin betimsel
analizi. Uluslararast Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi,
11(4), 1613-1631. https://doi.org/10.7884/teke.5549

Paetzold, G., & Specia, L. (2013). Text simplification as tree
transduction. Proceedings of the 9th Brazilian Symposium in
Information and Human Language Technology.

Pardede, P. (2021). A review of current conceptual research on short
stories use in efl classrooms. Journal of English Teaching, 7(1),
31-42. https://doi.org/10.33541/jet.v7i1.2595

Richards, J. C., & Schmidt, R. W. (2010). Longman dictionary of
language teaching and applied linguistics (4th ed.). Pearson.

Sandom, M. (2013). Investigation into the efficacy of text modification:
What type of text do learners of Japanese authenticate?
[Doctoral dissertation, Victoria University of Wellington].
https://doi.org/10.26686/wgtn.17006086.v1

Sheridan, R., & Condon, B. (2020). Letting students choose: How
culture influences text selection in EFL reading courses.
Journal of Asia TEFL, 17(2), 523.
http://dx.doi.org/10.18823/asiatefl.2020.17.2.14.523

Siddharthan, A. (2014). A survey of research on text simplification.
International Journal of Applied Linguistics, 165(2), 259-
298. https://doi.org/10.1075/itl.165.2.06sid

Sahin, N. (2019). Cengiz Aytmatov“un eserlerinden secilerek
olusturulmus metinlerin ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
alabilirliklerinin incelenmesi Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat
Kiiltiir Egitim Dergisi, 8(3), 1742-1772.

Tiirk Dil Kurumu. (2011). Tiirkge sozliik. TDK

Temizyiirek, F., & Birinci, F. G. (2016). Yabanci dil 6gretiminde
otantik materyal kullanimi (using authentic materials in foreign
language teaching). Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi

274


https://doi.org/10.2307/3587860
https://doi.org/10.7575/aiac.ijels.v.9n.2p.24
https://doi.org/10.7884/teke.5549
https://doi.org/10.33541/jet.v7i1.2595
https://doi.org/10.26686/wgtn.17006086.v1 
http://dx.doi.org/10.18823/asiatefl.2020.17.2.14.523
https://doi.org/10.1075/itl.165.2.06sid

Dergisi, 5(1), 54-62.
https://doi.org/10.14686/buefad.v5i1.5000158999

Torusdag, G., & Aydn, 1. (2017). Metindilbilim ve ornek metin
¢oziimlemeleri. Pegem.

Tiirkben, T. (2018). Yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretimi alaninda
yapilan lisansiistii ¢alismalarin degerlendirilmesi. Uluslararast
Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 7(4), 2464-2479.
http://dx.doi.org/10.7884/teke.4254

Ustten, A. U., & Haykir, T. (2019). Tiirkcenin yabanci dil olarak
ogretiminde metin segimi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(3), 1633-
1652. DOI:10.29299/kefad.2019.20.03.018

Vardar, B. (2007). A¢iklamal: dilbilim terimleri sozligii. Multilingual.

Woodsend, K., & Lapata, M. (2011, 27-31 July). Learning to simplify
sentences with quasi-synchronous grammar and integer
programming. [Association for Computational Linguistics.].
Empirical Methods in Natural Language Processing. 409-420.
Edinburgh, Scotland, UK. https://aclanthology.org/D11-1038

Yasar, S. A. (2019). Yabancilara Tiirkce ogretiminde metin uyarlama
ve Memduh Sevket Esendal’tn Pazarlik hikdyesinin A2
seviyesine gore uyarlanmast (Tez No. 606467) [Yiiksek Lisans
Tezi, Dumlupinar Universitesi-Kiitahya].

Zhu, Z., Bernhard, D., & Gurevych, I. (2010). A monolingual tree-
based translation model for sentence simplification.
[Proceedings of the 23rd International Conference on
Computational Linguistics]. 1353- 1361. Beijing, China.

275


https://doi.org/10.14686/buefad.v5i1.5000158999
http://dx.doi.org/10.7884/teke.4254 
https://aclanthology.org/D11-1038




XI11. TORKCENIN IKINCi / YABANCI DIL
OLARAK OGRETIMINDE KULTUREL
FARKINDALIK

Dr. Bahattin SIMSEK
Atatiirk Universitesi TOMER
ORCID No: https://orcid.org/0000-0001-9707-5313
Giris

Insan iiretkenligi ve bu iiretkenligini farkli alanlarda
kullanabilmesi yoniinden diger canlilardan ayrilmaktadir. Cesitli inang
sistemlerinde ve ogretilerde farkli sekillerde yorumlansa bile insan
temelde yeryiiziinde kutsali temsil eden ve bu 6zelligi itibariyla da diger
canlilara egemenlik kuran bir canli olarak degerlendirilmektedir. Bu
noktada insan dogasma deginmek gerekir. Insan dogas1 “fiziki, ama
daha ¢ok sosyal giiclere karsit olarak, algi, yargi bellek, arzu gibi
giiclerle tanimlanan, kendi i¢inde bos ve formdan yoksun olup, dis
etkilerle bigimlenebilen, fakat son c¢oziimlemede yarattigi biiylik
kurumsal iirlin ve degerlerle, yani dil, din, hukuk, devlet, sanat, bilim
ve felsefe gibi eserlerle anlamlandirilmak durumunda olan yap1”
(Cevizei, 2005, s. 925.) seklinde tanimlanmaktadir. Tanimdan da
anlasilacag1 {lizere insan dogast geregi lretkendir ve c¢evresini
sekillendirir. Ttm bu 6zellikleri dikkate alindiginda insanin; toplumsal
ozellikleri  diistiniildiigiinde hayati  sekillendiren, birey olarak
diisiiniildiigiinde ise sekillendirdigi bu hayatin kurallari, gelenekleri
yani maddi ve manevi biitiin unsurlarindan etkilenen bir canli oldugu
soylenebilir. Insanoglunun {irettigi biitiin bu yapilara ise Kkiiltiir
denilmektedir.

Kiiltiir kavrami ¢ok yonlii bir kavramdir. Kapsam alaninin
genisligi agisindan en yalin tabirle insanoglunun irettigi maddi ve
manevi her sey kiiltiirlin icerisinde degerlendirilebilir. TDK Tiirkce
Sozliik’te kiiltlir, “Tarihsel, toplumsal gelisme siireci i¢inde yaratilan
biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlar yaratmada, sonraki nesillere
iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal g¢evresine
egemenliginin Sl¢ilislinli gdsteren araglarin biitiinii; hars, ekin” seklinde
tanimlanmaktadir (s. 1558). Kiiltiirel unsurlar insanlarin {irettigi ortak
deger ve ortak paydalar olarak insanoglunu var eden onun giiniimiize
gelmesinde ve gelecege ilerlemesinde onemli araglardir. Bu araglar
sayesinde insanoglu millet dedigimiz ortak kiiltiir i¢erisinde yasayan,
ortak maddi ve manevi degerleri ve dili olan topluluklari olusturmustur.
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Bu topluluklar tasidiklar1 evrensel ve milli kiiltiirel unsurlarla
medeniyetlerini insa etmektedirler. Bu medeniyetler de giiniimiizdeki
Tiirk, Arap, Cin vb. sekilde adlandirilan uluslar olarak karsimiza
cikmaktadir.

Kiiltiir kavrami ¢ok kapsamli bir kavramdir. Insanoglunun
iirettigi maddi ve manevi biitiin unsurlar1 igermesi bir biitiin halinde
incelenmesini ve degerlendirilmesini imkansiz kilmaktadir. Bu sebeple
kiiltiiri agiklamaya yonelik yaklagimlar ve tanimlamalar farklilik
gostermektedir. Ziya Gokalp (1976) kiiltiirt, dini hayat, ahlaki hayat,
hukuki hayat, muakalevi hayat, bedii hayat, iktisadi hayat, lisani hayat,
fenni hayatin mecmuasidir” (s. 28) seklinde tanimlar ve kdiltiir terimine
karsilik “hars” terimini kullanir ve medeniyet kavramu ile kiiltiir (hars)
kavraminin benzer oldugunu belirtir.

Kiiltiir birlikte yasamin gergeklestirdigi medeni bir unsur
olarak degerlendirilebilir. Sosyal bir varlik olan insan olusturdugu her
kiiciik birim igerisinde beraber yasamanin, ¢evreye egemenligin ve
yasamui siirdiirmenin gerekleri dogrultusunda ¢esitli kurallar, gorgiiler
ve ¢ekinceler liretmistir. Bu tiretim yillar i¢inde degiserek, geliserek ve
nesilden nesile aktarilarak kiiltiirii olusturmustur.

Birlikte yasayan insanlarin diinyaya egemenliginin bir
gostergesi olan kiiltiir, onu gelistiren toplumun o6zelliklerini alarak
millilesmeye baglar. Boylelikle her toplumun insan olmasindan gelen
ortak kiiltiirel 6gelerin yaninda millet olmasindan gelen kendine has
kiiltiirel unsurlar1 bulunmaktadir. Tiim bu unsurlar bir gen aktarimi gibi
nesilden nesile ve toplumdan topluma aktarilmaktadir. Ancak bu
aktarim degismeyen, iki kaynak ile son kaynak arasinda farklilasmadan
gelen bir aktarim degildir. Kiltiir; cografyaya, iklime, ekonomiye,
yasam tarzina, teknolojiye, dine, hukuka vb. bir¢ok farkli unsura bagl
olarak gelisen ve degisen bir yapidadir. Bu sebeple kiiltiir tipki tastyicisi
olan dil gibi degisir ve gelisir (Goksen vd., 2010).

Dil her ne kadar ortaya ¢ikisi ile ilgili teorilerden hareketle
evrensel ortak bir koke dayansa ve ortak bir iletisim araci olarak goriilse
de hem cesitliligi hem de milli olusu gibi 6zelliklerden hareketle ait
oldugu milletin maddi ve manevi 6zelliklerini yansitmaktadir. Dil,
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis, toplumsal bir uzlasi sonucu
olusmus, kendi igerisinde kurallar1 ve kendine has unsurlar1 olan ve
stirekli toplumun gelisim ve degisimleriyle gelisen, canliligini koruyan
sosyal bir iletisim aracidir (Eker, 2003; Ergin, 2012; Mert ve Bozkirli,
2016).
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Dil ile kiiltiir arasinda 6nemli bir bag vardir. Kiiltiir bir
birikimdir. Bu birikimi saglayan ana unsurlardan biri ise insanin
cevresine olan egemenligidir. Bu noktada dil bu egemenligin gelisimi,
aktarimi igerisinde 6nemli bir yere sahiptir. Dil kiiltlirii her yoniiyle
yansitan, onun inceliklerini nesiller boyunca aktaran ve halihazirdaki
insanlara &greten, gosteren, tanitan bir yapidadir (Er vd., 2012; Er,
2015; Er, 2017; Sahin, 2019a). Dil ile kiiltiir arasindaki iligki temelde
her iki tarafin kazanacagi yondedir. Dil kiiltliriin aktarimini saglarken
kiiltiir de dili beslemektedir. Bu dongii insanlik tarihi kadar eskidir.
Ancak her millet kendi kiiltiir cografyasin1 olusturmaktadir. Bu
cografya ortak dilin konusuldugu cografyanin sinirlar1 igerisinde kalir.
Ortak dil (ana dili) benzer kiiltiir ortamlarinin olusmasini saglar. Bu
noktada dilin sahip oldugu s6z varligi konusuldugu cografyanin da
kiiltiirel birikimidir. Kaplan bu konuda sunlar1 sdylemektedir: “Her
millet dilini ve kiiltiirlin{i yiizyillar boyunca yogurur. Bu esnada o akan
nehir gibi, i¢inden gectigi her topraktan bazi unsurlar1 alir” (Kaplan,
2002, s. 140) Ornegin; deniz kenarinda yasayan bir toplulukla beraber
yasayinca dilimizde onlarin dilinden alinan deniz, denizcilik ve oradan
gelen biitiin 6zellikleri kapsayacak sozciikleri gérmek miimkiindiir.
Farkli bir 6rnekle bozkirda yasayan bir topluluk i¢inde bozkir hayatina
ait soz varlig1 daha sik goriilmektedir. Bu baglamda yasanilan cografya,
yasam tarzi, din, ticaret, ekonomi vb. bir¢ok unsur toplumun kiiltiiriinii
etkiledigi gibi buna bagli olan dili de gelistirmektedir.

Dil bir ihtiyag tiriiniidiir. Tipk: bir gozliik, canta vb. bir arag
gibidir ve bir amaca hizmet eder. Dil de bdyledir. Ancak daha
karmagiktir, daha gelismistir ve bireyiistii Ozellikleri barindirir.
Temelde dil iletisim ihtiyacinin bir {irlinidir. Kendi kiltiir
cografyasindan ve ihtiyaglarindan beslenir; tretir, aktarir, dgretir ve
gelistirir.

Sosyal bir varlik olan insan gerek inangla ilgili 6gretilerden
gerekse gelistirmis oldugu yasam tarzindan hareketle birlikte yasama,
farkli topluluklarla etkilesime girme noktasinda kendini gosteren bir
canlidir. insanin bu 6zelligi onu diger canlilardan ayiran zihinsel {iretim
yetenegiyle ¢evresine karst  egemenlik  kurma  Gzelligine
kavusturmustur. Bunun yaninda insanlarin iiretmis olduklari iletisim
araclariyla farklilasmaya ve bunun sonucu olarak yeni topluluklar
olusturmaya baslamiglardir. Bu farklilagsmada cografya, iklim, mekan,
aralarindaki mesafeler, vb. bircok etken s6z konusudur. Topluluklar
zaman igerisinde millete doniismiis ve ortak dil o milletin iletisim arac1
olmustur. Milleti birlestiren bu dil soylar boyunca aktarilarak o halkin
dili olmustur. Her millet gelistirdigi iletisim aracimi kullanarak kendi
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icerisinde ihtiyaglarini karsilamistir. Ancak bir milleti olusturan
insanlarin sayilart artinca ya da cevreyi tanima meraki artinca farkli
yerlere gitme, farkli insanlarla etkilesime girme yeni dillerin
Ogrenilmesi konusunda insanlari tesvik etmistir. Bunun sonucunda da
dil ile ilgili etkilesimler ve farkli topluluklarin dillerini &grenen,
ogrenmek zorunda kalan gruplar ortaya ¢ikmustir. Toplumlar bu
etkilesim sayesinde birbirlerini tanima, birbirlerinin kiiltiirlerini gérme
imkan1 bulmuslardir. Bu durum da kiiltiirel etkilesimi dogurmustur. Dil
kiiltiirli yansitan, onun inceliklerini, 6zelliklerini ve icerisinde var ettigi
biitiin diisiince diinyasini ortaya ¢ikaran bir ayna gibidir.

Kiltiir dil egitimi ve Ogretimi igerisinde etkin bir sekilde
goriilmektedir. Ciinkii yeni bir dili 6grenmek ayni zamanda o dili
besleyen kiiltiirle de karsilasmak demektir. Her dil ortaya ciktigi
kiiltiiriin 6zelliklerini tagimaktadir. Bir kisi yeni bir dil 6grendiginde o
dilin ait oldugu kiiltiirle karsilagmaktadir. Bu karsilasmaya kiiltiir
aktarimi, kiiltiirel etkilegsim, kiiltiirel farkindalik gibi farkli isimler
verilmektedir. Kiiltiirel farkindalik yeni bir dil &grenen kisinin
ogrendigi dilin iginden ¢iktig1 kiiltiirel unsurlari, toplumun hayata,
cevreye, insanlara bakis a¢isin1 anlamaya ve kavramaya calismasi
seklinde tanimlanabilir. Kiiltiirel farkindalik iki sekilde edinilebilir.
Birincisi, kisinin bireysel olarak ¢evresiyle etkilegsimi sonucunda dogal
yollarla edinecegi farkindaliklardir. Bu farkindaligi elde etmek igin
dilin ana dili olarak konusuldugu cografyada olmak ve bireysel gozlem
ve tecriibeler kazanarak dil ile iletilen kiiltiirel mesajlart algilamak
gerekir. Ikincisi ise ©gretim asamasinda ders materyalleri ve
Ogretmenler tarafindan verilen kiiltiirel farkindaliktir. Bu farkindalik
daha ¢ok tasarlanmis ve 6gretim programlarina yerlestirilmis unsurlari
icermektedir. Ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel unsurlarla (resimler,
tarihi bilgiler, yemekler, Tiirk aile yapisi, atasozleri, deyimler vb.)
farkindalik olusturmaya calisilmaktadir (Sahin, 2019b)

Diller salt bir dil bilgisi yani kurallar biitiinii degildir. Dili
olusturan yapilar, mantig1 i¢inde var olan sdzciikler, kurallar ve bunlarla
beraber var olan anlam katmanlaridir. Yeni bir dil 6grenmek sadece
sozciikleri, kurallart 6grenmekten ibaret degildir. Ayni zamanda
sozciiklerin neyi nasil anlattigin1 ve ne demek istedigini anlamak ve
arka plandaki derin anlami kavramaktir. Bu noktada derin anlami
kavramak kiiltiirel farkindalik olarak adlandirilabilir. Bir atasdziiniin
ilettigi mesaj1 ya da bir deyimin kazandig1 mecaz anlami kavramak o
ifadelerin kiiltlir iginde tasidig1 anlami bilmeyi gerektirir. Bu noktada
kiiltiirel farkindaligi kazanmanin en hizli ve etkili yolu ise bir dilin ana
dili olarak konusuldugu cografyada 6grenmektir.
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Dil 6greniminde etkili bir iletisimin ger¢eklesmesi igin bir dili
dort temel dil becerisi yoniinden bilmek yeterli olmayabilir. Bunun
yaninda kiiltiirel 6geleri ve bunlarin ilettigi ortiik veya agik mesajlari da
anlamak gereklidir. Bir hareketin, bir kalip ifadenin ya da kiiltiirel
kodlarla olusturulmus bir metnin anlasilmasi o kiiltiire agina olmay1
gerektirir.

Yeni bir dil 6grenen insan istese de istemese de yeni d6grendigi
dilin kiiltiirii i¢ine girmektedir (Melinte, 2012). Kiiltiirel farkindalik
olusturmak dil 6greniminin Oniindeki engellerden biri olarak da
goriilmektedir. Cilinkii yeni bir dil 6grenen kisi hedef kiiltiir igerisinde
var olan kiiltiirel 6geyi siyasi, sosyal, dini vb. sebeplerle kabul
etmeyebilir. Bu durum da kiiltiirel etkilesimin kesilmesine ve
O0grenmenin yavaglamasina ya da durmasina sebebiyet verebilir. Kendi
kiiltiirine olan asir1 baglilik hedef kiiltiire olan ilgiyi olumsuz yonde
etkileyebilir. Melinte, kiiltiirel farkindaligim iki ana yapida
gerceklestigini  sOylemektedir. Bunlar yiizeysel yapili aktarim
(farkindalik) ve derin yapili aktarimdir (farkindalik). Yiizeysel yapih
aktarimlar s6z varligi iizerinde gerceklesen aktarimlardir Melinte (2012
S. 60-61). Deyimler, atasozleri vb. kalip ifadeler hem dilsel 6zellikleri
gosterirken hem de kiiltiirel anlamlar icermektedir. Derin yapili
aktarimlar ise, hedef dilin konusuldugu cografyada yasayanlarin ya da
uzun yillar hedef dili konusan ve siirekli o dili ana dili olarak konusan
insanlarla etkilesime girenlerin karsilastiklar1 kiiltiirel aktarimlardir. Bu
durum temelde kiiltiirlenme ya da kiiltir degisimi olarak da
adlandirilabilir.

Gelisen diinyada etkilesim insanlar arasi etkilesim hi¢ olmadig1
kadar artmakta ve yayginlagsmaktadir. Bu durum insanlarin yeni yerler
kesfetme, farkl lilkelerde okuma, ¢aligsma vb. konularda hareketliligini
arttirmaktadir. Bunun sonucu olarak ikinci ve daha fazla dil 6grenmek
insanlar arasinda kagmilmaz ve gerekli bir 06zellik olarak
goriilmektedir. Tim bu gelismeler uluslararasilasmay1 dogurmus ve
buna bagl olarak uluslararas1 bir ortak kiiltlir ortami1 da gelismektedir.
Bu noktada Tirkiye ve Tiirkge de uluslararasilasmadan nasibini
almistir. Gerek jeopolitik konumu, gerekse diger alanlarda gostermis
oldugu ilerleme Tiirkiye’yi cazibe merkezi yapmis dolayli olarak da
Tiirkgeye ilgi artmistir. Bu dogrultuda tiniversitelerde Tiirkge 6gretim
merkezleri  kurulmus ve yayginlastinlmistir.  Ayrica  hem
iiniversitelerde hem de ¢esitli devlet kurumlari biinyesinde yurt i¢inde
ve yurt disinda Tiirkge ve Tiirk kiiltlirii 6gretilmeye ve tanitilmaya
baslanmistir (Bozkirli ve Er, 2018).
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13.1.  Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kiiltiirel
Farkindalk

Dil i¢inde var oldugu kiiltiir ile anlam kazanmaktadir. Her birey
diinyay1 ana dili ¢evresinde anlamlandirir, ana dili ile diisiiniir, hisseder.
Bireyin 6grendigi her yeni dil ise farkli ve yeni bir kiiltiir diinyasidir.
Birey ana dilinin ¢evresindeki kiiltiir ile yeni ogrendigi dilin
cevresindeki kiiltiirii yer yer eslestirmeye, yer yer karsilasgtirmaya
baslar. Bu eslestirmeler ve karsilagtirmalar neticesinde dil 6greniminin
onemli bir agsamasi olan kiiltiirel farkindalik gerceklesir.

Her dilde oldugu gibi yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de
kiiltiirel farkindalik énemli bir yer tutmaktadir. Gerek acik olarak,
gerekse Ortiik olarak 6gretimin igerisinde kiiltiirel unsurlarin 6grenciye
aktarildig1 bilinmektedir. Bu konuyu destekler nitelikte alan yazinda
bircok c¢alisma bulunmaktadir (Bolikkbas & Keskin, 2010; Okur
&Keskin, 2013; Memis, 2016; Morali & Goger, 2019; Melanlioglu
2008). Bir dili etkili bir sekilde 6grenmek kiiltiirel unsurlar1 da anlamay1
ve yorumlamay1 gerektirir. “Bir dilin konusuldugu ¢evreyi tanimadan,
iletisim amaciyla bir dili 6grenmek miimkiin degildir” (Alimjanova,
2016, s. 51). Bu sebeple dil 6gretimi kiiltlirel farkindalig1 da icine
almali ve buna gore 6gretim yontem ve programlart gelistirilmelidir
(Alyilmaz ve Er, 2016; Alyilmaz ve Er, 2018; Celik, 2018; Memis,
2016).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirel farkindalig {i¢
ayr1 kategoride degerlendirmek gerekir. Bu kategorilerin ilki kiiltiirel
farkindalik olusturmada ogrencinin yapmas1 gerekenler, ikincisi
Ogretmenin ders iginde yapmasi gerekenler ve {igiinciisii ise ders
kitaplarinda kiiltiirel unsurlarin nasil ve ne kadar yer almasi
gerekliligidir.
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13.2. Kiiltiirel farkindalik olusturmada 6grencinin yapmasi
gerekenler

Bir kisinin yeni bir dil 6grenme siirecinde dikkat etmesi
gereken birgok unsur bulunmaktadir. Dilin kurallarini olusturan dil
bilgisinin yaninda, s6z varligini da 6grenmeli ve bu iki temel unsuru
dinleme, konusma, yazma ve okuma-anlama becerileri yoniinden
gelistirmelidir. Tiim bu siirecler en iyi sekilde gergeklesirse o kisi igin
o dili bildigi sdylenebilir. Ancak dil salt dil bilgisi ve soz varligi
degildir. Dilin igerisinde onu olusturan kiiltiir de yadsinamayacak kadar
fazla yer tutar. Ozellikle iletisim noktasinda dilin sahip oldugu kiiltiirel
unsurlar anlami1 ve anlagilmayi, bilinmedigi takdirde, olumsuz
etkileyecek diizeydedir. Bu sebeple bir dili dort temel beceri yoniinden
iyi bilmek iletisimde basarili olunacaginin garantisini vermemektedir.
Bu noktada kiiltiirel farkindalik devreye girmektedir. Yeni bir dil
ogrenen kisi gerek bilingli gerekse bilingsiz olarak dil igerisindeki
kiiltiirel unsurlarla karsilasir. Ornegin en alt seviyelerde dgrencilere
Ogretilen selamlasma ifadeleri, tanisma ciimleleri dogrudan dil
icerindeki kiiltiirel unsurlar1 icermektedir. Her milletin kendine has
selamlasma, tanigma ifadeleri bulunmaktadir. Dil 6grenim siirecinde
ogrenci hedef dili 6grenirken bireysel calismalar yapmali ve 6zerk
ogrenme yeteneklerini gelistirmelidir. Ogrenen 6zerkliginde, gelisen
diinyada teknolojinin ve 6grenme ortamlarinin da etkisiyle 6grencinin
kendi kendine 6grenme faaliyetleri artis gostermektedir (Biger, 2015, s.
10). Ogrencinin bireysel olarak yapacagi 6grenme faaliyetlerinde hedef
dil igerisinde var olan kiiltiirel unsurlar1 6grenmesi hem 6grenimin
kaliciligt hem de siirecin eglenceli olmasi agisindan 6nemlidir. Bu
noktada giiniimiizde sosyal medya araciligi ile Tirkce ve Tiirkiye
deneyimlerini aktaran uluslararas1 6grenciler hem 6zerk 6grenme hem
de kiiltiirel farkindalik agisindan dikkate degerdir. Dil 6grenme
stirecinde 6grenciyi ilgilendiren amaglarin basinda hedef dili daha iyi
ogrenmek, anlamak ve hedef dilin iginden ¢iktig1 kiiltiirii daha dogru
yorumlayip iletisimde etkinligi ve etkililigi arttirmaktir. Bu amag
dogrultusunda 6grenci kiiltiirel etkilesimi en {ist diizeye ¢ikarmali ve
ders disinda da hedef dili konusan diger insanlarla iletisim kurarak
kiiltiirel unsurlar1 anlamaya ve Ogrenmeye caligsmalidir. Ayrica
yukarida da bahsettigimiz teknolojik Ogrenme ortamlarmin da
katkistyla hedef kiiltiirii daha iyi taniyabilecegi bilgileri sosyal aglar ve
bunun gibi bilgi paylagimina agik kanallardan 6grenebilirler. Hedef
kiiltiiriin dile yansiyan yapilar1 olan atasozleri, deyim, kalip ifadeler gibi
icerisinde kiiltiirel mesajlar iceren yapilar1 dil 6greniminde dncelikli
konular olarak ele almalar1 6grenim agisindan d6grenciyi gelistirecektir.
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Ogrencilerin olumlu kiiltiirel tutumlar1 da dil égrenimine iliskin i¢sel
motivasyonu da artirabilir (Alyilmaz ve Polatcan, 2018).

13.3. Kiiltiirel farkindahk olusturmada 6gretmenin
yapmasi gerekenler

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kiiltiirel farkindalik
olusturma noktasinda dgretmelerin rolii nemli bir noktadir. Ogretmen
Ogretim modelleri iginde 6gretim siireclerini yoneten ve bu yonetim
stireci icinde Ogrencilerin bireysel 6grenme oOzelliklerine gore de
programi uygulayan kisi konumundadir. Luke Prodromou ideal
Ogretmenin “yoOnetici, Ornek, izleyici, danmigman, bilgi veren,
kolaylastirici, sosyal hizmetli, arkadas” (akt. Benhiir, 2006, s. 46)
olmasi gerektigini sdylemektedir. Kiiltiirel farkindalik olusturma
siirecinde Ogretmenin de sahip olmast gereken donanimlar
bulunmaktadir. ilk olarak dgretmenin Tiirkce ve dil 6gretimi ile ilgili
bilgilerinin eksiksiz olmasi gerekir. Bunun yaninda Tiirk kiltiiriini,
tarihini ve bunun gibi 6grencilere aktarabilecegi dil ve kiiltiirle ilgili
bilgiler noktasinda yeterli donanima sahip olmasi gerekir. Giiniimiiz
Ogretim modelleri i¢inde 6gretmen salt bilgi aktaran bir kisi olarak
tanimlanmamaktadir. Aksine yukarida da belirtildigi gibi birgok farkli
rolii bilinyesinde barindiran bir kisi olarak tanimlanmaktadir. Bu
noktada kiiltiirel unsurlarin dgretiminde 6gretmene yol gosteren ders
kitaplari ve diger yardimci kaynaklar bulunmaktadir ancak bu
materyallerin islenmesi igeriklerinde yer alan kiiltiirel unsurlarin
Ogretiminin veya tanmittminin nasil yapilacagi konusu Ogretmenin
ogretim yeteneklerine baglidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
Ogretmenin ders verdigi ortam kiiltiirel farkindalik konusunu isleme
noktasinda 6gretmene farkli sekillerde yardimer olmaktadir. Tiirkgeyi
Tirkiye disinda bagka bir lilkede Ogreten 6gretmen ile Tiirkiye’de
Ogreten Ogretmenin kiiltiirel farkindalik olusturmada ve bununla ilgili
unsurlar1 ders igerisinde sunmada karsilasacaklar1 zorluk ayni oranda
olmayacaktir. Tirkiye’de 6greten 6gretmenin ders igerisinde kiiltiirel
unsurlar iizerinde ¢ok ayrmtili bir sekilde 6gretim yapmasina gerek
yoktur. Ciinkii 6grenci ders disinda da bu unsurlara derste oldugundan
daha ¢ok maruz kalacak ve 6grenimini ders disinda tamamlayacaktir.
Ancak Tirkiye disinda Tiirkge Ogreten Ggretmenler igin durum bu
sekilde degildir. Ogrencinin kiiltiirel unsurlarla karsilasma sansi dersle
sinirli kalabilmektedir. Bu noktada 6gretmen ders plani olustururken bu
durumu g6z Oniinde bulundurmalidir. Olusturulan ders planinda
kiiltiirel unsurlarin daha fazla yer almasi gereklidir. Ozellikle gorsel ve
isitsel materyallere yer verilmeli Ogrencinin Tiirk kiltiirii ile
karsilasmasi saglanmalidir. Bu sayede 6grencinin hedef dilin kiiltliriinii
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Oziimsemesi ve iletisim temelinde dili en iyi sekilde kullanmasi
saglanabilir. Yurt disinda Tiirkce 6greten Ogretmenin dikkat etmesi
gereken bir diger unsur ise 6grencilerin kendi kiiltiirleridir. Hedef dil
olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenci kendi kiiltiir unsurlarin da hedef kiiltiir
icerisinde arayacaktir. Bu noktada 6gretmenin bunun gibi kiiltiirel
benzerlikler veya farkliliklar1 bilmesi ve 6gretim igerisinde kullanmasi
Ogretimin verimliligi agisindan 6nemlidir. Bu noktada ortak tarih, ortak
cografya, ortak din gibi unsurlar kiiltiirel farkindalik olusturmada
Ogrencileri motive eden ve Ogrenimi kolaylastiran unsurlar olarak
degerlendirilebilir. Ogretmenin de bu ortakliklar1 dikkate alarak
ogretim gerceklestirmesi kiiltiirel farkindalik olusturmada basarilt
sonuclar elde etmesini saglayacaktir.

13.4. Kiiltiirel farkindalik olusturmada ders materyalleri
ve 6@renme ortami

Egitim ve 6gretimin gerceklesmesi i¢in ii¢ temel unsura ihtiyag
vardir. Birincisi 0grenci, ikincisi Ogretmen ve {iglinciisii ders
materyalleri ve 6grenme ortami. Bu {i¢ unsur dogru ve sistemli bir
sekilde bir araya geldiginde egitim ve Ogretim basarili bir sekilde
gerceklestirilebilir. Bu noktada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
de 6nemli bir unsur olan ders materyalleri ve egitim ortamindan sz
edilmelidir. Ders materyalleri, egitim ve 6gretimin ger¢eklesmesi igin
sistemli bir bi¢imde kurgulanmis ve o ders ile ilgili konularin ele
alindig1 kitap, not vb. biitlin araglar olarak tanimlanmaktadir
(Bakircioglu, 2012, s. 250). Ogrenme ortamu ise “dgrenmede etken olan
derslik, masa, sandalye ya da sira, ders ara¢ ve gerecleri, 1s1, 151k ve
benzerlerinin olusturdugu fiziksel ortamla Ogrencinin Ogretim
etkinliklerinden mutlu olmasimi saglayan ya da onu mutsuz eden
duygusal, bilissel ve toplumsal iligkilerin olusturdugu fiziksel ve
toplumsal-ruhsal ortam” (Bakircioglu, 2012, s. 641) seklinde
tanimlanmaktadir.

Dil 6gretiminde gerek ders materyalleri gerekse 6gretim ortami
kiiltiirel farkindalik olusturulmak igin tasarlanmalidir. Ciinkii kiiltiirel
Ogelerin Ogrenme ortaminda ve ders materyalleri igerisine
aktarilmasimin gerekliligi konusunda Tomalin ve Stempleski sunlari
belirtmektedir:

“1- Ogrencilerin, her seyin bir biitiin oldugu gercegine dair bir
anlayis gelistirmelerine yardimci olmak,
2 - Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel ve kiiltiire] olmayan yas,

cinsiyet, sosyal sinif ve ikamet yeri gibi degiskenler insanlarin konugma
ve davranig bicimlerini etkiledigini bilmelerini saglamak,
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3 - Ogrencilerin hedef kiiltiirdeki geleneksel sdylemlerin, ortak
durumlardaki davranislarin daha fazla farkina varmalarina yardimci
olmak,

4 - Ogrencilerin hedef dildeki kelime ve kalip ifadelerin
cagrisimlarint kiiltiirel farkindalik 6zelinde artirmalarina yardimcei
olmak,

5 - Ogrencilerin hedef Kkiiltir hakkindaki genellemeleri,
degerlendirmede ve iyilestirmedeki becerilerini gelistirmelerine
yardime1 olmak,

6 - Ogrencilerin hedef kiiltiir hakkinda kamitlar1 bulmak ve
degerlendirmek i¢in gerekli becerileri gelistirmelerine yardimci olmak,

7 - Ogrencilerin hedef kiiltiir hakkindaki entelektiiel merakini
tesvik etmek, hedef dilin kiiltiirii ve halkina karsi empatiyi tesvik
etmek” (Tomalin ve Stempleski, 1993, s. 7-8).

Bu bilgilerden hareketle kiiltiirel farkindalik olusturmada
hazirlanacak olan ders ortamlar1 ve materyalleri 6grencinin hedef dili
ve kiiltiirlinii daha iyi ve dogru anlamasina ve dgrenmesine yardimci
olacaktir.

Ders kitaplariin igerisinde hedef kiiltiirii yansitacak o kiiltiiriin
dile yansiyan ya da o kiiltiir igerisinde Ogretilmesi veya farkindalik
olusturulmasi gereken unsurlar dil dgretim yontem ve stratejilerine
yerlestirilmelidir. Kiiltiirel unsurlar, ders materyalleri icerisine egitim
Ogretim programina uygun bir sekilde ol¢iilii ve amaca uygun olarak
yerlestirilmelidir. Herhangi bir propaganda ya da benzeri bir amag
giidiilmemeli, dogrudan bir kiiltiir empozesi olusturacak bir amacta
hazirlanmamalidir. Bu noktada kiiltiirel benzerlikler, komsuluklar,
ortak cografyada yasam veya benzer yasam tarzlar1 dikkate alinmali ve
bu g¢ercevede kiiltiirel unsurlar ders materyalleri igerisine
yerlestirilmelidir.

Ders materyalleri Ogrencinin her zaman ve her yerde
ulasabilecegi egitim araclaridir. Ogrenci ilgili ders kitabina sahip
oldugu silirece onun igerisindeki bilgileri O6grenme imkam
bulabilmektedir. Bu noktada 6gretim materyalinin tasarimi, igerigi ve
igerdigi gorsel unsurlar dil 6gretimi i¢in uygun ve ilgi ¢ekici olmalidir.
Kiiltiirel unsurlarin 6zellikle her beceriyi kapsayacak sekilde igslenmesi
kiiltiirel farkindalik olusturma adina énemlidir. Ornegin okuma-anlama
becerisini gelistirmeye yonelik olusturulan bir metin kiiltiirel bir
igerikte iretilebilir. Bunun yaninda konusma becerisine yonelik bir
etkinlik de Tiirk kiiltiirtiyle ilgili bir konuyu igerebilir. Tiim bunlardan
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hareketle dil 6gretiminde kiiltiirel farkindalik olusturmak i¢in gereken
ihtiyaclar belirlenmeli ve bu dogrultuda igerikler iiretilerek ders
materyalleri tasarlanmalidir.

Ders ortaminin tasarimi da kiiltiirel farkindalik olusturmak igin
onemlidir. Ders ortamlar1 6grencilerin dogrudan ve dolayli olarak bir
seyler 6grendi alanlardir. Sinif igerisindeki bir panodan, bir resim ya da
fotograftan yeni seyler 6grenmek miimkiindiir. Dil 6gretimini gorsel
unsurlarla desteklemek Ogretimin hizli ve kalict olmasi noktasinda
onemlidir. Ders ortami igerisinde yer alacak materyaller kiiltiirel
farkindalik olusturmak ic¢in de kullanilabilir. Ornek olarak Tiirk
kiiltiiriinde bakircilik temasimi yansitan bir fotograf ile bakir ve
bakircilik konusunda bir konusma gerceklesebilir. Bunun yaninda sinif
ortaminda yer alan ya da 6gretmen tarafindan sinifa getirilen kiiltiirel
bir obje ile de benzer bir etkinlik tasarlanabilir. Bunlarin yaninda sinif
igerisinde yer alan c¢esitli teknolojik aletler yardimiyla birgok kiiltiirel
unsur dgrencilere tanitilabilir.

13.5. Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde Kiiltiirel
Farkindahk

Avrupa Konseyi yeni bir dil ediniminde; 6grenimin, 6gretimin
ve degerlendirmenin etkin ve etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in 2001
yilinda Diller I¢cin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesini (AOOQ)
yayinlayarak Avrupa’da dil 6gretimiyle ilgili bir yol haritasi/kilavuz
olugturmustur. Cergeve metni ile Avrupa vatandasligi yolunda tiim
fertlerin ve Avrupa dillerini 6grenmek isteyen diger bireylerin ortak ve
standart kazanimlar ve dilsel beceriler elde etmelerini amaglanmistir.
Bu dogrultuda Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde, her dilin edinimi
igerisinde dil 6greniminin dogast geregi Ogrenilen ya da kazanilan,
kiiltiirel farkindalik islenen ana konulardan birisi olarak dikkat
cekmektedir. Cerceve metninde kiiltiirel farkindalik “toplumdilbilgisel
yeterlik”, “kiiltlirlerarast biling” ve “sosyokiiltiirel bilgi” basliklar
altinda sunulmustur.

Toplumdilbilgisel 6geler hedef dil igerisinde dil 6grenen
kisinin karsilagtig1r hedef dile ait kiiltiirel unsurlar1 icermektedir. Bu
Ogeler, giindelik yasam icerisinde karsilasilan kiiltiirel konusmalardan,
deyim, atasozii vb. kalip ifadelere kadar bir¢ok kiiltiirdilbilimsel
kavramdan olugmaktadir. Toplumdilbilimsel 6geler hedef dilin kiiltiirel
oOgelerine siki sikiya bagli olmasindan dolay1 dil 6grenenler tarafindan
farkinda olunsa da olunmasa da dgrenilmektedir. (AOOC, s. 21) Dilin
kiiltiirle olan bagi bu konuyu aciklayici olarak dikkate degerdir.
Cerceve metnine gore hedef dili konusan topluluklarm kiiltiirleriyle
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ilgili bilgi, O©ncesinde, genel Kkiiltiir bilgisi olarak kisilerde
bulunabilmektedir. Ancak bir kisi yeni bir dil 6grenecekse daha
onceden elde ettigi bu bilgilere mutlaka dikkat etmelidir (AOOC, s.
103).

Cerceve metninde bahsedilen bir diger kavram ise
“kiiltiirlerarasi biling” kavramudir. Kiiltiirlerarasi biling, “koken iilkenin
diinyasi ile hedef dil toplulugunun diinyasi (benzerlik ve farkliliklar)
arasindaki iligkilerin bilgisi, bilinci ve anlayisindan dogmaktadir”,
bunun yaninda “kiiltiirler aras1 bilin¢ kuskusuz her iki diinyanin yoresel
ve sosyal farkliliklarinin da bilincinde olmak anlamina da gelmektedir”
(AOOC, s. 104). Hedef dil ve o dilin kiiltiiriinii tamimak, o kiiltiire ait
ozellikleri bilmek dil 6greniminde kisinin 6grenim siiresine ve 6grenimi
daha etkili hale getirmesine yardimeci1 olmaktadir.

Cerceve metnine gore kiiltiirlerarasi beceriler, “kisinin kendi
kiiltiirii ile yabanci kdiltiirii iliskilendirme, kiiltlirel duyarliligi ve bagka
kiiltiirlerden olanlarla iliski kurmak icin bir dizi farkli stratejiyi tanima
ve kullanma, kendi kiiltiirii ile yabanc kiiltiir arasinda koprii kurabilme
ve Kkiiltiirleraras1 catisma ve anlagsmazlik durumlariyla bas etme,
kaliplagmus iligkileri asma yeteneginin gelismesine” yardimeci olurlar
(AOOC, s. 106).

Sosyokiiltiirel bilgi bir dilin konusuldugu toplulugun sosyal
hayat icerisinde kalan bilgileri icermektedir. Bu bilgiler hedef dili
Ogrenen kisinin genel kiiltiir bilgisi i¢inde olan bilgiler olabilir ve
bunlara hedef dili 6grenene kadar dikkat etmis olmayabilir. Bu noktada
her toplumun kendine ait sosyokiiltiirel bilgiye sahip oldugu da
unutulmamalidir. Bu noktada g¢erceve metni Avrupa toplumu ve
kiiltiirinlin sosyokiiltiirel 6zelliklerini asagidaki sekilde sunmaktadir:

“1. Giinliik yasam, drnegin;

* yeme ve igcme, Oglinler, sofra kiiltiirti,
* bayramlar,

* calisma zamanlar1 ve aliskanliklari,

* bos zaman ugraslar1 (hobiler, spor, okuma aligkanliklari,
medya).

2. Yasam kosullari, 6rnegin;
* yas am standardi (yoresel, sinifa 6zel ve etnik farkliliklariyla),

* ev ortami,
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* sosyal gilivence.

3. Kisiler arast ilis kiler (gii¢ ve dayanis maya dayanan ilis kileri
de igerir), 6rnegin, as agidakilerle iliskili olarak;

* bir toplumun sinifsal yapisi ve sosyal gruplar arasindaki ilig
kiler,

 farkli cinsiyetler arasi ilis kiler (erkek/kadin; yakinlagma
derecesi),

» aile yapilan ve iliskileri,

* nesiller arasi iligkiler,

* is ortamindaki iligkiler,

* toplum ve polis, idare vb. arasindaki iliskiler,
» etnik ve diger halklar arasindaki iliskiler,

» politik ve dini gruplar arasindaki iligkiler.

4. Asagidaki etmenlere bagli olarak degerler, inanglar ve
tutumlar

* sosyal sinif,

» meslek gruplari (akademisyenler, yonetim, memur, egitimli
ve egitimsiz is¢iler),

» varlik (kazanilmis ya da miras yoluyla),

» yoresel kiiltiirler,

* giivenlik,

* kurumlar,

» gelenek ve sosyal doniisiim,

» tarih, 6zellikle 6nemli tarihi kisilikler ve olaylar,
» azinliklar (etnik, dini),

* milli kimlik,

* bagka iilkeler, devletler, halklar,

* politika,

* sanat (miizik, giizel sanatlar, edebiyat, tiyatro, popiiler miizik
ve sarkilar),

* din,
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* mizah.

5. Beden dili: Beden dilini yonlendiren toplumsal aliskanliklara
ilisgkin bilgi de, dili kullananlarin/6grenenlerin  sosyokiiltiirel
yeterliginin bir kismin1 olusturur.

6. Sosyal gelenekler, 6rnegin ev sahibi ve misafir ilis kilerine
dayanarak;

* dakiklik,

* hediyeler,

* giyim,

* icecekler, dgiinler,

* davranis ve sohbet kurallar1 ve tabular,

» ziyaret siiresi,

* vedalagmak.

7. Asagidaki alanlarda geleneksel davraniglar
* dini gelenekler,

* dogum, evlenme, 6lim,

* halka acik toplantilarda ve torenlerde seyircilerin davraniglari,

« kutlamalar, festivaller, dans ortam, diskotekler vb” (AOOC,
s. 103-104).

Kiilttirel farkindalik her ne kadar Al diizeyinden baslanarak
verilmek istense de hedef dil 6grenicisinin bu unsurlari uygun sekilde
ve dogru kullanimlariyla 6grenmesi daha iist diizeylerden (B2 diizeyi)
itibaren toplumdilbilgisel agidan tamamlanmaktadir (AOOC, s. 124).
Bu noktada B2 diizeyinden C2 diizeyine kadar toplumdilbilgisel
uygunluklar agsagidaki gibidir:

C2

“Deyim ve giinliik konugma diline ait ifadeler hakkinda genis
bilgiye sahiptir ve ince anlam farkliliklarinin bilincindedir. Ana dili
konusurlarinin  ifadelerinin  toplumdilbilgisel ve sosyokiiltiirel
kapsamimi dogru olarak degerlendirebilir ve uygun bi¢imde karsilik
verebilir. Toplumdilbilgisel ve sosyokiiltiirel farkliliklari da goz 6niinde
bulundurarak kendi dilini konusan bireylerle, konustugu yabanci dil
(hedef dil) konusurlar1 arasinda uzmanca képrii kurabilir” (AOOC, s.
124).
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C1

“Biiyiik capta deyim ve gilinliik konusma diline ait deyimleri
tanir ve farkli hitap tarzlarini dogru olarak degerlendirebilir; ama
konusanin aksanina alisik degilse zaman zaman ayrintilari onaylatmak
geregini duyar. I¢inde bolca 6zensiz bir dilin ya da belirli grup dillerinin
kullanildigr ve bolca deyimlerin gectigi filmleri izleyebilir. Dili
hossohbet durumlarda esnek ve etkili bir sekilde kullanabilir,
duygularin1 ifade edebilir, imalarda bulunabilir ve sakalasabilir”
(AOOC, s. 124).

B2

“Kendini bulundugu duruma ve konustugu kisiye uygun, hem
resmi hem de gayri resmi bir iislup kullanarak, inandirici, anlasilir ve
nazik bir sekilde ifade edebilir. Hizl1 ve giinliik konusma dili kullanilsa
da, epey bir gaba harcayarak grup tartismalariyla basa cikabilir ve
katkida bulunabilir. Yanlarinda istemeden komik duruma diigmeksizin,
onlar1 sasirtmaksizin ya da davraniglarini degistirme zorunda
birakmaksizin, ana dili konusurlariyla olan iligkilerini siirdiirebilir.
Kendini duruma uygun bir sekilde ifade edebilir ve kaba anlatim
hatalar1 yapmay1 énleyebilir” (AOOC, s. 124).

Sonu¢ olarak AOOC metni kiiltiirel farkindaligin ~ dil
Ogreniminde Onemli bir yere sahip oldugunu vurgulayarak dil
Ogrenicilerinin gerek onceki genel kiiltiir bilgileriyle gerekse dil
Ogrenimi sirasinda edindikleri bilgilerle kiiltiirel anlagma, uyum ve
hosgorii igin kiiltiirel unsurlarin bilinmesi gerekligini belirtmektedir.
Boylelikle ger¢eve metinin temelde hedefledigi ana amaca uygun
Ogrenim ¢iktilar1 alinmis olacaktir.
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XIV. TURKCENIN IKINCi / YABANCI DiL
OLARAK OGRETIMINDE MOTIiVASYON, OZ
YETERLIK, KAYGI VE TUTUM:
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Sakarya Uygulamali Bilimler Universitesi SADEM
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Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler
Egitimi Bolimii

ORCID No: https://orcid.org/0000-0002-9025-4711

Giris

Tiirkcenin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde birgok faktor
etkili olmaktadir. Bu faktorlerin 6zellikle Ogreticiler tarafindan
derinlemesine bilinmesi Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi
siirecini siiphesiz daha etkili kilacaktir. “Tiirk¢enin Ikinci / Yabanci Dil
Olarak Ogretiminde Motivasyon, Oz Yeterlik, Kaygi ve Tutum” adl
boliimde Tiirk¢enin hedef dil olarak 6gretimi kapsaminda motivasyon,
0z vyeterlik, kaygi ve tutum kavramlarindan detayli bir sekilde
bahsedilmistir.

14.1. ikinci / Yabanc1 Dil Ogretiminde Motivasyon

Motivasyon insan davraniglarim sekillendiren, yonlendiren ve
harekete gegiren igsel ve / veya digsal giiglerin birlesimi olarak ifade
edilebilir. Motivasyon kisinin amacina ulagsmasinda ona istek ve enerji
verir. “Motivasyon” kelimesi Latince “motivus” kelimesinden gelir, bu
kelime “hareket ettirme” wveya “siiriikleme” anlamina gelir.
Motivasyon, kisinin igsel diirtiileri, ihtiyaglari, hedefleri ve degerleri
tarafindan tetiklenebilecegi gibi, digsal faktorler veya ddiiller tarafindan
da etkilenebilir. Bu nedenle, motivasyon, i¢sel (intrinsic) ve digsal
(extrinsic) motivasyon olarak iki ana kategoriye ayrilir (Keser, 2021).

I¢sel motivasyon insanlarm igsel tatmin, ilgi ve kisisel basar1
gibi icsel faktorlerden kaynaklanan motivasyonla hareket ettigi
durumdur. Igsel motivasyon, kisinin bir gérevi yapma istegi ve keyif

Bu béliim “Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogrenme
Kaygilarinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinin konusundan hareketle iiretilmistir.
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almasi nedeniyle ortaya gikar. Ornegin, bir ressam tablo yapmay1 igsel
motivasyonla yapar ¢iinkii bu ona zevk verir. Digsal motivasyon ise
dissal faktorler, odiiller, cezalar veya tanima ihtiyaglar1 gibi dissal
etkenler tarafindan tetiklenen motivasyon tiiridiir. Kisi, bir hedefe
ulagsmak veya digsal bir 6diil kazanmak i¢in motivasyonla hareket eder.
Ornegin, bir 6grenci digsal motivasyonla sinavda iyi bir not almak igin
calisir ¢linkii bu ona &diil olarak sunulan bir seyle iliskilendirilmistir
(Aslan ve Dogan, 2020). i¢sel motivasyonu etkileyen diger bir unsur da
kiiltiirel tutumdur. Olumlu tutum i¢sel motivasyonu gli¢lendirir
(Alyilmaz ve Polatcan, 2018).

Motivasyon, insan davraniglarinin ve basarilarinin anlagilmasi
icin psikoloji, isletme, egitim ve diger bir¢cok alanin énemli bir konusu
olarak kabul edilir. Motivasyonun anlagilmasi, kisilerin daha etkili bir
sekilde hedeflerine ulagmalarina ve daha mutlu, tatmin edici bir yagam
stirmelerine yardimci olabilir (Urhan, 2018).

Isgoriir’iin (2020) ¢alismasinda yonetici ve calisan arasinda
kurdugu motivasyon iligkisi 6gretmen ve dgrenci arasinda da benzer
sekilde islemektedir. Motivasyon, bir egitim ortaminda 6grencilerin
derslere ve Ogrenmeye yonelik tutumlarina odaklanan Gnemli bir
kavramdir. Bu nedenle, egitim kurumlarinin basarili olabilmesi igin
Ogretmenlerin, Ogrencileri memnun etmek ve 6grenme ihtiyaglarini
anlamak amaciyla farkli yontemlere bagvurdugu goriilmektedir. Ancak,
her 6grencinin farkli 6grenme ihtiyaclari ve kisilik 6zellikleri vardir, bu
nedenle standart motivasyon stratejileri her zaman yeterli olmayabilir.

Egitimde motivasyonu artirmak igin geleneksel yontemlerin
disina ¢ikan motivasyon teorileri gelistirilmeye baglanmistir. Bu
motivasyon teorileri, genellikle kapsam ve siire¢ teorileri olarak iki ana
kategoriye ayrilir. Kapsam teorileri, 6grenci motivasyonunu etkileyen
faktorleri ve nelerin Ogrencileri tatmin ettigini incelemeye
odaklanirken, siire¢ teorileri ise motivasyonun oOgrencilerde nasil
olustugunu ve nasil artirilabilecegini arastirmaktadir (Celik, 2015).

Ikinci / yabanci dil 6gretiminde motivasyon galismalar1 1960’1
yillarda Robert Gardner ve meslektaglari tarafindan baglatilmistir (Acat
ve Demiral, 2002; Yurtseven, 2016). Bugiine kadar yapilan birgok
calisma motivasyonun ikinci / yabanci dil siirecinde 6nemli bir rol
oynadigim1 ortaya koymustur. Ornegin Gardner (1985) ikinci dil
edinimi sosyo egitim modeli, dil 6greniminin siifta gerceklestigine
odaklanir ve motivasyonun ikinci dil edinimi i¢in énemli bir degisken
oldugunu vurgular. Dornyei (1998) motivasyonun ikinci / yabanci dil
slirecinin hizin1 ve basarisini etkileyen temel unsurlardan biri olarak
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kabul edildigini dile getirir. Isigiizel’de (2011) motivasyonu yabanci dil
O6grenmenin hormonu olarak adlandirir.

Ikinci / yabanci dil motivasyonunun bu ¢ok yonliiliigii alan
yazinda birbirinden farkli ikinci / yabanci dil motivasyon teorisinin
bulunmasina sebep olmaktadir. 1990'lara kadar baskin olan kavram
Gardner''m sosyal psikolojik kavramidir (Isigiizel, 2011). 1990l
yillarda ise diinyanin ¢esitli bolgelerinden arastirmacilar tarafindan ele
almmustir. Bu durum beraberinde bir¢ok teoriyi beraberinde getirmistir.
Dornyei (1998) bunun ikinci / yabanci dil motivasyonuna ekletik ve
karmasik bir hava verdigini dile getirmektedir. Kocer (2015) yabanct
dil ogreniminde motivasyon arastirmalarim1  kisaca ii¢ doneme
ayirmistir:

“a. Sosyal-psikolojik doénem (1959 — 1990): Bu dénem
Kanada“da Robert C. Gardner ve Ogrencileri tarafindan karakterize
edilmistir.

b. Biligsel temellendirilmis donem (1990’11 yillar): Bu donem
egitim psikolojisi alanindaki biligsel teoriler iizerine karakterize
edilmistir.

c. Siireg-odakli dénem (Son on y1l): Avrupa’da Zéltan Dornyei
ve Emma Ushioda“nin Ogrenme siireci igerisindeki motivasyon
degisimleri iizerine odaklanan galigmalariyla karakterize edilmistir” (s.
3).

14.2. ikinci / Yabana Dil Ogretiminde Oz Yeterlilik

Ikinci / yabanci dil §grenme, giiniimiiz diinyasinda biiyiik 5nem
tastyan bir beceri haline gelmistir. Farkli kiiltiirlerle iletisim kurabilme
yetenegi, is ve kisisel yasamda firsatlar1 artirmanin yani sira, kisisel
gelisimi de zenginlestirir. Ancak, ikinci / yabanci dil 6grenme siireci
her 6grenen igin kolay olmayabilir. Bu noktada, 6z yeterlik kavrami
devreye girer. Oz yeterlik, Bandura tarafindan sosyal 6grenme kurami
cercevesinde ilk defa gelistirilmistir (Demir, 2014). Bandura'ya (1986)
gore, 0z yeterlik kisinin bir gorevi yerine getirmesi Ve olas1 zorluklari
asabilmesi hakkindaki inancidir. Bu inang, kisinin ¢evresiyle
etkilesiminde ona rehberlik eden duygusal bir kavramdir. Oz yeterlik
inanci, bir¢ok alanda bireyin davranislarin etkileyebilir

Oz yeterlik, bireylerin bir konuda kendine olan inancimi ifade
eden bir kavramdir. Oz yeterlilik, algilanan bir kapasite ile ilgilidir.
Kisi, "yapabilirim" diisiincesini "yapacagim" diisiincesinden ayirt eder.
Bu bir yetenek inanciyla bir irade ve niyet beyani arasindaki fark: ifade
eder. Oz yeterlilik, bir kisinin belirli bir alandaki beceri ve
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yeteneklerine olan inancim yansitir (Tiirkmen, 2009). Ozellikle ikinci /
yabanc1 dil 6grenme siirecinde, 6z yeterlik algisi, 6grencilerin bu siireci
ne kadar etkili bir sekilde tamamlayacaklari tizerinde biiyiik bir etkiye
sahiptir.

Tiirkce 6gretimi ve 6z yeterlik tizerine yapilan arastirmalar, bu
alandaki caligsmalarin diger dil becerilerine kiyasla daha yeni oldugunu
gostermektedir. Ozellikle, Tiirkge ana dili egitimine yonelik dinleme,
okuma, konusma ve yazma becerileri ile ilgili 6z yeterlik olgek
gelistirme caligmalar1 6grencilere odaklanmistir. Bu calismalar, 6grenci
ve Ogretmen adaylarina yonelik yiiriitilen iki farkli 6z yeterlik
arastirmasim igermektedir. ilk grup arastirmalar, okuma yeteneklerini
Olcmeye odaklanirken diger bir grup calisma ise yazma becerisine
yonelik olarak gergeklestirilmistir. Calismalarda Demir (2013), Sengiil
(2013) ve Demir (2014) tarafindan 6z yeterlik olgekleri gelistirilmis
veya uyarlanmustir. Ote yandan, dgretmen adaylarina yonelik 6z
yeterlik Ol¢limii ¢aligmalar1 da farkli dil becerilerine odaklanmaktadir.
Bu kapsamda, Katranci ve Melanlioglu (2013) tarafindan yiiriitiilen
calisma, Ogretmen adaylarmin konusma becerisi 0z yeterliklerini
dlecmeye yonelik bir caba icerirken, Karabay (2013), Topguoglu Unal
ve Sever (2013) tarafindan yapilan ¢alismalar okuma becerisi 6z
yeterliklerine odaklanir. Ayrica, Kurudayioglu ve Kana (2013)
tarafindan gergeklestirilen calisma ise 6gretmen adaylariin dinleme
becerisi ile ilgili 6z yeterliklerini 6lgmeyi amaclamaktadir. Varisoglu
ve Sevim (2022) Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenler icin alici dil
becerisi 0z yeterlilik algisi 6lgegi gelistirmistir.

Sallabag’in (2012) Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
konusma 6z yeterliliklerinin degerlendirdigi calismasinda elde ettigi
sonuclardan bazilar1 asagida siralanmistir:

* Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenenlerin bos zamanlarinda
Tiirkge kitap okuma aligkanliklari, konusma 6z yeterlilik
puanlari iizerinde anlamli bir etki yaratmamustir. Ancak, bos
zamanlarda Tiirk¢e kitap okumanin Tiirkge konusma 06z
yeterliligi iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

» Tiirk televizyonlarini izlemeyen ogrenciler ile izleyen
ogrenciler arasindaki konugma 6z yeterlilik puanlar1 arasindaki
fark, istatistiksel olarak anlamli degildir. Ancak, izlemeyen
Ogrencilerin puan ortalamasi bir miktar daha yiiksektir

* Tiirkiye'de yasama siiresine bagli olarak olusan puan farklari,
istatistiksel olarak anlamli degildir. Ancak, Tiirkiye'de yasama
stiresinin konusma 06z yeterlilik puan ortalamalar1 iizerinde
onemli farklar yarattigi gozlemlenmektedir (S. 286-288).
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Kurudayioglu ve Glingdr’iin (2017) yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenenlerin konusma 6z yeterliklerinin cesitli degiskenler agisindan
inceledikleri calismada Tiirkiye'deki TOMER 'lerde Tiirkge dgrenenler
ile yurt disindaki Yunus Emre Tirk Kiiltiir Merkezlerinde Tiirkce
ogrenenlerin Tiirk¢e konusma 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur.

Bu tiir ¢aligmalarin sonuglari, yabanci dil 6gretiminin sadece
dil bilgisi ve kelime dagarcigi 6grenmekten daha fazlasimi igerdigini
vurgulamaktadir. Oz yeterlik inancinin giiglendirilmesi, dgrencilerin
yabanci dil Ogrenme siirecini  daha olumlu bir sekilde
deneyimlemelerine ve daha etkili bir sekilde ilerlemelerine yardimci
olabilir. Bu nedenle, egitimciler ve dgretmenler, 6z-yeterligi artirmak
icin Ogrencilere destek saglama konusunda Onemli bir rol
oynamaktadir.

14.3. Ikinci / Yabanci Dil Ogretiminde Kaygi

Yabanei bir dili 6grenmek pek ¢ok kisi i¢in zor bir siire¢ olarak
kabul edilir. Ciinkii yabanci biri dili 6grenmeyi zorlastiran pek ¢ok igsel
veya digsal faktor olabilir. Zihinsel, kiiltiirel ve duyussal faktorler
bunlardan bazilaridir (Bas, 2014). Bunlardan biri de kaygidir. “Hayatin
hemen her aninda ortaya ¢ikma ihtimali bulunan kaygi, bireyin
yasamini da ¢ogu zaman olumsuz yonde etkilemektedir. Kayginin
bireyler iizerinde olusturdugu olumsuz etkinin goriilebilecegi
alanlardan biri de egitimdir. Kaygi 0grenmeyi ve egitim siirecini
olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenle kayginin tiiriiniin,
diizeyinin, degiskenlerinin vb. unsurlarinin tespit edilerek gerekli
tedbirlerin alinmasi; saglikli bir egitim ogretim siireci igin 6nem arz
etmektedir” (Sahin, 2019, s. 2679). Scovel’e (1978) gore kaygi ve
yabanci dil 6grenme arasindaki iliski, karmasiktir bu nedenle kayginin
dil 6grenimi gibi karmasik bir siirecle baglantili oldugunu iddia etmek
icin heniiz erken olabilir. Dolayisiyla kaygi ve yabanci dil dgrenimi
arasindaki iligki 20. yilizyihin baslarindan beri tartisilmistir (Kilig,
2017). Bu tartismalarin sonuglar1 ise cesitlilik gostermektedir.
Backman (1976) kaygi ile yabanci dil edinimi arasinda yetersiz ve
anlamsiz iligkiler oldugunu 6ne siirerken, Gardner’in (1985) calismast
tam tersini gostermektedir.

Zhang ve Zhong (2012) “kayginin dort farkli kategoriden
kaynaklandigini ifade etmislerdir:

« Ogrenci kaynakli kaygi

» Smif temelli kaygi

* Dil becerisi temelli kaygi

» Toplum kaynakli kayg1” (Aktaran Ilhan, 2019, s. 21).
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Yabanci dil kaygis1 alan yazininda farkli kuramsal temellere ve
modellere dayandirilmistir. Tez (2017) ¢alismasinda yabanci dil kaygist
ve Ogrenme ile ilgili modelleri alt1 baslikta incelemektedir. Onun
siiflandirmas1 a)Maclntyre ve Gardner Modeli, b) Ellis modeli, c)
Spielberger Modeli, d) Tobias Modeli, €) Yerkes-Dodson Kanunu ve f)
Leary-Lewitt Modeli seklindedir. Ilhan (2019) ise yabanci dil kaygisi
tizerine yaptiklar1 bir ¢alismada a) Tobias kaygit modeli, b) Horwitz,
Horwitz ve Cope’un yabanci dil kaygi modeli ve c) Sparks ve
Ganschow hipotezi olmak tizere ii¢ model altinda yabanci dil 6grenme
kaygisinin kuramsal temelinden bahsetmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde &grencilerin kaygi
seviyelerini belirlemeye yonelik bir dizi arastirma bulunmaktadir.
Polatcan (2019) bu alandaki calismalart inceleyerek 20 caligmanin
icerik analizlerini yapmustir. Ayrica, Melanlioglu ve Demir (2013)
Aytan ve Tungel (2015), Sen ve Boylu (2017), Polatcan (2016) ve
Karakus Taysi (2018) gibi arastirmacilar yazma kaygisi, konusma
kaygisi, dinleme becerisi 6z yeterligi ve okuma kaygisi konularinda
Olcek gelistirme calismalar1 yapmuglardir. Bu c¢aligmalar, konusma,
okuma, dinleme ve yazma alanlarinda 6grencilerin kaygi diizeylerini
6lgmek igin ayr1 ayr1 6lgekler gelistirildigini gostermektedir. Ek olarak,
Polatcan vd., (2019) tarafindan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme
kaygis1 6lgegi gelistirilmistir.

14.4. ikinci / Yabanc1 Dil Ogretiminde Tutum

Alan yazmmda tutumla ilgili birgok tanim ve arastirma
mevcuttur. Tutum kelimesinin kokeni Latince “aptus” kokiinden
gelmektedir. “Aptus" kokii, uyum ve uygunluk anlamina gelir ve bu
kokten tiiretilen "tutum" kelimesi, bir kisinin bir nesne, konu veya olay
hakkinda nasil bir tutum veya 6n algiya sahip oldugunu ifade eder
(Isikgdz, 2019). Keller tutumun diinyaya agilan pencere oldugunu
belirtir (Keller, 2001). Sengiil (2020) tutumun yabanci dil 6grenmede
giiclii bir tetikleyici olabilecegi gibi yabanci dil 6grenmeyi engelleyici
bir unsura da doniisebilecegini de belirtir. Gardner ve Lambert’a (1972)
gore Ogreticilerin hedef dile karsi olumlu tutum iginde olmalari
ogrencilerin 6grendikleri dile karsi motivasyonlarini ve tutumlarini
olumlu yonde etkileyebilecek bir faktordiir. Ozer ve Korkmaz’in (2016)
yaptigi caligmanin sonucu da o6greticinin tutum iizerindeki etkisini
gostermektedir ve yabanci dil 6gretiminde 6grenen basarisini olumlu
etkileyen unsurlarin basinda, dgreticinin olumlu tutum ve davranislari
gelmektedir.
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14.5. Sonuc¢

Tiirkcenin ikinci / yabaneci dil olarak 6gretiminde motivasyon,
0z yeterlik, kaygi ve tutum kavramlari siireci dogruda etkileyen
faktorlerdir. Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak Ogretimi siireci
icerisinde bu faktorlerin daha detayli bir sekilde incelenmesine imkan
veren araglarin (Glcek, anket, goriisme ve gozlem formlar1 gibi)
gelistirilmesi ve uygulanmasi siirecin daha verimli bir sekilde
yiiriitiilmesini saglayacaktir.
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KULLANILAN DERS KiTAPLARINDAKI
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Diinya dili Tiirkgenin, yabanci dil olarak 6gretimi bir¢ok amag
tagir. Dil Ogretimiyle birlikte kiiltiirel farkindalik olusturma ve
akademik basar1 hedeflerin ilk basamagini olusturur. Bu kapsamda,
dogru yontem ve teknikler dnem tasimakta olup bu yontemlere uygun
materyaller secilmelidir (Er & Alyilmaz, 2022). Yabancilara Tiirkce
ogretiminde ders kitaplarinin yaninda uygulanan bazi metotlar arasinda
Web 2.0 araglar1 (Goker & Ince, 2019) ve podcast kullanimi (Yilmaz &
Babacan, 2015), rol yapma ve drama (Arslan & Giirsoy, 2008), miizik
(Coban, 2022), karikatiir (Melanlhioglu vd., 2012) sayilabilir. Tlgi ve
ihtiyaglarin degismesiyle tekniklerin de farklilagip zenginlestigini
sOylemek miimkiindiir.

Yenilik¢i yontemlerle birlikte klasik 6gretim metodu olarak
ders kitaplari; giiniimiiz ihtiyacina uygun bir sekilde gilincellenmekte ve
kullanilmaya devam etmektedir. Bu baglamda ders kitaplarina dair pek
cok akademik calisma yapilmistir. Ornegin; sik kullanilan ‘Yedi iklim,
Yeni Hitit, Gazi Tomer, Istanbul A-1’ iizerinde karsilastirmanin
yapildigi hacimli bir doktora tezinde, bi¢imsel &zelliklerin yeterli
oldugu belirtilmis; icerik bakimindan da baz1 seviyelerdeki kitaplarin
yeterli, bazilar i¢in de diizenlenmeye ihtiya¢ oldugu dile getirilmistir
(Omeroglu, 2016). Bir baska calismada ‘Yeni Istanbul Uluslararasi
Ogrenciler I¢in Tiirkge Ders Kitab1® setindeki 5 kitap incelenmis; kip
ve zaman yapilarinin kullanimi ile alan yazinindaki dil bilgisi
kaynaklar1 arasinda c¢esitli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir
(Saritiken, 2023). Yine ‘Istanbul Kitap’ seti iizerinde yapilan bir baska
calismada ise 21. yiizyil becerileri ele alinmis; elde edilen veriler
neticesinde temalara dair dengeli bir dagilim olmadigi, dilsel agidan
alimlama ve iretme becerilerine esit Olciide yer verilmedigi
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goriilmiigtiir (Giiven & Biilbiil, 2023). Baska bir ¢alismada, A1-A2
diizeylerine dair kavramsal-islevsel izlenceyi takip ettikleri tespit
edilmistir (Akbulut & Yayli, 2015). Ders kitaplariyla ilgili yapilan
calismalarin 6rneklerini ¢ogaltmak miimkiindiir. Arastirmalarin, bu
kitaplar1, 6gretim araci olarak daha uygun bir seviyeye getirme iizerinde
yogunlastig1 sdylenebilir.

Ders kitaplarina dair yapilan degerlendirme ¢alismalari metin
iizerinden ilerler. Dil 6gretiminde metin kullaniminin eski ve koklii bir
tarihi bulunur (Giines, 2013). Ornegin; bir calismada okuma metinleri
dil bilgisel agidan incelenmis (Dogru ve Ozkan, 2023); bir tezde, ders
kitaplar1 ve yardimci kitaplardaki okuma metinleri kargilagtirilmigtir
(Simsek, 2011). Modern Tiirk edebiyatt metinlerinin kitaplara
yansimast (Durukan, 2022), metin tiirleri ve metin alti sorularin
iligkisinin tespiti (Teksan ve Kaynak, 2023) bu tarz caligmalara 6rnek
verilebilir. igerik analizleri, dil bilgisel ¢alismalar, kiiltiirel aktarimlar,
degerlendirme Olgiitleri metin temelli aragtirmalar arasindadir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi igin Tiirk edebiyatina ait bazi
anlatilar da kaynak metin agisindan uygulanabilirligi incelenmistir.
Ornegin; bir calismada Refik Halit Karay’in ‘Eskici ve Testi’ hikayeleri
A2 (Yayan, 2019), Sait Faik Abasiyanik’in hikayeleri A1-A2 (Giirler,
2017) ve ‘Birtakim Insanlar’ hikayesi B1 (Ay ve Giilmez, 2021), Omer
Seyfettin’in ‘Pembe Incili Kaftan’ dykiisii de B1 (Ahmet, 2021) igin
uyarlama ve sadelestirilmeye calisilmistir. Dede Korkut Hikayelerinin
Tiirkge ogretiminde kullanilabilirligini gostermek (Akyiiz, 2019),
dijital oykiileme araciligiyla kiiltiirel 6gelerin aktarimi (Tirkben ve
Alptekin, 2022), dijital hikdye anlatiminin yaratict yazma becerisine
etkisi (Aydin, 2019), hikayelerin yabancilara Tiirk¢e Ggretiminde
kullanim alanlarina dair yapilan bazi ¢alismalardandir. Edebi metin
olarak masallarin da dilsel ve kisisel gelisime katkisi (Ayhan & Arslan,
2014) incelenmis; Tiirk masallarinin okuma metni olarak uyarlanmasi
(Ozdin, 2020) denenmistir. Ders kitaplarindaki metin incelemelerinin
bir kisminin anlatilar iizerinde oldugu goriiliir.

Anlatilari, ders kitaplarina uyarlama ve Tiirkge Ogretimi
agisindan uygunlugunu inceleme, basvurulan ¢alisma alanlari
arasindadir. Dolayisiyla anlatilarin islevselligi 6nem tasimakta olup
anlatiya dair birka¢ hususa deginmek gerekmektedir. TDK’ye gore
anlati; ‘ayrintilariyla anlatma, roman, hikdye, masal vb. edebi tiirlerde
bir olay dizisini anlatma bigim; hikdyeleme, Oykiileme ve tahkiye
olarak gecer’ (TDK, 2019). Edebi tiirlerin birbirleriyle ortak 6zellikler
barmdirdig1 ve i¢ ice gegtigi yadsinamaz bir gergektir. Bakhtin bu
durumu orkestralama olarak ifade eder (Bakhtin, 2001, s. 38). Anlati,
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olaylar dizisini anlatma gorevini {istlenen sozlii ya da yazili sdylemdir
(Genette, 2011, s. 13). Farkli tiirdeki metinlerin ortak noktasi zaman,
vaka, mekan, anlatict gibi unsurlar barindirmasidir ve bu nedenle
anlatmaya bagli edebl metinlerdir (Aktas, 2017). Bu hususlardan dolay1
calismada itibari yap1 unsurlarini barindiran metinler anlati1 kavramiyla
degerlendirilmistir.

Bu bilgiler ve problem durumundan yola ¢ikarak ¢alismada,
yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki ‘Gazi
Tomer ve Yeni Istanbul A1-C1° diizeyindeki anlatilarin islevsel agidan
incelenmesi amag¢lanmistir. Bu baglamda, ders kitabinda hangi faydalar
gozetilerek anlatilara yer verildigi ortaya konmaya calisilacaktir. Bu
iki kitabin secilmesinin temel nedeni, ders materyali olarak ilk
basvurulan kaynaklar olmasindan dolayidir. Metin temelli incelenen
calismalarda bazi standartlar belirlenmistir. Polat, ders kitaplarinda yer
alacak yazinsal metinlerin Ozelliklerine dair su Olgiitleri siralar;
‘yazinsal metnin, dil bilgisi ve s6zciik 6rgiisii yoniinden &grencinin
yabanc1 dil diizeyinden yiiksek olmamasi, dilsel ve konusal uygunluk,
kiiltiirel farkliliklarin islenmesi, konusma ve yazma pratiklerini
gelistirebilmesi® (Polat, 1993) dir. Omeroglu, metinleri igerik
bakimindan ‘dil becerileri, gorsel isitsel materyaller, 6lgme
degerlendirme, dil anlatim, yazim noktalama, kiiltiirel inceleme’
basliklarryla degerlendirir (Omeroglu, 2016). Bir baska calismada
metinler ‘metnin tiirl, metnin kullanim alani, dil bilgisi seviyesi, metnin
uzunluk/kisalik durumu, metindeki kiiltiirel unsurlar’ (Temizyiirek,
2021) seklinde betimlenmeye calisilmistir.

Bu tespitlerden hareketle, her iki sette bulunan masal, efsane,
hikaye, fikra gibi anlat: tiirleri ‘konu, kiiltiirel aktarim, maddi ve manevi
degerler, gorsellik, kalip ifadeler, dil bilgisel unsurlar, degerlendirme
Olciitleri ve beceriler’ basliklart kapsaminda degerlendirilecektir.
Ayrica bu c¢alisma, metin degerlendirme Olgiitlerine bir Oneri
niteligindedir. Metin merkezli ¢alismada, dokiiman analizi yontemi
uygulanacak olup elde edilen bulgular sonu¢ ve tartisma kisminda
karsilastirmali bir sekilde analiz edilecektir.
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15.1. Degerlendirme
15.1.1. A1 Temel Kullanic1-Giris ya da Kesif Diizeyi

Gazi Tomer ve Yeni Istanbul ders kitaplarinda A1 seviyesinde
hikdye ve siir metinleri bulunmamaktadir. Bu nedenle bu kisim
degerlendirmeye alinmamustir.

15.1.2. A2 Temel Kullanici-Temel Thtiyac Diizeyi

Istanbul Yayinlarinda birden fazla hikdye metni mevcuttur.
“Evvel Zaman I¢cinde” isimli Unite 4’te farkli tiirde yer alan metinler
bulunmaktadir. ‘Masallar ve Efsaneler’ baslig1 altinda; Keloglan ve
Sihirli Tas, ‘Fikralar’ i¢cinde Esegin Sozii adli bir fikra, ‘Kiiltiirden
Kiltiire’ baghigimin igerisinde de Gelin Kayasi ve Tag Olan Kadin
efsaneleri yer alir. “Ne Olur Ne Olmaz” adli Unite 5’te ‘Ozetler’ in
altinda Calikusu romaninin 6zeti verilmistir. Gazi Tomer yayinlarinda
ise anlati metni olarak Unite 4’te Nasreddin Hoca’ya atfedilen bir fikra
goriiliir.

Konu

Uzerine séz sdylenen, yazi yazilan her sey konudur. Sézlii veya
yazili metinlerde, sdzii edilen nesne veya olay konuyu olusturur (Oner,
2008: 37). Secilecek konu kazanimlar acisindan uygun olmali ve
Ogrenicinin ilgisini ¢ekmesi gerekmektedir. Bu nedenle anlatilarda
hangi konularin islendigi, benzerlik ve farkliliklar1 ¢aligmaya dahil
edilmistir. Keloglan ve Sihirli Tas’in konusu; sihirli bir tas bulup
zenginlige erisen Keloglan’in kotii bir insan olmasi ve bu tasi
kaybettikten sonra da hatasimi anlayip iyi kisiligine geri donmesidir.
Efsaneler boliimiinde yer alan metinlerden biri Gelin Kayasi’dir. Bu
hikdyenin konusu ise niganlisin1 denizdeki firtinada kaybeden kizin
giinlerce onu beklemesi ve sevgilisi gelmeyince de kadinin dua ederek
kayaya doniismesidir. Bu bolimde bir diger efsane ise Tas Olan
Kadin’dir. Hikayenin konusu, yiyecek aramaya giden kadinlarin
eslerinden birinin geri donmemesi ve yolunu gozleyen karisinin da
oradan ayrilmayip beklerken tas olmasidir. Calikusu ise Feride’nin
basindan gecen ask macerasini konu edinmektedir. Nasreddin Hoca
fikrasinda konu, komsusundan kazan alan Hoca’'mmn mizahi
yaklagimiyla ilgilidir.
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Kiiltirel Aktarim

Dil 6gretiminde hedeflerden biri de kiiltiirel aktarimdir (Er &
Alyilmaz, 2022 ). Yabanci bir dili gercek anlamda 6grenmenin
yollarindan biri de o dili sekillendiren kiiltlirii 6grenmektir (Memis,
2016). Ciinkii kiltiirel 6gelerin 6grenimi, 6grenicilerin hedef dilin
diisiince diinyasina girmesini saglar. Ayrica Ogrenme siireci de
eglenceli bir hdle gelir. Kiiltiirel 6geler ile iilkenin 6nemli tarihi
olaylar, gelenek, gorenek ve adetleri, edebiyati, mimarisi, giinliik
hayatla ilgili genel davraniglar, yemek ve aligveris aligkanliklart
kastedilir (Kalfa, 2013:167-170). ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde
kiiltiirel aktarim ilk hedeflerden biridir. Dolayisiyla kiiltliriimiizii
tanitan anlatilarin se¢imi 6nem tagir. Keloglan ve Sihirli Tas’ta, bas
figiir olan Keloglan Tiirk kiiltiiriine ait bir karakterdir. Bu yoniiyle Tiirk
anlatilarina 6zgli bir metin tercih edilmistir. Gelin Kayasi’nin efsane
tiiriinde olmasi ve olaganiistii 6zellikler tagimas1 Tiirk s6zIi gelenegini
yansitir niteliktedir. Tag Olan Kadin efsanesi Japon kiiltiiriine aittir.
Konu itibariyle soz kiiltiirdeki efsanevi anlatilara yakindir. Nasreddin
Hoca fikralar1, Hoca’nin kiiltiiriimiiziin 6nemli degerlerinden olmasi ve
diinyada taninmasi nedeniyle kiiltiirel ve evrensel ozellige sahiptir.
Ozet olarak verilen Calikusu ise Tiirk edebiyatina 6zgii olmasi
nedeniyle kiiltiirel bir metindir.

Maddi ve Manevi Degerler

Yabancilara Tiirkge Ogretiminin  hedefleri  birbirleriyle
iliskilidir. Dil 6gretimi kiiltiirii, kiiltiir de o tilkenin degerlerini bilmeyi
gerektirir. Dolayisiyla metinlerde maddi ve manevi degerleri igeren
anlatilara yer vermek; Ogreniciler i¢in toplumla yasamayi
kolaylastiracak ve onlara saygi duymayr saglayacak nedenler
arasindadir. MEB’in programinda yer alan kok degerler; adalet,
dostluk, diirtistlik, 6z denetim, sabir, sevgi, saygi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverliktir (MEB, 2019, s. 4). Bu boliimde yer
alan anlatilarda Keloglan ve Nasreddin Hoca figiirleri, milletimize 6zgii
milli karakterlerdir. Nasreddin Hoca fikralarinin igeriginde milli ve
manevi bir unsur bulunmaz. Manevi agidan Keloglan ve Sihirli Tas’ta
‘hatanin farkina varmak’, Gelin Kayasi ve Tas Olan Kadin’da ‘ese
duyulan sevgi’ s6z konusudur.

Gorsellik

Ders kitaplarindaki  resimlemeler, metinleri aciklama,
tamamlama gibi islevlerde kullanilmakta Ogrencileri derse ¢ekme,
giidiileme gibi hususlarda da onem tagimaktadir. Kitapta yer alan
resimler, anlamay1 kolaylastiran unsurlardir. Konuyla ilgisi olmayan
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gorsellere de yer verilmemesine dikkat edilmelidir (Tiim ve Gones,
2020). Giiniimiizde teknolojinin gelismesiyle gorsellik 6n plana
cikmakta olup gorsel zekaya yonelik ¢aligmalar hizla gelismeye devam
etmektedir. Dolayisiyla gorselligin 6gretim araci olarak kullanilmasi
kacinilmazdir. Nasreddin Hoca fikrasinda Hoca’ya ve komsusuna ait
bir resim yer alir. Bu gorselde bir duruma sasirdiklart bellidir.
Dolayisiyla Nasreddin Hoca’ya ve konuya dair bir fikir vermesi
agisindan gorselin varligi dikkate degerdir. Esegin Sozii adli fikrada
Nasreddin Hoca, komsu ve esege dair bir gorsel bulunur. Keloglan ve
Sihirli Tas’ta gorsel olarak ise sadece Keloglan’in bir resmi yer alir. Bu
resim Keloglan’a dair bir fikir verse de igerikle ilgili bir tahminde
bulunmak i¢in yeterli degildir. Gelin Kayasi hikayesinde kayanin
gorseli verilir. Ancak gorseli hikayeyle iliskilendirmek zordur. Tas
Olan Kadin’da kadina benzeyen tas heykeli mevcuttur. Calikusunda ise
gorsellik yoktur.

Kalip Ifadeler

Atasozleri, halklarin yiizyillar boyunca gegirdikleri denemeler
ve bunlara dayanan diisiincelerden ortaya ¢ikmistir. Bir milletin ortak
diisiince ve tutumunu belirterek yol gostericidirler. Atasozleri ulusal
degerleri yansitir; inanis, yasayis, gelenek ve gérenekleri hakkinda bilgi
verir. Kaliplasmis s6z olan deyimler de en az iki sdzciikten olusur ve
bir kavram1 ya 6zel kalip i¢inde ya da ¢ekici ve hos bir anlatimla
belirtmeyi amac¢ edinir. Atasozleri ve deyimlerden bagka dualar,
beddualar, bilmeceler ve tekerlemeler gibi kaliplagsmis sozler de
bulunur (Aksoy, 1991, s. 15-53). Kalip ifade olarak deyim ve
atasozleriyle konular somutlastirilarak daha etkili ve giizel bir anlatim
elde edilebilir (Hengirmen, 2006, s. 377). Kalip ifadelerin dilin ifade
giiclinli gosterme ve kiiltiirel hafizay1 yansitma hususunda etkin bir rol
oynadigi goriiliir. Bu nedenle yabancilara Tiirkge Ogretiminde ilk
kurdan baslatilarak 6gretimi 6nem tasir (Omeroglu, 2016). Nasreddin
Hoca fikralarindan birinde odiing almak, Tas Olan Kadin’da yolcu
etmek deyimi mevcuttur. Bu hikdye ve Gelin Kayasi’nin sonunda tasa
cevirmek, tas olmak gibi kalip ifadeler bulunur. Calikusu’nda da kdgit
tizerinde evlenmek de kalip ifade olarak sdylenebilir. Keloglan ve
Sihirli Tas’ta masal giris kaliplarindan olan bir varmus, bir yokmus ile
baglar.

Dil bilgisel Unsurlar

Insanlar dogru yazip okumak amaciyla dilin bagli oldugu
kurallar tespit etmeye gayret gostermislerdir. Bu kurallarin meydana
getirdigi sisteme de gramer, dil bilgisi adim vermislerdir. Ogretim
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acisindan gramer, bir dilin dogru yazilip okunmasi ve konusulmasi
usullerini gosterir. Dili iyi kullanmayla birlikte duygu ve diisiinceleri
anlamada yardim eder (Banguoglu, 2011, s. 19, Hengirmen, 2006, s.
15). Dil bilgisine iyi bir sekilde hakim olmak, o dilin okuma, anlama,
konugma ve yazma konularinda becerilerin gelismesini saglayacaktir.
Dil bilgisi; yabancilara Tiirkge 6gretiminde problem ¢ézme, dzgiiven
kazanma, diizgiin dil 6gretini, anlam kargasasinin ortadan kaldirilmasi,
dil 6grenimini etkin hale getirme (Dogru ve Ozkan 2023) gibi
hususlardan dolay1 6nem tasir.

Gazi Tomer’de yer alan Nasreddin Hoca fikrasi ile ve Yeni
Istanbul’daki Calikusu hikdyesinde, bildirme kipleri olarak genis
zaman (-ar-er-ir-ir-ur-iir) ~ kullanilirken ~ diger  anlatilarda
Ogrenilen/belirsiz ge¢mis zaman (-mis-mig-mus-miis) kullanilmstir.
Esegin Sozii fikrasinda genis zamanin olumlu ve olumsuz ¢ekimi
islenir. Ayrica bilinen gegmis zaman drnegi de mevcuttur. Yeni Istanbul
kitabinin doérdiincii boliimiiniin dil bilgisi kisminda, belirsiz ge¢mis
zaman, pekistirme sifatlari, kiigliltme ekleri, dogrudan anlatim ve
bagla¢ birtakim hedefler bulunur. Calikusu romaninin 6zetinin yer
aldig1 besinci linitede de genis zamanin dgretimi ve bildirme eki olan -
dir hedeflenir ve metinler de bu yonde secilmistir. Bu diizeydeki
anlatilar, genel itibariyle kisa ve kuralli ciimlelerden olugur. Birbirine
bagli okudugunu anlamay1 giiclestirecek sirali bagli ciimleler goriillmez.
Sade bir Tiirk¢e hakimdir.

Degerlendirme Olgiitleri ve Beceriler

Nasreddin Hoca metninde yer alan bosluklara kutucukta verilen
uygun kelimelerin yazilmasi istenir. Dolayisiyla yazma becerisine
yonelik kullanilmigtir. Keloglan ve Sihirli Tas’in sonunda 4, Gelin
Kayasi ve Tag Olan Kadin’da 2, Esegin Sozii fikrasinda da 4 tane agik
uglu soru bulunmaktadir. Calikusu metninin altinda da 5 acik uglu ve 5
de D/Y yer alir. Bir soruda da iki efsanenin karsilagtirilmasi istenir.
Dolayisiyla ogrenicilerin okuduklarina dair karsilagtirma yapabilme
yetenegini Olgme acisindan dikkate degerdir. Sorularla ilk hedef
okudugunu anlama {izerinedir. Cevaplarin da kitaba yazilmasi
istendiginden yazma becerisine dair pratikleri de gelistirmek de amaclar
arasindadir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metnine gore A2 diizeyinde
Ogrenicinin dinleme metni olan bir anlatiy1 anlayabilmesi i¢in ‘tahmin
edilebilir giinliik konularla ilgili kisa kayitlardaki 6nemli bilgiyi
konugmacinin yavas ve anlasilir konusmast’ gerekmektedir (AOBM,
2020, s. 209). Bu seviyede dinleme olarak gecen anlati1 sadece Kiz
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Kulesi Efsanesi’dir. Metnin so6zlii kiiltiir lrinii olmas1 ve yavag
seslendirilmesi Ogrenici i¢in uygun oldugu soylenebilir. Hikayeler
sadece okuma igleviyle degil; dinleme becerisini gelistirmeye yonelik
de kullanilmigtir. Yazma pratiklerini gelistirmek i¢in bazi kelimeler
verilerek Modern Masallar bashigi altinda masal yazmasi amaglanir.
Kurt ve kegi arasinda yasananlari anlatan kisa bir hikdye mevcuttur. Bu
hikayede bazi yerler kesilerek bosluklarin doldurulmasi istenir.

15.1.3. B1 Ara Diizey Kullanici-Esik Diizey

Yeni istanbul’da anlati metinleri bulunmamaktadir. Gazi
Tomer ise bu diizeyde anlati yoniiyle oldukca zengindir. Unite 4’te
Nasreddin Hoca’ya atfedilen Allah Versin adli fikra bulunur.
“Hikayeler ve Hayatimiz” adli Unite 5 tamamiyla buna ayrilmustir. Bu
tnitede; Ziimriidiianka Kusu, Narkissos Ya da Nergis hikayeleri ile
Binbir Gece Masallari ve Tuz Masali adli metinler yer alir.

Konu

Allah Versin fikrasinin konusu, Nasreddin Hoca ve bir adam
arasinda gecen sadakayla ilgilidir. Ziimriidiilanka Kusu, olaganiistii
ozellikleri olan Simurg’un kaybolmasindan dolayr onu aramak igin
zorlu bir yolculuga ¢ikan kuslardan 30 tanesinin kalmasi ve hepsinin
birer Simurg mertebesine erismesini icerir. Binbir Gece Masallarinda
hikaye; her giin bir kadinla evlendikten sonra onu ertesi giin 6ldiiren
padisahla evlenen Sehrazat’in, binbir gece hikdye anlatip sonunda
olimden kurtulmasinmi ele alir. Tuz Masal ise padisah olan babasi
tarafindan o6ldiiriilmek istenen kiigiik sehzadenin aklini kullanarak ona
ders vermesini konu edinir. Narkissos Ya Da Nergis efsanesi; ¢cok giizel
bir yiizii olan Narkissos’un bir giin suda kendi suretini goriip asik
olmasi, yemeden igmeden kesilerek bulundugu yerde erimesi ve orada
nergis ¢igeginin agmasindan s6z eder.

Kiiltiirel Aktarim

Nasreddin Hoca Tiirk kiiltiiriine ait sembolik bir karakterdir.
Zumriidiianka Kusu’nda kemale ermek ic¢in zorlu asamalardan
gecilmesi gerektigi mesaj1 verilir. Bu yoniiyle tasavvufi bir metindir ve
Tiirk kiiltliriine aittir. Binbir Gece Masallar1, Tuz Masali, Narkissos Ya
Da Nergis’de Tirk kiltiiriiyle ilgili motifler bulunmaz. Tuz Masali
disindaki metinler ayn1 zamanda evrensel anlatilardir.
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Maddi ve Manevi Degerler

Zimriidiianka Kusu hikayesinin konu itibariyle manevi bir
yonil vardir. Bunun disinda diger hikayelerde maddi ve manevi degerler
goriilmez.

Gorsellik

Fikrada Nasreddin Hoca’y1 temsil eden bir gorsel bulunur.
Ziumriidiianka Kusu'nda hem hikaye i¢inde hem de sorular kisminda
Zumriidiianka’y1 sembolize eden giizel bir kus resminin yer almasi
dikkate degerdir. Binbir Gece Masallarinda, Sehrazat’in masal
anlatimimi simgeleyen ve masal atmosferini cagristiran bir gorsel s6z
konusudur. Narkissos Ya Da Nergis’te tam sayfa genis bir gorsel
bulunur. Tuz Masali’nda ise resimleme kullanilmamuistir.

Kalip Ifadeler

Zimriidiianka Kusu’nda iéimidini kaybetmek, pesinden kogmak,
Binbir Gece Masallarinda dilden dile dolasmak deyimleri yer alir. Tuz
Masali da masala uygun bir varmus bir yokmus kalibiyla baslar. Onlar
ermis muradina... Goékten ii¢ elma diigmiis: biri bu masali anlatana,
biri okuyana, biri de dinleyene seklinde biter. Ayn1 anlatida kaglarin
catmak, kafasmmi  (kellesini) u¢urmak, deyimleri kullanilmustir.
Narkissos Ya Da Nergis’te mum gibi erimek, can vermek deyimleri s6z
konusudur. Allah Versin fikrasinda herhangi bir kalip ifade yoktur.

Dil bilgisel Unsurlar

Bu boliimdeki anlatilarda genis zaman ve olumsuz sekli (-maz-
mez) kullanilarak ¢ok sayida drnekle pekistirilmek istendigi goriiliir.
Ayrica (-dir) bildirme eki, simdiki zaman anlami katan (-makta, -mekte)
kullanimlart vardir. Sadece Tuz Masali’nda belirsiz gegmis zaman (-
mis-mis-mug-miis) kipi yer alir. Ziimriidilanka Kusu alt1 paragraftan
olusan kisa bir metindir ve kuralli ciimlelerden olusur. Binbir Gece
Masallar1 da kisa bir anlatidir. Tuz Masali yaklasik bir tam sayfadan
ibarettir ve diger hikayelere gore daha genistir. Narkissos Ya Da Nergis
ii¢ paragraftan olusan kisa bir metindir. Bu bdliimdeki hikayeler genel
itibariyle kuralli, sirali ve bagl ciimlelerle diyaloglar icerir. Bununla
birlikte baglaglar ve fiilimsilerle ciimleler baglanir.

Degerlendirme Olgiitleri ve Beceriler

Zumriidiianka Kusu’nun sonunda 5 agik uglu, 3 ¢oktan segmeli
ve kavram eslestirme sorulari bulunur. Tuz Masali’nda 5 tane
okudugunu anlamaya yonelik ac¢ik uclu, 4 tane coktan segmeli test, bes
tane de D/Y sorusu mevcuttur. Narkissos Ya Da Nergis’te 6 tane agik
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uclu, 2 tane ¢oktan se¢meli, 1 tane de deyim sorulmus ve ne anlama
geldigi yazilmasi istenmistir. Binbir Gece Masallarinin bitiminde
degerlendirme aract kullanilmadigindan temel becerilere dair bir
tespitte bulunmak miimkiin degildir. Bu hikayenin diyalog metninin
icinde verilmesi, digerlerinden farkli bir anlatim teknigiyle
sunuldugunu gosterir.

Besinci iinitede Avcr ve Kus ile Kiiciik Kara Balik hikayeleri
de dinleme olarak verilmistir. Bu metinler dinlendikten sonra D/Y
sorulart ile agik uglu 5 sorunun cevaplanmasi istenir. Kii¢iik Kara Balik
Oykiisiiniin sonunda 7 tane dogru-yanlis sorusu bulunur. Metinler
dinleme becerisi i¢in se¢ilmis olup gramer bakimindan da genis zaman
kipinin pekistirilmesine yoneliktir. Bu boliimde hikayelerin yazma
becerisini gelistirmek acisindan kullanildigr calismalar da soz
konusudur. Bir masalin giris kismi verilmis ve 6grencilerden geri
kalaninin tamamlanmas istenmistir. Ug tane kisa hikdye baslangiclar
aktarilarak 6grencilerden bunlarin tamamlanmasi talep edilir. Yazma
uygulamalarindan biri de baz1 kelimelerin verilmesi ve bu kelimelerden
bir hikaye olusturulmasidir. Bu hikayelerin disinda ikinci tinitede
tebessiimiin etkisine dair konusulan bir diyalogda, karakterlerden biri
tebessiimiiniin giiciinii vurgulamak i¢in bununla ilgili bir hikaye anlatir.
Bu kisimda da soziin giiclinii artirmak i¢in hikdyeye bagvuruldugu
goriilmektedir.

15.1.4. B2 Ara Diizey Kullanici- ileri Ya da Bagimsiz Diizey

Yeni Istanbul ders kitabinda “Harikalar Diinyas” adli Unite
5’te Peribacalart hikayesi bulunur. Gazi Tomer’de ise “Bilimden
Diinyamiza” adli linite 4’te Refik Halit Karay’in Eskici adli hikayesinin
Ozet metni verilmistir. Ayrica bir de dinleme metni yer alir.

Konu

Peribacalarinin konusu, bu yapinin isminin nereden geldigine
dairdir. Efsaneye gore devler insanlara ates gdnderir. Bu atesin oldugu
daglara periler de buz ve kar atarlar. Sonunda dagin atesi soner; devler
de yer altina kagar. Boylece bu yapilara peribacalar1 ad1 verilir. Eskici
adli hikayenin konusu ise anne ve babasimi kaybeden Hasan’in,
halasinin yanina Filistin’e gidip orada karsilastigi Tiirk eskiciyle olan
kisa bir diyalogunu anlatir.

Kiiltiirel Aktarim

Peribacalari, efsanevi bir anlati olmas1 nedeniyle Tiirk sozlii
kiiltiirinii yansitir. Eskici hikayesi ise Tiirk edebiyatina ait bir Urtindiir
ve bundan dolayi kiiltiirel bir metindir.
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Maddi ve Manevi Degerler

Peribacalarinda peri ve insanlarin dostlugu, Eskici’de ailesini
kaybeden bir cocugun psikolojisini yansittigindan konu itibariyle
manevi degerlere hitap ettigi sdylenebilir. iki hikdyenin de evrensel
unsurlar barindirdigini séylemek zordur.

Gorsellik

Peribacalarina dair kiiciik bir gorsel yer alir. Yapinin nasil
oldugunu gostermesi agisindan Onemlidir. Eskici’de de ¢ocuk ve
eskiciye dair bir gérsel mevcuttur. Hikayeye dair fikir verme konusunda
yeterli degildir. Ancak aralarinda bir konugma gectigini hissettirir.

Kalip Ifadeler

Peribacalarinda gonliinii hos tutmak ve kurban etmek deyimleri
var. Eskici de ise kalip ifadelere rastlanmaz.

Dil bilgisel Unsurlar

Peribacalarinda dolayli anlatim, Ogrenilen ge¢mis zaman,
simdiki zamanin rivayet kalibi (-yormus) kullanilan 6rneklerdendir.
Kisa bir anlati olan peribacalari, kisa ve uzun ciimleleri bir arada
barindirir. Baglag ve fiilimsilerin kullanimi yogundur. Eskici de de
birden fazla zaman kullanilir. A¢iliyordu, konusmuyordu, anlamyyordu
ile simdiki zamanin hikayesi; bindiler, geldiler, indirdiler, sustu ile
bilinen gegmis zaman kipleri s6z konusudur. Her iki metinde de birlesik
cekimli kiplerin kullanildig1 goriiliir. Eskici ise yaklasik bir tam
sayfadan olusur. Kuralli climlelerden olusan &ykiide; baglaclar,
fillimsilerle birbirine baglanmig sirali climleler, diyaloglar da
mevcuttur. Uzun ctmleler daha yogundur. Sade bir Tirkge ile
yazilmugtir.

Degerlendirme Olgiitleri ve Beceriler

Peribacalarinin sonunda 10 tane var/yok sorusuna cevap
verilmesi istenmis. Eskici de ise 5 agik u¢lu, 5 ¢oktan segmeli test, 5
tane de yazma sorusu uygulanmis; okuma ve yazma becerileri
hedeflenmistir. Gazi Tomer’de kazanim olglitlerinin  daha fazla
kullanildigr goriilmektedir. Bir hikdye de dinleme metni olarak
kullanilmigtir. Ogrenicilerden hikdyeyi dinlemeleri ve buna uygun bir
son yazmalari istenir.
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15.1.5. C1 Yetkin Kullanic1-Ozerklik

Gazi Tomer’de, “Edebiyat Diinyamizdan” adl1 Unite 4’te Beyaz
Gemi romanin 6zet hali, Kiiciik Kara Balik hikayesi, Unite 5’te de
Hirsiz isimli bir hikdye yer alir. Yeni Istanbul’da “Oyle Bir Geger
Zaman Ki” adli Unite 1°de Haldun Taner’e ait On Ikiye Bir Var dykiisii,
“Ask Olsun” isimli 2. Unitede Resat Nuri Giintekin’e ait Agsk
Mektuplar: adli hikaye bulunur. Yine bu kitapta Leyla ile Mecnun ile
Yusuf u Ziileyha dinleme metinleri bulunur.

Konu

Beyaz Gemi’de, ailesi bosanan ¢cocuga masallar anlatan dedesi
bakar. Masaldaki kahramanlara inanan ¢ocuk, o kahramanlardan birinin
dedesi tarafindan oldirildiiginii goriir. Hayal kirikligina ugrar ve
beyaz gemiye binip babasina kavusma istegiyle kendini akintiya
birakir. Kiiglik Kara Balik, etrafint merak eden baligin yeni seyler
Ogrenmek i¢in annesinden ayrilip ¢iktig1 yolculugu konu edinir. Hirsiz
adli metninden uyarlanmig bir hikdyede, hirsizi goren ev sahibinin
korkusundan dolay1 yaptig1 i¢ konusmalar islenir. On Ikiye Bir Var
Oykiisii, saatin ka¢ oldugunu ¢ok iyi tahmin eden kimsenin bir siire
sonra hayatinin merkezine saati almasi ve bundan duydugu rahatsizlik
sonucu yasadigi psikolojik halleri icerir. Ask Mektuplar1 hikayesi de
Rasim ve Bedia’nin birbirine ask mektuplar1 gondermesini ele alir.
Sonunda Bedia adina mektup yazan kisinin babas1 oldugu ortaya ¢ikar
ve oglunun kendisine ¢eki diizen vermesi i¢in bdyle bir sey yaptigini
soyler.

Kiltiirel Aktarim

Beyaz Gemi’nin oOzetinde, Tiirk kiiltlirline ait Kirgizlarin
yasadig1 cografyadan bazi kesitler sunulur. On Ikiye Bir Var ve Ask
Mektuplar1 dykiisii de Tiirk edebiyatina ait metinler olmasi nedeniyle
kiiltiireldir. Kiiciik Kara Balik ile Beyaz Gemi diinya edebiyatinda yer
edindiginden evrenseldirler.

Maddi ve Manevi Degerler

Beyaz Gemi’de ailesinden uzak kalan ¢ocugun psikolojisi ve
masallara inanmasi, Kiigiik Kara Balik’ta da baligin, ailesinin kiymetini
anlamasi ve anne soziinii dinlememesinden dolay1 duydugu pismanlik,
manevi degerlere dair unsurlardir. On ikiye Bir Var metni de karakterin
i¢ diinyasin1 yansitmasi ve dliimiiyle ilgili anekdotlar sunmasi sebebiyle
manevi konulara degindigi soylenebilir. Ask Mektuplar1 Gykiisiiniin
maddi ve manevi bir yonii yoktur.
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Gorsellik

Beyaz Gemi’nin iginde yer alan gorsel, hikdyeye dair fikir
vermez. Kiiciik Kara Balik’ta kara baliga ait bir balik resmi bulunur.
Hirsiz hikdyesinde evi yakindan gdzetleyen hirsiz resmi vardir. On
Ikiye Bir Var oykiisiinde gorsellik bulunmaz. Ask Mektuplarinda, bir
mektup ve mektubu okuyan bir el vardir. Gorsellerin genel itibariyle
hikaye ile uyumlu oldugunu, &grenicilere fikir verdigini sOylemek
miimkiindiir.

Kalip ifadeler

Kiiciik Kara Balik’ta Dil dokmek, kafasina koymak, yollara
diismek, kendini begenmek deyimleri kullanilmistir. On Ikiye Bir Var
oykiisiinde gozleri fal tasi gibi a¢ilmak, dilinin ucuna gelmek, viz
gelmek, patlak vermek deyimleri var. Ask Mektuplarinda gurur
duymak, kiyametler koparmak, kendini begendirmek, goz ucuyla
bakmak/gormek gibi deyimler yer alir. Bu diizeyde deyim sayisi
artmistir.

Dil bilgisel Unsurlar

Beyaz Gemi’de genel itibariyle genis zaman kipi kullanilir.
Bununla birlikte ge¢mis ve gelecek zaman (-ecek-acak) ornekleri de
vardir. Kiiciik Kara Balik’ta ise genis zaman kipi agirliktadir. Hirsiz,
bilinen ge¢mis zaman kipiyle olusturulmustur. On Ikiye Bir Oykiisii
dolayli ve dogrudan anlatim, bilinen ge¢mis zaman, simdiki zaman,
gelecek zamanin hikayesi, birlesik fiiller bulunur. Ask Mektuplari,
dogrudan anlatim, yeterlilik fiilleri, gelecek zaman, simdiki zaman
kipleri 6rneklerine yer verir. Beyaz Gemi hikayesi yaklasik iki sayfa
stiren uzun bir metindir. Uzun ve birbirine bagl, kuralli climle
agirliktadir. Birkag tane de devrik ciimle goriiliir. Kiigiik Kara Balik’ta
sade bir Tiirkge tercih edilir. Ozellikle uzun ve devrik ciimleler yer alir.
Dolayli anlatim iizerinde durulur. Hirsiz metni yaklasik bir sayfadan
olusur ve sanatli/siislii bir dille yazilmistir. Cok sayida benzetme ve
istiare goriillir. Sahis ve zaman tasvirlerine dair ifadeler dikkat ¢eker.
Kuralli ve devrik ciimlelerle birlikte sirali baglh ciimleler de bulunur.
On Ikiye Bir Var oykiisii iki sayfadir. Genellikle kisa ciimleler yer alir.
Bununla birlikte eksiltili ciimle 6rnekleri de goriiliir. Devrik, baglag ve
fiillimsilerle genisletilmis ctimleler de yer alir.

Degerlendirme Olgiitleri ve Beceriler

Beyaz Gemi’de 3 acik ucglu soru, 1 ¢oktan se¢meli, 5 D/Y
sorusu sorulur. Kii¢ilk Kara Balik sonunda 3 agik uglu, 1 g¢oktan
se¢meli, 6 D/Y sorusu s6z konusudur. Hirsiz metninin bitiminde 3 agik
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uclu soru, 4 ¢oktan secmeli test yer alir. On Ikiye Bir Var dykiisii,
coktan segmeli testte deyimlerin anlaminin sorulmasiyla birlikte
eslestirme, acik uclu sorular ve yorumda bulunur. Ask Mektuplarinda
eslestirme, ciimle tamamlama ve yorum sorulart mevcuttur. Kiz
Kulesiyle ilgili dinlemenin sonunda 4 acik u¢lu, 1 ¢oktan se¢cmeli soru
goriiliir. Mart1 hikdyesine ait dinlemede 5 D/Y, 1 tane de ¢coktan se¢meli
sorusu yer alir. Yusuf u Ziileyha’nin sonunda bos birakilan yerlere
uygun kelimelerin doldurulmasi istenir. Sait Faik’e ait bir hikdye de
dinleme olarak verilir. Hikayede gecen bir climleden yorum yapmasi
talep edilir.

15.2. Sonug ve Tartisma
A2 Seviyesi Sonug

Gazi Tomer’de fikra tiirlinde olan bir metin yer alirken Yeni
Istanbul’da masal, efsane, fikra ve hikdye gibi farkli anlati tiirleri
bulunur. Efsane ve masal; zaman, mekan gibi unsurlar ele aldigindan
temel diizeyde verilmelidir. Fikralar ise beklenmedik sonuglar ve
yorumlama ihtiya¢ duyulmasi nedeniyle B1-B2 diizeyinde olmalidir
(Kalfa, 2013, s. 173). Bu tiirlerin yer aldigi bu béliimde, fikralarin
anlagilmasi i¢in dilin pratiklerine dair biraz daha hakim olunmasi
gerektigi aciktir. A2 diizeyindeki Yeni Istanbul kitabmin, anlati
yoniinden zengin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Her iki kitapta
ortak anlatt metni fikradir ve Nasreddin Hoca’dan bir fikra segilmistir.
Fikranin biri kazanla digeri de esekle ilgilidir. Anlatilarin konusu
birbirine yakindir. Iki Nasreddin hoca fikras, iki benzer konuda efsane
s0z konusudur. Gelin Kayasi ve Tasg Olan Kadin efsaneleri konu
itibariyle birbirine yakin olsa da bu iki hikaye, farkl: kiiltiirlerde benzer
anlatilarin olabilecegini gdstermesi ve kiiltiirlesme agisindan dikkate
degerdir. Ayrica birden fazla tiire yer verilmesi, uluslararasi
Ogrencilerin edebiyatimiza ait cesitli anlatilar1 gérmesine imkan
tanimaktadir. Konularin amaglara uygun secildigi sdylenebilir.

Keloglan ve Sihirli Tas ile Nasreddin Hoca anlatilar1 karakter,
Gelin Kayas1 sozlii gelenegi yansitmasi, Calikusu’nun da edebi bir
metin olmasindan dolay1 Tiirk kiiltiiriiyle iliskili oldugu sdylenebilir.
Bu boliimde yer alan anlatilarda tercih edilen Keloglan ve Nasreddin
Hoca figiirleri, kiiltiirimiize 6zgii karakterlerdir. Hikayeler; sevgi,
diiriistliik gibi konular islediginden maddi ve manevi degerlere
sahiptir. Metinler icerik bakimindan da evrensellik barindirmasa da
Nasreddin Hoca karakter olarak evrenseldir. Kitaplarda yer alan
anlatilara dair gorseller genel itibariyle yeterlidir. Gelin Kayas1 ve Tag
Olan Kadin resimlemelerinin gorsel-metin iligkisi agisindan uygun
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oldugu belirtilir (Iscan ve Kanca, 2021). Bununla birlikte Keloglan ve
Nasreddin Hoca’nin gorselinin verilmesi bu sahislara dair yorum
yapabilme imkan1 tanir.

Kalip ifade olarak deyim ve masal kaliplar1 yer alir. Deyimlerin
iki kelimeden olugmasi baglangic seviyesindeki Ogreniciler igin
idealdir. Bu kisimda &grenicilerin kiiltliriimiize ait masal kalibiyla
tanismas1 da &nemlidir. Yeni Istanbul Kitabi’nda i{initenin basinda
beceriler ve dil bilgisi hedefleri verilir. Boliimde segilen anlatilardaki
dil bilgisi hususiyetleri de bu kazanimlar dogrultusunda yer alir. Bu
baglamda genis (-ar-er-ir-ir-ur-iir) ve belirsiz ge¢gmis zaman kipi (-mig-
mis-mus-miis), pekistirme sifatlar1 (sapsari, koskocaman balik),
baglaclar (ve, ama, fakat), bildirme eki (-dir) ve dogrudan anlatim
ogretilir. Her iki kitapta ortak verilen zaman kipi, genis zamandir.
Anlatilar kisa ve kuralli ciimlelerden olusur. Bazi metinlerde
diyaloglarda yer alir. Sade bir Tiirk¢e hakimdir. Ozellikle fikralarda
diyalog climleleri de dogrudan anlatim i¢in 6rnek teskil eder. Gazi
Tomer’de dordiincii boliimde yer alan Nasrettin Hoca fikrasinin gramer
hususiyetleri ile kitabin dil bilgisi kismindaki dordiincii boliimde
Ogretilmek istenen gramer kurallar1 ortiismez. Nasrettin Hoca’da yer
alan gecmis ve genis zaman c¢ekimleri, Al seviyesindeki dordiincii
boliimde bulunur. Bu nedenle bu metnin bir dnceki seviyede goriilen dil
bilgisi kurallarinin pekistirilmesi tizerine oldugu yorumu getirilebilir.

Anlatilarda metin alt1 sorularda farkli soru tipleri goriiliir.
Genel itibariyle degerlendirme 6l¢iitii olarak agik uglu sorular sorulur.
Coktan se¢meli ve D/Y sorulart da bunlar takip eder. Metin igerisinde
yer alan bosluklarin doldurulmasi, kelimelerden hikaye iiretilmesi de
istenir. Bu sorularla okuma, dinleme ve yazma pratiklerinin
gelistirilmesi hedeflenir.

B1 Seviyesi Sonug

Yeni Istanbul’da anlati bulunmazken Gazi Tomer’de fikra,
masal, hikdye ve efsane gibi farkli anlatilara yer verilir. Konu
bakimindan ¢esitlilik gdsteren bu anlatilarda, Allah Versin fikras ile
Ziumriidiianka Kusu hikayesi diginda Tiirk kiiltiiriinii yansitan metin
yoktur. Bu hikayelerde maddi degerler yer almaz. Ziimriidiianka Kusu
tasavvufl bir hikaye olmasi a¢isindan manevi degeri yansitir. Milli bir
sembol olan Nasreddin Hoca figiir olarak da evrenseldir. Binbir Gece
Masallar1 ve Narkissos Ya Da Nergis’de diinya edebiyatinda yer
edinmis metinler oldugundan evrensel anlatilardir. Bu edebi metinlerin
verilmesi kiiltlirlesme agisindan da onemlidir. Bir dykii disinda genel
itibariyle gorsellere yer verildigi ve bunlarin hikayeler hakkinda
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tahminde bulunmak ve 6grencilerin dikkatini ¢ekme hususunda etkin
oldugu sdylenebilir.

Bu boéliimdeki anlatilar 6nceki seviyelerdeki metinlere kiyasla
daha uzundur. Kuralli ciimleler devam eder. Sirali, bagli ciimlelerin de
varlig1 s6z konusudur. Baglaglar ve fiilimsilerle climleler baglanir. Kisa
ciimlelerle birlikte uzun ciimleler de yer alir. Bazi hikayeler
diyaloglarla genigler. Metinlerde genel itibariyle sade, anlasilir bir dil
tercih edilmistir. Hemen her hikayede deyim bulunur. Masallara dair
baslangic ve bitis kaliplar1 goriiliir. Deyim, kalip ve mecaz ifadelerin
Ogretilmesinde hikayelerin tercih edildigi yorumu yapilabilir. Bu
boliimdeki anlatilarda birden fazla kip 6rneginin kullanimi pekistirilir.

Gazi Tomer ders kitabinda dinleme ve yazma becerisine
yonelik yazma metinleri de dikkati ¢eken bir husustur. Avel ve Kus ile
Kiiciik Kara Balik hikayesi dinleme olarak verilmis ve metin alti
sorularla kazanimlar degerlendirilmistir. Girisi verilen bir masal ile
hikdye baslangiclarinin tamamlanmast yazma becerisi olarak
istenmistir. Ayrica verilen kelimelerden de bir hikaye olusturulmasi
hedeflenmistir.

B2 Seviyesi Sonug

Her iki kitapta da birer anlat1 yer alir. Biri efsane tiiriinde iken
digeri de uzun bir hikayenin kisaltilmig halidir. Bu diizeydeki kitaplarda
anlat1 sayis1 olduke¢a azdir. Bu sayimnin artirilmasi 6nerilebilir. Metinler
konu bakimindan farklilik gdsterirler. Peribacalar1 metninin kiiltiirel
unsurlar barindirmadigr ifade edilse de (Temizyiirek, 2021, s. 81)
efsane tiirlinde bir anlati olmasi nedeniyle Tiirk sozli kdiltiiriini
yansittig1 soylenebilir. Ayrica bu hikaye, konu edilen yerin iilkemizde
olmasindan dolay:1 yerellik barindirir Eskici hikayesi, ailesini kaybeden
bir gocugun psikolojisini konu edindiginden manevi bir tavir hissettirir.
Anlatilarda kisa ciimlelerle birlikte uzun ciimlelere de rastlanir.
Peribacalar1 metninde iki deyim yer alir. Her iki anlati1 farkl1 zaman
kiplerini barimdirir. Ortak nokta ise iki hikdyede de birlesik zamanli
cekimli fiillerin bulunmasidir. Bir metinde 6grenilen gegmis ve simdiki
zamanin rivayeti varken digerinde simdiki zamanin hikayesi ve bilinen
geemis zaman Ornekleri vardir. Dolayli anlatim 6rnekleri meveuttur. Bu
diizeydeki anlatilar hedeflenen dil diizeyinde (B2 seviyesi) kullanilmasi
gereken dil yapisina sahiptir (Temizyiirek, 2021, s. 80). Degerlendirme
metotlar1 olarak da agik uglu, ¢oktan secmeli test, yazma, deyimin
anlamini isteme ve var/yok sorular1 goriiliir. Eskici metninin altinda
soru ¢esitliligi daha fazladir. Bu 6lgiitler ile okuma, dinleme ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi amaglanir.
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C1 Seviyesi Sonug

Gazi Tomer’de roman 6zeti ve iki hikdye metni bulunur. Yeni
Istanbul’da da iki 6ykii mevcuttur. Yerli ve yabanci yazarlara ait
metinler secilmigtir. Her iki kitaptaki Oykiilerden sadece Beyaz
Gemi’de Tiirk kiiltliriine ait Kirgizlarin yasadigi cografyadan bazi
kesitler sunulur. Anlatilar milli ve manevi deger icermezler. Bunlar
arasinda Kiiciik Kara Balik ve Beyaz Gemi diinya edebiyatinda yer
edinmesi nedeniyle evrensel oldugu sdylenebilir. Metinlerde genel
itibariyle gorsellik kullanilmistir. Bu seviyedeki hikayelerin iki sayfaya
kadar ¢iktig1 goriiliir. Sade Tiirkge ile yazilan metinler oldugu gibi
sanatl sdyleyisle yazilmig anlatilar da mevcuttur. Dogrudan ve dolayli
anlatim ornekleri verilir. Bu béliimdeki anlatilarin Akademik Tiirkge
diizeyine yakin oldugu sdylenebilir. Deyim kapsaminda kalip ifadelere
¢ok sik rastlanir. Bunlarin agiklanmasi istenir. Dil bilgisel diizeyde
farkli zaman kipleri, birlesik zamanli fiil pratikleri verilir. Yeni Istanbul
kitabinin hedefledigi kazanimlara paralel metinler secilmistir.
Metinlerin sonunda agik uglu, D/Y, ¢coktan se¢meli, eslestirme sorulari
agirliktadir. Buna ilave olarak yorum sorulari da eklenmistir. Her iki
kitapta dinleme metinleri dinleme ve yazma becerisi agisindan
kullaniimustir.

Netice itibariyle ders kitaplarinda yer alan anlatilarin
karsilastirmalar: ve islevsellikleri asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

o Gazi Tomer anlat1 tiirlerini B1 diizeyinde tanitmaya baslarken
Yeni Istanbul A2 diizeyinde baslatir.

e Gazi Tomer’de A2-C1 diizeyi arasinda dinleme metinleri de
dahil 16 anlat1 bulunurken Yeni Istanbul’da 14 anlat: bulunur. Anlat:
sayisi birbirlerine oldukg¢a yakindir.

e Masal, hikaye, fikra, efsane ve roman gibi farkli anlatilara her
iki kitapta da rastlanir.

eHer iki ders kitabinda da ortak islenen metinler soz
konusudur. Bunlar Kiz Kulesi Efsanesi (dinleme), Kiigiik Kara Balik
(dinleme-okuma), Yusufu Ziileyha (dinleme), Nasreddin Hoca fikralari
(okuma)dir.

o Her iki ders kitabinda hem Tiirk hem de diinya edebiyatindan
metin Ornekleri sunulur. Boylece Ogrenicilere bu edebiyatlar ve
kiiltiirleri tanitilir.

Anlatilar ayrica;
v" Milli ve sembolik karakterleri tanitma,
v' Anlat1 tiirlerini gosterme,
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v’ Kiiltiirel aktarim, kiiltiirlesme, maddi, manevi ve evrensel
degerleri tanitma,

v' Kalip ifadeleri 6gretme ve yorum yapabilmeyi saglama,

v" Gorsel hafizaya hitap ederek 6greniciyi giidiileme,

v" Dil bilgisel unsurlari, dilin yapisini ve isleyisini agiklama,

v' Okuma, dinleme ve yazma agirlikli ii¢ temel beceriyi
gelistirme islevierini tagir.
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Giris

Tiirkgenin ana dili ve yabanci dil olarak Ogretimi sirasinda
karsilagilan en ciddi sorunlarindan birini basit gibi goriinse de sz
varlig1 / kavram isaretleri (sozciikler, sozciik gruplar) konusu olusturur.
Zira Tiirkcenin ana dili olarak &gretimi sirasinda bile hangi kavram
isaretinin hangi siiregte, hangi yasta Ogrenilmesi ve Ogretilmesi,
hangisinin de 6grenilmemesi ve dgretilmemesi gerektigini konu alan
kitaplar ve materyaller (ders kitabi, kilavuz kitap, sozliik, gorsel-isitsel
materyaller vd.) yok denecek kadar azdir.

Egitim ve Ogretimin her asamasinda ¢ogunlukla geleneksel
yontem ve tekniklerle ogretilen dil bilgisi konulari1 ig¢inde sozciik
ogretiminde de hedef kitleyi ilgilendiren 6grenme ve dgretme ile ilgili
¢ok Onemli hususlardan, yontem ve tekniklerden, dil &gretim
stratejilerinden ziyade, oOgretenin / Ogreticinin bilgisi, birikimi,
deneyimi, yontemi ve kullandig1 materyaller belirleyici olmaktadir. Bu
durum yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in de gecerlidir.

Tiirk¢enin ana dili ve yabanci dil olarak 6gretimi sirasinda
belirtilen konularin 6nemini bilen bilim insanlar1 tarafindan son
zamanlarda yurt iginde ve yurt disginda “igerik ve sistematik bakimdan
pek cok eksiklerine ragmen” bazi dil bilgisi, sdzliik, konugma kilavuzu,
O0grenme seti tiiriinde kitaplarin yazildig1 da bilinmektedir. Tiirkgenin
Ogrenimi ve dgretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar, yazilan kitaplar bir
taraftan hedef kitlenin Tiirkgeyi kolay ve dogru 6grenmesini saglar;
hedef Kkitleler arasinda iletisimi kolaylastirir; diger taraftan da
Tirkgenin 6grenimine, 0gretimine ve yayilmasma da ciddi anlamda
katki saglar. Ancak Tiirkgenin Ggretimi ile ilgili ¢alismalarin biiylik
boliimiinde; hedef kitlenin / 6grenenin dil yeterliginin, ana dilinin,
lehgesinin, algi ve zekd durumunun, yasinin, cinsiyetinin, 0grenme
stilinin, kiiltiirel diizeyinin, kaygilarinin, motivasyonlarinin ve
tutumlariin pek dikkate alindigini s6ylemek miimkiin degildir. Oysa
Tiirkge Ogrenmek isteyen hedef kitlelerin uyruklari, ana dilleri,
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lehgeleri, yaslari, 6grenme stilleri, amaglari, gorevleri; onlarla ilgili
olarak hazirlanan kitaplar (ders kitaplari, konusma kilavuzlari,
sozliikler), egitsel materyaller, egitim 6gretim sirasinda uygulanacak
yontem ve teknikler bagarty1 6nemli 6l¢iide etkilemektedir (Alyilmaz,
2010, s. 728-749; Alyilmaz, 2018, s. 2452-2463; Er ve Alyilmaz, 2022).

Kavramlar, kavramlarin isaretlenmesi, kavram isaretlerinin
tiirleri, yapilari, 6grenim ve dgretim evreleri ve siiregleri yukarida da
belirtildigi gibi hedef kitleyle / 6grenenin durumuyla (hedef kitlenin dil
yeterliligiyle, ana diliyle, lehcesiyle, zekd durumuyla, yasiyla,
cinsiyetiyle, Ogrenme stiliyle, kiiltiirel diizeyiyle, hedefleriyle,
kaygilariyla, korkulariyla, motivasyonuyla vd.) dogrudan ilgilidir.

Tiirkcede kavram isaretleri, tipki diger dillerde oldugu gibi
esasen iki gruba ayrilirlar: fiiller (eylemler) ve isimler (adlar). Sz
konusu kavram isaretleri de yapilar1 géz 6niinde bulundurularak kendi
i¢lerinde basit, tiiremis ve birlesik olarak ayrilirlar. Kavram isaretlerinin
tiirlerinin, yapilarinin ve anlamlariin bilinmesi, bir dilin kolay ve
dogru 6gretilmesinde ve 6grenilmesinde anahtar gorevi goriir. Nitekim
s0z varligy, dilin dort temel becerisiyle, dil 6grenimi ve dgretimiyle cok
yakindan ilgilidir. Tiirk¢ede (Tirkiye Tiirk¢esinde, Tiirk lehgelerinde
ve agizlarinda) ka¢ kavram isaretinin oldugu, bunlarin kag¢imin
fiillerden, kaginin isimlerden olustugu; s6z konusu kavram igaretlerinin
de hangilerinin basit, tiiremis veya birlesik olduklar1 hakkinda ayr1 ayri
veya toplu olarak yapilmis bir ¢alisma bulunmamaktadir. Konuyla ilgili
olarak yapilan Oncii niteligindeki bazi ¢aligmalar ise Tiirk yazi dilinin
belirli tarihi donemleriyle sinirlt kalmistir. Alyilmaz tarafindan
gerceklestirilen bir arastirmada Tiirk yazi dilinin Eski Tirkce
Doénemi’nde s6z varliginmm 6900’ fiil, 16019’u isim olmak iizere
toplam 22919 kavram isaretinden olustugu, bunlarin % 74 liniin
Tiirkce, % 26’smin ise yabanci kokenli oldugu tespit edilmistir
(Alyilmaz, 2004, s. 704).

Bir dilin kendine ait temel kavram isaretlerini, esas itibariyla
yine o dilin kendisine ait dinamik dil ogeleri (fiilleri / eylemleri)
olugturur. Statik dil 6gelerinin (isim ve isim soylu kavram isaretlerinin)
aynen veya bazi degisikliklerle farkli yollarla ve amaglarla bir bagka
dile kolaylikla gegtikleri, fiillerin ise, bir dilden diger dile kolay kolay
gecmedikleri bilinmektedir. Yani dillerin s6z varliginin kékenine /
kaynagina bakildiginda fiillerin (eylemlerin) birinci derece, isimlerin
(adlarin) ise ikinci derecede ana dilin imkanlarindan yararlanilarak
tiretildikleri goriiliir.
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Gorevli dil Ogeleri (ekler, ek+ekler, ektedatlar, edatlar,

baglaclar vd.) bir tarafa birakilirsa Tiirkcede ister fiil (dinamik) isterse
isim (statik) tiirde olsun anlamli dil 6geleri / kavram isaretleri, temelde
basit, tiiremis ve birlesik yapilardan olusurlar. Tiirkgede temelini bu ii¢
yapmin olusturdugu kavramlar isaretlerinin yapiminda da farkl
yontemlere bagvuruldugu bilinmektedir:

Kok ve koken halindeki anlamli dil dgelerinden yararlanarak
kavramlari isaretleme,

Tiirkcenin kok, koken ve govde halindeki anlamli dil 6gelerinin
tizerlerine gorevli dil dgeleri (yapim / tiiretim ekleri) getirerek
kavramlari isaretleme,

Sozciikleri birlestirme yoluyla kavramlari igaretleme,
Tamlamalar yoluyla kavramlari isaretleme,

Sozciiklerin / sozciik gruplarinin bazi hecelerini diistirerek
kavramlari isaretleme,

Sozciiklerin / sozciik Obeklerinin ilk harflerini veya ilk
hecelerini alarak [“kisaltmalar”la (acronym)] kavramlari
isaretleme,

Es anlaml, yakin anlamli ve zit anlamli sozciikleri birlikte
kullanarak (“tekrarlar’la) kavramlari isaretleme,

Iki cekimli fiili birlestirerek kavramlari isaretleme,
Mecaz (ad aktarmasi / metafor) yoluyla kavramlari isaretleme,

Tabiat taklidi (yansima) seslerden yararlanarak kavramlari
isaretleme,

Tirkcenin diger lehge ve agizlarindan yararlanarak kavramlari
isaretleme,

Arkaik / eskicil sozciikleri dirilterek kavramlari isaretleme,

Yabanci dillerden sozciik alarak (“alintilama” ile) kavramlari
isaretleme?,

Argoya bagvurarak kavramlar1 isaretleme (Alyilmaz, 2013, s.
165-192).

!Konu hakkinda ayrmtili bilgi ve yapilan baz1 galismalar i¢in bk. Alyilmaz, 1997, s. 33-
36; Alyilmaz, 2023, s. 1-31; Coban ve Alyilmaz, 2019, s. 163-198; Coban, 2020.
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Bu yazida hem ana dil hem de yabanci dil olarak Tiirkce
Ogreniminde ve Ogretiminde cok Onemli yere sahip olan kavram
isaretlerinden birlesik fiiller ve bu fiillerin yapilari ele alinarak konuyla
ilgili caligmalara katki saglamak amaglanmigtir.

16.1. Tiirkcede Birlesik Fiiller:2

Tirkcede birden fazla anlam 0&gesiyle kurulmus kavram
isaretlerinin ¢ok dnemli bir kismini “birlesik fiiller” olusturur. Konuyla
ilgili baz1 kaynaklarda birlesik fiillerle ilgili su tanimlara ve bilgilere
yer verilmistir:

Birlesik fiiller bir isim ile bir yardimer fiilin veya iki ayr fiil
seklinin yahut da isim soylu bir veya birden fazla kelime ile bir esas
fiilin birlesmesinden olusan ve tek bir kavrama karsilik olan fiil
tiirleridir (Korkmaz, 2007, s. 259).

Birlesik fiiller, bagl 6gesi fiil olan yapilardir; bu yapilarin asil
Ogesi ise zarf igleviyle kullanilmig bir ad veya zarf-fiil eki almis bir
eylemdir. Tiirkcede bir ad veya eyleme yardimci eylemlerden biri
getirilerek olusturulan s6z dbeklerine birlesik eylem / birlesik fiil denir.
Tiirk¢enin yapimlik diizenine gore birlestikleri bu 6bekte, asil 6ge dnce,
yardime1 6ge sonra gelir. Birlesik eylem yapilarindaki yardimci
eylemler, Tiirk¢enin addan eylem ya da eylemden eylem yapma ekleri
gibi caligirlar (Karaagag, 2013, s. 204).

Birlesik fiiller aslinda kelime gruplart i¢inde degerlendirilecek
nitelikteki kavram isaretleridir. Kelime gruplarinda esas, anlam
bakimindan bir biitlinliik teskil etmek ve ciimle iginde tek kelime
muamelesi gormektir. Kelime gruplarina istirak eden unsurlar, asil
anlamlarindan az veya cok farkli, yeni ve tek bir anlam ifade etmek
tizere bir araya gelirler. Birlesik fiillerde de durum boyledir. Birlesik
yapiy1 olusturanlarin ister iki tarafi da fiil olsun; ister bir tarafi isim bir
taraft fiil olsun her birlesik fiil, bir tek kavrami karsilar. Tiirk¢ede
hareket, olus ifade eden bir kavrami karsilamak icin basit ve tiiremis
fiillerden nasil yararlaniliyorsa, birlesik fiillerden de Gyle yararlanilir.
Yani bir kavrami karsilama, anlatma ve fonksiyon bakimindan basit ve
tiiremis fiillerle birlesik fiiller arasinda higbir fark yoktur. Bu g tiirli
fiil arasindaki fark, yalnizca teskil edilisleri bakimindandir. Basit ve
tiiremis fiiller tek kelimeden; birlesik fiiller ise iki (bazen daha fazla)
kelimeden meydana gelir. Basit bir fiilin yapisinda yalmizca kok;

2Caligmanm bu ve devam eden kisimlarinda esas itibariyla tarafimdan hazirlanan
“Tiirk¢ede Nesne Tekrarh Fiiller” baglikli kitaptan yararlanilmus; belirtilen kitapta yer
alan bilgilerin 6nemli kisminda degisiklikler ve giincellemeler yapilmstir.
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tiiremis fiilin yapisinda kok / koken ve ek; birlesik fiilin yapisinda ise
esas ve yardimc1 unsur durumundaki iki veya daha fazla kelime vardir.
Tipk1 yapim ekiyle tiiretilmis bir fiilin tek bir olusu ve kilis1 ifade etmesi
gibi, iki veya daha ¢ok kelimenin bir araya getirilmesiyle meydana
gelen birlesik bir fiil de tek bir olusu ve kilis1 ifade eder (Ercilasun,
1984, s. 48).

Tiirkgede birlesik fiillerle ilgili olarak dil bilgisi ve dil bilimi
kitaplarinda, terim sozliikklerinde benzer bilgilere yer verilmistir.
Birlesik fiillerle ilgili olarak hazirlanmis miistakil calismalar ise
oldukca azdir. Tiirkcede birlesik fiil kategorisine giren kavram
isaretlerini konunun uzmanlar1 (tipki ge¢cmiste oldugu gibi bugiin de)
genelde iic grupta tasnif etmektedirler: “Isim + (yardimci) fiilden
olusan birlesik fiiller”, “Fiil- zarf-fiil eki + fiil yapisindan olusan
birlesik fiiller”, “Anlamca kaynasmis, kaliplasmis ve deyimlesmis
birlesik fiiller” (Dizdaroglu, 1963, s. 30; Oztiirk, 2018, s. 13-46).

Konuyla ilgili olarak bugiine kadar yapilan tasnifleri de goz
oniinde bulundurarak birlesik fiilleri s6yle gruplandirmak miimkiindiir:
“Isim + (yardimci) fiilden olusan birlesik fiiller”, “Fiil- zarf-fiil eki +
fiil yapisindan olusan birlesik fiiller”, “Zarf + fiilden olusan birlesik
fiiller”, “Nesne + fiilden olusan birlesik fiiller”, “Ozne + fiilden olusan
birlesik fiiller”. Bazi ayrintilar ve adlandirmalar bir tarafa birakilirsa
birlesik fiillerle ilgili bu ve buna benzer tasniflere, Efrasiyap Gemalmaz
ve Ogrencileri tarafindan hazirlanan c¢aligmalarda da yer verilmistir
(Gemalmaz, 1982; Alyilmaz, 1994; Borekei, 1995; Alyilmaz, 1998;
Dagdemir, 2000; Kara, 2001; Borek¢i, 2009; Efendioglu, 2010;
Alyilmaz, 2011, s. 101-106; Dasdemir; 2014).2

3Cengiz Alyilmaz tarafindan hazirlanan ve 1994 yilinda yayimlanan Orhun
Yazitlari 'min S6z Dizimi adli kitap, sistemi ve igerigi bakimindan konuyla ilgili olarak
hazirlanan birgok calismaya kilavuzluk etmistir.
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16.1.2. Isim + (Yardima) Fiilden Olusan Birlesik Fiiller:

Bu kategorideki birlesik fiiller, isim ve isim soylu sozciik veya
sOzciikk grubuna giren bir kavram isaretinin bir fiille birlikte
kullanimindan olugmaktadir. Birlesik fiilin birinci kismini olusturan
isim ve isim soylu sdzciik veya sozciik grubu Tiirkge olabildigi gibi
alint1 bir sozciik veya sézcilik grubundan da olusabilmektedir Tiirkcede
belirtilen yapidaki fiillerin ikinci kismini olusturan fiiller (ol- <bol-, kil,
et-, eyle-) konunun uzmanlari tarafindan genelde yardime fiil olarak
degerlendirilmislerdir. Tirkgenin tarihsel siireci iginde bu fiillerin
disinda kalan pek ¢ok fiilin de (al-, ber- / bir- / ver-, bul-, kel- / gel-,
kor- / gor-, tut-, ur- / wvur-, yap-...) aym islevle kullanildig:
bilinmektedir. Ornekler: kergek bol- (kus olup ug-, 6l-), kagan bol-
(kagan ol-), kul bol- (kul ol-, kéle ol-), kiiy bol- (cariye ol-), yagi bol-
(diisman ol-), aki bol- (comert ol-), s6z 1d- (s6z gonder-, haber gonder-
), yazuk kil- (giinah isle-), baz kil- (bagimli kil-), kul kil- (kul kil-, kole
kil-), kiig kil- (cariye kil-), asig kil- (fayda sagla-), em kil- (tedbir al-,
ilag kil-), at ur- (ad ver-, adlandwr-), il tut- (devleti yonet-), kontl al-
(gomiil al-), 6¢ al- (6¢ al-, intikam al-)*; yardim et-, yaris et-, emret-,
hisset-, s6z et-, goz et-, gbz eyle-, soz eyle-, el eyle-, emreyle-, deli eyle-
, kul eyle-, var eyle-, yok eyle-, yol eyle-, ne eyle- > neyle-, sag ol-, yok
ol-, adam ol-, el ol-, dil ol-, yar ol-, dua kil-, namaz kil-, dost kil-, yavru
yap-, saka yap-, is yap-, dis yap-, ¢is yap-, resim yap- ... (Kiikey, 1972,
S. 29-37; Hatiboglu, 1982, s. 27; Gabain, 1988, s. 89-91; Hacieminoglu,
1991, s. 256-267; Korkmaz, 1992, s. 27; Tekin, 2003, 98-100;
Korkmaz, 2007, s. 259-268; Karaagag, 2013, s. 204-205).

Adlarla kurulan birlesik fiillerde, ad ogesi tek basina bir ad
olabilecegi gibi ad islevi gdren bir s6z Obegi veya bir fiillimsi de
olabilmektedir. Adla kurulan birlesik eylemlerde, ad &gesi, durum
eklerini almaz; yalmz c¢okluk, iyelik ve soru eklerini alabilir.
Olumsuzluk sekli, yardimei eyleme /—-mA-/ olumsuzluk eki getirilerek
yapilir. Son sekli de ayni sekilde, ad ve yardimci eylemden sonra soru
eki getirilerek yapilir: ayip mi et-, kabahatlar et-, cilveler et-, bir haller
ol-, telefonlar et-, ricalar et-, un ufak et-, tatli bela eyle-, goriinmez ol-
, stitii bozuk ol-, akli havada ol-, bakip duruyor ol-, goriinmez oOl-,
gelmis ol-, yapis yaptis ol-, ¢ikis yap-... (Karaagag, 2013, s. 205).

“Tiirkgenin tarihi dénemlerine ait eserlerde yer alan drnekler Tiirkiye Tiirkgesindeki
anlamlari ile birlikte verilmis; Tiirkiye Tiirk¢esindeki 6rneklerin ise, anlasilabildikleri
igin anlamlar1 verilmemistir.
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16.1.3. Fiil- Zarf-fiil Eki + Fiil Yapisindan Olusan Birlesik
Fiiller:

Bu kategorideki birlesik fiiller, asli durumdaki bir fiille
yardimc1 durumdaki ikinci bir fiilin zarf-fiiller / bag fiiller vasitasiyla
birlesmesinden olugmaktadir. Bu yapidaki birlesik fiillerin ikinci
kisminda yer alan fiillerin birlikte kullanildiklar1 fiillerden tezlik,
stireklilik, yeterlilik, yaklasma ve durum bildiren ve yeni fiiller yaptig
goriliir.

Tirkcede tezlik, siireklilik, yeterlilik ve yaklagsma bildiren
fiiller icin genelde “tasviri fiiller” / “tasvir fiilleri” / “betimlemeli
fiiller” terimleri kullanilmaktadir. Tasviri fiiller aslinda tizerine zarf-fiil
eki almis bir fiille, bu esas fiildeki olus ve kilis1 tasvir niteligi tastyan
bir yardimci fiilin 6zel bir anlam meydana getirecek sekilde birlesip
kaynagmasindan olusmus kavram isaretleridir. Bunlar -a bil-, -ama-
yeterlilik; -a dur- stireklilik; -1 ver- tezlik; -A yaz- yaklasma gosteren /
bildiren fiillerdir (Korkmaz, 1992, s. 146). Ornekler: 1¢gin-u 1d- (birak-
, elden ¢ikar-), yitir-i 1d- (yitir-, yitiriver-), yantur-u 1d- (geri gonder-
), yat-u kal- (yatakal-, yatipdur-,), siir-e 6n- (siiriip ¢ik-), bas-a kel-
(basip gel-, baskin yap-), kor-u kel- (goriiver-, gor-), ug-a bar- (u¢up
git-, vefat et-, 6/-), yel-u bar- (¢ok hizli git-, dortnala git-), tez-ip bar-
(kagwver-, kacip git-, kag-), al-1p bar- (alip git-), ert-ip bar- (gecip git-),
tez-ip bar- (kagwver-, kagip git-, kag-), al-1 bir- (aliver-, kazanwver-, al-
), kazgan-u bir- (kazaniver-, kazan-), siile-(y)ii bir- (asker sevk ediver-,
sefer ediver-), tik-e bir- (dikiver-, dik-), tut-a bir- (tutuver-, tut-), ay-u
bir- (soyleyiver-), yolla-(y)u bir- (yolayiver-), artur-u bir- (artiriver-),
ay-u birme- (soyleyiverme-), kel-i bir- (gel-i ver-), tut-a bir- (tutuver-),
yel-i kor- (¢abuk / ¢abukcak davran-, davramver-; yetis-), artat-1 u-
(bozabil-, yikabil-), itin-ii yaratun-u uma- [< itin-ii u-ma- yaratun-u u-
ma-] (derleneme-, derlenip toparlanama-), kil-u u- (kzlabil-, yapabil-),
yogur-U U- (koparabil-); anlat-a+bil-, al-a+bil-, gor-e+bil-, yetis-e+bil-
, gez-e+bil-, al-1+ver-, bekle-(y)i+ver-, ekle-(y)i+ver-, ¢evir-i+ver-,
ver-i+ver-, firlat-1t+ver-, ¢cok-iitver-, bak-1t+ver-, ag-1+ver-, tut-u+ver-,
gez-e+dur-, yiirii-(y)e+dur-, gid-e+dur-, bak-atkal-, sas-a+kal-, kal-
atkal-, isteme-(y)e+gor-, ol-a+gel-, siir-e+gel-, diis-e+yaz-, 6l-e+yaz-,
yikil-a+yaz-, bogul-a+yaz-, kas-1p kavur-, at-1p tut-, say-1p dok-, gid-ip
gel-, s6v-iip say- (Dizdaroglu, 1963: s. 31-35; Ercilasun, 1984: s. 84-
87; Hacieminoglu, 1991, s. 256-267; Alyilmaz, 1994, s. 5-9;
Banguoglu, 1998: s. 488-494; Alyilmaz, 1998, s. 6-9; Korkmaz, 2007,
s. 259-268; Karaagag, 2013, s. 205-207).
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16.1.4. Zarf + Fiilden Olusan Birlesik Fiiller:

Zarf + fiilden olusan birlesik fiiller nasillik, nicelik, yer, yon ve
zaman zarflarinin olumlu veya olumsuz, gecissiz veya gecisli fiil kok,
koken ve govdeleriyle birlikte kullanimlari sonucunda ortaya ¢ikarlar.
Zarf + fiilden olusan birlesik fiillerde zarflar, fiillerin genel niteleyicileri
olarak kullanilmakta ve zarf ile fiil arasinda siirekli bir anlam iligkisi
kurulmaktadir. Tiirk¢enin tarihi ve dogal gelisimi i¢inde zarflarla fiiller
arasinda olusan bu siirekli anlam iligkisi, zarf + fiilden kurulu
tamlamalar seklinde ifade edilebilecek niteliktedir (Gemalmaz, 1992, s.
126-127; Alyilmaz, 2003, s. 149). Bu sebeple de Efrasiyap Gemalmaz
ve Ogrencileri tarafindan hazirlanan ¢alismalarda zarf + fiilden olusan
ve genel anlamli kavram isaretleri yapan birlesik fiiller igin “zarf +
fillden kurulu tamlamalar”, “zarf tamlamalart”’, “zarf tamlamasi
seklinde deyimlesmis fiil deyimleri”, “zarf + fiil tamlamasi bigimindeki
fiil govdeleri” terimleri kullanilmistir (Gemalmaz, 1982, s. 126-128;
Alyilmaz, 1994, s. 21-24; Borekgi, 1995, s. 93-97; Alyilmaz, 1998, s.
20-21; Dasdemir, 2000, s. 86-88; Kara, 2001, s. 141; Alyilmaz, 2003,
s. 148-156; Borekgi, 2009; s. 163; Kara, 2009, s. 1281-1300;
Efendioglu, 2010, s. 71-80; Dasdemir; 2014, s. 51).

Zarf + fiilden olusan birlesik fiiller icin 6rnekler: edgiiti esid-
(iyice isit- | duy-), katigdi tifila- (iyice dinle-), kalisiz tasik- (eksiksiz
harekete geg-, eksiksiz ¢ik-), tiin udima- (gece uyuma-), kiintiiz olurma-
(giindiiz oturma-), oplayu teg- (hiicum et-; boga gibi ofkeli bir sekilde
saldwr-), uda bas- (uykuda iken bas-, uykuda bas-, uykuda yakala-),
balikka basik- (¢camura gark et-, yerle bir et-, 6ldiir-), otga borga kel-
(kizgin bir sekilde | ates gibi, bora gibi gel-), kalingsiz bir- (basliksiz
ver-, baslik almadan ver- | evlendir-), kok tefirike yokla- (bas: goge
deg-), emgekte ozgur- (stkintidan kurtar-), suvka gomur- (suya batir-),
taluy oglizke kir- (denize gir-, denize agil-), kinlikta ur- (hapise at-,
hapset-), kinlikta yat- (hapiste yat-), ogul kizka sanma- (evlatliktan
reddet-), yazukka tiis- (giinaha gir-, giinah isle-), yokaru tur- (dogrul-,
avaga kalk-), igerii gir- (igeri gir-), ilerii var- (ilerle-), iki pare bol-
(ikiye ayir- / bél-), iklim iklim ara- (karis karis ara-), ag kal-, agikta kal-
, ac1ga vur-, aciga ¢ik-, acilip sagil-, agir bas-, agirdan al-, aglayip sizla-
, alttan al-, asir1 bul-, bardaktan bosalir gibi yag-, basibos kal-, basibos
birak-, biyik altindan giil-, bitkin diis-, bosa ¢ikar-, buram buram terle-
, dolap beygiri gibi don-, doludizgin git-, doludizgin kos-, done done
ara-, dort don-, dortnala git-, dortnala kos-, diise kalka biiyii-, el iistiinde
tut-, geri ¢ekil-, geri don-, geri ¢evir-, geri gel-, gz ucu ile bak-, goz
gbze gel-, hafife al-, haril haril ¢alig-, hor bak-, igeri al-, ileri gel-, ileri
geri konus-, ileri siir-, ince eleyip sik doku-, kabak ¢igegi gibi agil-, kana
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kana i¢-, kap1 kap1 dolas-, kars1 karsiya kal-, katila katila giil-, kendi
yagiyla kavrul-, Kestirip at-, kirita kirita yiirii-, kisa kes-, korti koriine
baglan-, oflayip pufla-, oflaya puflaya git-, oluk gibi ak-, omuz omuza
calis-, 6zenip bezen-, parmakla géster(il)-, pisipisine git-, pisi pisine 61-
, sarpa sar-, sel gibi ak-, serbest birak-, serbest kal-, serden geg-, soluk
soluga kal-, tepe tepe kullan-, tepeden bak-, uykusuz kal-, iistiin gor-,
iistiin tut-, yalniz kal-, yolda birak-, yolda kal-, yan gelip yat-, yan gozle
bak-, yangina koriikle git-, yanip tutus-, yel gibi git-, yerden yere vur-,
yiiziistli birak-, yiiziistli ko(y)-, yiiz yiize konus-, zeytinyagi gibi iiste
cik- (Alyillmaz, 1994, s. 21-24; Alyilmaz, 1998, s. 20-21; Alyilmaz,
2003, s. 148-156; Dasdemir, 2000, s. 86-88; Oztiirk, 2018, s. 1071-
1080; Ozgelik, 2016, s. 781-890).

16.1.5. Nesne + Fiilden Olusan Birlesik Fiiller:

Nesne + fiilden olusan birlesik fiillerde olumlu veya olumsuz,
gecisli fiil kok, koken ve govdelerinin, nesnelerle birlikte kullanilarak
genel anlamli bir kavram karsiladiklari / ifade ettikleri goriiliir. Nesne
+ fiilden olusan birlesik fiillerde nesneler, fiillerle siirekli anlam iligkisi
kurarlar. Nesnelerle fiiller arasinda zamanla olusan bu siirekli anlam
iliskisi, “nesne + fiilden kurulu tamlamalar” seklinde ifade edilebilecek
niteliktedir (Gemalmaz, 1982, s. 126-127; Alyilmaz, 2003, s. 151-152).

Tirk¢ede nesne + fiilden olusan birlesik fiilleri kendi iginde iki
grupta incelemek miimkiindiir:

e Olumlu veya olumsuz gecisli bir fiille nesneden kurulu
birlesik fiiller,

¢ Biinyesinde nesne barindiran bir fiille biinyesindeki nesnenin
birlikte kullanimindan olusan birlesik fiiller / Nesne tekrarli fiiller
(Alyilmaz, 1994, s. 24-25).
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16.1.5.1. Olumlu veya Olumsuz Gecisli Bir Fiille Nesneden
Kurulu Birlesik Fiiller:

Olumlu veya olumsuz gegisli bir fiille nesneden kurulu birlesik
fiillere Tiirk¢enin bilinen en eski yazili kaynaklarindan itibaren
rastlanmaktadir. Bu gruba giren fiillerin sayisi tarihi ve ¢agdas Tiirk
lehgelerinde, Tiirkiye Tiirkgesi ve agizlarinda ayri bir calismayi
gerektirecek kadar fazladir. Tiirk¢enin kaynak eserlerinde gegen ve
Tiirkiye Tiirkgesinde kullanilan bazi ornekleri dikkatlere sunmak
yararli olacaktir. Ornekler: kii esid- (ses isit-, haber isit-, haber al-), kii¢
bir- (gii¢ ver-), emgek kor- (stkinti gor-, eziyet ¢ek-), yablak kigiir-
(kotiiliik getir-), arkis tirkis 1- (kervan gonder-, ticaret yap-), st yorit-
(ordu yiiriit-, asker sevk et-), sii ilt- (ordu gonder-, ordu yiiriit-, asker
sevk et-), il tut- (il tut-, devlet sahibi ol-), bark it- (bark yap-, anit mezar
insa et-), bediz yarat- (siis/ bezek / resim yap-, beze-, heykel yap-),
befigii tas tokit- (ebedi tas hdkkettir-), kut kol- (mutluluk dile-, mutlu
olmayr iste-), 6tiig bir- (haber ver-, haber gonder-; rica et-), yanut bir-
(yanit / cevap ver-), s6z ayit- (soz soyle-), yazuk yiikle- (giinah yiikle-),
yazuk yap- (giinah isle-), ok at- (ok at-), ant bir- (s6z ver-, yemin et-),
ad ko- (ad ver-, ad koy-), aklin ussin der- (aklimi basina al- | topla-,
kendine gel-), aman dile- (yalvar-, cammin bagislanmasint iste-),
boynin ur- (boynunu vur, basini kes-, oldiir-), kan tok- (kan déok-, 6ldiir-
), kapak kaldir- (goziinii agip kapa-), kilg yorit- (kilig vur-, kiligla-),
kohu al- (koku(sunu) al-), ogiit al- (6giit al-, soz dinle-); abay1 yak-,
adim at-, adimimni at-, agiz ara-, agiz eg-, agzini bagla-, agzini boz-,
agzinin payimi ver-, akil al-, aklin1 oynat-, and ig-, aray1 ag-, at bin-,
ayagini kaydir-, ayak bas-, bas eg-, bas kaldir-, bas koy-, bayrak ag-, bel
bagla-, beyin yika-, boyun biik-, boy goster-, boyunun &lgiisiinii al-,
burun kivir-, can at-, can ver-, canini acit-, gaba goster-, ¢gene yor-, gile
¢ek-, dava ag-, dert ag-, dikis dik-, dis bile-, diigiim at-, diis yor-, ecel
teri dok-, el ac-, el bagla-, el ¢ek(tir)-, el kavustur-, emek ¢ek-, etek 6p-
, ev kur-, ev yik-, firsat1 kagir-, firsat kolla-, gaf yap-, gam ye-, gazel
oku-, gogiis ger-, goniil al-, goniil avut-, goniil yap-, g6z boya-, goz dik-
, haber sal-, haber ver-, haber ugur-, hap1 yut-, haram ye-, hasret ¢ek-,
hesap gor-, hesabini gér-, hitkiim giy-, ibret al-, i¢ a¢-, i¢ini acit-, ip atla-
, is(ini) bitir-, is gor-, is tut-, isin aslini astarini anla-, iz birak-, iz siir-,
izin al-, kan dok-, kantarin topuzunu kagir-, kazik at-, kendini begen-,
kendini goster-, kesenin agzini ag-, kili¢ kusan-, Kin tut-, kucak ag-,
kulag at-, laf at-, laf vur-, mendil ag-, miras ye-, haneyi ye-, omuz ver-,
0¢ al-, pabug birak(ma)-, pagay1 siva-, oziir dile-, para dok-, parmak
bas-, pas at-, riiya gor-, savas ag-, sayginligin yitir-, saz cal-, selam al-
, selam ver-, sevda g¢ek-, sir ag-, sirt gevir-, sigara ig-, sinek avla-, s6z
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kes-, surat as-, sifay1 bul-, tas at-, tepesini attir-, ter dok-, toz kondurma-
, tugra ¢ek-, tiirkii yak-, ufuk ag-, yalan soyle-, yas tut-, yemin ig-, yol
al-, yol kes-, yol goster-, yiiz bul-, yiiz ¢evir-, yliz burustur- (Alyilmaz,
1994, s. 21-24; Alyilmaz, 1998, s. 21-22; Dasdemir, 2000, s. 85;
Alyilmaz, 2003, s. 151-155; Korkmaz, 2007, s. 263; Ozcelik, 2016, s.
781-890; Oztiirk, 2018, s. 1037-1064).

16.1.5.2. Biinyesinde Nesne Barmdiran Bir Fiille
Biinyesindeki Nesnenin Birlikte Kullanimindan Olusan
Birlesik Fiiller / Nesne Tekrarh Fiiller:

Nesne + (bilinyesinde nesne barindiran) fiilden olusan yapilar
Tiirkgenin tarihi stireci i¢inde ilk dénemlerde sik kullanimlar1 sebebiyle
adeta kaliplasarak fiil deyimi olusturmuslardir. Tiirkce s6z diziminde
aslinda (biinyesinde / govdesinde nesne barindiran) gegisli bir fiilin
(ekonomi / kolaylik kanunu geregince) tekrar nesne almasi / nesne ile
birlikte kullanilmas1 gerekmemektedir. Ancak Tiirkgenin temel
kaynaklarinda ve bazi Tiirk leh¢e ve agizlarinda biinyesinde nesne
barmndiran pek ¢ok fiilin biinyesindeki nesne ile birlikte kullanildiklar
goriiliir. Bunun baslica sebepleri sunlardir:

o Tirk¢e soz diziminde pekistirilmek, vurgulanmak veya
belirtilmek istenen 6ge ya yliklemlestirilir ya yiikleme yaklastirilir ya
da tekrar edilir. Biinyesinde nesne barindiran bir fiilin biinyesindeki
nesne ile birlikte kullanilmasinin temel sebebini de séz konusu
nesnenin “agiklanmas1”, “vurgulanmasi”, “daha belirgin hale
getirilmesi” diisiincesi olusturur.

¢ Biinyesinde nesne barindiran bir fiilin biinyesindeki nesne ile
birlikte kullanilmasinin sebeplerinden birini de “sanat yapma” ve “etkili
s0z sOyleme” endisesi olusturur. Nitekim s6z sanatlarinda uyumu
saglamak, ritim ve ahenk olusturmak, sdyleyise hareket ve giizellik
katip hedef kitlenin / alicinin dikkatini gekmek ve begenisini kazanmak
amaciyla (mesajin akisini da bozmamak kosuluyla) metin i¢inde yer
alan bazi sesler, ekler ve sozciikler tekrar edilir.

Ses yinelemelerinin ve Oteki yinelemelerin deyimlerde,
atasozlerinde, kalip sozlerde de goriilmesi, kuskusuz, bunlarin, sdzleri
ve metinleri hatirda tutabilme, kalicilik olanagi saglama ve olusturdugu
melodi nedeniyle insana zevk verme gibi Ozelliklerinden
kaynaklanmaktadir (Aksan, 1995, s. 205).

Yazin dilimizin deyimlerinde, halk agizlarinin deyimlerinde
oldugu gibi, siir dilinin sese iligkin, etkileyici Ogelerinden de
yararlanilmakta; boylelikle bellekte kolay kalabilen, hosa giden anlatim
bicimlerine ulagilmaktadir. Siir dilinde 6l¢ii (vezin) adi verilen ritim
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Ogesini igeren deyimler, genellikle, birden ¢ok 6nerme kapsayan, dil
bilgisinde sirali tiimce adi verilen tliimce tiiriine uyan ve hece
Olciisiindeki siirlerin hece sayilarina yaklasan sozlerdir (Aksan, 2002:
S. 106). Bu tiir kullanimlara Tiirk¢enin bilinen ilk yazili eserlerinden
Eski Tiirk Yazitlari’'nda (Orhun Yazitlari’nda, Yenisey Yazitlari’nda
vd.) sikga rastlanmaktadir:

Biinyesinde nesne barindiran bir fiilin, o fiili olusturan nesne
ile birlikte kullanimi, kullanicinin tasarrufuna gore degismektedir. Yani
kullanict mesajin niteligine, metnin akisina, ortama, kendisinin ve
alicinin durumuna vb. bagh olarak istedigi zaman biinyesinde nesne
barmdiran bir fiili yalmz kullanabilmekte; istedigi zaman da nesne ile
birlikte kullanabilmektedir.

Tirkcede nesne tekrarli fiiller yapilar1 g6z Oniinde
bulundurularak genelde ii¢ gruba ayrilarak incelenmektedir:

¢ “Biinyesinde nesne barindiran bir fiille biinyesindeki
nesnenin belirtisiz kullanimindan olusan nesne tekrarl fiiller”,

¢ “Biinyesinde nesne barindiran bir fiille biinyesindeki
nesnenin belirtili kullanimindan olusan nesne tekrarl fiiller”,

¢ “Nesneleriyle bazi farkliliklar gdsteren nesne tekrarl fiiller”
(Alyilmaz, 1994, s. 24-26).

Nesne tekrarli birlesik fiillerle ilgili bilgilerin daha iyi
anlagilabilmesi, nesne tekrarli birlesik fiillerin Ogrenilebilmesi ve
Ogretilebilmesi icin baz1 6rnekleri asagida vermek yararli olacaktir:

e Biinyesinde nesne barindiran bir fiille biinyesindeki
nesnenin belirtisiz kullanimindan olusan nesne tekrarl fiiller”

Tiirkcede nesne tekrarli fiillerin esasini / aslini biinyesinde
nesne barindiran bir fiille biinyesindeki nesnenin belirtisiz
kullanimindan olusan birlesik fiiller olustururlar. Bu tir fiillerde
belirtisiz olarak kullanilan nesnenin, bilinyesinde ayni nesneyi
barmdiran fiille birlikte kullanilarak, genel anlamli bir kavram
karsiladiklari; aralarinda siirekli anlam iliskisi bulunan yeni bir kavram
isaretini olusturduklar1 goriiliir. Bu yapidaki nesne tekrarli fiillerde;
once is, olus, hareket, eylem bildiren kavram isaretini karsilayacak olan
ad tlirtinden bir kavram isareti, lizerine isimden fiil yapan baz1 ekler /
bi¢im birimler (/+A-/, [+KA-/, [+IA-, [+SItA-/, [+ @-/...) getirilerek
eyleme dondistiiriilir. Daha sonra bu eylem olan sozciik, kendi
biinyesinde yer alan ve kendisini niteleyen kavram isaretiyle (nesneyle)
birlikte kullanilarak yeni anlama gelen birlesik bir fiili / nesne tekrarh
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fiili / fiil deyimini olusturur. Tiirk¢ede nesne tekrarhi fiillerin biiyiik
boliimiinii bu yapidaki fiiller olusturur. Ornekler: ab ab+la- (av avla-,
avla-), as as+la- (as ye-, yemek ye-, ye-), as as+a- (as ye-, yemek ye-, ye-
), at at+a- (ad ver-, adlandir-), bediz bediz+e- (heykel yap-, resim yap-
, stisle-, beze-), bediz bediz+ @- (heykel yap-, resim yap-, siisle-beze-),
em em+le- (ilag ver-, iyilestir-, sagalt-, tedavi et-), emge(k) em+ge-(n)-
(stkintt gek-, 1stirap ¢ek-), sigit sigit+a- (agla-, sizla-, yas tut-), sii sii+le-
(asker sevk et-, ordu sevk et-), siingiis slinglist@- (savas savas-, savas-
), til til+e- (dile-, iste-), yarlig yarlig+ka- (ferman buyur-, buyur-; Zitfet-
, bagisla-).

e Biinyesinde nesne barindiran bir fiille biinyesindeki
nesnenin belirtili kullanimindan olusan nesne tekrarli fiiller

Miimkiin oldugu kadar az enerji ve madde sarfiyla, birim
zamanda, miimkiin oldugu kadar ¢cok ve eksiksiz mesaj kodlayip iletme
biitiin dogal ve yapay dillerin egilimidir. Bir kod igerisinde bir dil
Ogesinin belli bir yerde bulunma ihtimali arttik¢a (yani 1’e yaklastikca)
enformatif degeri azalir (yani 0’a yaklasir). Dil, bu kanun geregince,
zamanla enformatif degerini yitiren 6geleri ihra¢ eder (Gemalmaz,
1982, s. 28). Tiirk¢ede, nesne karsisinda 6zne, belirtili nesne karsisinda
belirtisiz nesne, belirtili belirten karsisinda Dbelirtisiz  belirten,
olumsuzluk karsisinda olumluluk, biitiin diger fiil kipleri karsisinda
emir kipi ve daha bir¢ok durumlar isaretsiz (non-marqué) olarak ifade
edilir. Bu durum, Tiirk¢enin “varlik” karsisinda “yokluk”u anlamdan
sekle ne kadar miikemmel bir tarzda intikal ettirdiginin delilidir
(Gemalmaz, 1992, s. Notlar / 9). Tiirkge bir ciimle iginde nesneyi
olusturan kavram isaretinin belirtili ve belirtisiz sekilleri birlikte
kullanildiklarinda belirtisiz olan kavram isareti, isaretsiz (non-marqué /
) olarak kullanilir; daha yerinde ifadeyle diiser. Bu baglamda isimlerin
belirtili nesne durumlar1 kargisinda belirtisiz nesne durumlart
isaretsizdir (Gemalmaz, 2010, s. 276).

Belirtisiz nesnelerle birlikte kullanilarak genel ve siirekli anlam
tagiyan ve yeni anlama gelen kavramlari karsilayan kavram isaretlerinin
(fiillerin) nesneleri belirtilmek istendiginde (yani nesneleri bir sahsa ve
duruma bagli olarak ifade edildiginde) belirtisiz nesneler, ekonomi
kanunu geregince isaretsiz (non-marqué / @) olarak kullanilir. Bu tir
durumlarda belirtili 6ge (belirtili nesne), belirtisiz ogeyi (belirtisiz
nesne durumundaki kavram isaretini) siler / diisiiriir (Gemalmaz, 1992,
S. 28; Alyilmaz, 1994, s. 24-26; Gemalmaz, 1995, s. 1-7; Borekgi, 1995,
S. 92; Alyilmaz, 1998, s. 22; Gemalmaz, 2010, s. 276; Mert, 2008, s. 1-
20; Alyilmaz, 2017, s. 29). Ornekler: avini avla- (< avin1 o avla- < avini
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av avla-): (avim avla-, avla-, avlan-), bitigig bitit- (< bitigig @ bitit- <
bitigig bitig bitit-): (vazyyr yazdwr-, kitap yazdir-, yazdwr-), emgekin
emgen- (< emgekin ¢ emgen- < emgekin emgek emgen-): (Stkintisini
cek-, istirabini ¢ek-, acisini ¢ek-), irin 1rla- (< 1r @ 1rla- <1rmn 1r irla-):
(sarkisint soyle-, sarkisini / tiirkiisiinii soyle-), isin isle- (< isin @ isle- <
isin is isle-): (isini yap-, is yap-, yap-), kusi kusla-: (< kust o kusla- <
kusi kus kusla-): (kus avla-, kusu avla-), menisin mepile- (< menisin
@ menile- < menisin meni menile-): (bir seyin sevincini mutlulugunu
yasa-, sefasini siir-, sSevin-, mutlu ol-, sdziingni sozle- (< sdziingni o
sOzle- < soziingni s6z sozle-): (soziinii soyle-, sdyle-, de-).

¢ Nesneleriyle bazi farklhiliklar gosteren nesne tekrarl fiiller

Nesne tekrarli fiillerin yapis1 incelendiginde nesne ile
bilinyesinde nesne barindiran fiilin (koktes olmalarina ragmen) yapim
ozellikleri bakimindan birbirlerinden bazi farkliliklar gosterdikleri
goriiliir.

Koktes olmalarina ragmen nesneleriyle farkli yapida olan nesne
tekrarli fiiller de aslinda tipki nesneleriyle ayn1 yapidaki nesne tekrarl
fiiller gibi agiklama, pekistirme, vurgulama ve belirtme amaciyla
kullanilirlar. Bu iki grup arasindaki fark yalnizca sekilden ibarettir;
islev olarak herhangi bir fark bulunmamaktadir. Bu sebeple Tiirk¢enin
temel kaynaklarinda yer alan ve koktes nesneleri fiillerin kok, kdken
veya govdeleriyle ayni veya farkli yapida olan nesne tekrarli fiilleri ayni
kategoride degerlendirmekte bir sakinca yoktur. “Yalanci nesne tekrarlt
fiiller” olarak da adlandirabilecegimiz bu yapidaki fiiller ayni1 amagla
ve ayni islevle kullanildiklar i¢in fiillerin kok, koken veya govdeleriyle
ayni yapida olan nesne tekrarli fiillerle birlikte degerlendirilmistir.
Ornekler: bilmediigin bil-: (bilmedigini bil-), bitiresiigini bitiir-:
(bitirecegini bitir-, yapacagini yap-), ¢algi ¢al-: (¢algt ¢cal-, bir miizik
aletini seslendir-), ekin ek-: (ekin ek-, ek-, ekip bi¢-), konum konat-:
(yakinlari, akrabalari, hisimlart yerlestir-), 6git ogret-: (6giit ogret-,
ovmesini ogret-; dile getir-), olit olir-: (insan oldiir-, herhangi bir
canlyn oldiir-, oldiir-), yuk yiklemsin-: (yiik taswr gibi yap-, yiik taswr
gibi goriin-).
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16.1.6. Tiirkcenin tarihi donemlerinde nesne tekrarh
birlesik fiiller®

Tiirkcenin tarihi donemlerinde yazilan bagvuru kaynaklarinda
nesne tekrarli birlesik fiillerin oldukg¢a fazla kullanildig: goriiliir. Ancak
bu fiillerin biiyiik béliimiine konuyla ilgili kaynaklarda yer verilmemis;
Ogretimleriyle ilgili olarak hi¢bir c¢aba sarf edilmemis; konunun
Ogretilmesi “Ogreten”e, Ogrenilmesi “Ogrenen”e birakilmistir. Oysa
nesne tekrarli birlesik fiillerin neler olduklarini ve bunlarin hangilerinin
Tiirkgenin tarihi dénemlerinde hangilerinin bugiin kullanildiklarini
bilmek Tiirk¢eyi 6zellikle akademik diizeyde 6grenenler i¢in biiyilik
6nem tasimaktadir.

Gecmisten giiniimiize kadar Tiirk¢enin tarihi donemlerinde
yazilan temel bagvuru kaynaklarinda yer alan nesne tekrarli birlesik
fiillere gectikleri 6rnek ciimlelerle birlikte (tarafimdan hazirlanan)
“Tiirk¢ede Nesne Tekrarli Fiiller” adli kitapta ayrintili olarak yer
verilmistir. Belirtilen kitaptan da alintilar yaparak Tiirk¢edeki nesne
tekrarli birlesik fiillerin dnemli bir kismini paylagsmak, hem konunun
daha iyi anlagilmasi hem de 6grenilmesi ve Ggretilmesi bakimindan
yararli olacaktir:

Bengiitas Donemi eserlerinde (Koktiirk harfli eserlerde) gegen
nesne tekrarl birlesik fiiller: ab abla- (av avla-, avla-), atig ata- (ad al-
, adlandiril-, adim al-), bedizig bediz- (heykelini dik-, amnin: dik-),
bedizin bedizet- (heykelini dik-, amitint dik-), bilig bil- (bilgi bil-, bil-),
biligin bil- (bilgiyi bil-, bilgisini bil-, bil-), bitig biti- (yaz: yaz-, yaz-),
bitigin biti- (vazyr  yaz-, vyaz-), illigig ilsiret- (devletliyi
devletsizlestir-, devletliyi devletsiz birak-), kaganligig kagansirat-
(kaganlyr kagansizlastir-, hakanliyr hakansiz birak-), si siile-
(asker sevk et-, ordu sevk et-), stingiis siingiis- (savas savas-, savas-
), vagig yagila- (diismanlara karst diismanlik et-, diismanlart kov-),
yaka yakala- (sinwr ¢iz-, stmrim belirle-), yay yayla- (yazi yazla-, yazi
(orada)gecir-).

Uygur Tiirkgesi Donemi eserlerinde gecen nesne tekrarli
birlesik fiiller: amrakin amran-: (sevgilisini sev-, sev-), as asla-: (as ye-
, yemek ye-, ye-), aslarig asan-: (aslari ye-, yemekleri ye-, ye-), atin ata-

STiirkgenin tarihi donemlerinde temel basvuru kaynaklarinda gecen ve bu kategoride
yer alan kavram isaretlerinin tamamina yakinina gegtikleri 6rnek ciimlelerle birlikte
“Tiirk¢ede Nesne Tekrarli Fiiller” adli kitapta yer verilmistir (Alyilmaz, 2017).
Belirtilen kitap, icerigi ve sistemi bakimindan bu yaziya kilavuzluk ettigi ve kaynak
olusturdugu gibi konuyla ilgili olarak yapilacak ¢aligmalara da yol gosterici olacaktir.
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. (ad al-, adini al-; adim an-, adimt séyle-), av avla-: (av avla-, avla-,
avlan-), bagak baga-: (orug tut-), bilig bil-: (bilgi bil-, bil-), bitig biti-:
(vazi yaz-, kitap yaz-, yaz-), bosgut bosgun-: (6greti ogren-, ders ogren-
, 0giit al-, nasihat al-), bosgut bosgur-: (6greti dgret-, ders dgret-, 6giit
ver-, nasihat ver-), daridig dard-: (hediye al-, hediyesini kabul et-), em
emle-: (ilag ver-, iyilestir-, sagalt-, tedavi et-), emgek emgen-: (stkinti
cek-, istirap ¢ek-, aci ¢ek-), etigin etin-: (yapacagini yap-, ettigini et-, is
yap-, yap-), eziig eziigle-: (valan soyle-), 1 rla-: (sarki séyle-, sarki /
tiirkii soyle-), wkig wkla-: (falr bak-, fal bak-), igid igid-: (hile yap-,
aldat-, sahtekarlik et-), igin igle-: (... hastaligin ¢ek-, ... hastaligina
yakalan-), is isle-: (is isle-, is yap-, yap-), katig katiglan-: (sebat et-,
katlan-, wstirap ¢ek-, aci ¢ek-), katiglanmakin katiglan-: (stkinti ¢ek-,
sebat et-, katlan-), kork korkit-: (yiiziinii goster-, kendini goster-
seklinde goriin-; goriin-), korkin kKor-: (yiiziinii gdster-, kendini goster-
seklinde goriin-; goriin-), korim kor-: (fal bak-, fala bak-), kostis kose-
. (dilek dile-, iste-), kusi kusla-: (kus avia-, kusu avia-), kii¢in kiiged-
. (gtictinii giiclendir-, giiciinii artir-, giiciine gii¢ kat-), kusus kiise-:
(dilek dile-, dile-, iste-, arzu et-, temenni et-), kiizecig kiized-: (kabt
gozet-, kabt koru-), man man-: (adim at-, adimint at-), manirt manra-:
(bagiris bagir-, bagwr-, hakir-), mani menile-: (bir seyin sonsuz
sevincini yasa-, sefasini siir-, Sevin-, mutlu ol-), meniz menle-:
(gortiniistinii al-, suretini takin-), nom nomla-: (6greti 6gret-, vaaz et-),
oyunin oyna-: (Oyununu oyna-, oyun oyna-), 6g o-: (akil diisiin-, akil
edin-, diistin-), olit olir-: (insan oldiir-, herhangi bir canliyr 6ldiir-,
oldiir-), 6teg Ote-: (gorevini yerine getir-, ddevini yap-, vazifesini yap-
), otiig 6t-: (dilek dile-, istekte bulun-, ricada bulun-; soru sor-), sagig
sac-: (kurban kesip dagit-, adak ada-), saking sakin-: (diisiinceyi diistin-
, diisiince besle-, diisiin-), s6z sozle-: (soz sdyle-, séyle-), sii siile-: (ordu
| asker sevk et-, ordu yiiriit-), tarig tari-: (tarlayr siir-, tarla siir-; ekin
ek-), tegzingler tegzin-: (dalgalar dalgalan-, girdaplar olus-), tograk
togra-: (kavak agacina ait par¢ayt par¢ala-1 €2-, ezip par¢ala-, parcala-
), ton tonan-: (giysi giy-), tiil tiise-: (diis gor-, riiya gor-), titsiiklerig
titiiz-: (tiitsiileri tittiir-, tiitsii yak-), Utig Uttle-: (¢t iitiile-, iitiile-),
yagis yag-: (kurban ada-, kurban sun-), yagmur yagit-: (yagmur yagdur-
), yarlig yarlika-: (buyruk buyur-, emret-, buyur-, soyle-), yaruk yaru-:
(zs1k, nur sag-, aydinlat-), yas yasa-: (vas yasa-, yasa-), yasuk yasu-:
(istk, nur sag-, aydinlat-), yeviglerin yevet-: (techizatim donan-,
techizatini tedarik ve temin et-), yid y1d-: (giizel koku yay-), yid yidla-:
(koku kok-, kok-, koku kokla-, kokla-), yil yiltir-: (yel es-, riizgdr es-, es-
), yilvi yilvile-: (sihir yap-, biiyii yap-, biiyiile-; sihirbazlik yap-),
yivikin yivit-: (te¢hiz et-, donat-), yiik yiid-: (yiik yiikle-, yiikle-), yiikiing
yiikiin-: (secde et-, ihtiram et-, tazim et-, egil-)...
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Karahanh Tiirkgesi Donemi eserlerinde gecen nesne tekrarl
birlesik fiiller: as asa-: (as / yemek ye-), yemegini ye-, at ata-: (ad al-,
adlandiril-, adint / unvamim al-), atim ata-: (ad al-, adlandiril-, adint /
unvanmnt al-), aw awla-: (av avla-, avla-, avlan-), azin azlan-: (azin
azimsa-, azimsa-), bezig bez-: (titreyis titre-, titre-), bezek bezes-:
(birlikte bezek beze-, birlikte siis siisle-, birlikte beze- / siisle-), bilig bil-
: (bilgi bil-, bilgi sahibi ol-, bilgi edin-, bil-), bit bitle-: (bit bitle-, bit
ara-), bitig biti-: (yaz: yaz-, kitap yaz-, mektup yaz-, yaz-), busug bus-:
(sthkinti ¢ek-, kaygi ¢ek-, kederlen-, iiziil-), biirme biirtis-: (birlikte) bir
seyi biiz, salvar vb. i¢in birlikte belini biiz-/ toparla-), ¢cakmak cak-:
(cakmak ¢ak-, cakmagi yak-, ¢cak-, yak-), cegik cegis-: (birlikte) nokta
koy-, nokta koymakta yardimct ol-), ¢igin ¢igne-: (ibrigim isle-, ipek
kumagt altin saril ibrigimle dik-), ¢igne ¢igne-: (veri / tarlay tapanla-,
vere siirgii ¢ek-, yeri / tarlayt diizle-), ¢ekig ¢ektiir-: (nokta noktalat-,
noktalarmm koydur-), esitmegini esit-: (isitilmeyecek olani isit-), ewni
ewlen-: (evi kendi evini yap-, evi kendine mesken edin-), ewni ewsin-:
(evi benimse-, evi kendi evi say-), is isle-: (is isle-, is yap-, is gor-, yap-
), itig itin-: (diizen diizenle-, hazirlik yap-, hazirlan-), izin izle-: (izini
izle-, izle-, takip et-), kagig kag-: (kagis kag-, kag-), karig karila-: (kar
stir-, kar getir-, kart kara karistir-), kartin kartan-: (yarasin iyilestir-),
Kirgini Kir-: (devenin kizgin zamam gir-, deve sehvet dénemine gir-),
kopuz kopza-: (kopuz ¢al-), korug korus-: (korulugu (birlikte) koru-,
gozet-, muhafaza et-, bekle-), konum konat-: (vakinlari, akrabalari,
histmlart yerlestir-), kur kursan-: (kemer kusan-, kemer bagla-), kiigiin
kiige-: (giiciinii kullan-), ot ota-: (ilag ver-, ila¢la tedavi et-), dgiit 6gret-
. (ogiit ogret-, Gvmesini ogret-; dile getir-), 6kiing okiin-: (pisman ol-;
sucunu kabul ederek bagislanmasin dile-), otig otin-: (dilek dile-,
istekte bulun-, ricada bulun-, arz et-), sakig saki-: (hayal gor-, hayal
meyal gor-), sezig sezin-: (siiphe et-, kusku duy-, zanda bulun-), sidrim
sidir-: (sirim yapmak igin deriyi isle-, strim yapmak igin deriyi soy-),
s0z sozle-: (soz soyle-, sdyle-, de-), s6zni sbzle-: (s6z soyle-, soyle-, de-
), tapug tapin-: (hizmet et-, kulluk et-, is yap-), tarig tari-: (tarla siir-,
stir-), tarig tanimsin-: (tarla siir-, siir-; ekin ek-), tartin tart-: (zahire
edin-, yiyecek gotiiriir goriin-), tepig tep-: (tepik tep-, tekme at-, tekme
vur-), titig tit-: (yara aci-, aci-, act duy-), tések tése-: (dosek dose-,
dase-), tiglin tig-: (diigiim diigiimle-, diigiimle-), tiiglin tigiin-: (dzigiim
diigiimle-, diigiimle-), ts tiise-: (diis gor-, riiya gor-), tiitiin tiitet-: (titiin
tiittiir-, duman tiittiir-), urug ur-: (vurus vur-, darbe vur-, vur-), tizim
uzis-: (birlikte) iiziim topla-, iiziim toplarken yaris-), yakig yak-: (vaki
yak-, yaki ¢ek-, yaki yapistir-, bir seyin iizerini yak: ile kapa-), yasin
yas-: (yayt sok-), yayt dagit-, yayt ¢oz-), yir yirla-: (sarki soyle-, sarki /
tiirkii oku-), yel yelpin-: (kendini yelle-, kendini serinlet-), yirig yirsin-:
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(bir yeri yer / yurt edin-), bir yere yerles-), yonag yona-: (iftira at-,
biihtan at-, gammazla-), yorimagni yori-: (yiiriiyiis yiirii-, yirii-; yasa-
), yiik yikle-: (yiik yiikle-, yiikle-), yik yuklemsin-: (yiik tasir gibi yap-
, yiik tagir gibi goriin-), yiking yiikiin-: (secde et-, namaz kil-, bas eg-,
tazim et-).

Kipgak Tiirkgcesi Donemi eserlerinde gecen nesne tekrarli
birlesik fiiller: atlamlar atla-: (adumlar at- adim at-, atla-), av avla-: (av
avla-, avla-), bag bagla-: (bag bagla-, bagini bagla-, bagla-),
bilinmegenni bildir-: (bilinmeyeni bildir-), biti biti-: (vaz: yaz-, yaz-),
bitig biti-: (yaz: yaz-, kitap yaz-, mektup yaz-, yaz-), ekin ek-: (ekin ek-
), emcekni em-: (meme em-, em-), icmek i¢-: (icecek ic-, i¢-), is isle-: (is
isle-, is yap-), isni igle-: (isi isle-, isi yap-), ismek is-: (icecek i¢-), katik
kat-: (katik kat-, yogurt kat-), kis kisla-: (kis kisla-, kst gegir-), 6lglini
Ol¢-: (6l¢iiyii olg-, dl¢-, tart-), san san-: (sayt say-, say-), san sana-: (say:
say-, say-), soviing soviin-: (séviing sév-; kiifret-), s0z sozle-: (soz soyle-
, soyle-), s6zni sozle-: (sozii soyle-, soyle-), sirme sirtin-: (sirme stir-
), tosekni tése-: (dosegi dose-, ddse-), tuvurmaganni tuvur-:
(dogurmayani dogur-), tikrigin tivkir-: (zikiirigiini tikir-, tikiir-),
tuvkirikni tivkir-: (¢ikirigiini tikiir-, tikiir-), tivme tiv-: (diigme
diigmele-, diigmele-), urus ur-: (savas savag-, savas-), urusni ur-:
(savast savas-, savas-), uykusin uyu-: (uykusunu uyu-, uyu-), yagmur
yagdur-: (yagmur yagdur-, yagdur-), yastuk yasta-: (vastik yasia-, surtina
yastik koy-), yay yayla-: (yaz yazla-, yazi gegir-), yemek ye-: (yemek ye-
, ye-).

Harezm - Altin Ordu Tiirkgesi Donemi eserlerinde gegen nesne
tekrarli birlesik fiiller: adim adimla-; (advm at-), at ata-: (ad al-,
adlandiril-, ad veril-), av avla-: (av avla-, avla-), bag bagla-: (bag
bagla-, bagla-), bilig bil-: (bilgi bil-, bil-), bitig biti-: (vaz: yaz-, mektup
yaz-, yaz-), bogazini1 bog-: (bogazimi bog-, bogazla-, bog-), ¢iz1g ¢iz-:
(¢izgi ¢iz-, ¢iz-), ekin ek-: (ekin ek-), i¢kii i¢-: (i¢ki i¢-), ig igle-: (hastalik
¢ek-, hastalan-), is isle-: (is isle-, is yap-), izin izle-: (izini izle-, izini
takip et-, izle-, takip et-), kurag kur-: (meclis kur-, yiginak kur-), oyun
oyna-: (oyun oyna-), secig seg-: (segilen seyleri se¢-, secilmigleri seg-),
sonin sonla-: (sonunu sonla-, olip git-, 61-), s6z soyle-: (soz soyle-,
soyle-, de-), tilekin tile-: (dilek dile-, dilegini dile-), yidigim1 yidla-:
(kokusunu kokla-, koku kokla-, kokla-), yiikini yiikle-: (viikiinii yiikle-,
yiikle-).

Cagatay Tiirkgesi Donemi eserlerinde gegen nesne tekrarli
birlesik fiiller: agin asa-: (asini ye-, yivecegini ye-, yedigini ye-), atingni
ata-: (adni an-, adimi koy-), atim1 ata-: (adwni an-, adini koy-), av avla-:
(av avla-, avla-, avlan-), bagin1 bagla-: (bagimt bagla-, bag bagla-,
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bagla-), biti biti-: (vazi yaz-, kitap yaz-, yaz-), bitig biti-: (vaz: yaz-,
kitap yaz-, yaz-), is isle-: (is isle-, is yap-, yap-, gerceklestir-), izin izle-
. (izini izle-, izle-, takip et-), saginmagni sagin-: (hatirlamay:r hatwrla-,
hatirla-, birini / bir seyi an-), sorug sor-: (Soru sor-, sor-; sorguya ¢ek-
), s0z sozle-: (soz soyle-, soyle-, de-), tilek tile-: (dilek dile-, dile-, iste-
), tiglin tig-: (diigiim diigiimle-, diigiim at-, diigiimle-), unutmagni
unut-: (unutmayr unut-, Unut-, birini / bir seyi unut-), yas yasa-: (yas
yasa-, yasa-), omiir siir-), yerni yerlen-: (bir yeri yer / yurt edin-, bir
yere yerles-), yurt yurtla-: (yurt edindir-, yurt sahibi et-, yurt sahibi yap-
), yik yiikle-: (yiik yiikle-, yiikle-), yikin yiikle-: (yiikiinii yiikle-, yiikle).

Eski Anadolu Tiirkgesi Donemi eserlerinde gecen nesne
tekrarli birlesik fiiller: av avla-: (av avla-, avla-, avlan-), avin avla-:
(avimt avla-, avla-, avlant-: (ezan okut-), bildiigini bil-: (bildigini bil-),
bilmediigin bil-: (bildigini bilme-), biri birle-: (bir (olan)i (Allah’1) tek /
bir olarak kabul et-, Allah’in birligini onayla-), bogaz bogma-:
(bogazint bog-; bogazimi kapa-, agzimt kapa-), boy boyla-: (destanst
hikdye soyleyerek) boyunu / kabilesini 6v-), budag buda-: (budagin
buda-, budak buda-, buda-), buyruk buyur-: (buyruk buyur, buyur-,
emret-), calgi cal-: (¢alg ¢al-, bir miizik aleti ¢al-), dilek dile-: (dilek
dile-, dile-, iste-), din dinle-: (soz tasi-, dedikodu et-), dirligin dirlikle-:
(vasayisint yasa-, hayatini yasa-, yasa-; yaptigint yap-), diizen diiz-:
(diizen diiz-, diizen kur-), ekin ek-: (ekin ek-, ek-), geyimin gey-:
(giyimini giy-, zirhum giy-), gérmediigin gor-: (gormedigini gor-), ilin
ille-: (elini / yurdunu yurt edin-, yurt / devlet sahibi ol-), is isle-: (is isle-
, i§ yap-, yap-), izin izle-: (izini izle-, izle-, takip et-), izini izle-: (izini
izle-, izle-, takip et-), kov kovla-: (dedikodu yap-, birilerini cekistir-),
kus kusla-: (kus kusla-, kus avia-, kusu kus ile avia-), kusak kusan-:
(kusak kusan-, kugan-), ot otla-: (ot otla-, otla-), oy oyna- / oyun oyna-
: (oyun oyna-, oyna-), sagu sac-: (sa¢t sa¢-, nisanda, diigiinde,
bayramda hediye ver-; feda, et-), sagu sag-: (agit yak-, agit soyle-),
sinamak sina-: (sinav yap-, sina-, dene-), soru sor-: (soru sor-, sor-),
soy soyla-: (destans: hikdaye soyleyerek soyunu 6v-), s6z sdyle- / soz
sozle-: (soz soyle-, sdyle-, konus-), tadini tat-: (tadim tat-, tat-), ter terle-
: (ter at-, ter ¢ik-, terle-), ton tonan-: (giysisini giy-, elbisesini giy-), toy1
toyla-: (senlik / diigiin diizenle-; senlik / diigiin yap-; ziyafet ver-), yaku
yak-: (yaki yak-, yaki ¢ek-, yaki yapistir-), yas yasa-: (yas yasa-, yasini
yasa-, yasa-), yazu yaz-: (yazi yaz-, yaz-), yemek ye-: (yemek ye-, ye-),
yirin yirla-: (sarkisint / tirkiisiinii soyle-, sarki / tirkii soyle-), yili
yildiir-: (veli / riizgar estir-, yel estir-, estir-), yiyiler yiyle-: (giizel
kokular: kokla-), yoresini yoren- (yéresini gez-, yoresini / ¢evresini
gezip dolas-).
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Osmanli Tiirkgcesi Donemi eserlerinde gecen nesne tekrarl
birlesik fiiller: av avla-: (av avla-, avla-, avlan-), delik del-: (delik del-,
del-), dilek dile-: (dilek dile-, dile-, iste-), ekin ek-: (ekin ek-, ek-), is
isle-: (is isle-, is yap-, yap-), kapaklar kapa-: (kapaklar kapa-, kapaklart
kapa-), kokuy1 kokla-: (kokuyu kokla-, koku kokla-, kokla-), kusagin
kusan-: (kusagim kusan-, kugak kusan-), otu otla-: (otu otla-, otu ye-,
otu toplayip ye-), oymalar oy-: (oymalar oy-, islemeler yap-), oynin
oyna-: (oyun oyna-, oyna-), sag1 sag-: (sagt / hediye sag- | ver-), sagin
sag-: (koyun, inek vb. hayvanlart sag-), sagu sagla-: (agit yak-, yasla
agla-), sarik sar-: (sarik sar-), soz sdyle-: (soz soyle-, soyle-, de-, konug-
), stirtiyi stir-: (sziriiyii stir-, stiriiyii idare et-), umu um-: (istek iste-, bir
seyler um- | bekle-), yagmur1 yagdur-: (yagmur yagdir-, yagdur-),
yasum yasla-: (yas tut-, matem tut-), yemek ye-: (yemek ye-, ye-),
yiiklerin yiikled-: yiiklerini yiiklet-).

Tiirkiye Tiirkgesi ve Agizlari’nda kullanilan nesne tekrarl
birlesik fiiller:® adak ada-, agidin1 agla-, asg1 as-, aglama asla-, aglamay1
agla-, av avla-, baglamalar1 bagla-, basma bas-, bel belle-, bellemeleri
belle-, boya boyan-, boyah boya-, boyay1 boya-, budah buda-, burma
bur-, buyruh buyur-, ¢akmak ¢ak-, ¢alarini ¢al-, gatiy1 ¢at-, catma gat-,
catmayi ¢at-, ¢izgi ¢iz-, daglar1 dagla-, delik del-, dikme dik-, dilek dile-
, dokuma doku-, dolama dola-, diizen diiz-, ekin ek-, elek ele-, i¢i i¢le-,
icki i¢-, isleme isle-, islengig isle-, iz izle-, kakmay1 kak-, kesim kes-,
kis1 kisla-, kiyim kiy-, kusak kusan-, kuzu kuzula-, nalin1 nallat-, ot otla-
, Oya oy-, Oyun oyna-, oyunu oyna-, 6giit 6giitle-, sac1 sag-, sagin sag-,
sap sapla-, sarik sar-, sarma sar-, say1 say-, sirma siri-, SOru sor-, sdz
soyle-, su sula-, su suvar-, tikme tik-, tikriik tiikiir-, tiitiiniini tiitdir-,
uyku uyu-, uykuyu uyu-, titii ttiile-, vurgun vur-, yaki yak-, yal yala-,
yama yamala-, yamgir yagdir-, yap1 yap-, yapma yap-, yarik yar-, yarma
yar-, yaygi yay-, yayik yay-, yayla yayla-, yaymayi yay-, yazi yaz-,
yemek ye-, yilin1 yilla-, yolmay1 yol-, yonga yon-, yumurta yumurtla-,
yiik yiikle-, yiikil yiikle-, yiikiinii yiiklen-.

STiirkiye Tiirkgesi ve Agizlari’nda nesne tekrarli birlesik fiillerin anlamlarmin konunun
ilgilileri tarafindan bilinebilecegi diisiiniilerek yazma geregi duyulmamustir.
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16.1.7. Ozne + Fiilden Olusan Birlesik Fiiller

Sayilar “zarf + fiilden olusan birlesik fiiller” ve “nesne+ fiilden
olusan birlesik fiiller” kadar olmasa da Tiirk¢ede “6zne + fiilden olusan
birlesik fiiller” de bulunmaktadir.

Ozne + fiil yapisindaki birlesik fiillerde 6zne- yiiklem iliskisi
icinde birlikte kullanilan kavram isaretlerinin zamanla kaynasarak fiil
deyimi olusturduklar: goriiliir. Ornekler: ad1 bat-, ad1 ¢ik-, akli dur-,
anasi agla-, burnu biiyii-, cani aci-, cin ¢arp-, gonill iste-, gdzleri ara-,
g0zl yasla dol-, i¢i sizla-, kafasi bozul-, kan ak-, rengi sol-, soyu sopu
kuru-, tepesi at-, yagmur yag-, yolu diis-, zil ¢al... (Borekei, 2009, s.
162; Alyilmaz, 2011, s. 104; Oztiirk, 2018, s. 1031-1037).

16.2. Sonuc¢

Tirkcede kavram isaretleri (sozciikler, sozciik gruplari)
yapilart bakimindan basit, tiiremis ve birlesik olmak iizere temelde {i¢
gruba ayrilirlar. Tiirkgedeki kavram isaretlerinin (s6z varliginin) 6nemli
bir kismini1 da belirtilen yapilardaki dinamik, anlamli dil 6geleri (fiiller
/ eylemler) olusturur.

Tirkcede fiiller, esas olarak kok, kdken ve govde halindeki
kavram isaretlerinin {izerlerine adina yapim (tliretim, tiiretme) eki
denilen gorevli dil 6gelerinin getirilmesi yoluyla yapilir. Ancak yapim
ekleriyle sozciik yapimi sanildigr gibi kolay degildir ve belirli kurallara
baghdir. Tiirkcede 6grenilmesi ve Ogretilmesi en kolay olan kavram
isaretleri kok halindeki kavram isaretleridir. Uzerlerinde herhangi bir
gorevli dil dgesini barindirmayan bu anlamli dil 6geleri genelde tek
hecelidirler. Uzerlerine aldiklar1 yapim ekleriyle dilin tarihi siireci
icinde kaynasmis olan (kok+ek veya ekler) kavram isaretleri, “kdken”
olarak adlandirilmaktadir. “Koken” halindeki kavram isaretleriyle
iizerlerinde bir veya birden fazla yapim ekini barindiran “gévde”
halindeki kavram isaretleri ¢ok hecelidirler. Cok heceli kavram
isaretlerinin Ogrenimi ve Ogretimi tek heceli kavram isaretlerinin
Ogrenimine ve 6gretimine gore daha zordur.

Tiirk¢ede bir anlamli dil 6gesini olusturan seslerin ve hecelerin
say1s1 arttikca, bilgi yiikleri azalir; algilanmalarinda giicliikler yasanir;
Ogrenilmeleri de telaffuzlari da zorlasir (Gemalmaz, 1995, s. 1-7;
Alyilmaz, 2018, s. 12). Bu da gostermektedir ki, her ne kadar Tiirkgede
kavram isaretleme s6z konusu oldugunda ilk akla gelen metot “kok,
koken ya da govde iizerine yapim eki getirme” olsa da s6z konusu
metodun belirli bir noktadan sonra kullanilabilirligi zayiftir. Dili
kullananlar, insan beyninin ¢alisma ve algilama bigimine de uygun
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olarak yeni kavramlari isaretlerken (mevcut kavram isaretlerine farkl
anlamlar da yiikleyerek) birden fazla sozciikten olusan (¢ogunlukla iki
veya daha fazla parcali / s6zciiklii) kalic1 kavram isaretleme metotlarini
gelistirmiglerdir. Ciinkii anlamli Ogeler arasinda yer alan bosluk
(space), hem sdzciiglin telaffuzunu ve insan beyninin algilamasini
kolaylastirmakta; hem de sozciigiin anlasilabilirligini artirmaktadir
(Alyilmaz, 2003, s. 148-156; Mert, 2008, s. 3-4; Alyilmaz, 2018, s. 12).

Bir kavramla ilgili yeni gelisme, degisme ve ayrisma sz
konusu oldugunda, kavramlar arasinda yakin veya uzak iligki
kuruldugunda ve onlarla ilgili diisiince farklilastiginda ortaya ¢ikan
yeni “durum”u / “kavram™1 tek bir kavram isaretiyle karsilamak / ifade
etmek giiclesir. Yani Tiirk¢enin kavramlar1 igaretlerken bagvurdugu
sOzciik tabanlarindan yapim ekleriyle yeni kavramlari adlandirma
yontemi (morfolojik yontem) zaman zaman yetersiz kalir; sentaktik
yolla (s6z dizimsel yontemle) kavramlari isaretleme adeta zorunluluk
haline gelir. [Birden fazla anlamli dil 6gesinin (s6zciigiin) gorevli dil
Ogelerinin de yardimiyla kavramlari isaretleme yontemine “sentaktik
yolla (s6z dizimsel yontemle) kavramlari isaretleme” adi verilir
(Alyi1lmaz, 2018, s. 15-16)]. Tirk¢ede soz dizimsel yontemle yapilan
ve “birlesik fiiller” olarak adlandirilan kavram isaretlerinin de boyle bir
zorunluluktan ortaya ¢iktigi agiktir. Birlesik fiiler Tiirk¢enin s6z varligi
icinde ¢ok erken donemlerden (ilk yazili belgelerden) itibaren yer
almis; bugiin yapilari, sayilart ve ifade ettikleri anlamlar bakimindan
ayr1 ayr1 ele alinip incelenebilecek hale gelmislerdir.

Tirk¢enin ge¢misten gilinlimiize kadar olan tarihi siiregteki
kullanimlarini g6z 6niinde bulundurarak birlesik fiileri ana hatlariyla
sOyle gruplandirmak mimkiindiir: “isim + (yardimci) fiilden olusan
birlesik fiiller”, “fiil- zarf-fiil eki + fiil yapisindan olusan birlesik

fiiller”, “zarf + fiilden olusan birlesik fiiller”, “nesne + fiilden olusan
birlesik fiiller”, “6zne+ fiilden olusan birlesik fiiller”.

Birlesik fiillere bugiin genelde dil bilgisi kitaplarinin sézciik
yapimi ve sozclik tiirleri iginde “siradan bilgilerle ve bilinen 6rneklerle”
yer verilmekte; Tiirk¢enin egitimi ve 0gretimi ile ilgili kitaplarda ve
kaynak eserlerde ise konuya gerekli 6nem verilmemekte; birlesik
fiillerin 6grenimi ve Ggretimine yeterince vakit ayrilmamaktadir. Bu
sebeple de Tiirk¢e 6geniminin ve 0gretiminin her agsamasinda birlesik
fillerin  ediniminde, kullaniminda ve yaziminda  giicliikler
yasanmaktadir.
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16.3. Oneriler

o Tiirk¢enin yazili ilk dénemlerinden itibaren sz varligi iginde
yer alan, gelismisligine taniklik eden, dil ve kiiltiirel bakimdan ayr1 bir
yere ve Oneme sahip olan birlesik fiiler, (hedef kitlenin 6zellikleri de
gdz Oniinde bulundurularak) biitiin yonleriyle (yapilari, anlamlari,
islevleri vd.) ele alinip incelenmelidir.

o Dil bilgisi kitaplarinda kelime yapim yollar1 ve kelime tiirleri
hakkinda bilgi verilirken bunlarin 6gretimi ile ilgili bilgilere genelde
hi¢ yer verilmemektedir. Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili kitaplarda da kelime
yapim yollar1 ve kelime tiirleri ile ilgili bilgilere ya yeterince yer
verilmemekte ya da konu basmakalip climlelerle gegistirilmektedir.
Tiirkge dil bilgisi kitaplarinda ve Tiirk¢e 0gretimi ile ilgili kitaplarda
kelime yapim yollar1 ve kelime tiirleri (bu baglamda da birlesik
kelimeler, birlesik fiiller ve kaliplagsmis dil dgeleri) birlikte ele alinip
incelenmeli; uygun yontem ve tekniklerle de 6gretilmelidir.

e Niteleyeni ile niteleneni (tamlayani ile tamlanani / agiklayan
ile agiklanani) arasinda siirekli anlam iligkisi bulunan ve kalic1 kavram
isareti yapan birlesik fiillerin Tiirkce Ogretimin ilgili asamalarinda
gerektigi sekilde ogretilmemesi, s6z varligidan (kelime, kelime tiirleri,
kelime gruplari, kelime Ogretimi, kelime edinimi, kelime yazim
kurallari...) ciimleye (ciimle tiirleri, ciimle ¢oziimlemeleri vd.) birgok
konuda o6grenme giicliigline neden olmakta ve ciddi sorunlar
dogurmaktadir. Tiirk¢enin kaliplagmis anlamli dil ogeleri iginde yer
alan birlesik fiillere Tiirk¢enin ana dili ve yabanci dil olarak 6gretilmesi
sirasinda gereken Onem verilmeli; birlesik fiillerin hangilerinin,
kimlere, hangi asamalarda, hangi 6grenim siireclerinde ne kadar ve
nasil 6gretilecegi hususlarina dikkat edilmelidir.

o (Tarihi ve ¢agdas Tiirk lehgeleri ve agizlarii da kapsayacak
sekilde) birlesik fiillerle ilgili art zamanli ve es zamanli galigmalar
yapilmali; (hedef kitlenin yasi, durumu, Tiirk¢eyi 6grenmedeki amag ve
ihtiyaglar1 da géz oniinde bulundurularak) sozliikler hazirlanmalidir.
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Giris

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi Tiirkiye nin en ge¢ ve geri kaldigt
konulardan biridir. Tiirk¢e egitimi ve 6gretimi denildigi zaman sadece
ana dil olarak Tiirk¢e 6gretimi diisiiniilmiis, bu baglamda programlar
gelistirilmis, materyaller {iretilmis ve ¢alismalar yapilmistir (Yildiz ve
Tungel, 2012). Giiniimiizde Tirkgeyi ikinci / yabanci dil olarak
ogrenmek isteyenlerin sayisi ise giin gectikge artmaktadir. Tirkee,
gerek yurticinde gerekse yurtdisinda insanlarin 6grenmek igin ilgi
gosterdigi ve egitimini aldigi dillerden bir tanesidir. 21. yiizyilda
Tiirkiye’nin diger iilkelerle ekonomik, diplomatik, sosyal ve kiiltiirel
iligkilerinde 6nemli bir artig goriilmeye baglanmis ve bu artigla birlikte
yabanci insanlarin Tiirkge 6grenmeye yonelik ilgisi de artmistir. Tiirk
Dil Kurumunun 2011 verilerine gore; iilkelerdeki Tiirk niifusunun
yogunlugu ve tercihlerine bagli olarak en az bir ortadgretim kurumunda
Tiirkgenin ogretildigi 87 {ilke bulunmakta, 9 {ilkede iiniversite
diizeyinde Tiirkge dgretimi yapilmakta ve 28 iilkede Tiirkoloji bolimii
hizmet vermektedir (U¢gun, 2013, s. 2489). Giinlimiizde ise bu sayilar
artik coktan asilmis durumdadir. Tiirkiye’nin son yillardaki egitim,
saglik, ekonomi, turizm vb. alanlardaki gelismesine paralel olarak
Tiirkiye’ye gelen yabanci 6grencilerin sayisinda da artig yaganmaktadir.
Uzak Dogu iilkelerinden, Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleri ile birgok
Asya lilkesinden, Kafkaslardan, Rusya Federasyonu ve ona bagli olan
muhtar cumhuriyetlerden, Orta Dogu {ilkelerinden basta olmak tizere
Avrupa ve Amerika’dan pek ¢ok 6grenci lisans ve lisansiistii egitimini
gerceklestirmek, Tiirkce Ogrenmek amaciyla Tiirkiye’yi tercih
etmektedir (Alyilmaz vd., 2015, s. 329). Tirk¢eye olan ilginin
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bliylimesi ve diinyanin g¢esitli bolgelerinde Tiirkge egitiminin
kurumsallagmas1 birgok ihtiyact da beraberinde getirmistir. Bu
ihtiyaglardan bir tanesi de halihazirda bulunan Tiirk¢eyi ikinci / yabanci
dil olarak 6gretecek nitelikli 6gretmene olan ihtiyactir. Tiirk¢enin ikinci
/ yabanci dil olarak 6gretilmesinde de egitim ve Ogretimin en temel
elemanlarindan biri olan 6gretmenler biiyiik 6nem arz etmektedir. Basta
universiteler olmak lizere ¢esitli kurum/kuruluglar yoluyla bu ihtiyag
giderilmeye calisilsa da nitelikli 6gretmen yetistirme hususunda
istenilen  sonuglara  hala tam  anlamiyla  ulasilamadigi
gozlemlenmektedir.

Tirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak ogretiminde kat edilen
ilerlemenin daha da ivme kazanabilmesi i¢in 6ncelikle bu alanda uzman
Ogretmenlerin yetistirilmesine agirlik verilmesi gerekmektedir. 1984
yilinda Ankara Universitesinde faaliyete gecen TOMER aracilig1 ile
Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak yabancilara dgretilmesi bilimsel
bir nitelige biirlinmiis ve biiylikk bir ilerlemeyi de beraberinde
getirmistir. Ulkemizde Tiirkcenin ikinci / yabanci dil olarak
Ogretiminde uzman Ogretmenler yetistirmeye dair yapilan ilk
faaliyetlerin ise Gazi Universitesi biinyesinde 1992 yilinda yapilan
“Yabancilara Tiirkce Ogretimi” dersleri ile baslamis oldugu
goriilmektedir. Bu  faaliyetler tek bir ders baglaminda
degerlendirildiginden uzman 6gretmen yetistirmede gereken verim tam
anlami ile saglanamamustir. Nitelikli bir 6gretmen olma sorunu,
dogrudan dogruya 6gretmen yetistiren kurumlarin egitim programlari
ile ilgili bir sorundur (Sahin, 2005). Bu alandaki niteligin artirilmasi ve
eksikliklerin giderilmesinde Milli Egitim Bakanligi (MEB) basta olmak
iizere Yunus Emre Enstitiisi (YEE), Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba
Topluluklar Bagkanligi (YTB), Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV) gibi
kurumlar ve iiniversitelerin TOMER birimleri dnemli gorevleri yerine
getirmektedirler. Bu kurum ve kuruluslarin Tiirk¢enin ikinci / yabanci
dil olarak ogretilmesinde gorev alacak Ogretmenleri yetistirmeye
yonelik faaliyetleri 6nemli bir eksikligi gidermesine ragmen, istenilen
nitelik ve kalitede 6gretmen yetistirme isi ne yazik ki hala ulasilabilmis
bir hedef olarak gosterilememektedir. Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil
olarak ogretilmesi, giiniimiizde dahi tek basina bagimsiz bir alan olarak
degerlendirilmedigi icin bu alanda gorev alacak nitelikli 6gretmenlerin
yetistirilmesi isi de sekteye ugramaktadir. Tiirkgenin ikinci/ yabanci dil
olarak dgretimine dair agilacak olan bir lisans programi, her giin bilyiik
bir gelisme kat eden diinyada Tiirk¢enin yabancilara ogretilebilmesi
adina biiytik bir boslugu dolduracak 6nemli bir gelisme olacaktir.
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17.1. Tiirk¢enin Ikinci/Yabanc Dil Olarak Ogretiminde
Ogretmen Yetistiren Kurum ve Kuruluslar

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin uluslararas: sayginliginin her gecen
giin artmasi ile birlikte Tiirk¢enin de diinya iizerinde taninirligi iyice
artmaya baslamistir. Bu durum da Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak
Ogretimine olan talebi arttirmistir. Yabancilar Tiirkce 6grenmeye bu
denli ilgiliyken Tiirk¢eyi yabancilara ogretecek gerekli yeterliliklere
sahip Ogretmenler yetistirmek de olduk¢a ehemmiyet kazanmistir.
Tirkiye Cumbhuriyeti’nde 20. yiizyilin son ceyreginde Ankara
Universitesi biinyesinde agilan TOMER vasitasiyla bilimsel nitelige
biirlinen Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak &gretimi ve bu alana
yonelik 6gretmen yetistirme faaliyetleri giiniimiizde de yurt i¢inde ve
yurt diginda ¢esitli kurum ve kuruluslar vasitasiyla yiiriitiilmeye devam
etmektedir. Bu kurum ve kuruluslar, asagida dikkatlere sunulmustur:

17.1.1. Lisans Diizeyinde Ogretmen Yetistiren
Programlar/Kurumlar

Gilinlimiizde Tiirkge 6gretimi yurt i¢inde {iniversitelerin veya
farkli kurumlarin yabancilara Tirk¢e 0gretim merkezleri / birimleri
tarafindan, biiyiikk oranda da egitim fakiiltelerinin Tiirkce Egitimi
Boliimleri tarafindan yiiriitiilmektedir (Alyilmaz, 2010, s. 729).
TOMER ve Tiirkce Egitimi boliimleri ayn1 zamanda yurt i¢inde ve yurt
disinda bu faaliyetleri yiiriitecek olan uzman 6gretmenleri yetistirmede
de onemli bir gorev ustlenmektedir. “Tiirk¢enin Yabanct Dil Olarak
Ogretimi” dersi, YOK tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretmenligi
Lisans Programi (TOLP, 2023) cergevesinde 8. yariyilda verilmesi
planlanan haftalik 3 saatlik teorik bir ders olarak yerini almistir. Dersin
kuramsal c¢ergevesi kapsaminda; yabanci dil Ogretimi yaklagimlari
(Islevsel dil &gretimi yaklasimi, eylem gorev odakli dil 6gretimi
yaklasimi, geleneksel yaklagimlar), Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi metninin degerlendirilmesi, Tiirk¢enin ana dili olarak
Ogretilmesiyle yabanci dil olarak Ogretilmesi arasindaki farklar;
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde egitim ortamlari, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6l¢gme ve degerlendirme; yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde etkinlik gelistirme; Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesinde kullanilan ¢esitli ders kitaplarmin incelenmesi,
Tiirkcenin  yabanct dil olarak Ogretilmesinde kiiltiirlerarasilik
konularma yer verilmistir. Onceki konu basliginda bahsedilen 6gretmen
yeterlilikleri dikkate alindiginda lisans diizeyinde “Tiirk¢enin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi” adindaki 3 saatlik teorik dersin Tiirkgeyi ikinci /
yabanci dil olarak dgretecek olan dgretmenlerin yetistirilmesinde tek
basima yeterli olamayacagi goriilmektedir. En azindan bu derste
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yiiriitiilecek olan faaliyetlerin yaklasik 3 saatlik bir uygulama dersi ile
desteklenmesi sarttir. Bu sekilde lisans diizeyinde gelecegin
ogretmenlerine verilen egitimin temelinin de ciddi bir sekilde
giiclendigi goriilecektir. Ayn1 zamanda lisans diizeyinde Tiirkgenin
ikinci / yabanct dil olarak 6gretilmesi baglaminda bash basina bir
boliimiin agilmasi da her gecen giin artan biiyiik bir ihtiyactir. Egitim-
Ogretime kazandirilacak bdyle bir boliim Tiirkcenin ikinci / yabanci dil
olarak 6gretimine gii¢ ve ivme kazandiracaktir. Maalesef'ki giiniimiizde
hala bu amaca hizmet eden bir calisma yapilmamistir. Alandaki bu
bosluk Tiirk¢ce Egitimi boliimii ¢atisinda gerceklestirilen yiiksek lisans
ve doktora ¢aligmalar1 ve bunlarin yam sira {iniversiteler biinyesinde
acilan sertifika programlari ile doldurulmaya calisilmaktadir.

17.1.2. Yiiksek Lisans ve Doktora Programlar

Ulkemizde Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak ogretimi
alaninda yiiksek lisans ve doktora programlari mevcuttur. Lakin bahsi
gecen programlarin sayist bir elin parmaklarint gegmemektedir.
Tiirkiye’de son yillarda yapilan ¢alismalarla birlikte 81 ilde
iiniversiteler kurulmustur. YOK biinyesinde 83 farkl1 iiniversitede
Tiirkge Ogretmenligi boliimii bulunmaktadir. Bu rakamlara ragmen
Tiirkgenin ikinci / yabanct dil olarak 6gretimine dayali yiiksek lisans
programlart Ankara Universitesi, Hacettepe Universitesi, Gazi
Universitesi, Istanbul Universitesi, Istanbul Yildiz Teknik Universitesi,
[zmir Dokuz Eyliil Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi,
Bursa Uludag Universitesi gibi belli bash iiniversitelerde acilmustir.
Ayni zamanda bu alan ile iligkili doktora programlarinda ise kapsam
biraz daha daralmakta; Gazi Universitesi, Ankara Universitesi ve
Hacettepe Universitesi gibi iiniversitelerde Ogrenciler
yetistirilmektedir. Goriildiigii iizere yapilan {niversite reformunun
yaninda Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yiiksek
lisans ve doktora egitimi veren kurumlarin artmasina ve ¢esitlenmesine
ihtiya¢ duyulmaktadir.
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17.1.3. Sertifika Programlar

Tirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi alaninda
Ogretmen yetistirme acisindan 6nemli bir diger husus ise sertifika
programlaridir. Sertifika programlari bireyin mesleki gelisimine iliskin,
teorik ve uygulamali ¢esitli dersleri kapsayan kisa siireli egitim-6gretim
faaliyetleridir. Bu egitim-6gretim faaliyetlerinin sonunda basarili olan
katilimciya sertifika verilmektedir. Fakat sertifikaya sahip olmak,
mutlak is garantisini de yaninda getirmemektedir. Durum bdyleyken
sertifika programina katilan her katilimcinin Tiirk¢enin ikinci / yabanci
dil olarak 6gretimi alaninda 0gretmen olarak is bulacagi diisiincesi
yanligtir. Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak Ogretimi alaninda
Ogretmen olacak kisinin 6n lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora
diplomas1 gibi bir belge ile daha oOnce de bahsedilen 6gretmen
yeterliliklerine sahip oldugunu gostermesi ve daha sonra da sertifika
programlarinda edindigi bilgi ve yetkinlikleri de isin i¢ine katmasi
gerekmektedir.

Universiteler biinyesinde agilan Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi Sertifika Programlarina her gecen giin bir yenisi daha
eklenmektedir. Universiteler bu sertifika programlarini ¢ogunlukla Dil
Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezleri ile Siirekli Egitim
Merkezleri birimleri ile yiriitmektedirler. Celik (2021)’in bu hususta
yaptig1 aragtirmada 66 farkli tiniversitenin Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi Sertifika Progran diizenledigi gériilmiistiir. A¢ilisindan 2021
yilina kadar en az bir kez sertifika programi diizenleyen ya da yakin
zamanda bu programi diizenleyecegini duyuran 66 iiniversitenin adi
Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Tiirkgenin ikinci Yabanci Dil Olarak Ogretimi Alaninda Sertifika
Programi Acan Universiteler (Celik, 2021, s. 471)

1 Adana Alparslarlll T_i'lrke; Bi{im ve Teknoloji 34 istanbul Aydin Universitesi
Universitesi
2 Adiyaman Universitesi 35 Istanbul Medeniyet Universitesi
3 Afyon Kocatepe Universitesi 36 istanbul Okan Universitesi
4 Agr Ibrahim Ce¢en Universitesi 37 Istanbul Universitesi
5 Akdeniz Universitesi 38 Kafkas Universitesi
6 Aksaray Universitesi 39 Kahramapn:lara; Smfgﬁ fmam
Universitesi
7 Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi 40 Karabiik Universitesi
8 Amasya Universitesi 41 Karam;?lnc_;glu l\v.'leh}netbey
Universitesi
9 Ankara Sosyal Bilimler Universitesi 42 Kastamonu Universitesi
10 Ankara Universitesi 43 Kirikkale Universitesi
11 Ankara Yildirim Beyazit Universitesi 44 Kirklareli Universitesi
12 Atatiirk Universitesi 45  Karsehir Ahi Evran Universitesi
13 Bahcesehir Universitesi 46 Kilis 7 Aralik Universitesi
14 Baskent Universitesi 47 Kocaeli Universitesi
15 Bayburt Universitesi 48 Konya Teknik [Universitesi
16 Bilecik Seyh Edebali Universitesi 49 Kuta!'.ly:a Dur.nlul.)mar
Universitesi
17 Bingsl Universitesi 50 KTO Karatay Universitesi
18 Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 51 Manisa Celal Bayar Universitesi
19 Bursa Uludag Universitesi 52 Mardin Artuklu Universitesi
20 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 53 Marmara Universitesi
21 Cukurova Universitesi 54 Mersin Universitesi
22 Dicle Universitesi 55 Necmettin Erbakan Universitesi
23 Dokuz Eyliil Universitesi 56 Nevsehir Ham BEk.t'a$ veli
Universitesi
24 Erciyes Universitesi 57 Ondokuz May1s Universitesi
25 Eskisehir Osmangazi Universitesi 58 Osrn:-}lm_ye K(?rkl}t Ar
Universitesi
26 Fatih Sultan Mehmet Vakaf Universitesi 59 Sakarya Universitesi
27 Firat Universitesi 60 Selguk Universitesi
28 Gazi Universitesi 61 Sivas Cumhuriyet Universitesi
29 Gaziantep Universitesi 62 siileyman Demirel Universitesi
30 Hacettepe Universitesi 63 TOkm-:- thlzwsllnal_lpa$a
Universitesi
31 Harran Universitesi 64 Van Yiiziincii Y1l Universitesi
32 Hitit Universitesi 65 Yildiz Teknik Universitesi
33 Indniti Universitesi 66 Yozgat Bozok Universitesi

Celik (2021)’in yaptig1 bu aragtirmadan giiniimiize olan siire
zarfinda 9 farkl tiniversite daha bu alanda sertifika programi agmistir
ve bu durumda agiligindan giiniimiize kadar bu alanda en az bir defa
sertifika programi diizenleyen ya da bu programi diizenleyecegini
duyuran {iniversite sayis1 75’e¢ yilkselmistir. Ayni zamanda
universitelerin yani sira MEB, bazi vakiflar ve 6zel kurum ve kuruluslar
da zaman zaman bu sertifika programini diizenlemektedir. Bahsi gecen
9 tiniversitenin adi1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Tiirkgenin Ikinci Yabanci Dil Olarak Ogretimi Alaninda 2021-2023
Yillar1 Arasinda Ilk Kez Sertifika Programi Diizenleyen ya da Bu Program
Diizenleyecegini Duyuran Universiteler

1  Anadolu Universitesi 6  Ordu Universitesi
Ankara Haci1 Bayram Veli 7  Recep Tayyip Erdogan
Universitesi Universitesi

3 Diizce Universitesi 8  Sakarya Uygulamali

Bilimler Universitesi

4 Halig¢ Universitesi 9  Yeditepe Universitesi

5 Kayseri Universitesi

Bugiin Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak ¢gretiminin yurt
icinde ¢esitli kurum ve kuruluslar tarafindan gorev edinildigi agikga
goriilmektedir. Yurt disinda ise Tiirk Kiiltiir Merkezleri, {iniversitelere
bagh Tirk Dili ve Edebiyati Bolimleri, elgiliklere bagli Tiirkge
Ogretim  Merkezleri  baslica  Tiirkce  dgretim  kurumlarini
olugturmaktadir ve son yillarda bu gorevi Yunus Emre Enstitiisii
yiiriitmektedir (Er vd., 2012, s. 52).

17.1.4. Yunus Emre Enstitiisii

Yurt disinda Tiirkge Ogretimine katki saglamak ve Tiirk
kiiltiirinii tanitmak i¢in caligmalar yiiriiten Yunus Emre Enstitiisi,
Tirkgenin ikinci / yabanci dil olarak Ogretiminin en Onemli
kurumlarindadir. Yunus Emre Enstitiisii; “Turkiye’yi, Tirk dilini,
tarihini, kiiltlirin{i ve sanatin1 tanitmak; bununla ilgili bilgi ve belgeleri
diinyanin istifadesine sunmak; Tiirk dili, kiiltlirii ve sanat1 alanlarinda
egitim almak isteyenlere yurt diginda hizmet vermek; Tiirkiye’nin diger
iilkeler ile kiiltiirel aligverigini artirip dostlugunu gelistirmek amaciyla
05.05.2007 tarihli ve 5653 sayil1 kanunla kurulmus bir kamu vakfidir”
(YEE, 2023).

Yunus Emre Enstitiisti, Yunus Emre Vakfi’na bagl bir kurulus
olarak yurt disinda kurdugu merkezlerde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
faaliyetlerinin yaninda iilkemizi tanitmak amaciyla kiiltiir ve sanat
faaliyetleri yiiriitmekte, ayrica bilimsel caligmalar1 da desteklemektedir.
Kurumun 2009 yilinda faaliyete gectigi goriilmektedir. Yunus Emre
Enstitlisiiniin internet sitesinden (YEE, 2021) alinan bilgiye gore kurum
50 tlkede 60 kiiltiir merkezini faaliyete gegirirken 50 iilkede 101
Tiirkoloji boliimiinii de desteklemektedir. Enstitli Tiirk dili, kiiltiiri ve
sanat1 alanlarinda egitim almak isteyenlere yurt disinda hizmet vermek
gibi misyonlarin1 diinya geneline yayilmis irtibat noktalarinda 587
personeliyle yiiriitmektedir. Ayn1 zamanda kurumun, yurt i¢cinde 68
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iniversite ile isbirligi ve tamitim protokolii igerisinde oldugu
gortilmektedir.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretimi ©6zel bir ihtisas alam
oldugundan, bu alanda gorev yapacak Ogretim elemanlarinin ¢agdas
yabanci dil 6gretimi yaklasim, yontem ve teknikleriyle donatilmis bir
bigimde yetistirilmesi Yunus Emre Enstitiisiiniin temel hedefleri
arasindadir. Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Egitim Miudiirligi,
Ogretmen yetistirme faaliyetleri baglaminda sertifika programlarn
gerceklestirmektedir. Cesitli tiniversitelerle is birligi halinde yiiriitiilen
sertifika programlarinda okutman adaylari dil 6gretim siniflarinda
derslere katilarak uygulamali egitim almaktadir. Bununla beraber
okutman adaylarinin alan uzmanlar1 ve akademisyenler tarafindan
verilen seminer dersleri sonunda kuramsal bilgi bakimindan donanimli
hale getirilmeleri amaglanmaktadir. Basarili olan adaylara “Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi Sertifikas1”  verilmektedir.  Sertifika
programlarinin yaninda Yunus Emre Enstitlisii alanda hizmet veren
Ogretmenlere yonelik yurt icinde ve yurt diginda hizmet i¢i egitim
programlari da diizenlenmektedir (YEE, 2023).

17.1.5. Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanhg
(TIKA)

Tirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretiminde yurt diginda
onemli bir vazife iistlenen kuruluslardan biri de Tiirk Isbirligi ve
Koordinasyon Ajanst Baskanhg (TiKA)’dir. Tiirk Isbirligi ve
Koordinasyon Ajansi Baskanligi, 1992 yilinda Tiirk Cumhuriyetlerinin
kendi sosyal yapisini {iretmesi, kendi kimligini saglikli bir sekilde insa
etmesi, kiiltiirel ve siyasi haklarin gelismesi, teknik alt yap1 konusunda
eksiklerin giderilmesi amaciyla kurulmustur. TIKA, Tiirk milletinin
yardim eli olan kalkinma isbirligi ile acil ve insani yardim projelerini
61 tilkede bulunan 63 program koordinasyon ofisi araciligiyla 170’ten
fazla iilkeye ulastirmaktadir (TIKA, 2023).

TIKA tarafindan gerceklestirilen egitim projeleri ile
Ogrencilerin egitimine destek olunmakta; doktor/saglik personeli,
egitim personeli, giivenlik giicii personeli, tarim sektorii ¢aligan1 basta
olmak {izere gesitli sektorlerde birgok calisanin mesleki egitimlerine
destek saglanmaktadir. Komsu, dost ve akraba topluluklar ile gegmisten
gelecege kiiltiirel baglarin yeniden olusturulmasi icin TIKA tarafindan
ortaya konulan “Tiirkoloji Projesi”, Tiirk¢e nin yayginlasmasina biiyiik
Ol¢iide katkida bulunmaktadir. Afganistan, Arnavutluk, Belarus, Bosna
Hersek, Bulgaristan, Estonya, Filistin, Hindistan, Giircistan, Karadag,
Kazakistan, Kirgizistan, Kosova, Letonya, Litvanya, Makedonya,
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Mogolistan, Moldova, Ozbekistan, Slovakya, Suriye, Kirnm Ozerk
Cumhuriyeti, Tataristan Ozerk Cumbhuriyeti, Ukrayna ve Yemen’de
cesitli  iiniversitelerle  projeye  yonelik  yapilan  igbirligi
siirdiiriilmektedir. Bu {ilkelerde bulunan fiiniversitelerle TIKA
tarafindan Akademik Isbirligi Protokolii imzalanarak biinyelerinde
Tirkoloji/Tiirk Dili ve Edebiyati Bolimleri ile Tirkce Egitim
Merkezleri acilmistir. Ayn1 zamanda sdz konusu béliimlere TIKA
tarafindan egitim araglar1 destegi verilmesinin yani sira Ogretim
elemanlar1 da gorevlendirilmektedir (TIKA, 2012). Gérevlendirilen
Ogretim elemanlarina Tiirkcenin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi
alanina yonelik kurum tarafindan yiiriitiilen hizmet i¢i egitimler, proje
ve ¢esitli egitsel-sosyal faaliyetler yoluyla egitimler verilmekte ve
Ogretmenlerin yetistirilmesinde dnemli rol tistlenilmektedir.

17.1.6. Tiirkiye Maarif Vakfi

Tiirkgenin ikinci / yabanet dil olarak 6gretiminin yurt diginda
yiiriitiilmesi s6z konusu oldugunda 2016 yilindan beri faaliyetlerini
yiiriiten Tiirkiye Maarif Vakfindan da bahsetmek gerekir. Kurumun
internet sitesinden (TMV, 2023) edinilen bilgi iizere; 17.06.2016 tarihli
6721 sayili kanun ile kurulan Tirkiye Maarif Vakfi, yurt disinda
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti adina Milli Egitim Bakanli§inin yani sira
dogrudan egitim kurumu agma yetkisi bulunan tek kurulustur. Tiirkiye
Maarif Vakfi; kar amaci giitmeyecek ve kamu yararma g¢alisacak bir
vakif olarak her iilkede okul 6ncesinden yiiksekogretime egitimin her
kademesinde, Orgiin 6gretim ya da yaygin egitimde aktif bir sekilde
faaliyetler yiiriitmek amaciyla kurulmustur. Tiirkiye Maarif Vakfinin,
yurt disinda Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi faaliyetlerini
uluslararasi standartlara uygun bigimde 51 iilkede yiiriitmekte oldugu
ve bunun yam sira 466 egitim kurumunu faaliyete gegirdigi
goriilmektedir.

Tirkiye Maarif Vakfinin 6gretmenleri ve okul yoneticileri,
Vakfin misyon ve vizyonuna uygun sekilde diinyanin dort bir yanindaki
egitim kurumlarinda iilkesine ve milletine faydali erdemli nesiller
yetistirmek icin calisir. Tiirkiye’nin yurt digindaki yiizii ve kiiltiir
elgileri de olan Maarif 6gretmenleri ve yoneticileri, Vakfin kuruldugu
giinden bu yana dort yilda elde ettigi basarida ve kat ettigi mesafede
onemli bir paya sahiptir. Maarif okullarinda 6gretmen ve yonetici
olmak i¢in, Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan verilen ilanda bulunan
ozelliklere sahip olmak gerekmektedir. Basvuru kosullarini tasiyan
adaylar ¢oktan segmeli ve agik uglu sorulardan olusan yazili sinava
girmek icin davet edilir. Smnavda basarili olan adaylar; alana iliskin
bilgilerin, yonetici kabiliyetlerinin tasimip tasinmadiginin ve dil
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becerilerinin yeteli olup olmadiginin 6l¢iildiigii iic asamali s6zlii sinava
tabi tutulur. Yazili ve sozlii sinavlar1 basariyla gecen adaylar Maarif
okullarinda 6gretmen yahut idareci olarak istihdam edilir (TMV, 2023).
Maarif Okullarinda gorev alan 6gretmenler Tiirkiye Maarif Vakfinin
diizenledigi c¢esitli zirveler, konferanslar, paneller, calistaylar,
soylesiler ve fuarlar yoluyla Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak
Ogretimi alanina yonelik bilgilerini yenilemekte ve gelistirmeye devam
etmektedir.

17.1.7. Milli Egitim Bakanhg

Tirk¢enin  ikinci / yabanct dil olarak Ogretiminin
yayginlagmasinda 6nemli hizmetleri bulunan kurumlardan biri de Milli
Egitim Bakanligidir. Mill1 Egitim Bakanligi, gerek yurt iginde gerekse
yurt disinda yliriittiigii ¢esitli faaliyetler ile Tiirk¢eyi yayginlagtirma ve
Tiirkiye’ye cesitli iilkelerden gelen miiltecilere Tiirkce Ogretme
gorevini itina ile yiirlitmektedir. Bakanlik bu dogrultuda 6nemli
calismalar yiiriitmektedir. Biiyiik Ogrenci Projesi de bu alana y&nelik
onemli ¢aligmalardan bir tanesidir. Kavak ve Baskan (2001), Biiyiik
Ogrenci Projesi’nin Tiirk cumhuriyetleri ve topluluklarmin egitim
diizeyini artirmayi, bahse konu iilkelerdeki yetismis insan giicii
gereksinimini karsilamayi, Tiirkiye dostu geng bir nesil yetistirmeyi ve
Tiirk diinyasiyla kalict bir kardeslik ve dostluk kurmayr amagladigini
ifade etmistir. Tiirk cumhuriyetlerinde yasayan 6grencileri hedef alan
proje, zaman ilerledikce diger iilkelerin de dikkatini ¢ekmis ve birgok
iilkeyi de kapsami altina almistir.

Milli Egitim Bakanliginin yiiriittiigii bagka bir 6nemli proje ise
Suriye’den iltica ederek Tiirkiye’ye gelen ¢ocuklara yonelik yapilan
Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi (PICTES) projesidir. Suriyeli 6grencilere ikinci /
yabanci dil olarak Tiirkceyi Ogretmeyi hedef alan bu proje
dogrultusunda Suriyeli O6grencilerin gd¢ sonrasinda yogun olarak
yasadig1 iller basta olmak flizere Tirkiye’de bir¢ok ilde Tiirkge
Ogretmenlerine gorev verilmistir. Bu 6gretmenlerin alana yonelik
bilgisini tazelemek ve arttirmak adina cesitli hizmet i¢i faaliyetler Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan ylritiilmiistir. 2016 yilindan beri
uygulanan bu proje Suriyeli Ogrencilerin iilkemize adaptasyonu
hususunda olduk¢a 6nemli bir rol iistlenmistir.

Giliniimiizde Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak gretimi ile
ilgili kurum ve kurulus sayisinin artmasit Milli Egitim Bakanliginin
yiikiinii biraz hafifletse de bu alanda ciddi c¢aligmalara devam
edilmektedir. Milli Egitim Bakanligi, Tiirk¢enin ikinci / yabanct dil

364



olarak Ogretimine yonelik Ogretmen yetistirme, Ogrencilere egitim
verme, materyal ve program hazirlama hususunda katkilar sunmaktadir
(Biger, 2020).

17.2. Tiirk¢enin Ikinci/Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Ogretmen Yeterlilikleri ve Ogretmenlerin Dikkat Etmesi
Gereken Hususlar

Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi faaliyetlerinin
yiiriitilmesinde O0gretmen ve Ogretmenin sahip oldugu beceriler ile
yetkinlikler, 6gretim siirecinin basarili olmasi acisindan biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Tiirk¢eyi yabancilara 6greten bir 6gretmenin sahip olmast
gereken cesitli yeterlilikler ve dolayisiyla da bu yeterliliklerin geregi
olan dikkat edilmesi gereken bazi hususlar bulunmaktadir.

Glinlimiizde hedef kitlenin hangi uyruktan, hangi ana dili
ailesinden, hangi Tiirk lehg¢esinden, hangi kiiltiirel cevreden ve hangi
yas grubundan olduguna bakilmadan hazirlanan programlar, kitaplar /
Tiirkge 6gretim setleri, olusturulan homojen olmayan siniflar, amaca ve
ihtiyaca uygun olmayan ortamlar Tiirk¢e 6gretimi alaninda karsilagilan
en ciddi sorunlarin basinda gelir (Alyilmaz, 2020). Turkgeyi ikinci /
yabanci1 dil olarak 6greten bir 6gretmende bulunmasi gereken en énemli
meziyet, Tiirkgeyi 6gretecek oldugu hedef kitleyi ve bu kitlenin ¢esitli
yonlerini iyi tanimasidir. Tirk¢enin kime o6gretildiginin bilincinde
olmak, Tiirk¢enin 6gretim yontemi konusunda da 6gretmene kolaylik
saglayacaktir. Tiirkge Ogrenecek yabanci bireylerin dili 6grenme
amaglari, ana dilleri, kiiltiirleri, diinyaya bakis agilari, diisiince ve deger
sistemleri bilinmeden yapilacak olan c¢alismalar; dil Ogretiminin
niteliginde azalmaya sebep olacaktir. Tirkiye’de yiiksekogrenim
gormek icin Tiirkce 6grenen yabanci ile zevk i¢in Tiirk¢e 6grenmek
isteyen yabanciya; ana dili Mogolca olan yabanciyla ana dili Cince olan
yabanciya; Avrupai bir kiiltiire sahip yabanci ile Asyatik bir kiiltiire
sahip olan yabanciya; Tiirk¢eyi severek dgrenmek isteyen yabanci ile
zorunluluktan &grenmek isteyen yabanciya aymi sekilde Ogretim
planlamast yapmanin g¢esitli problemleri beraberinde getirecegi
agikardir.

Tim ve Mavasoglu (2010), Tiirkgeyi yabancilara 6greten bir
ogretmenin farkl dil ailelerinden gelen dillerin dzelliklerini bilmesi ve
baslangic seviyesindeki 6grencilerle iletisim kurabilecek kadar ara dile
hakim olmas1 gerektigini ifade etmistir. Tiirk¢eyi ikinci / yabanci dil
olarak dgreten bir 6gretmen, dil ailelerini ve bu dil ailelerine mensup
dilleri iyi bilmelidir. Farkli dil ailelerine mensup dillerin &zelliklerini
iyi bilen bir 6gretmenin yabanci 6grencisinin ana dilinin 6zelliklerini
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de dikkate alarak siireci planlamasi, verecegi egitimin niteligini
arttirabilecek ve Ogrencisinin Tiirkceyi daha kolay 6grenmesine
yardimci olabilecektir. Bununla birlikte Tiirk¢eyi ikinci / yabanct dil
olarak Ogreten Ogretmenlerin diinya iizerinde genis cografyalara
yayllmig, belli basli yer edinmis ve insanlar1 ortak bir paydada
birlestirebilen Ingilizce, Rusca, Almanca gibi ara dilleri de belli bir
diizeyde bilmesi gerekmektedir. Dil 6gretim siirecinin baglangicinda
ara dilleri bilmek hem 6gretmen hem de 6grenci igin dogru iletigimin
kurulmasi ve siirecin sekteye ugramamasi adina ¢ok biiyilk 6nem arz
etmektedir.

Ogreticiler; simf i¢i durumlarin yiiriitiilmesinden materyallerin
hazirlanmasina, Ol¢me-degerlendirme araclarinin gelistirilmesi ve
uygulamasindan program yazarliina varincaya kadar 6gretimin her
asamasinda énemli bir rolii, gorevi yerine getirmektir (Demir, 2021, s.
194-195). Tiirkgeyi ikinci / yabanci dil olarak 6greten bir 6gretmen,
Tiirk¢enin Yabanct Dil Olarak Ogretimi programinda yer alan yontem
ve yaklagimlara hakim olmali ve bunlar uygulayabilecek yeterlilikte
olmalidir. Mete ve Giirsoy (2013), Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak
Ogretiminde dilin bir biitiin oldugunu, tek bir yontem ve teknikle siirecin
yiiriitiilemeyecegini ve 6gretmenin bu dogrultudaki gerekli yontem ve
tekniklerin hepsini bilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler
bu hususta oldukea dikkatli davranmalidir ve bilgilerini programla ilgili
olarak diizenlenen hizmet i¢i egitim kursular1 vb. faaliyetlerle
percinlemelidir. Ogretmenler, programdaki ¢agdas yontem ve
yaklagimlarla ilgili yeterli bilgiye sahip olmali ve bu yontem ve
yaklasimlar1 dil 6gretim stirecinde aktif bir sekilde uygulamalidir. Dil
Ogretim siireci baginda, igerisinde ya da sonunda yapilacak olan 6l¢me
ve degerlendirmeler de bu programa uygun bir sekilde yapilmalidir.

Tiirkeeyi ikinci / yabanci dil olarak ogreten bir dgretmenin,
Ogrenciye hangi yolla, yontemle ulastig1 cok 6nemli bir husustur. Mete
ve Giirsoy (2013) ¢alismalarinda, Tiirkgeyi ikinci / yabanci dil olarak
Ogreten bir 6gretmenin hangi yontemi, ne zaman kullanacagina karar
verebilecek nitelikte olmas1 gerektigi sonucuna ulagmiglardir.
Ogretmenin dil dgretim siirecinde kullanacag1 yontem, dgrencinin en
kisa siirede ve iyi sekilde Tiirkgeyi benimsemesine ve siireci basarili bir
sekilde tamamlamasina yardimci olmalidir. Bu siirecte Ogretmen
Ogrencilerinin bireysel farkliliklarim1 géz oOntinde bulundurmali ve
olabildigince daha ¢ok duyu organina hitap ederek dgrencilerinin aktif
bir sekilde dil 6gretim siirecinin igerisinde olmasini saglamalidir.
Dolayisiyla 6gretmen 6grencinin 6grenme 6zelliklerine uygun yontem,
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teknik ve materyal secebilme hususunda belli bir yetkinlige sahip
olmalidir.

Her dil farklh kiiltirlere acilan bir kapt oldugu igin,
medeniyetler arasindaki yogun etkilesimin de tesiriyle, 6teki kiiltiirlerin
taninmast bir tiir zorunluluk haline gelmistir (Maden ve Iscan, 2011).
Diinya iizerinde dil 6gretimi ¢alismalarinda kiiltiiriin aktarilan veya
dayatilan, metin veya gorsel odakli bir kavramsal sinirlhiliktan
cikarildigr ve dgreticilerle 6grenicilerin karsilikli insa ettigi sozli ve dil
dis1 unsurlarn ele alan etkilesimsel bir yap1 olarak incelenmeye dogru
bir egilimin oldugu gozlemlenmektedir (Carbaugh, 2007, s. 167-168).
Kiltiir aktarma isini gergeklestiren dil, kiiltiir vasitasiyla, o toplumda
yetisen bireyin zihniyet ve davranis bi¢imini belirler (Yiice, 2015, s.
110). Tirkceyi 6grenmek isteyen yabancilar sadece dili degil bash
basina Tirk’ii 6grenmeye baslarlar. Tirkiin dili, Tiirk’in kiiltiird,
Tiirk’lin cografyasi birbirinden ayr diisliniilemeyecek bir biitiindiir. Bu
muazzam biitiiniin kapilarini da yabanci 6grencilere acacak olan yine
ogretmendir. Tirkgeyi ikinci / yabanci dil olarak 6greten bir 6gretmen
kendi kiiltlir degerlerini (dilini, dinini, tarihini, gelenek ve
goreneklerini) ¢ok iyi bilmelidir. Bu, bir 6gretim elemani igin ¢ok
onemli bir vasiftir (Glizel ve Barin, 2013, s. 63). Mete ve Giirsoy
(2013), ikinci / yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten Ogretmenlerin
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerini iyi bilen, dil kiiltiir iligkisini temel alan
ve kiiltiir el¢iligi gorevinin farkinda olarak yetistirilen 6gretmenler
olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Ogretmen, kiiltiirel farkindalik
olusturma siirecinin en O6nemli aktorlerinden birsidir. Dolayisiyla
Ogretmen bu siiregte ne yapmasi ve ne yapmamasi gerektigini iyi
bilmelidir (Alyilmaz ve Er, 2016, s. 1412). Ogretmen Tiirkge {izerine
olan hakimiyetini kullanarak tekdiize ¢eviriye dayanan bir anlayigtan
uzak bir sekilde yabanci Ogrencilerin Tiirkce ile yeni bir evren
tasarlamalarina 6nayak olacak yeterlilikte olmalidir. Aksi halde yapilan
Ogretim sozliikk yardimiyla yapilan bir terciimeden 6teye gitmeyecektir.
Tiirkceyi ikinci / yabanci dil olarak 6greten bir 6gretmen Tiirkgeyi iyi
bilmeli ve dili uz kullanmalidir. Manalar birbirine karigtirilan
kelimelerin farklar1 6gretmence elden geldigince bilinmelidir (Giiler,
2012). Bununla birlikte 6gretmen, dil 6gretim siirecinde benzer anlamli,
yakin anlamli, es anlamli sozciiklerin kullanimina (kirmizi-kizil/ red
vb.) oldukca dikkat etmeli ve yabanci 6grenciye dogru kullanimi
Tiirkgeye olan hakimiyeti ile izah etmelidir. Ornegin 6gretmen; Tiirk
kiiltiiriine dair bir kavram olan “kizil elma” ile elmanin rengini
niteleyen “kirmizi elma” arasindaki farki, iki farkli sdzciik grubunu da
“red apple” olarak nitelendiren Ingiliz bir 6grenciye, sézciik grubunun
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hangi baglamda kullanmldigini1 Tiirk¢eye ve Tiirk kiiltiiriine olan bilgisi
ile dogru bir sekilde agiklamalidir.

Kan vd., (2013), Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi
siirecinde ders agsamasinda kitap diginda giinliik dil kullanimlarinin da
ogretilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Dolayisiyla Tiirkgeyi ikinci /
yabanci dil olarak 6greten bir 6gretmen, yabanci 6grencilerle iletisim
kurarken Tiirk¢eyi olabildigince giinlik konusma diline uygun
kullanabilecek yeterlilikte olmalidir. Bu husus, yabanci &grencilere
Tiirkgeyi sosyal cevresinde daha rahat kullanmalarmma ve ortaya
cikabilecek karisikliklarin 6nlenmesinde yardimci olacaktir. Bu sayede
yabanci 6grenci, Tiirk¢eyi yeni bir dil olarak 6grenmenin yaninda ders
disindaki yasamda da tecriibe etmis olacak ve boylelikle dil
Ogretiminden alinan verim de bir hayli artacaktir.

Ogretim elemani, derslerinde 6grenciyi giidiilemeli; onu,
ogrenecegi dile kars1 istekli kilmalidir (Yiice, 2015, s. 108). Bu bilgiden
hareketle Tiirk¢eyi ikinci / yabanci dil olarak 6greten bir 6gretmen,
Ogrencilerinin ilgi ve motivasyonlarim1 her zaman yiiksek tutmay1
saglayacak yeterlilikte olmalidir. Ogrencinin merakim1 dil 6gretim
stireci boyunca canli tutmak 6gretmenin en 6nemli vazifelerinden biri
olmalidir. Ogretmen, yabanci dgrenciler ile bire bir iletisim kurmali1 ve
ogrencilerin Tiirkceye olan ilgileri ile dil 6gretim siirecine dair
motivasyonlarini olumlu bir sekilde etkilemelidir. Bunun yani sira
Ogretmen, Ogrencileri ile kurdugu iletisimde &gretmen-6grenci
iligkilerinde bir siir belirlemeli ve gerektiginde otoritesini de sinifta
hissettirip dil 6gretim siirecini basarili bir bicimde yiiriitmelidir.

Ogrencilerin, yabanci dil 8grenirken teknoloji kullanilmasinin
faydali olduguna daha ¢ok inandiklar1 ve teknolojiyi kullanmaya daha
istekli olduklart goriilmektedir (Sydorenko vd., 2017). Tirkgeyi ikinci
/ yabanci dil olarak dgreten bir 6gretmen, teknoloji ile i¢ ice olup bu
husustaki bilgi ve birikimini dil Ogretim siirecine de yansitacak
yeterlilikte olmalidir. Teknoloji her gecen giin gelismekte ve dogru
kullanildiginda insanlik adina ¢ok faydali olmaktadir. Bu hususta
Ogretmenler de bilgilerini siirekli olarak giincellemeli ve ortaya ¢ikan
gelismeleri takip ederek teknoloji ile i¢ i¢e olmalidir. Bunun yani sira
ogretmenler teknolojiyi yalnizca dijitallesme olarak algilamamali ve
teknolojik aletleri kullanarak gesitli materyalleri dil 6gretim siirecine
entegre etmelidirler. Teknolojiyi kullanmay1 iyi bilen ve alaninda
kendini yetistirmis olan bir 6gretmen tarafindan hazirlanacak olan
materyaller yabanci 6grencilerin kullanimina sunuldugunda mitkemmel
kaynaklar olacaktir.
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17.3. Tiirk¢enin Ikinci/Yabanc1 Dil Olarak Ogretiminde
Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Problemler

Egitim-6gretim siirecinin en Onemli Ogelerinden biri
ogretmenlerdir. Ogretmenler bu siirecin Adeta rehberi konumunda yer
almaktadir. Durum boyleyken 6gretmenler, egitim-6gretim siirecinde
gesitli problemler ile karsilasmaktadirlar. Bu durum, Tiirk¢enin ikinci /
yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde de kendini gdstermektedir.
Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak dgretimi siirecinde 6gretmenlerin
karsilastiklart problemleri asagidaki sekilde kategorize etmek
miimkiind{ir:

17.3.1. Programdan Kaynaklanan Problemler

Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak Ogretimi siirecinde
Ogretmenlerin genellikle programa dair hedef, icerik, yontem ve
teknikler, egitim arag-geregleri (materyaller), Slgme-degerlendirme
gibi hususlarda ¢esitli problemlerle karsilastiklar1 goriilmektedir.

17.3.1.1. Programin Hedefinden Kaynaklanan Problemler

Tirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde dikkat
edilmesi gereken en énemli husus siirecin planli, programli bir sekilde
ele alinmasidir. Egitim-6gretim programinda ilk 6nce dikkat edilmesi
gereken husus programin yaklasimi ve hedeflerdir. Tiirkgenin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi Programi’yla “Tiirkge anlama ve anlatma
becerilerini kullanarak sosyal hayatin her alaninda iletisim kurma
becerisine sahip olan, kesfederek ve yaparak-yasayarak ogrenen,
ogrenme siirecinde sorumluluk alan, ig birligi i¢inde ¢alisan, problem
¢dzme becerilerini kullanan, sorgulayan, yorumlayan, evrensel ve kendi
kiiltiirtine 6zgii degerlere duyarli, kiiltiirlerarasi biling sahibi bireyler
yetistirmek istenmektedir” (TYDOOP, 2019, s. 7). Lakin yabanci
ogrencilerin Tiirkgeyi 6grenme amaglarinin, programin yaklagimindan
ve hedeflerinden uzak kaldig siklikla goriilen bir problemdir. Dagdelen
(2015)’in yaptig1 calismaya gore Ogretmenler, yabanci Ogrencilerin
sectikleri boliimlerde egitim gorebilmelerini kolaylagtirmak amacryla
Tiirkce O6grendiklerini ve egitim-0gretim programinin hedefleri ile
ogrencilerin hedeflerinin uyusmadigini belirtmislerdir. Ogretmenler
problemin, programin yurt disinda yasayan Tiirkler dikkate alinarak
hazirlanmasindan kaynaklandigini ileri stirmiiglerdir.
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17.3.1.2. Programin i¢eriginden Kaynaklanan Problemler

Tiirkcenin ikinci / yabanci dil olarak Ogretimi siirecinde
ogretmenlerin problem yasadigi bir diger unsur ise ders igerikleridir.
Dersin igerigi, 6grencinin dil 6gretim siirecinde derse yonelik dikkat ve
motivasyonunu arttirmada 6nemli bir yere sahiptir. Igerik; giincellik,
bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga gibi yabanci dil 6gretim
ilkelerine uygun olmali; Tirk kiiltiiriine dair ogelere yer vermeli ve
Ogrencinin ilgi ve ihtiyag¢larina hitap etmelidir. Mete (2012)’nin yaptig
arastirmaya gore; Ogretmenler, kitaplardaki metinlerin hedef kitleye
hitap etmedigini ifade etmislerdir ve bu problem Ogretmenlerin
¢Ozebilecegi problemler kategorisinde degerlendirilmistir. Dagdelen
(2015)’in yaptig1 calismada ise 6gretmenler, ders kitaplarinin yabanci
dil 6gretim ilkelerine uygun olmadigini, 6grencilerin ilgi ve ihtiyag
seviyelerinin tizerinde oldugunu ve igerikte kiiltiir 6gelerinin yetersiz
oldugunu dile getirmislerdir. Melanlioglu (2012)’nun hal ekleri {izerine
yaptig1 arastirmada “Hal eklerinin 6gretim sirasi sizce nasil olmali?
Nedenleriyle agiklar misiniz?” sorusunda Ogretmenler arasinda bir
gbriis  birliginin olmadig1 Dbelirlenmistir. Bu bilgiden hareketle
programin igeriginin eksik ve dil 6gretim ilkelerinden uzak oldugu
sOylenebilir. Bulut vd., (2018)’nin arastirmasinda ise Ogretmenler,
Suriyeli Ogrencilerle diger ogrenciler arasinda ciddi farkliliklar
olmasina ragmen derslerde ayni igerigin ele alinmasini bir problem
olarak belirtmislerdir.

17.3.1.3. Yontem ve Tekniklerden Kaynaklanan
Problemler

Dil 6gretim siirecinde kullanilacak yontem ve teknikler hem
Ogretmenin dersi isleyisi hem de 6grencinin dersi algilayigi agisindan
biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu siirecte kullanilan yontem ve teknikler
sinif icindeki iletisim agin1 genigletmeli ve 6grencilere kendini ifade
etme olanagi sunmalidir. Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi
stirecinde Ogretmenler derslerinde kullanacaklari yontem ve teknikler
hususunda da cesitli problemler ile karsilagsmaktadirlar. Dagdelen
(2015)’in yaptig1 ¢alismada 6gretmenler, dersin genellikle teorik olarak
islenmesini ve uygulamaya zaman ayrilmamasini bir problem olarak
ifade etmislerdir. Bulut vd., (2018)’nin arastirmasinda ise 6gretmenler,
Suriyeli 6grenciler ile genellikle gorsel materyaller ve beden dili
yoluyla iletisim kurduklarim1 ve siiregte kullanilacak ydntem ve
tekniklerin eksikligini dile getirmislerdir.
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17.3.1.4. Egitim Ara¢ ve Gereclerinden Kaynaklanan
Problemler

Dil oOgretim siirecinde kullanilacak olan egitim ara¢ ve
gerecleri, egitim ortamimin sekillenmesinde ve verilen egitimin
kalitesinin artmasinda onemli bir rol tistlenmektedir. Tiirk¢enin ikinci /
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilacak ara¢ ve gerecler; 6zenle
secilmeli, 6grencilerin ilgi, tutum ve hazir bulunusluklarina uygun
olmali ve &grencilerin 6grenme stilleri (gorerek, isiterek, dokunarak
vb.) dikkate alinarak hazirlanmalidir. Ayn1 zamanda bu arag ve geregler
amaca uygun, dikkat cekici, kullanisli ve dayanikli olmalidir.
Ogretmenler Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak &gretim siirecinde
kullanilan  arag-gerecler  hususunda g¢esitli  problemler ile
karsilasmaktadir. Mete (2012)’nin yaptig1 arastirmada materyal
ve bu problem ogretmenler tarafindan ¢oziilebilecek problemler
kategorisinde yer almistir. Ayn1 zamanda bu calismada kitaplardaki
metinlerin hedef kitleye hitap etmemesi de 6gretmenlerin dile getirdigi
o6nemli bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dagdelen (2015)’in
yaptig1 calismada Ogretmenler materyal eksikliginden ya da
yoklugundan yakinmis, bu eksikligin giderilmesinin etkili bir ders
yapilmasi i¢in gerekli oldugunu dile getirmislerdir. Kirmizi ve Akkaya
(2009)’nin  arastirmasinda ise Ogretmenler, materyal kullanimi
konusunda eksikliklerinin oldugunu ve okullarinda yeterli arag-gerec
olmadigimi ifade etmislerdir. Kalenderoglu ve Zorluoglu (2018)’nun
aragtirmasinda 6gretmenler, ders materyallerinin klasik ve teknolojiye
uzak olmasi, ders kitaplarindaki metinlerin ¢ok uzun olmasi ve bu
kitaplardaki gorsel 6gelerin eksikliginden yakinmaktadirlar. Bulut vd.,
(2018)’nin aragtirmasinda ise 6gretmenler Suriyeli 6grenciler igin 6zel
olarak secilmis bir kitap ya da kaynagin olmadigini, bu ¢ocuklarin dil
Ogretme amaciyla yazilmamis kitaplardan gereken verimi alamadigini
dile getirmislerdir.
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17.3.1.5. Olgme ve Degerlendirmeden Kaynaklanan
Problemler

Dil 0Ogretim siirecinin  tamamlayict unsuru Olgme ve
degerlendirmedir.  Tiirkgenin ~ Yabanci Dil Olarak  Ogretimi
Programi’nda; “hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerin biitiinciil
bir yaklasimla gesitli acilardan degerlendirilmesine yonelik bir anlayig
benimsenmistir. Bu baglamda Program’in temel yaklagimlari ve diger
tiim bilesenleri ile uyumlu 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarina yer
verilmistir. Bicimlendirici degerlendirme siirecinde, siire¢ temelli
alternatif 6lgme yaklasimina dayandirilarak olusturulan sinif ici ve disi
tekniklerin yan1 sira yazili ve sozlii sinavlar, habersiz kii¢iik sinavlar,
gorevler, ev ddevleri ve smif ici/dis1 projelere de bagvurulmaktadir”
(TYDOOP, 2019, s. 26). Tiirkcenin ikinci / yabanci dil olarak
ogretiminde dgretmenler 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri ile ilgili
cesitli problemler ile karsilasmaktadirlar. Dagdelen (2015)’in yaptigi
calismada bir 6gretmen, degerlendirmenin sonug odakli yapilmasindan
dolay1 yeterli olmadigini, bu degerlendirmede yalnizca ¢oktan segmeli
testler kullanilmasindan Otiirii Tiirkgenin gramer yapisina uygun
olmadigmi dile getirmistir. Kuirmizi ve Akkaya (2009)nin
arastirmasinda 6gretmenler, dil bilgisi konusunda hazirlanan seviye
belirleme smavlarinda yabanci 6grencilerin zorlanacagimi diisiinmekte,
Olecme ve degerlendirme ile ilgili kendilerini gelistirebilecekleri kurslar
talep etmekte ve degerlendirme formlarinin fazla olmasindan dolay1
isin i¢inden ¢ikilamaz bir hal aldigini ifade etmektedirler. Bulut vd.,
(2018)’nin  aragtirmasinda ise Ogretmenler, Suriyeli Ogrencileri
degerlendirmek icin diizeye ve var olan kosullara uygun degerlendirme
yollart olmadigindan yakinmiglardir. Bu durum 6grencilerde kaygiya
neden olabilir (Polatcan, 2016).

Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak Ogretimi siirecinde
Ogretmenlerin bu yasadiklar1 problemler yalnizca program ile sinirh
degildir. Ogretmenler; hizmet igi egitimin eksikligi, 6grencilerin
arasindaki seviye farklari, dgrencilerin ana dillerinin farkli olmasi,
mezun olduklart boliimlerde alana yonelik aldiklar egitimler vb. gibi
cesitli problemler ile karsilasmakta ve bu problemlerin ¢dziimiine
yonelik ¢calismalar yiiritmektedir.
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17.3.2. Ogretmen Yetistiren Programlardan Kaynaklanan
Problemler

Tiirkcenin ikinci / yabanci dil olarak o6gretimi faaliyetini
yiiriiten 6gretmenler mezun olduklar1 lisans veya lisansiistii egitim
kurumlarinda alana ydnelik aldiklar1 egitimlerin niteliginden ve
eksikliginden dolay1 bazi problemler ile karsilasmaktadirlar. Bulut vd.,
(2018)’nin arastirmasinda Ogretmenler, Suriyeli &grencilere Tiirkce
Ogretme hususunda meslege baglamadan 6nce bir egitim almadiklarini
belirtmiglerdir. Ozellikle ilkokul diizeyindeki Suriyeli &grencilere
Tiirkge Ogretimi faaliyeti yiiriiten Ogretmenler, smif 6gretmenligi
mezunu olduklarini, daha 6nce bu alana yonelik herhangi bir egitim
almadiklarin1 ve bundan dolay1r oldukca sikinti yasadiklarimi dile
getirmiglerdir. Sahin vd., (2013) tarafindan yapilan arastirmada
Ogretmen adaylarinin, lisans 6grenimleri sirasinda aldiklar egitimden
hareketle yabancilara Tiirk¢e dgretiminin alt boyutlarinin her birinde
kendilerini “biraz yeterli” diizeyinde yeterli bulduklari sonucuna
ulagilmistir. Bu sonugtan hareketle 6grencilere verilen egitim tatmin
edici nitelikte olmadig1 ve verilen egitimin yeterli diizeyde olmasi igin
yogun bir caba sarf edilmesi gerektigi goriilmektedir. Ogretmen
yetistirme politikasi ayrintili bir sekilde ele alinmalidir (Er vd., 2018).

17.3.3. Hizmet I¢i Egitim Problemleri

Ogretmenlerin lisans yahut lisansiistii egitimleri sirasinda,
Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi hususunda yeterli egitimi
almadiklart g6z Oniinde bulunduruldugunda smiflarinda Tiirkge
bilmeyen oOgrencilerle egitim faaliyetlerini uygun bir bigimde
siirdiirmeleri kolay olmayacaktir. Dil 6gretim siirecinin basinda,
icerisinde ve sonunda dgretmenlere yapilmasi gereken hizmet i¢i egitim
calismalar1 6gretmenlerin siirece iliskin bilgilendirilmesi, egitilmesi
bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bulut vd., (2018)’nin arastirmasinda
Ogretmenler, hizmet i¢i egitimlerden haberdar olmadiklari, egitimlerin
teorik oldugu i¢in uygulamaya doniik katkisinin olmadigi, verilen
egitimlerin c¢ocuklarin ozellikleri ve hazir bulunusluklarina uygun
olarak tasarlanmadigi icin etkili olmadigi gibi problemleri ifade
etmislerdir. Kirmizi ve Akkaya (2009)’nin arastirmasinda 6gretmenler,
diizenlenen hizmet i¢i egitim kurslarinin igerik olarak yetersiz oldugunu
dile getirmiglerdir. Demir (2019)’in ¢aligmasinda ise Ogretmenler,
kendilerinin mutlak bigimde hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitime tabi
tutuldugunun séylenemeyecegini ifade etmislerdir.
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17.3.4. Ogrencilerden Kaynaklanan Problemler

Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak Ogretimi siirecinin en
onemli unsurlarindan biri Tiirkgeyi 0grenen yabanci Ogrencilerdir.
Ogretmenler, bu siireg igerisinde yabanci 6grencilerden kaynaklanan
cesitli problemler ile karsilasmaktadirlar. Bulut vd., (2018)’nin
arastirmasinda Ogretmenler, Suriyeli 6grenciler ile iletisim kurmakta
zorlandiklarmi ve bu problemin 6grenci velileri ile de ayn1 paralellikte
yasandigint dile getirmislerdir. Aymi zamanda Ogretmenler bu
calismada, Suriyeli 6grencilerin okula uyum saglamasi1 konusunda
Ogretmen ve siniftaki diger 6grencilerin yani sira ailelerin de uyum
sorunlart yasadigim1 gozlemlemislerdir. Mete (2012)’nin yaptigi
arastirmada Ogretmenler, Ogrencilerin arasindaki seviye farklarini,
yabanci dile kabiliyetin herkeste farkli olmasini, Ogrencilerin ana
dillerinin farkli olmasini ve 6grencilerin ana dillerini iyi bilmemelerini
¢Oziilmesi gereken problemler olarak dile getirmiglerdir. Kirmizi ve
Akkaya (2009)’nin arastirmasinda ise 6gretmenler, 6grencilerin siirece
yonelik  hazirtbulunugluk  diizeylerinin ~ disikk oldugunu dile
getirmiglerdir.

17.4. Tiirk¢enin Ikinci/Yabana1 Dil Olarak Ogretiminde
Ogretmenlerden Kaynaklanan Problemler

Egitim-6gretim faaliyetlerinin temel elemanlarindan biri olan
ogretmenler, Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde
de 6nemli bir yere sahiptir. Bu 6gretmenlerin dil 6gretim siirecinde
ortaya koyduklar1 performans, bu siirecin isleyisini ve verimini de
dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla bu siirecin igerisinde aktif bir
sekilde rol alan 6gretmenlerin cesitli problemler ile karsilagsmasi ve bazi
problemlere yol agmasi istenmeyen ama olasi bir durumdur.

Avrupa Birligi llkelerindeki iiniversitelerin Tiirkge O0gretim
merkezlerinde Tiirkce 6gretmek amaciyla MEB tarafindan gonderilen
ogretim elemanlarinin biiyiik boliimii tiniversitelerimizin Alman Dili ve
Edebiyati, ingiliz Dili ve Edebiyati, Fransiz Dili ve Edebiyat:
Boliimlerinde goérev yapmaktadirlar (Bakir, 2020). Bu boliimlerde
gorev yapan Ogreticilerin yabanci dil hususundaki yetkinlikleri
yadsinmamakla birlikte bu 6greticilerin Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil
olarak 6gretimi hususundaki aldiklari egitim tartigsmaya agiktir. Bahsi
gecen boliimlerde Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi alanina
yonelik 6gretim yapilacak zorunlu ders bile bulunmamaktadir. Durum
boyleyken bahsi gecen boliimlerden mezun olan Ogreticilerin
Tiirkcenin ikinci / yabanci dil olarak Ogretimi faaliyetlerine dair
uzmanliklari, becerileri ve yetkinlikleri verilen egitimin niteligi
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agisindan bir problem yaratmaktadir. Ogretmenlerin bu alana ydnelik
mesleki taleplerinin degerlendirilmesinde adayin yabanci dile olan
uzmanligindan ziyade bu alana ydnelik alinan egitimin g6z oniinde
bulundurulmasi bu problemin ¢6ziilmesinde 6nayak olacaktir.

Ogretmenlerin bilgilerini giincellemeleri, gelistirebilmeleri igin
yapilan hizmet i¢i egitim faaliyetleri Tiirkgenin ikinci / yabanci dil
olarak ogretimi siirecinde nemli bir yere sahiptir. Tiirk¢enin ikinci /
yabanct dil olarak Ogretimi s6z konusu oldugunda Ogreticilerin
yetistirildigi bir lisans programi olmadigi i¢in mevcut uygulamada,
hizmet ici egitimler ve calisilacak kurumun, kurum kiiltiiriinii
aktarildigi gorevlendirme Oncesi egitimler lisans egitimlerinden daha
cok 6nem arz etmektedir (Demir, 2019, s. 196). Hizmet i¢i egitim bu
kadar Oneme sahipken bile Ogretmenlerden kaynaklanan bazi
problemler ortaya ¢ikmaktadir. Bulut vd., (2018)’nin arastirmasinda
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim faaliyetlerine haberdar olduklari halde
katilmadiklart ve hizmet i¢i egitim faaliyetlerine karsi on yargil
olduklar goriilmektedir. Bu bilgiden hareketle 6gretmenlerin bu yanlis
tutumunun Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde
onemli aksakliklara sebebiyet verdigi ve bu tutumun degismemesi
durumunda problemlerin daha da artacag: asikardir.

Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak &gretimi siirecinin en
onemli unsurlarindan biri de 6gretim programudir. Ogretmenler bu
stirecteki egitim-Ogretim faaliyetlerini yiiriitiirken bu programi goz
onlinde bulundurmali ve faaliyetlerini bu program dogrultusunda
yiiriitmelidir. Ogretmenlerin bu siirecte program konusundaki
eksiklikleri de bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kirmizi ve
Akkaya (2019)’nin aragtirmasinda Ogretmenler, programa dair
yeterince bilgilerinin olmadigini, programa iliskin bilgi eksikliklerinin
oldugunu, programda yer alan yontem ve yaklagimlar hakkinda
yeterince bilgiye sahip olmadiklarini ve kendilerini programi uygulama
konusunda yetersiz hissettiklerini ifade etmislerdir. Alan (2021) ise
aragtirmasinda Ogretmenlerin programlardan haberinin olmamasini,
Suriyelilere Tiirk¢ce 6gretiminde yasanan 6gretmen kaynakli sorunlar
adi altinda degerlendirmigtir.

Egitim-6gretim siireci 6gretmen ile 6grencilerin etkilesimine
dayanan bir siirectir. Bu siire¢ Tiirkgenin ikinci / yabanci dil olarak
ogretimi hususunda daha da nem kazanmaktadir. Ogretmen ve grenci
arasindaki bilgi aligverisi bu siirecin daha saglam bir yapida olmasim
saglamaktadir. Dolayisiyla Ogretmenler bu siiregte Ogrencilerini
bilgilendirme ve yonlendirme konusunda ilgili olmalidirlar. Sahin
(2020)’in ¢alismasinda bazi dgretmenlerin, dgrencilerini Tiirkiye’deki
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egitim hayatlarinin isleyis siireci ve Onemli noktalar1 hakkinda
bilgilendirmeyi ve ydnlendirmeyi ihmal ettikleri ve Ogretmenlerin
yabanci 6grencilerin resmi isleyisleri ve prosediirleri bilmemekten
kaynaklanan sorunlarina yonelik ilgilerinin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin, dgrencilerine karsi olan bu tavriin dil
Ogretim siirecini yipratmast ve belki de Ogrencilerin Tiirkgeyi
O0grenmeyi birakmasina sebebiyet vermesi kacinilmazdir.

17.5. Sonuc¢

Gilintimiizde Tiirkce, yabancilar tarafindan 6grenilmek istenen
baslica dillerden bir tanesidir. Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak
Ogretimi alaninda yapilan ¢aligmalar her gecen giin artmaya devam
ederken verilen egitimin niteliginin artmasi i¢in de gesitli kurum ve
kuruluslar tarafindan faaliyetler yiiriitiildiigli goriilmektedir. Bu
faaliyetlerin odak noktas1 Tiirkgenin yabanci dgrencilere dgretilmesine
On ayak olan 6gretmenler olmalidir. Tiirkgenin ikinci / yabanci dil
olarak Ogretimi alaninda Ogretmen yetistirmeye yonelik faaliyetlerin
cesitlenmesi ve alana 6zgl bir lisans ana bilim dalinin olusturulmasi
halihazirda yapilmasi gereken 6nemli icraatlar olacaktir.

Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi alaninda gorev
yapacak olan Ogretmenlerin baz1 yeterliliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Hedef kitleyi tanimak, dilleri iyi bilmek, dogru yontem
ve teknikleri kullanmak, Tiirkceye hikim olmak, Tiirkgeyi giinliik
konugma diline yakin kullanmak, 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarina
hitap etmek, teknolojiyi kullanabilmek ve programi yeterince bilmek
gibi meziyetlere sahip olan &gretmenler; dil dgretim siirecini daha
verimli ve nitelikli bir hale getireceklerdir. Tiirk¢enin ikinci / yabanci
dil olarak Ogretimi alaninda gorev yapacak olan &gretmenlere bu
yeterlilikleri kazandirmada da en 6nemli rol, alana dgretmen yetistiren
kurum ve kuruluslara diismektedir.

Tiirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yurt
icinde ve yurt disinda Ogretmen yetistiren kurum ve kuruluslar
mevcuttur. Yurt icinde; lisans diizeyinde {iniversitelerin Tiirkce
Ogretmenligi boliimii bu isi sirtlanirken, yiiksek lisans ve doktora
diizeyinde belli bash {iniversitelerde egitim verildigi goriilmektedir.
Ayn1 zamanda bu tiniversite egitimlerini tamamlayici unsur olarak yine
iiniversitelerin ya da belli bagh kuruluslarin biinyesinde alana 6zgii
sertifika programlar1 diizenlenmektedir. Tiirkiye’de halihazirda bu
sertifika programlarini en az bir defa diizenlemis ya da diizenleyecegini
duyurmus olan 75 farkli iniversite bulunmaktadir ve bu say1 her gecen
giin artmaya devam etmektedir. Yurt disinda ise son yillarda Yunus
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Emre Enstitiisti, Turk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanligi
(TIKA), Tiirkiye Maarif Vakfi ve Milli Egitim Bakanligi; ¢esitli
faaliyetler yiiriiterek bu alana hizmet etmektedirler.

Tirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi alaninda gorev
yapan Ogretmenler cesitli problemler ile kars1 karstya kalmaktadir. Bu
problemlerin biiyiik bir kismi Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi’nin uygulanmasindan kaynaklanmaktadir. Bu problemlerin
cogunun ¢oOziilmesinde de yine Ogretmenler sorumlulugu kendi
iizerlerine almiglardir ve bu problemlerin ¢oziimiine yonelik cesitli
faaliyetler yiiriitmektedirler.

Tirk¢enin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi alaninda gérev
yapan Ogretmenler de bazen cesitli problemlere sebep olabilmektedir.
Ogretmenin alaninda uzman olmamasi, hizmet ici egitimlere gereken
onemi vermemesi, Ogretim programi hakkinda bilgisiz olmasi ve
ogrencilerine kars1 sorumluluklarina ilgisiz olmasi bu konuda 6ne ¢ikan
problemlerdir. Bu problemlerin ¢6ziimii hususunda ogretmenler;
yeterliliklerini, kendi {izerlerine diisen gorev ve sorumluluklarini
gbzden gecirip alana olabildigince katkida bulunmalidirlar.

377



Kaynak¢a

Alan, Y. (2021). Ilgili galismalardan hareketle Suriyelilere Tiirkge
ogretiminde karsilasilan sorunlar. Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 52, 119-146.

Alyilmaz, C. (2010). Tiirkge 6gretiminin sorunlari. Turkish Studies,
5(3), 728-749.

Alyilmaz, C., & Er, O. (2016). Yabancilara Tiirkge Ogretimi
uygulamalarinda  G6gretmenlerin ~ kiiltirel ~ farkindalik
olusturmadaki etkisinin degerlendirilmesi. Uluslararas: Tiirkce
Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 5(3), 1392-1413.

Alyilmaz, S. (2020). Tiirk¢e 6gretiminde hedef kitleyle ilgili yasanan
bazi sorunlar ve ¢dziim onerileri. C. Alyilmaz, O. Er ve I
Coban (Eds.) Tiirkge egitiminin giincel sorunlart (S. 73-83).
Egiten Kitap.

Alyilmaz, S., Biger, N., & Coban, 1. (2015). Atatiirk Universitesinde
ogrenim goren Kirgiz Ogrencilerin Tiirkce ve Tirkiye’ye
yonelik goriisleri. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim
Dergisi, 4(1), 328-338.

Bakr, S. (2020). Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde yasanan
sorunlar, ¢dzlim Onerileri ve beklentiler. C. Alyilmaz, O. Er ve
I. Coban (Eds.) Tiirkce egitiminin giincel sorunlart (s. 421-
468). Egiten Kitap.

Biger, N. (2020). Tiirk¢e egitiminde giincel durum. C. Alyilmaz, O. Er
ve 1. Coban (Eds.) Tiirkce egitiminin giincel sorunlari (s. 45-
72). Egiten Kitap.

Carbaugh, D. (2007). Cultural discourse analysis: communication
practices and intercultural encounters. Journal of Intercultural
Communication Research, 36, 167-182.
https://doi:10.1080/17475750701737090.

Celik, M. E. (2021). Diizenleyen goriislerinden hareketle yabancilara
Tiirkge  Ogretimi  sertifika programlarinin  incelenmesi.
Karadeniz Arastirmalari, XVI11/70, 469-485.

Dagdelen, D. (2015). Yabancilara Tiirk¢e O6gretimi programinin
ogretmen ve 6grenci gortislerine gore degerlendirilmesi. (Tez
No. 741802) [Yiiksek lisans tezi, Dogu Akdeniz Universitesi-
Gazimagusa]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Demir, T. (2019). Yabanct dil olarak Tiirkge dgretmenlerinin hizmet
oncesi ve hizmet i¢i egitimi. Uluslararast Tiirk Kiiltiirii Dil-
Tarih-Cografya Sempozyumu Ozet Kitapgig iginde (s. 61).
Ankara.

Demir, T. (2021). Yabancilara Tiirk¢e oOgretiminde dgreticilerin
pedagojik yeterliklerine yonelik bir inceleme. (Tez No. 676305)

378



[Doktora tezi, Hacettepe Universitesi-Ankara]. Yiiksekdgretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Er, O., Biger, N., & Bozkirli, K. C. (2012). Yabancilara Tiirkce
ogretiminde karsilagilan sorunlarin ilgili alan yazini 1g1ginda
degerlendirilmesi. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim
(TEKE) Dergisi, 1(2), 51-69.

Er, O., Bozkirly, K. C., & Polatcan, F. (2018). Examination of listening
anxiety of Turkish language teacher candidates. Journal of
Education and Training Studies, 6(11), 150-155.

Giiler, E. B., (2012). Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde “6gretmen”
unsuru. International Journal of Social Science, 5(2), 129-134.

Gilizel, A., & Barin, E. (2013). Yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi.
Akcag.

Kalenderoglu, 1., & Zorluoglu, Y. (2018). Coklu zekd kuramina gore
yurtdisinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili
ogretmen gortsleri. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum, 7(20), 577-
601.

Kan, M. O, Siiliisoglu, B., & Demirel, O. (2013). Yabanc1 dil olarak
Tirkce Ogretimi programi ile ilgili okutman ve Ogrenci
goriislerinin degerlendirilmesi. Mustafa Kemal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(24), 29-42.

Kavak Y., & Baskan G. A. (2001). Tiirkiye’nin Tiirk Cumhuriyetleri,
Tirk ve akraba topluluklarina yonelik egitim politika ve
uygulamalar1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
20, 92-103.

Kirmuzi, F. S., & Akkaya, N. (2009). Tiirk¢e 6gretimi programinda
yasanan sorunlara iliskin O6gretmen goriisleri. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(25), 42-54.

Maden, S., & Iscan, A. (2011). Yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi
amag ve sorunlar (Hindistan 6rnegi). Karadeniz Sosyal Bilimler
Dergisi, 3(5), 23-37.

Melanlioglu, D. (2012). Yabancilara Tiirk¢e 6gretenlerin hal eklerinin
Ogretimine iligkin goriisleri: nitel bir aragtirma. Turkish Studies,
7(4), 2401-2411.

Mete, F. (2012). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine iliskin 6gretmen
goriislerinin degerlendirilmesi. Dede Korkut Tiirk Dili ve
Edebiyati Aragtirmalari Dergisi, 1(1), 102-125.

Mete, F., & Giirsoy, U. (2013). Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde
ogretmen yeterliklerine iliskin gériisler. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(3), 343-356.

379



Polatcan, F. (2016). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma
kaygilarimin incelenmesi. Route Educational and Social
Science Journal, 3(3), 1-13.

Sydorenko, T., Hsieh, C. N., Ahn, S., & Arnold, N. (2017). Foreign
language learners' beliefs about CALL: The case of a US
Midwestern University. Calico Journal, 34(2).

Sahin, C. (2005). Ogretmenlik uygulamasi dersinde dgrenme-dgretme
siirecinin  cinsiyet agisindan degerlendirilmesi. Atatiirk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(1), 271-289.

Sahin, C., Kurudayioglu, M., Tuncel, H., & Oztiirk, Y. A. (2013).
Tiirkge Ogretmeni adaylarmin lisans diizeyinde verilen
yabancilara Tiirkce 6gretimi (YTO) dersine yonelik dzyeterlik
algilar1. Ana Dili Egitimi Dergisi, 1(2), 36-45.

Sahin, N. (2020). Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten egitmenlerin
yabanci 6grencilerin sosyal ve ekonomik sorunlarina yonelik
ilgileri. C. Alyilmaz, O. Er ve 1. Coban (Eds.) Tiirkge egitiminin
giincel sorunlari (s. 469-492). Egiten Kitap.

TIKA. (2012). Web: 13.09.2023 tarihinde
https://www.tika.gov.tr/upload/2016/Prestij%20Eserler/T%C4
%BOKA%20D%C3%9CNYASI%202.pdf adresinden
erigilmistir.

TIKA. (2023). Web: 13.09.2023 tarihinde
https://www.tika.gov.tr/tr/sayfa/tarihce-222 adresinden
erigilmigtir.

TMV. (2023). Web: 22.09.2023 tarihinde
https://turkiyemaarif.org/page/hakkimizda ,
https://turkiyemaarif.org/dunyada-maarif ve

https://turkiyemaarif.org/page/maarifte-egitimci-olmak
adreslerinden erisilmistir.

TOLP. (2023). Web: 13.09.2023 tarihinde
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim

dairesi/Yeni-Ogretmen-Y etistirme-Lisans-
Programlari/Turkce Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf
adresinden erisilmistir.

Tim, G., & Mavasoglu, M. (2010). Tiirk¢cenin yabanci dil olarak
Cukurova tiniversitesinin uygulamalari, karsilasilan sorunlar
ve ¢coziim onerileri, Erisim Adresi:
http://turkoloji.cu.edu.tr/YENI1%20TURK%20DILI/yeni_turk

dili_ana_04.php. (Erisim Tarihi: 13.09.2023).

TYDOOP. (2019). Web: 23.09.2023 tarihinde
https://piktes.qgov.tr/linkler/turkce dil programi.pdf
adresinden erisilmistir.

380


https://www.tika.gov.tr/upload/2016/Prestij%20Eserler/T%C4%B0KA%20D%C3%9CNYASI%202.pdf
https://www.tika.gov.tr/upload/2016/Prestij%20Eserler/T%C4%B0KA%20D%C3%9CNYASI%202.pdf
https://www.tika.gov.tr/tr/sayfa/tarihce-222
https://turkiyemaarif.org/page/hakkimizda
https://turkiyemaarif.org/dunyada-maarif
https://turkiyemaarif.org/page/maarifte-egitimci-olmak
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-Lisans-Programlari/Turkce_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-Lisans-Programlari/Turkce_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-Lisans-Programlari/Turkce_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf
http://turkoloji.cu.edu.tr/YENI%20TURK%20DILI/yeni_turk_dili_ana_04.php
http://turkoloji.cu.edu.tr/YENI%20TURK%20DILI/yeni_turk_dili_ana_04.php
https://piktes.gov.tr/linkler/turkce_dil_programi.pdf

Uggun, D. (2013). Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi ana bilim dalinin

YEE.

YEE.

gerekliligi  tizerine bir degerlendirme. Turkish Studies-
International Periodical For The Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic, 8(9), 2487-2498.

(2021). Web: 20.09.2023 tarihinde
https://yee.orqg.tr/sites/default/files/yayin/faaliyet_raporu 2021

28.06_kucuk.pdf adresinden erigilmistir.

(2023). Web 20.09.2023 tarihinde
https://www.yee.org.tr/tr/kurumsal/yunus-emre-enstitusu  ve
https://www.yee.org.tr/tr/turkce/egitim-programlari adresinden
erigilmistir.

Yildiz, U., & Tungel, H. (2012). Yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde

karsilasilan sorunlar ve Oneriler. A. Kiling ve A. Sahin (Eds.)
Yabanct dil olarak Tiirkce o&gretimi (S. 115-145). Pegem
Akademi.

Yiice, S. (2016). Yabancilara Tiirkge Ogretiminde nitelikli ogretim

elemani sorunu. Aydin TOMER Dergisi, 1(1), 105-115.

381


https://yee.org.tr/sites/default/files/yayin/faaliyet_raporu_2021_28.06_kucuk.pdf
https://yee.org.tr/sites/default/files/yayin/faaliyet_raporu_2021_28.06_kucuk.pdf
https://www.yee.org.tr/tr/kurumsal/yunus-emre-enstitusu
https://www.yee.org.tr/tr/turkce/egitim-programlari



