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1. Bolim

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan
Misafirperverlik Degerine Iliskin Goriisleri

Gorkem AKGUL!

Giris

Toplumsal yasamin diizenlenmesinde ve bireylerin  davranislarinin
yonlendirilmesinde 6nemli bir yere sahip olan deger kavrami, baslangigta daha ¢ok
etik bir cercevede ele almirken, 19. ylizyildan itibaren ahlaki ve toplumsal
boyutlariyla da kullanilmaya baglanmistir (Bilici, 2018). Genel anlamda degerler,
toplumlarin ulagmak istedikleri idealleri, hedefleri ve yasam anlayislarin1 yansitan
temel unsurlar olarak kabul edilmektedir (Canatan, 2004). Bu yoniiyle degerler,
bireyin yasamini yonlendiren ve davraniglarma sekil veren Onemli Olgiitlerdir
(Ozalp Kaplan, 2014). Bununla beraber iilkelerin milli ve kiiltiirel kimliklerini
koruyabilmeleri agisindan da degerler biiyiik bir 6neme sahiptir (Metin, Oran ve
Karaderili, 2019).

Bu genel cerceve dogrultusunda degerlerin birey {izerindeki etkisi
incelendiginde, bireyin diger insanlarla ve ¢evresiyle kurdugu iliskileri zihinsel bir
stizgecten gecirerek bu degerleri icsellestirdigi ve davraniglarina yansittigi
gorlilmektedir. Ayn1 zamanda degerler, bireyin neyin dogru ya da yanlis olduguna
karar vermesine yardimci olan bir rehber niteligi tagir (Esmer, 1998). Toplumlar da
degerler araciligiyla, hak ve sorumluluklarinin farkinda olan, topluma uyum
saglayabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda degerler,
bireylerin davranislarin1  diizenleyen, onlar1 yalmizca bireysel diisiinceden
uzaklastirarak toplumsal biling kazanmalarini saglayan temel unsurlar olarak
degerlendirilebilir (Oran, 2021; Bilici, 2018).

Bu noktada, toplumsal yasamda o6nemli bir yer tutan degerlerden biri olan
misafirperverlik one c¢ikmaktadir. Misafirperverlik, insanlik tarihinin en temel
toplumsal degerlerinden biridir. Bireyler arasindaki iligkileri olgunlastirmasinin
yani sira toplumlar arasi etkilesimlerin niteligini de belirlemektedir. Antik ¢aglardan
giiniimiize kadar misafirperverlik; aidiyet, etik ve gliven gibi degerlerin hem
bireysel hem de toplumsal diizeyde olugmasinda 6nemli bir rol oynamustir. Tiirk
tarihinde de misafirperverlige bilyiikk 6nem verilmektedir. Tiirk kiiltiirinde eve
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gelen misafirlere en lezzetli yemekler sunulur, en 6zenli ikramlar hazirlanir. Evin en
genis ve diizenli odasi misafir i¢in ayrilir; giinliik yasamda kullanilmayan, 6zel
olarak saklanan esyalar misafir geldiginde kullanima sunulur.

Misafirperverlik anlayisinin daha iyi kavranabilmesi i¢in “misafir” kavraminin
kokenine ve anlamina da deginmek gerekmektedir. “Misafir” kelimesi Tiirkgede
konuk anlaminda kullanilmakla birlikte, koken olarak “yola ¢ikmak, sefere ¢ikmak”
anlamlarmi tasimaktadir. Arapgada ise “yolcu” anlamina gelen bu sozciik, Tiirkgede
daha cok “konuk” anlamini kazanmistir (Atalay, 1998). Arap dilinde misafir igin
yaygm olarak kullanilan “dayf” kelimesiyle ayni kdkten tiireyen “diyafe” (ziyafet)
ise misafiri agirlama ve ona ikramda bulunma anlamma gelmektedir. islam dncesi
Arap toplumunda, 6zellikle gbgebe yasam tarzinin ve ¢6l kosullarmimn zorluklari
nedeniyle yolcularin misafir edilmesi hayati bir gereklilik olarak gériilmiis; bu
durum misafirperverligi asalet ve serefin bir gdstergesi haline getirmistir (Cagrici,
2005).

Bu genel tarihsel ve kavramsal cergeve, misafirperverligin farkli kiiltiirlerde
nasil anlam kazandigmi ortaya koyarken, Tiirk toplumundaki yansimalarini da
anlamay1 kolaylastirmaktadir. Nitekim geleneksel Tiirk misafirperverlik anlayist
Islamiyet’in kabuliinden ¢ok daha eski donemlere dayanmaktadir. Tiirk kiiltiiriinde,
kapiya gelenin geri ¢evrilmedigini ifade eden en anlamli deyimlerden biri “Tanr1
misafiri”dir. Bu ifade, habersiz gelen tanidik ya da yabanci kisileri tanimlamak i¢in
kullanilmaktadir. Giinlimiizde de varligini siirdiiren bu anlayisa gore, zor durumda
kalan ya da geceyi gegirecek yeri olmayan bir kisi herhangi bir kapiy1 ¢alip “Tanr1
misafiriyim” dediginde geri c¢evrilmez. Bununla birlikte, modernlesme ve
teknolojik gelismeler misafirlik anlayigmi kismen doniigtiirmiistiir. Giliniimiizde
ozellikle sehir merkezlerinde gilivenlik kaygilari nedeniyle bu tiir geleneksel
uygulamalar azalmis, buna karsin kirsal kesimlerde daha canli bir sekilde varligini
stirdiirmektedir. Ancak bu degisime ragmen misafirperverlik, Tiirk halk kiiltlirtiniin
en temel degerlerinden biri olma 6zelligini korumaktadir.

Bu kiiltiirel siireklilik, misafirperverligin yalnizca sozlii geleneklerde degil,
giinliik yasam pratiklerinde de karsilik buldugunu gostermektedir. Kiiltiirel mirasin
bir parcasi olan “kdy odas1” gelenegi ile giiniimiizde ¢esitli kurum ve kuruluslara ait
misafirhaneler bu anlayisin somut 6rnekleridir. Ayrica evlerde bulunan misafir
odalari, misafir takimlari; hatta misafir terligi ve misafir havlusu gibi ayrintilar da
bu kiiltiirel yaklagimim giinliik yasamdaki yansimalaridir. “Konuk gelen eve kut
gelir” ve “Misafir kismetiyle gelir” gibi atasozleri ise misafirperverligin toplum
tarafindan ne denli degerli ve kutsal goriildiiglinii agikca ortaya koymaktadir
(Altunbay, 2016). Nitekim misafirperverlik, ayn1 zamanda yabanciya agilan bir kapi
ve toplumsal bir sorumluluk olarak da degerlendirilmektedir (Derrida, 2000).



Bu tarihsel, kiiltiirel ve toplumsal arka plan, misafirperverlik degerinin egitim
stirecinde ele alinmasinin 6nemini de ortaya koymaktadir. Toplumsal hayatin
kiiltiirel 6gelerini dgrencilere aktaran bir ders olan sosyal bilgiler, misafirperverlik
degerini de kapsamina almaktadir. Bu degerin 6grencilere kazandirilmasi amaciyla
Ogretim programlarinda ¢esitli etkinlik ve Omeklere yer verilmektedir.
Misafirperverligi okulda 6grencilere en iyi sekilde aktarabilecek kisiler olarak
diisiiniilen gelecegin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu husustaki diistinceleri merak
edilmistir. Bu baglamda, gelecegin sosyal bilgiler 6gretmenleri olacak dgretmen
adaylarmim misafirperverlik degerine iliskin goriigleri 6nem kazanmaktadir. Bu
onem dogrultusunda, s6z konusu degerin &gretim siirecindeki yansimalarint ve
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bakis agilarini daha sistematik bir sekilde incelemek
amactyla aragtirmanin problemi ve alt problemleri olusturulmustur. Buna gore,
aragtirmanin  ana problemi su sekilde belirlenmistir:  “Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan misafirperverlik
degerine iliskin goriisleri nelerdir?”” Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:

o Misafirperverlik degerini nasil tanimlarsiniz?

e Sizce misafirperverlik degeri bireylerin ve toplumun gelisimi agisindan

neden dnemlidir?

e Sosyal bilgiler 6gretim programinda misafirperverlik degerinin ele alinisim

nasil degerlendiriyorsunuz?

e Derslerinizde misafirperverlik degerini 6grencilere kazandirmak i¢in hangi

yontem veya etkinlikleri kullantyorsunuz?

e Misafirperverlik degerini dgrencilere kazandirma siirecinde karsilastigimiz

zorluklar nelerdir?

e Sosyal bilgiler dersinde misafirperverlik degerinin daha etkili 6gretilebilmesi

icin neler yapilabilir?

1. YONTEM

Yontem bolimiinde arastirmanm deseni, calisma grubu, veri toplama
araglari, verilerin toplanma ve analiz edilme siireci ile arastirmanin
smirliliklarina iligkin agiklamalara yer verilmektedir.

1.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan fenomenoloji deseni
dogrultusunda tasarlanmistir. Fenomenolojik arastirmalar, bireylerin yagadiklari
deneyimleri ve bu deneyimlerin farkli kisiler tarafindan nasil anlamlandirilip
yorumlandigini ortaya koymay1 amaglamaktadir (Lodico vd., 2006).



1.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu ¢esitli illerde gorev yapan 10 sosyal bilgiler
O0gretmeni  olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amagl
ornekleme yontemlerinden biri olan maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi yontemi
tercih edilmistir. Maksimum cesitlilik drneklemesi yontemi goreli olarak kii¢iik
bir 6rneklem olusturarak bu orneklemde calisilan probleme taraf olabilecek
bireylerin cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek,
2011). Ayrica bu yontemin secilmesinde, arastirma kapsamindaki katilimcilarin
farkli illerden, ¢esitli deneyimlere sahip olmasi ve katilimcilarin aragtirma
sorularina yanit verebilecek nitelikte olmalari da etkili olmustur. Caligma
grubuna iligkin demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kisisel bilgileri

Katihmcilar Cinsiyet Yas Meslek Tecriibe Yih Memleketi
1 Kadm 23 1 Erzurum
2 Kadin 29 3 Adana
3 Kadm 34 9 [zmir
4 Erkek 32 3 Burdur
5 Erkek 29 4 Usak
6 Kadm 32 8 Usak
7 Kadin 28 3 Adana
8 Erkek 33 8 Usak
9 Kadin 35 10 Eskisehir

10 Erkek 37 11 Kocaeli

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin farkli illerinde bulunan 10 sosyal
bilgiler dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin yasadiklar1 illere gore
dagilimlar1 incelendiginde: Usak (3), Adana (2), Burdur (1), Erzurum (1),
Eskisehir (1), Izmir (1), Kocaeli (1) olmak iizere 7 farkl1 ilden sosyal bilgiler
O0gretmeni bulundugu goriilmektedir. Aragtirmaya dahil edilen 6gretmenlerin
6’s1 (%60) kadin, 4’t (%40) erkektir. Katilimcilarin yaslarna gore
dagilimlarma bakildiginda 23-37 yas araliginda olduklari, mesleki tecriibe
yillarinin 1 ile 11 yi1l arasinda degistigi goriilmektedir.

1.3. Veri Toplama Araci

Aragtirma siirecinin ilk asamasinda ele alinan konuya iligkin kapsamli bir
literatiir taramasi yapilmistir. Literatlir taramasinin temel amaci, arastirma
konusuna dair mevcut bilgileri gézden gecirmek, konu hakkinda genel bir
cerceve olusturmak ve alandaki eksik yonleri belirlemektir (Timmins ve
McCabe, 2005). Literatlir incelemesinin ardindan arastirmaya katilan
Ogretmenlere uygulanmak tiizere yari yapilandirilmig bir goriigme formu



hazirlanmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, arastirmaciya goriisme
siirecinde belirli bir gerceve sunarken ayni zamanda esneklik saglamasi
nedeniyle egitim arasgtirmalarinda sikca tercih edilen veri toplama
yontemlerinden biri olarak kabul edilmektedir (Tiirniikli, 2000). Goriisme
formunun hazirlanmas: siirecinde pilot uygulama yapilmamustir. ilk asamada
konuya iligkin akla gelen tiim sorular taslak hélinde bir araya getirilmis, daha
sonra bu sorular iizerinde diizenlemeler yapilarak gerekli eklemeler ve
cikarmalar gerceklestirilmistir. Goriisme sorularinin son sekli, sosyal bilgiler
egitimi alaninda uzman olan ii¢ akademisyenin goriisleri dogrultusunda
olusturulmustur. Uzmanlarin sosyal bilgiler alanindan secilmesinin temel
nedeni, aragtirma konusunun sosyal bilgiler dersi ile dogrudan iliskili olmas1 ve
sosyal bilgiler egitimi kapsaminda degerlendirilmesidir. Uzman goriislerinden
yararlanilmasinin amaci ise aragtirmanin gecerlik ve giivenirligini artirmaktir.

1.4. Verilerin Toplamasi ve Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler oncelikle bilgisayar ortaminda
Microsoft Office Word programima aktarilmis ve yazili metin héaline
getirilmistir. Daha sonra metin haline getirilen bu veriler lizerinde kodlama
islemi gerceklestirilmis ve veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak
incelenmistir. Betimsel analizde, elde edilen verilerin 6nceden belirlenen
temalar dogrultusunda diizenlenmesi ve yorumlanmasi s6z konusudur. Bu
analiz yaklasiminda katilimeilarin goriislerine dogrudan yer verilmesi de 6nemli
bir unsur olarak kabul edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Kodlama
stirecinde olusturulan kodlar {izerinde sosyal bilgiler egitimi alaninda uzman bir
akademisyen ile de gorlis aligverisinde bulunulmustur. Arastirmanin
giivenirliginin belirlenmesinde ise Miles ve Huberman (1994) tarafindan
gelistirilen gilivenirlik formiili kullanilmistir. Bu formiil [Uzlagma Yiizdesi =
Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100] seklinde ifade
edilmektedir. Yapilan hesaplama sonucunda arastirmanin giivenirlik orani
%100 olarak belirlenmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore giivenirlik
katsayisinin = %70 ve Tlizerinde olmasi, arastirmanin giivenilir kabul
edilebilecegini gostermektedir.

Aragtirmaya katilan kisilerin kimliklerinin gizliligini saglamak amaciyla
gergek isimleri yerine K.2, K.5, K.9 gibi kod isimler kullanilmistir.
Katilmcilarin arastirma sorularma verdikleri yamitlar, kodlama ydntemi ile
analiz edilmistir. Bu yontemde, yanitlar oncelikle temalara ve alt temalara
ayrilmis ve 120 adet kod altinda toplanmigtir. Daha sonra bu kodlar arasindaki
iligkiler incelenerek sayilar1 102’ ye indirilmistir. Elde edilen kodlardan bazilar
sunlardir: Saygi gostermek, empati gostermek, duyarli olmak, yabancilari



kendimizden saymak, toplumda birlik duygusu, kiiltiirler aras1 empati, grup
caligmalari, sinif iginde misafir agirlama aktiviteleri, bolgesel farkliliklar, ders
siiresinin yetersizligi vb...

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:
Arastirmaya cesitli sehirlerde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri dahil
edilmistir. Calisma 10 sosyal bilgiler 6gretmeni ile sinirli tutulmustur.

2. BULGULAR
Bu bolimde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
misafirperverlik degerine iligskin goriislerine yer verilmistir.

2.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Misafirperverlik Degerine Iliskin
Goriisleri

Sosyal bilgiler oOgretmenlerinin  “Misafirperverlik  degerini  nasil
tanimlarsiniz?” sorusuna iliskin goriisleri tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Misafirperverlik Degerine iliskin

Tanimlari
Temalar Kodlar Katihmcilar
Sayg1 gostermek 1,3,4,5,6,8,9
Sayg1 Degerli hissettirmek 3,9
Empati gostermek 3,8
Farkliliklar1 zenginlik saymak 10
Rahat hissettirmek Evinde gibi hissettirmek 3,4,6,8
Sicak bir kalple yaklasmak 2,4,7,8,9
Paylagmak 1,3,4,5
Samimiyet Comert, nazik giiler yiizlii olmak 2,6
Duyarli olmak 3
Yabancilar1 kendimizden saymak 10
Tiirk kiiltiiriinde 6nemli bir deger 1,4,5,6
Onemli bir deger Tiirk kiiltiirtinde kokli bir deger 1,3,6
Yasamin dogal bir pargast 3
Karsidakini tanimak 10
Zaman ayirmak Karsidakinin hikayesini dinlemek 10
Karsidakine yer agmak 10




Aragtirma kapsaminda katilimcilarin  misafirperverlik degerine iliskin
gorisleri incelendiginde, bu degerin ¢ok boyutlu bir yapi igerisinde ele alindigi
goriilmektedir. Katilimeilar misafirperverligi yalnizca bir davranis bigimi olarak
degil ayn1 zamanda cesitli insani degerleri icinde barindiran, kiiltiirel ve
toplumsal yonii giiclii bir kavram olarak tanimlamislardir. Oncelikle katilimei
ifadelerinde misafirperverligin temelinde yer alan degerler dikkat ¢ekmektedir.
Saygi, sevgi, hosgorii ve empati gibi degerler siklikla vurgulanmistir. Bu
baglamda bir katilime1 misafirperverligi K1: “Icerisinde saygi, sevgi, paylasma
ve hosgorii gibi kavramlar: igerir” seklinde ifade ederken, bir diger katilime1
ise bu degerin kisiler arasi iliskilerdeki Onemine dikkat ¢ekerek K3:
“Karsimizdaki kisiye sayg1 gostermek, onu degerli hissettirmek ve bulundugu
ortamda kendini rahat hissetmesini saglamak” bigiminde tanimlamigtir. Benzer
sekilde, misafirperverligin empati ve duyarlibik boyutuna wvurgu yapan
katilimeilar da bulunmaktadir. Ornegin K8, misafirperverligi “Yabancilara acik
bir kalp ve empati géstermek” olarak ifade ederek bu degerin duygusal ve
insani yOniinii 6n plana ¢ikarmigtir. Misafirperverlik degerinin davranigsal
boyutu incelendiginde, katilimcilarin 6zellikle giiler yiizlii, nazik ve samimi
davraniglara vurgu yaptiklar goriilmektedir. Bu kapsamda K2, misafirperverligi
“Ziyaretimize gelenlere karsi comert, nazik ve giiler yiizlii davranmak” geklinde
tanimlarken, K6 ise “Gelen misafiri giiler yiizle karsilamak, ona saygi
gostermek ve kendini rahat hissetmesini saglamak” ifadesiyle bu davraniglarin
onemine dikkat ¢ekmistir. Ayrica misafiri en iyi sekilde agirlama ve ona
yardime1 olma diisiincesi de 6ne ¢ikan unsurlar arasinda yer almaktadir. K5’in
“Misafirlere karsi saygili, nazik ve yardimci bir sekilde davranmasi; onlart en
iyi sekilde agirlama istegi gostermesi” seklindeki ifadesi, misafirperverligin
pratikte nasil somutlastigini agik¢a ortaya koymaktadir.

Katilimc1 goriiglerinde 6ne ¢ikan bir diger 6nemli boyut, misafirin yasadig
duygusal deneyimdir. Misafirperverlik yalnizca ev sahibi davranislariyla sinirl
kalmamakta; ayni zamanda misafirin kendini nasil hissettigiyle de dogrudan
iliskilendirilmektedir. Bu gorliglere gore ornegin K4 “Onu rahat ettirmeye
calismak” ifadesiyle bu noktaya dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda katilimcilar,
misafirin kendini rahat, degerli ve ait hissetmesinin 6nemine vurgu yapmiglardir.

Katilimcilarin bazilar1 da samimiyet duygusuna vurgu yapmislardir. K9 bu
durumu “Bir misafiri agirlarken ona kendi evindeki konforu hissettirmeye
calisan samimi bir yaklagim” seklinde ifade ederken, benzer sekilde K8’in “Bir
kisiyi ya da toplulugu kendi evinde gibi hissettirmek” ifadesi, misafirperverligin
aidiyet olusturma yoniinii agik¢a ortaya koymaktadir.

Aragtirma bulgulari, misafirperverligin kiiltiirel ve toplumsal bir deger olarak
algilandigini da gostermektedir. Katilimcilar bu degeri giiglii bir sekilde Tiirk



kiiltiiri ile iliskilendirmistir. K3, misafirperverligi “Kiiltiiriimiizde olduk¢a
koklii bir deger ve giinliik yagamin dogal bir par¢asi” olarak tanimlarken, K5
ise “Tiirk kiiltiiriinde onemli bir yere sahip olan bu deger” ifadesiyle bu gorisii
desteklemektedir. Benzer sekilde K1 ve K6 da misafirperverligin Tiirk
toplumuna o6zgii onemli bir deger oldugunu vurgulamislardir. Bu durum,
misafirperverligin yalnizca bireysel bir 6zellik degil, ayn1 zamanda toplumsal
bir norm ve kiiltiirel miras unsuru olarak degerlendirildigini gdstermektedir.

Son olarak, misafirperverlik degerinin kapsayicilik ve insan iligkileri boyutu
da katilmci ifadelerinde one gikmaktadir. Ozellikle farkliliklara saygi, agik
goniillillik ve insanlar1 kabul etme gibi unsurlar dikkat ¢ekmektedir. Bu
unsurlar zaman ayirmak temasinda birlestirilmistir. K10un “Farkliliklar
zenginlik olarak goriip, yabancilart da kendi bir parcamiz gibi kabul etmek”
ifadesi, misafirperverligin kapsayici yoniinii agik¢a ortaya koymaktadir. Ayni
katihmeinin = “Karsindakini tamimak, onun hikdyesini dinlemek ve ona yer
a¢mak” seklindeki ifadesi ise bu degerin sosyal iliskilerde iletisimi giliglendiren
bir unsur oldugunu gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, katilimcilarin misafirperverlik algilarinin;
deger temelli, davranigsal, duygusal ve kiiltiirel boyutlar1 iceren biitiinciil bir
yapt sergiledigi sdylenebilir. Bu durum, misafirperverligin yalnizca geleneksel
bir davranig kalib1 degil, ayn1 zamanda bireyler arasi iligkileri diizenleyen,
toplumsal uyumu destekleyen ve kiiltiirel siirekliligi saglayan énemli bir deger
oldugunu ortaya koymaktadir.

2.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Misafirperverlik Degerini
Bireylerin ve Toplumun Gelisimi A¢isindan Degerlendirmeleri

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “Sizce misafirperverlik degeri bireylerin ve
toplumun gelisimi agisindan neden 6nemlidir?” sorusuna iligkin goriisleri tablo
3’te sunulmustur.



Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Misafirperverlik Degerinin Bireylerin ve
Toplumun Gelisimi Agisindan Onemine iliskin goriisleri

Temalar Kodlar Katilmeilar
Bireysel, sosyal ve duygusal Empati ve anlay1s 1,2,3,6
geligim Giiven ve saygi 4,6,10
Yardimlasma ve dayanisma 4,7
Toplumda birlik duygusu 1,4,7
Kiiltiirler aras1 empati 3.8
Toplumsal dayanisma ve birlik ~ Ortak amaglar i¢in dayanigsma 5
Kapsayiciligin artmasi 8
Toplumsal barig ve uyumun 9
desteklenmesi
Toplumda aidiyet duygusunun 2,9
Aidiyet ve deger hissi giiclenmesi
Farkliliklar arasinda koprii kurma 10
Farkli kdiltiirlerin bir arada yasamasi 3,8
Kiiltiirel zenginlik ve Farkli gegmislerden gelen bireylere
farkliliklarin kabulii kars1 hosgorii 5,9
Kiiltiirler aras1 etkilesim
8
Egitimle toplumsal uyumun artmasi 58
Egitsel ve davranigsal gelisim Misafirperverligin bir deger olarak
Ogretilmesi 3
Misafirperverlik sayesinde toplumda
davranis degigimi 10

Bireyin kendini topluma ait hissetmesi 9
Psikolojik refah ve duygusal Bireyin kendini giivende hissetmesine
destek katkis1 10

Katilimcilarin misafirperverlik degerinin bireysel ve toplumsal etkilerine
iligkin goriisleri incelendiginde, bu degerin hem bireyler arasi iligkileri
diizenleyen hem de toplumsal yapiy1 giiglendiren ¢ok yonlii bir isleve sahip
oldugu goriilmektedir. Bulgular, misafirperverligin  bireysel duygularin
gelisiminden toplumsal biitiinlesmeye kadar uzanan genis bir etki alanina sahip
oldugunu ortaya koymaktadir.

Oncelikle katilimcilar, misafirperverligin birey diizeyinde sosyal ve
duygusal gelisimi destekleyen bir deger oldugunu vurgulamislardir. Bu
baglamda K1, misafirperverligin “Bireyin sosyal ve insani duygularini tetikler”
ifadesiyle bu degerin bireyin i¢ diinyas1 lizerindeki etkisine dikkat ¢gekmistir. K2
ise misafirperverligin “Insanlarin birbirine saygi, hosgorii ve anlayisla



yvaklagmasint saglar” diyerek kigiler arasi iligkilerdeki doniistiiriicii etkisini
vurgulamigtir. K3, misafirperverligin  “Birey diizeyinde empati, saygi ve
paylasma duygusunu geligtirir” ifadesiyle bireysel gelisime katkisini daha
ayrmtili bir bi¢cimde agiklamistir. Katilimcilarin ifadeleri, misafirperverligin
bireylerde empati, anlayis ve duyarlilik gibi temel insani 6zelliklerin geligsimini
destekledigini gostermektedir.

Misafirperverligin bireyler arasi iligkileri gii¢lendiren bir unsur oldugu da
katilimeilar tarafindan siklikla dile getirilmistir. Katilimeilar, bu deger
sayesinde bireyler arasinda giiven, saygi ve anlayisin arttigini ifade etmislerdir.
K4, “Misafirperverlik bireyler arasinda giiven, saygi ve dayanisma duygularin
giiclendirir.” seklinde goriis belirtirken; K6, “Misafirperverlik bireyler arasinda
sevgi, saygt ve giiven duygusunu gii¢lendirir” seklinde goriis belirtmistir.

Katilimer goriislerinde 6ne ¢ikan bir diger énemli bulgu, misafirperverligin
toplumsal baglar1 giiclendirme islevine sahip olmasidir. Katilimcilar, bu degerin
toplumda birlik, beraberlik ve dayanismayi artirdigini ifade etmislerdir. K1,
misafirperverligin “Toplumsal olarak birlik ve beraberlik acisindan énemli”
oldugunu belirtirken, K7 ise “Toplum i¢in de dayanismayt artirir” ifadesiyle bu
goriisii desteklemektedir. K8 de benzer sekilde misafirperverligin “Toplumsal
dayanmigsmayr giiclendirir” demistir. Bu ifadeler, misafirperverligin toplumsal
biitiinlesmeyi destekleyen temel degerlerden biri oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmada misafirperverligin toplumsal huzur, giiven ve sosyal uyum
iizerindeki etkisi de dikkat cekildigi goriilmektedir. Katilimcilar, bu deger
sayesinde toplumda giiven ortaminin olustugunu ve bireylerin kendilerini daha
giivende hissettiklerini ifade etmislerdir. K2, misafirperverligin “Insanlar
arasinda giiven ve giicli sosyal baglar olusturdugunu” belirtirken, K9 ise
“Toplumda giiven ve aidiyet hissini pekistirir” ifadesiyle bu durumu
desteklemistir. Bu baglamda misafirperverligin, toplumsal huzur ve giliven
ortaminin olugsmasinda 6nemli bir rol oynadig1 sdylenebilir.

Arastirma bulgular1 ayrica misafirperverligin kiiltiirler arasi etkilesim ve
toplumsal uyum ac¢isindan da onemli bir islev gordiiglinii ortaya koymaktadir.
Katilmcilar, bu degerin farkli kiiltiirlerden bireylerin bir arada yasamasini
kolaylagtirdigini ifade etmislerdir. K3, misafirperverligin “Farkl: kiiltiirlerden
insanlarin birbirini anlamasin ve kabul etmesini kolaylastiran énemli bir deger”
oldugunu belirtirken, K5 ise “Farkli kiiltiirlerden gelen insanlara kars
hosgoriiyii artirarak toplumsal uyumun gelismesine katki saglar” ifadesiyle bu
goriisli desteklemistir. Benzer sekilde K8, misafirperverligin “Farkl kiiltiirleri
tammak, empati kurmak, barisi ve anlayisi artirir” seklindeki ifadesiyle bu
degerin kiiltiirler arasi iligkilerdeki roliine dikkat c¢ekmistir. Bu durum,
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misafirperverligin yalnizca bireysel ve ulusal diizeyde degil, ayn1 zamanda
kiiresel diizeyde de 6nemli bir deger oldugunu gostermektedir.

Katilimcilarin konuya iligkin goriisleri “Egitsel ve davranigsal gelisim” ve
“Psikolojik refah ve duygusal destek” seklindeki temalarda da birlesmistir. K5,
“.farkli kiiltiirlerden gelen insanlara karsi hosgoriiyii artirarak toplumsal
uyumun gelismesine katki saglar.” seklinde goriis belirtirken; K8, “Farkli
kiiltiirleri tanimak, empati kurmak, barisi ve anlayis artirir.” seklinde goriisiinii
belirtmistir. Misafirligin  bir deger olarak Ogretilmesi gerektigi ve
misafirperverlik sayesinde toplumda davramis degisimi oldugunu belirten
goriisler de bulunmaktadir. Ornegin K3, “Misafirperverlik insanlarin birbirini
anlamasini ve kabul etmesini kolaylastiran onemli bir deger olarak one
¢tkmaktadir. Ogretilmesi gereken bir degerdir.” Ifadesini kullanmugtir. K10, ise
“Toplumsal anlamda misafirperverlik, empati ve anlayis gibi degerleri
pekistirerek, daha baris¢il ve uyumlu bir toplumun temelini atar.” seklindeki
ifadesiyle bu degerin toplumsal diizen {izerindeki etkisini vurgulamistir.

Bazi katilimcilar ise olaym psikolojik yoniinii ele almistir. Ornegin K9,
“Misafirperverlik bireylerin kendini degerli hissetmesini saglar.” seklinde
goriisiinii agiklarken K10, “Bireylere giiven hissini asilar” seklinde goriislinii
aciklamistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, katilimci goriigleri misafirperverlik
degerinin; bireysel gelisimi destekleyen, kisiler arasi iliskileri giiclendiren,
toplumsal dayamigmayi1 artiran ve kiiltiirler arast uyumu kolaylagtiran ¢ok
boyutlu bir yap1 sergiledigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda misafirperverlik,
yalnizca geleneksel bir deger olmanin Gtesinde, giiniimiiz toplumlarinda sosyal
uyumun ve barigin saglanmasinda 6nemli bir isleve sahip temel bir toplumsal
deger olarak degerlendirilebilir.

2.3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda  Misafirperverlik Degerinin Ele Ahmsina iliskin
Degerlendirmeleri

Sosyal bilgiler O6gretmenlerinin “Sosyal bilgiler 6gretim programinda
misafirperverlik degerinin ele alinigini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna
iligkin goriisleri tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
Misafirperverlik Degerinin Ele Alimisina Iliskin Gériisleri

Temalar Kodlar Katilmeilar
Kiiltiir ve miras 6grenme alant 1,2,3,4
Programda yer alma ve kapsam  Toplumsal degerlerin aktarimi 2,4,6
Birey ve toplum baglami 1,2
Kiiltiirel degerlerin korunmast 2,6
Birlikte yasama bilinci 2,3
Degeri benimseme 4,6
Misafirperverligin dgretim Deger aktariminin 6nemi 5
amagclari Saygi ve hosgorii gelistirme 2
Toplumsal uyumun gii¢clenmesi 2
Daha fazla etkinlik ihtiyaci 3,4,8,9
Ogretim yontem ve siireglerine ~ Yaparak-yasayarak 6grenme gerekliligi 1,7
yonelik goriisler Giinliik yagamla iliskilendirme
Interaktif 6grenme ortamlari 3
9

Programda yer almasinin olumlu olmas1 3,7, 9
Programin yeterliligine yonelik  Yiizeysel kalmasi

degerlendirmeler Teorik diizeyde kalmasi 8
Daha derin islenmesi gerekliligi 9
8
Daha fazla 6rnek ve uygulama 1,4,8
Vaka analizi kullanimi 9
Gelistirme &nerileri Giincel sosyal sorunlarla iligkilendirme 10
Gergek yasam ornekleri kullanma
10
Degerlerin davranisa doniismesi 4,6
Kalicilik ve etkililik Uygulamayla 6grenmenin kalict olmasi 7

Katilmcilarin sosyal bilgiler 6gretim programinda misafirperverlik degerinin
yer alisina iliskin gortisleri incelendiginde, bu degerin programda belirli 6grenme
alanlant kapsaminda ele alindigi, ancak uygulama boyutunda gelistirilmesi
gerektigine yonelik giiclii bir ortak goriisiin bulundugu goriilmektedir.

Katilimeilar, misafirperverlik degerinin 6gretim programinda yer aldigmi ve
Ozellikle belirli 6grenme alanlan igerisinde islendigini ifade etmislerdir. Bu
baglamda K1, misafirperverligin “Kiiltiir ve Miras, Birey ve Toplum gibi 6grenme
alanlarinda” ele alindigin1 belirtmistir. Benzer sekilde K2, bu degerin “Ozellikle
kiiltiirel miras, toplumsal iligkiler ve birlikte yasama bilinci gibi konular i¢inde
ogrencilere aktaridigint” ifade etmistir. K3 ve K4 de misafirperverligin programda
“Kiiltiirel miras, toplumsal degerler ve birlikte yasama kiiltiirii baglaminda” yer
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aldigmi vurgulayarak bu bulguyu desteklemektedir. Bu durum, misafirperverlik
degerinin programda daha c¢ok kiiltiirel ve toplumsal igerikler igerisinde
konumlandirildigim gostermektedir.

Bazi katilimcilar misafirperverlik degerinin 6gretim amaglarmdan bahsetmistir.
K2, programin bu degerle “Ogrencilerin toplumsal ve kiiltiirel degerleri
tamimalarmi saglamayr amagladigini” belirtirken, benzer sekilde K4, bu durumun
“Ogrencilerin hem kiiltiirlerini tamimalarina hem de degerleri i¢sellestirmelerine
katki sagladigini”’ vurgulamistir. Bu ifadeler, misafirperverlik degerinin programda
yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda deger kazandirma amaciyla yer aldigim
gostermektedir. Benzer sekilde K6 konuya dair su goriisi dile getirmistir,
“Programda yer alan metinler, etkinlikler ve ornek olaylar araciligiyla
ogrencilerin bu degeri tamimast ve benimsemesi amaglanmaktadir.” KS ise
“Ogrencilere bu degeri olabildigince saghkli sekilde aktarmak.” seklinde goriis
belirterek misafirperverligin 6gretim amaglarmi agik bir sekilde vurgulamigtir.

Katilimer goriisleri, misafirperverlik degerinin Ogretim programinda yer
almasmin o6nemli ve gerekli oldugu yoniinde de yogunlasmaktadir. Bu deger
aracihigryla ogrencilerin kiiltiirel degerleri tanimasi ve toplumsal biling kazanmasi
hedeflenmektedir. Ozellikle misafirperverlik degerinin daha ¢ok teorik diizeyde ele
alindig1 ve uygulamaya yeterince yansitilamadig ifade edilmistir. K3, bu durumu
“Yalmzca  bilgi  diizeyinde degil,  ogrencilerin  giinliik  yasamlarinda
uygulayabilecekleri  sekilde daha fazla etkinlikle desteklenmesi gerektigini
diisiintiyorum” sozleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde K9, programin “Bu degeri
teorik olarak verdigini, ancak pratikte daha ¢ok ornek ve vaka analizi eklenmesi
gerektigini” ifade etmistir. K8 de “Sadece yiizeysel bir tamim var... uygulamada
daha fazla ornege ihtiva¢ var” diyerek mevcut durumun yeterli olmadigim
vurgulamistir. Bu bulgular, programin deger 0Ogretiminde uygulama eksenli
yaklagimlarla desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Katilimcilarm énemli
bir kism1 programin uygulama boyutuna yonelik elestirilerde bulunmustur.

Katilimeilar ayrica, misafirperverlik degerinin daha etkili Ggretilebilmesi igin
etkinlik temelli ve yasantiya dayali Ogrenme siireglerinin 6nemine dikkat
cekmislerdir. K1, “Uygulamalarla daha fazla ele almak lazim” diyerek etkinlik
temelli 6gretimin gerekliligini vurgulamigtir. Bu dogrultuda katilimcilar, deger
Ogretiminde aktif Ogrenme yontemlerinin daha etkili olacagr goriisiinde
birlesmektedir. katilimcilar misafirperverlik degerinin &gretim programinda yer
almasmm genel olarak olumlu bir durum oldugunu, ancak daha etkili bir 6gretim
icin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. K10, bu degerin “Giincel sosyal
sorunlarla baglantist kurulmali... gercek yasam ornekleriyle zenginlestivilmeli”
gerektigini ifade ederek programin cagdas baglamlarla desteklenmesi gerektigini
belirtmigtir. Bu goriis, deger Ogretiminin yalmzca geleneksel igeriklerle smirli
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kalmamasi, aym zamanda giiniimiiz toplumsal gergeklikleriyle iliskilendirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir.

Baz1 katilmcilar misafirperverlik degerinin 6gretim programindaki ele alinigini
kalicilik ve etkililik acisindan degerlendirmistir. Bu konuda giincel yasamla
iliskilendirilmesi gerektigine dikkat cekmislerdir. K4, “...uygulamada daha fazla
etkinlik ve érnege yer verilmesi faydali olabilir.” seklinde goriis belirtirken, K7 ise
“...uygulamalar artarak ogretilirse yaparak- yasayarak ogrenildigi icin ¢cocuklarin
zihninde kalma ihtimali daha da artmis olur.” seklinde goriis belirtmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, katilimc1 goriisleri misafirperverlik degerinin
sosyal bilgiler 6gretim programmda Snemli bir yer tuttugunu, ancak bu degerin
Ogretiminde teorik iceriklerin uygulama temelli etkinliklerle desteklenmesi, gilinliik
yasamla iliskilendirilmesi ve daha derinlemesine ele alinmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, deger 6gretiminin etkililigini artirmak icin daha fazla
etkinlik, 6mek olay, yasant1 temelli 6grenme ve giincel baglamlarla iligkilendirme
yapilmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

2.4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Misafirperverlik Degerini
Ogrencilere Kazandirma Amaciyla Uyguladiklar1 Yontem ve Etkinlikler
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “Derslerinizde misafirperverlik degerini
ogrencilere kazandirmak icin hangi yontem veya etkinlikleri kullaniyorsunuz?”
sorusuna iliskin goriisleri tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrencilere Misafirperverlik Degerini
Kazandirmak I¢in Kullandiklar1 Yontem ve Tekniklere iliskin Gériisleri

Temalar Kodlar Katihmcilar
Empati kurma 3,4,6
Drama ve rol oynama Davranisi deneyimleme 7,8
etkinlikleri Kalic1 6grenme saglama 1
Ornek olay ve hikayeler 2,4
Hikaye, 6rnek olay ve gilinliik Anlamlandirmayi kolaylagtirma 3,6
yasam baglantilar Video ve anilarla desteklenen anlatim 5
Tartigma ve soru-cevap Daha eglenceli hale getirme 1
Farkli bakis acilar1 gelistirme 9
Kiiltiirler aras1 perspektif ve Farkl1 kiiltiirlerde misafirperverlik 3,9
farkindalik ¢alismalari Kiiltiirler arast sohbetle farkindalik 10
kazandirma
Is birlikli 6grenme ve Grup galismalari 7,8
uygulamali etkinlikler Sinif i¢inde misafir agirlama aktiviteleri 8
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Katilimcilarin misafirperverlik degerinin 6gretiminde kullandiklar1 yontem
ve tekniklere iliskin goriisleri incelendiginde, Ogretmenlerin biiylik ol¢iide
6grenci merkezli, etkinlik temelli ve yasantiya dayali 6gretim yaklagimlarini
benimsedikleri goriilmektedir. Bu kapsamda 6zellikle drama, rol oynama, 6rnek
olay, hikdye anlatimi ve grup calismalar1 gibi yontemlerin 6n plana ¢iktig1
dikkat gekmektedir.

Bulgular, drama ve rol oynama etkinliklerinin misafirperverlik degerinin
Ogretiminde en sik basvurulan yontemler arasinda yer aldigin1 gostermektedir.
Katilimcilar bu yontemlerin dgrencilerin empati kurmasini ve kalict 6grenme
gerceklestirmesini sagladigmi ifade etmislerdir. K3, “Ogrencilerin empati
kurmasmi saglayacak drama etkinlikleri ve rol oynama calismalart olduk¢a
etkili oluyor” ifadesiyle bu yontemin deger 6gretimindeki islevini vurgulamistir.
Benzer sekilde K6 da “Drama ve canlandirma etkinlikleri yaparak égrencilerin
bu degeri daha iyi anlamalarimi saglamaya c¢alisiyorum” seklinde goriis
bildirmistir. K1 de “Drama etkinliginin ézellikle ortaokul ogrencilerinde kalict
ogrenmeyi olumlu etkiledigini diistiniiyorum ve bu ydntemi uyguluyorum”
diyerek bu yontemin etkililigine dikkat ¢ekmistir. Bu bulgular, drama temelli
uygulamalarin deger 6gretiminde énemli bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Katilimec1 goriiglerinde 6ne ¢ikan bir diger 6nemli yontem, hikaye, 6rnek
olay ve giinlilk yasamdan orneklerin kullanimidir. Bu yontemler, 6grencilerin
soyut degerleri somutlastirarak anlamalarini kolaylastirmaktadir. K2 “Hikdye,
ornek olay... gibi etkinliklerden faydalaniyorum” seklinde goriis belirtirken K4,
“Ornek olaylar, hikdyeler ve giinliik yasamdan érnekler kullanarak bu degeri
a¢ikliyorum” ifadesiyle bu yaklasimi dile getirmistir. K3 de “Guinliik yasam
orneklerinden ve hikdyelerden yararlantyorum” seklinde benzer bir uygulamay1
ifade ederek bu yontemlerin ders siirecine katkisini vurgulamistir. Bu baglamda,
hikaye ve 6rnek olay kullanimimin 6grencilerin degerleri anlamlandirmasinda
onemli bir rol oynadigi soylenebilir. Bazi katilimcilar gorsel ve isitsel
materyallerden de yararlandiklarin1 ifade etmislerdir. K4, “Kiiltiirel
geleneklerimizle ilgili videolar ve gorseller de kullaniyorum” derken, K5 ise
“Video destekli ders igerikleri sunarak ogrencileri bilgilendirme” yaptigini
belirtmistir. Bu tiir materyallerin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve dgrenmeyi
destekledigi anlagilmaktadir.

Siif i¢i etkilesimi artiran yontemlerin de siklikla kullanildig1 goriilmektedir.
Grup caligmalar, tartisma etkinlikleri ve soru-cevap teknikleri bu kapsamda one
cikmaktadir. K1 “Soru cevap teknigi... ile daha keyifli ve egitici bir hal aliyor”
diyerek etkilesimli yontemlerin 6grenme siirecine katkisini ifade etmistir. K9 da,
“Swmif i¢i tartismalar yaparak, Ogrencilerin  misafirperverlik  kavramini
yorumlamalarmm  saglyorum”  ifadesiyle Ogrencilerin  aktif katilimin
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destekleyen bir yaklasim benimsedigini belirtmistir. Bu durum, 6gretmenlerin
ogrencileri pasif dinleyici konumundan ¢ikararak siirece aktif katilim saglamaya
calistiklarin1 géstermektedir.

Katilimcilar  misafirperverlik  degerinin  6gretiminde  kiiltiirler arasi
farkindalik olusturmayir da onemsediklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda
farkli kiiltiirlere yonelik etkinlikler ve karsilagtirmalar yapilmaktadir. K3,
“Farkl kiiltiirlerde misafirperverligin nasil yasandigini inceleyen etkinlikler
yapryorum” derken, K9 “Farkl: kiiltiirlere dair videolar izletip... bu degerin o
kiiltiirlerde nasil yansitildigini tartisiyoruz” seklinde goriis bildirmigtir. K10 ise
“Kiiltiirler arasi sohbetler diizenliyorum... ogrenciler misafirperverligin farkl
yvasam durumlarinda nasil bir anlam tasidigini kavriyor” ifadesiyle bu
yaklasimi desteklemistir. Bu durum, misafirperverlik degerinin yalnizca yerel
degil, ayn1 zamanda evrensel bir perspektifle ele alindigini gostermektedir.

Katilmecilar ayrica, is birlikli 6grenme ve uygulamali etkinliklere iligkin
goriigler belirtmislerdir. Misafirperverlik degerinin 6gretiminde deneyimsel
ogrenme firsatlar1 olusturduklarini da ifade etmislerdir. Ozellikle canlandirma
ve gercek yasam senaryolarina dayali etkinlikler bu kapsamda dikkat
cekmektedir. K7, “Ogrencileri iki grup haline getirip ev sahibi ve misafir
olarak uygulama yaptiriyorum” diyerek 6grencilerin dogrudan deneyim yoluyla
Ogrenmelerini sagladigini ifade etmistir. Benzer sekilde K8, “Gergek yasamdan
senaryolar kurguluyoruz... ogrenciler birbirlerine misafirperver davranmayt
pratik ediyor” seklindeki ifadesiyle uygulamaya dayali 6grenmenin Onemini
vurgulamistir. Bu bulgular, yaparak-yasayarak ogrenme yaklasiminin deger
ogretiminde etkili bir sekilde kullanildigini gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, katilimcilarin misafirperverlik degerinin
Ogretiminde drama, rol oynama, hikdye anlatimi, 6rnek olay, tartisma ve
deneyimsel Ogrenme gibi Ogrenci merkezli ydntemleri yogun bicimde
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu yontemlerin ortak noktasi, 6grencilerin siirece
aktif katilmimi saglamasi ve degerlerin yalnizca biligsel diizeyde degil, ayni
zamanda duyussal ve davramigsal diizeyde de kazanilmasma katkida
bulunmasidir. Bu baglamda, misafirperverlik degerinin 6gretiminde etkinlik
temelli ve yasantiya dayali yaklagimlarin etkili ve iglevsel oldugu soylenebilir.

2.5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Misafirperverlik Degerini
Ogrencilere Kazandirma Siirecinde Karsilastiklar1 Zorluklar

Sosyal bilgiler 06gretmenlerinin “Misafirperverlik degerini 6grencilere
kazandirma siirecinde karsilagtiginiz zorluklar nelerdir?” sorusuna iligkin
goriigleri tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Misafirperverlik Degerini
Kazandirma Siirecinde Karsilastiklar1 Zorluklara iliskin Goriisleri

Temalar Kodlar Katihmcilar
Teorik algt 3,4
Soyutluk ve anlamlandirma Soyutluk sorunu 1
giicligii Yiizeysel algi 9
Ritiiel algisi 10
Aile farkliligi 1,6,8
Aile ve gevre etkisi Rol model yetersizligi 3,4, 10
Okul dis1 yagsamin yetersiz destegi 3,8,9
Ogrenci tutumlar1 ve algilari Degerin 6nemsenmemesi 5,10
Empati kurma giigliigii 6,8
Dar anlam yiikleme 9
Ogretim siireci ve zaman Uygulama eksikligi 2,4
yetersizligi Ders siiresinin yetersizligi 2
Kiiltiirel ve bolgesel Kiiltiirel ¢esitlilikten kaynakli 6grenme 9,10
farkliliklar giicliigi
Bolgesel farkliliklar 7
Davranisa doniistiirme ve Davranisa donlisememe 3,6
igsellestirme sorunu Igsellestirme giigliigii 8, 10

Katilimcilarin misafirperverlik degerinin 6gretimi siirecinde karsilastiklar
zorluklara iliskin goriisleri incelendiginde, bu zorluklarin kavramsal, pedagojik
ve cevresel faktorlerden kaynaklandigi goriilmektedir. Bulgular, 6zellikle
degerin soyut yapisi, 6grencilerin degerleri igsellestirme diizeyi, aile ve gevre
etkisi ile Ogretim siirecine iligkin sinirliliklarin 6n plana ¢iktigini ortaya
koymaktadir.

Soyutluluk ve anlamlandirma giicligii katilimcilarin  vurguladigi
zorluklardan biridir. Katilimcilar, soyut degerlerin Ogrenciler tarafindan
somutlastirilmasinin zor oldugunu vurgulamiglardir. Misafirperverlik degerinin
soyut bir kavram olmasi, 0gretim siirecinde Onemli bir giigliik olarak ifade
edilmistir. Bu baglamda K1, “Soyut bir kavram olmasi ve her aile yapisinin
ayni olmamasi gibi sebepler zorlastirabiliyor” ifadesiyle bu durumu agikca dile
getirmistir. Konuya iligkin katilimci1 goriislerinde 6ne ¢ikan bir bagka zorluk,
Ogrencilerin misafirperverlik degerini ¢ogunlukla teorik bir bilgi olarak
algilamalar1 ve davranisa doniistiirmekte zorlanmalaridir. K3, bu durumu
“Ogrencilerin degerleri ¢ogu zaman sadece teorik bir bilgi olarak
algilamalaridir” seklinde ifade ederken, K4 de “Bazi dgrencilerin bu degeri
sadece teorik bir bilgi olarak gormesi uygulamada zorluk olusturabiliyor”
sozleriyle benzer bir noktaya dikkat ¢ekmistir. K9, “Ogrencilerin bazilar:
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misafirperverlik kavramini sadece bir nezaket kurali olarak algiliyor, daha
derin bir kiiltiir bagr kurmakta zorlaniyorlar.” seklinde goriis bildirerek
misafirperverligin yiizeysel algisina dikkat ¢cekmistir. K10 ise “Baz: dgrenciler,
misafirperverligin sadece bir kiiltiirel ritiiel oldugunu diistiniiyor; oysa bu bir
yasam bicimi.” seklinde goriis belirterek misafirperverligin ritiiel olarak
algilanmasini vurgulamustir. .

Baz1 katilimcilar ogrencilerin  farkli aile yapilarindan ve deger
sistemlerinden gelmelerinin de 6gretim siirecini zorlastirdigini ifade etmislerdir.
Aile ve gevre faktorlerinin deger 6gretiminde belirleyici bir rol oynadigini
vurgulamiglardir. Bu goriigler aile ve gevre etkisi temasinda birlestirilmistir. K6,
“Farkli aile ortamlarindan gelmeleri zaman zaman zorluk olusturabiliyor”
derken, K8 de “Ogrencilerin farkli aile degerlerinden dolay: empati kurmakta
zorlandiklarimi  gériiyorum” seklinde goriis  bildirmistir. Bu  bulgular,
ogrencilerin sahip olduklar1 6n yasantilarin deger 6grenme siirecini dogrudan
etkiledigini ortaya koymaktadir. Rol modelin yetersiz oldugu konusunu K4,
“Giinliik yasamda yeterli ornek gormemeleri de degerlerin davranisa
doniismesini zorlastirabiliyor.” seklinde dile getirmistir. Bu konuda okul dist
yasamin da yetersiz kaldigi yoniinde ifadelerde bulunan katilimcilar vardir.
Omegin K8, “Ders disi hayatlarinda misafirperverlige dair pek cok érnek
olmamast... bu degeri pekistirmeyi zorlastirnyor” ifadesini kullanmustir.
Katilimcilar, Ogrencilerin  okul disinda  bu  degeri  yeterince
gozlemleyememelerinin 6grenmeyi olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. K3,
“Degerlerin davramsa doniisebilmesi icin aile ve cevre desteginin donemli
oldugunu diigiiniiyorum” diyerek bu durumu vurgulamistir. Bu durum, deger
Ogretiminin yalmizca okul ortamiyla simirl kalmadigini, aile ve sosyal cevreyle
biitlinlesik bir siire¢ oldugunu gostermektedir.

Bazi katilmcilar, dgrencilerin misafirperverlik degerini yeterince dnemli
gormemelerinin de bir zorluk olusturdugunu ifade etmistir. K9, 6grencilerin
“Misafirperverlik kavramini sadece bir nezaket kurali olarak algiladigi i
belirtmistir. Bu bulgu, deger 6gretiminde bilissel diizey ile davranigsal diizey
arasindaki kopukluga isaret etmektedir. K5, “Bu deger giiniimiiz ogrencileri
icin ¢ok onemli bir unsur olarak gériilmemektedir... onemini kavratmak zaman
almaktadir” diyerek bu durumu agiklamistir. Bu bulgu, deger 6gretiminde
Ogrencilerin motivasyon ve farkindalik diizeylerinin de Onemli bir etken
oldugunu gostermektedir. K9, “Zaman zaman d&grenciler, misafirperverligi
sadece evde uygulanan bir davramis olarak algiliyor, okulda pek pratige
gegirmiyorlar.” diyerek bazi Ogrencilerin misafirperverligin gercek anlamini
cok idrak edemediklerini vurgulamistir.
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Ogretim siirecine iliskin yapisal smirliliklar da dikkat geken bir diger
bulgudur. K4, “...ders icinde daha fazla uygulamali etkinlik yapmak gerekiyor.”
seklinde goriis belirtmistir. Boylece uygulamadaki yetersizlikler degerlerin
etkinlik temelli ve uygulamali olarak &gretilmesini zorlagtirmakta ve 6gretim
stirecinin ylizeysel kalmasina neden olabilmektedir. Bulgulara gore ozellikle
ders siiresinin yetersizligi ve yogun O&gretim programi, deger Ogretimini
olumsuz etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. K2, “Yogun ders programi
ve ders saatinin yetersizligi nedeniyle etkinliklere bazen yeterli zaman
aywramiyorum” ifadesiyle bu sorunu dile getirmistir.

Kiiltiirel ve bolgesel farkliliklar1 vurgulayan katilimcilar da vardir. K7,
“Her bélgenin misafirperverligi farkly oluyor bu da 6grencinin ogrenmesini
zorlastirryor” diyerek degerin baglamsal farkliliklarinin da 6grenme siirecini
etkiledigini belirtmistir. Bu bulgu, misafirperverligin tek tip bir davranis bigimi
olarak algilanamamasi nedeniyle 6gretim siirecinde cesitlilige bagh giicliikler
yasandigini gostermektedir.

Davranisa doniistiirme ve ic¢sellestirme sorunu iizerinde duran katilimcilar
da bulunmaktadir. Ornegin K3 “Eger oOgrenciler giinliik yasamlarinda bu
degeri yeterince gozlemleyemiyorlarsa, sinif iginde yapilan ¢alismalarin etkisi
stnirlt kalabiliyor.” goriisiiyle 6grencilerin ¢ok gozlemleyemedikleri igin bu
degeri davramiga doniigtiremediklerini ifade etmistir. K10 ise “Kendi
cevrelerinde misafirperverlige dair giiclii bir ornek gérmediklerinde bu degeri
i¢csellestirmekte  zorlaniyorlar” diyerek Ogrencilerin g¢evrelerinde Ornek
gormedikleri i¢in bu degeri i¢sellestiremediklerini dile getirmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, misafirperverlik degerinin 6gretiminde
karsilagilan zorluklarin; degerin soyut yapisi, dgrencilerin degerleri davraniga
doniigtirmekte zorlanmalari, aile ve ¢evre desteginin yetersizligi, bireysel
farkliliklar ile 6gretim siirecine iliskin zaman ve program siirliliklari etrafinda
yogunlastigi goriilmektedir. Bu baglamda, deger Ogretiminin daha etkili
olabilmesi i¢in uygulama agirlikli etkinliklerin artirilmasi, aile katiliminin
saglanmasi ve degerlerin giinliikk yagamla daha gii¢lii iliskilendirilmesi gerektigi
sOylenebilir.

2.6, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Misafirperverlik Degerinin Daha
Etkili Ogretilebilmesine fliskin Goriisleri

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “Sosyal bilgiler dersinde misafirperverlik
degerinin daha etkili ogretilebilmesi i¢in neler yapilabilir?” sorusuna iligskin
goriigleri tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Misafirperverlik Degerini Daha Etkili
Ogretilebilmesine Iliskin Goriisleri

Temalar Kodlar Katilmeilar
Uygulamaya dayal1 6grenme Drama ve rol oynama kullanimi 3,5
ve etkinlik temelli 6gretim Proje ve uygulamali etkinlikler 4,6

Deneyimleyerek 6grenme 10
Okul-aile is birligi ve sosyal Aile katilimi 3,4,6
gevre katilimi Okul-aile is birligi 5,6
Ev ziyaretleri ve sosyal etkilesim 7,8
Giinliik yasamla iliskilendirme  Giinliik yasamla baglant: kurma 1
ve model olma Gergek yasam deneyimleri 4
Ogretmenin rol model olmasi 7
Program ve zaman Ders saatinin yetersizligi 2
diizenlemesi gereksinimi Programin yogunlugu ve diizenlenme 2
ihtiyaci
Kiiltiirel ve kiiresel perspektif ~ Farkli kiiltiirlerden 6rnekler
kazandirma Kiiltiirler aras1 karsilagtirma 9
Kiiresel bakis agis1 gelistirme 10
Toplum temelli ve sosyal Toplumla etkilesim 3
etkilesim odakli 6grenme Yerel topluluk deneyimleri 9
Sosyal 6grenme ortamlari 10

Katilmecilarin misafirperverlik degerinin daha etkili &gretimine yonelik
Onerileri incelendiginde, bu onerilerin uygulamaya dayali 6grenme ve etkinlik
temelli 6gretim, okul aile isbirligi ve sosyal gevre katilimi, giinliik yasamla
iligkilendirme ve model olma, program ve zaman diizenleme gereksinimi,
kiiltiirel ve kiiresel perspektif kazandirma ve toplum temelli ve sosyal etkilesim
odakl1 6grenme temalarinda goriis belirttikleri goriilmektedir.

Katilimcilarin uygulamaya dayali 6grenme ve etkinlik temelli Ogretim
baglamindaki Onerilerinden bazilar1 sdyledir; K3, “Bu degerin daha etkili
ogretilebilmesi icin derslerde daha fazla uygulamaya dayali etkinliklere yer

>

verilmesi gerektigini diistiniiyorum.” K4, “Derslerde daha fazla uygulamal
etkinlik, drama ve proje c¢alismalari yapilabilir.” Konuya iliskin goriisler
degerin daha verimli bir sekilde Ogretilebilmesi i¢in daha fazla uygulama
gerektigi seklindedir.

Katilmecilar, okul-aile ig birligi ve sosyal g¢evre katiliminin &neminden
bahsetmislerdir. Okul dig1 6grenme ortamlarinin ve deneyimsel firsatlarin
artirllmas1  gerektigini ifade etmislerdir. Bu baglamda K7, “Ogrencilerin
Ogretmenin evine misafir olarak gitmesi ve Ogretmenin misafirperver
davranmasi” seklinde oldukca somut bir dneri sunmustur. K9 ise “Ogrencilere
verel topluluklaria etkilesime ge¢me firsatlart sunulabilir” diyerek 6grenmenin

sosyal cevreye tasinmasi gerektigini vurgulamistir. K10 da “Ogrencilerin kendi
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topluluklarinda misafirperverlik uygulamalar: yapmalarini saglamak kalict etki
birakir” ifadesiyle bu goriisii desteklemistir. Bu bulgular, deger 6gretiminde
smif dis1 yasantilarin onemli bir 6grenme alani oldugunu gdstermektedir.
Bununla birlikte katilimeilar, aile katiliminin artirilmasi ve okul-aile is
birliginin giiclendirilmesi gerektigini siklikla dile getirmislerdir. K3, “Ailelerin
de siirece dahil edilmesi... degerlerin kalici sekilde kazanilmasina katki saglar”
seklinde goris bildirirken, K4 de “Ailelerin siirece dahil edilmesi ogrencilerin
bu degeri giinliik hayatlarinda gormelerini saglar” ifadesiyle benzer bir
noktaya dikkat cekmistir. K8 ise “Ailelerle is birligi yaparak... misafirlik
orneklerini paylagmalarini tesvik edebiliriz” diyerek aile katiliminin somut
uygulamalarla desteklenebilecegini belirtmistir. Bu durum, deger 6gretiminin
yalnizca okul ortamiyla sinirl kalmamasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Katilimcilar giinliik yasamla iliskilendirme ve model olma konusunda da
goriislerini  bildirmislerdir. Misafirperverlik degerinin &gretiminde giinliik
yasamla iliskilendirmenin 6nemli bir gereklilik oldugunu ifade etmislerdir. Bu
baglamda K1, “Daha etkili bir ogrenme igin konuyu giinliik yasamla
iliskilendirmek onemli” ifadesiyle bu durumu agik¢a ortaya koymustur. Ayni
katilimel, Ogretmenin rol model olmasmnin 6nemine de dikkat cekerek
“Akademik bilgi disinda ornek davranms sergilemek olduk¢a faydalr olacaktir”
seklinde goriis bildirmistir. Bu bulgu, deger Ogretiminde yalnizca bilgi
aktariminin degil, ayn1 zamanda davranis modellemesinin de 6nemli oldugunu
gostermektedir. ~ Katilmcilar,  &grencilerin = degerleri  kalict  olarak
Ogrenebilmeleri i¢in aktif katilim gerektiren etkinliklerin Onemine vurgu
yapmislardir. K3, “Derslerde daha fazla uygulamaya dayali etkinliklere yer
verilmesi gerektigini diisiiniiyorum” ifadesini kullanirken, K5 ise “Drama, rol
oynama ve proje ¢alismalart gibi yontemler oégrencilerin bu degeri
deneyimleyerek 6grenmelerine katki saglar” seklinde goriis bildirmistir. Benzer
sekilde K6 da “Uygulamali etkinliklere ve drama ¢alismalarina daha fazla yer
verilmesi faydali olabilir” diyerek bu yaklasimi desteklemistir. Bu dogrultuda,
drama, rol oynama ve proje temelli Ogrenme gibi yontemlerin deger
Ogretiminde etkili araclar oldugu goriilmektedir.

Program ve zaman diizenlemesi gereksinimi hakkinda goriis bildiren
katilimc1 da bulunmaktadir. Ogretim programina iliskin yapisal diizenlemelerin
gerekliligini ifade etmistir. K2, “Kazamimlar etkinlikler ile desteklendiginde
daha verimli olacagindan ya ogretim programi hafifletilmeli ya da ders saati
artirdmalidir” diyerek mevcut programin zaman ve igerik agisindan sinirhiliklar
barindirdigini belirtmistir. Bu goriis, deger 6gretiminin daha etkili olabilmesi
icin yapisal diizenlemelerin de 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.
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Kiiltiirel ve kiiresel perspektif kazandirma goriisiinii ifade eden katilimcilar
da bulunmaktadir. Bu goriigslerde, kiiltirel ve kiiresel perspektifin
gelistirilmesine yonelik oneriler dikkat ¢ekmektedir. K8, “Farkli kiiltiirlerden
hikdyeler eklenebilir” diyerek kiiltiirel cesitliligin 6gretime dahil edilmesini
onermistir. K10 ise “Farkl kiiltiirlerin misafirperverlik ritiiellerini arastiracak
sekilde dersler tasarlanabilir” ifadesiyle Ogrencilerin kiiresel bakis agisi
kazanmalarinin Onemine vurgu yapmistir. Bu bulgular, misafirperverlik
degerinin evrensel boyutunun da Ogretim siirecine dahil edilmesi gerektigini
gostermektedir.

Katilime1 goriislerinde 6ne c¢ikan bir diger dnemli 6neri, toplum temelli ve
sosyal etkilesim odakli &grenmedir. Konuya iliskin K3, “Drama, proje
calismalari, okul i¢i sosyal etkinlikler ve toplum temelli ¢calismalar 6grencilerin
seklinde goriisiinii

’

bu degeri deneyimleyerek ogrenmesini saglayabilir.’
bildirmistir. K9 ise “Ogrencilere yerel topluluklarla etkilesime gecme firsatlar:
sunulabiliv, pratik yapma imkani artar. Sanal ortamda farkly kiiltiirlerden
ifadelerini

bl

misafirlik  hikayelerini arastirip suf icinde paylasabiliriz.’
kullanarak toplum temelli ve sosyal etkilesim odakli 6grenmenin Onemine
dikkat cekmistir. Bu konuda K10 ise goriislerini “Dersleri, farkll kiiltiirlerin
misafirperverlik ritiiellerini arastiracak sekilde tasarlayarak, ogrencilerin
kiiresel bir bakis agisi kazanmasini saglayabiliriz. ” seklinde dile getirmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, katilimcilarin &nerileri misafirperverlik
degerinin Ogretiminde uygulamaya dayali etkinliklerin artirilmasi, giinliik
yasamla iliskilendirme yapilmasi, okul dis1 6grenme firsatlarinin genisletilmesi,
aile katilminin saglanmasi ve programin bu dogrultuda diizenlenmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, deger Ogretiminin etkililigini
artirmak i¢in deneyimsel, biitiincil ve is birligine dayali yaklagimlarin
benimsenmesinin énemli oldugu sdylenebilir.

3. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma sonucunda elde edilen bulgular, misafirperverlik degerinin
sosyal bilgiler egitimi baglaminda hem bireysel hem de toplumsal agidan
onemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir. Katilimeilarin misafirperverligi;
sayg1, hosgorii, empati ve toplumsal uyum gibi degerlerle birlikte ele almalari,
bu degerin ¢ok boyutlu yapisini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, degerlerin
bireyin hem sosyal gelisiminde hem de toplumsal biitiinlesmede onemli rol
oynadigint vurgulayan c¢alismalarla paralellik gostermektedir (Ulusoy ve
Dilmag, 2018).

Aragtirmada elde edilen bir diger 6nemli sonug, misafirperverlik degerinin
Ogretiminde teorik bilgi ile davramisa doniisim arasinda bir kopukluk
yasandigidir. Ogrencilerin degerleri ¢ogunlukla bilissel diizeyde 6grenmelerine
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ragmen, bu degerleri giinliik yasamlarina aktarmakta zorlandiklar1 belirlenmistir.
Bu durum, deger egitiminin yalnizca bilgi aktarimiyla smirli kalmasinin yetersiz
oldugunu ortaya koymaktadir. Bulgular, misafirperverlik degerinin 6gretiminde
ogrenci merkezli ve deneyimsel 6grenme yaklagimlarinin 6nemini de ortaya
koymaktadir. Katilimcilarin drama, rol oynama, 6rnek olay ve grup calismalari
gibi yontemleri siklikla kullanmalari, deger Ogretiminde aktif O6grenme
stireclerinin tercih edildigini gostermektedir. Arastirmada dikkat ¢ceken bir diger
bulgu, aile ve sosyal c¢evrenin deger Ogretimindeki belirleyici roliidiir.
Katilimcilar,  Ogrencilerin =~ okul  disginda  bu  degeri  yeterince
gozlemleyememelerinin 6grenmeyi olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu
durum, degerlerin yalnizca okul ortaminda degil, aile ve toplum iginde de
pekistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Aynmi sekilde Demircioglu ve
Tokdemir (2008), degerlerin toplumsal baglam i¢inde anlam kazandigini ve bu
nedenle gevresel faktorlerin g6z ardi edilmemesi gerektigini ifade etmektedir.
Bulgular ayrica, misafirperverlik degerinin &gretiminde karsilagilan
zorluklarin baginda degerin soyut yapisinin geldigini gostermektedir. Soyut
degerlerin Ogrenciler tarafindan somutlastirilmasinin zor olmasi, Ggretim
siirecinde dnemli bir engel olusturmaktadir. Benzer sekilde, Unal ve Er (2017)
tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler dersinde soyut kavramlarin
ogretimindeki zorluktan bahsedilmistir. Ote yandan, 6gretim programina iligkin
bulgular, misafirperverlik degerinin programda yer aldigin1 ancak uygulama
boyutunun yeterince giiglii olmadigim ortaya koymaktadir. Bu durum, mevcut
programlarin deger Ogretimine yer vermesine ragmen uygulamada bazi
smirliliklarin bulundugunu goéstermektedir. Milli Egitim Bakanligi (2018)
tarafindan hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim programi, deger egitimine dnemli
bir yer ayirsa da uygulama siirecinde 6gretmenlere daha fazla esneklik ve
zaman taninmasimin gerekliligi bu arasgtirma bulgularyla desteklenmektedir.
Bununla birlikte, bazi c¢aligmalar deger Ogretiminde farkli bir perspektif
sunmaktadir. Ornegin, degerlerin kaliciliginda bireysel motivasyon ve
Ogrencinin i¢sel anlamlandirma siireglerinin daha belirleyici oldugunu savunan
yaklagimlar da bulunmaktadir. Bu bakis agisina gore, degerlerin kazanimi
yalnizca Ogretim yontemleri ya da cevresel faktorlerle agiklanamaz; bireyin
kendi deneyimleri ve kisisel anlam diinyas1 da bu siirecte dnemli rol oynar. Bu
durumdan Tiinkler (2022) ‘de arastirmasinda bahsetmistir. Deger egitiminin ¢ok
boyutlu ve dinamik bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Sonug olarak, bu
aragtirma misafirperverlik degerinin Ogretiminde biitiinciil bir yaklagimin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Degerlerin etkili bir sekilde kazandirilabilmesi
icin yalnizca dgretim programi ve siif i¢i uygulamalar yeterli olmamakta; ayni
zamanda aile, cevre ve bireysel faktorlerin de siirece dahil edilmesi
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gerekmektedir. Bu Dbaglamda, deger Ogretiminde uygulamaya dayali
etkinliklerin artirilmasi, okul-aile is birliginin giiclendirilmesi, 6gretim
programlarinin  esnek hale getirilmesi ve degerlerin gilinlik yasamla
iligkilendirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, misafirperverlik degerinin 6gretimi;
biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlar1 kapsayan, ¢ok yonlii ve etkilesimli bir
stirec olarak ele almmalidir. Bu dogrultuda gelistirilecek Ogretim
uygulamalarinin, 6grencilerin bu degeri yalnizca 6grenmelerine degil, ayni
zamanda yasamlarinda uygulamalarina da katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, misafirperverlik
degerinin daha etkili bir sekilde &gretilebilmesine yonelik asagidaki Oneriler
gelistirilmigtir:

Oncelikle, misafirperverlik degerinin 6gretiminde uygulamaya dayali ve
ogrenci merkezli 0gretim yaklasimlarina daha fazla yer verilmesi gerekmektedir.
Drama, rol oynama, 6rnek olay incelemesi, proje ¢alismalar1 ve grup etkinlikleri
gibi yontemler, 6grencilerin bu degeri yalnizca bilissel diizeyde degil, aym
zamanda duyussal ve davranigsal diizeyde kazanmalarina katki saglayacaktir.
Bu tiir etkinliklerin sistematik ve planli bir sekilde 0gretim siirecine entegre
edilmesi onem arz etmektedir. Bununla birlikte, deger dgretiminin etkililigini
artirmak amaciyla misafirperverlik degerinin giinliikk yasamla iliskilendirilmesi
gerekmektedir.  Ogrencilerin  kendi yasam  deneyimleriyle  baglanti
kurabilecekleri ornekler sunulmali, gergek yasam senaryolari ve okul disi
O0grenme ortamlar1 6gretim siirecine dahil edilmelidir. Bu sayede 6grencilerin
ogrendikleri degerleri giinliik yasamlarinda uygulamalar kolaylasacaktir.

Aragtirma  bulgulari, aile ve ¢evre faktorlerinin  degerlerin
igsellestirilmesinde 6nemli bir rol oynadigini géstermektedir. Bu nedenle, okul-
aile is birliginin gliclendirilmesi ve ailelerin deger egitimi siirecine aktif
katillminin ~ saglanmas1  gerekmektedir. Velilere yonelik bilgilendirme
caligmalar1 yapilmali, ev ortaminda gergeklestirilebilecek etkinlikler 6nerilmeli
ve okul ile aile arasinda siirekli bir iletisim kurulmalidir.

Ogretim programina iliskin bulgular dogrultusunda, sosyal bilgiler 6gretim
programimin deger egitimi agisindan yeniden goézden gecirilmesi 6nerilmektedir.
Programda yer alan kazanimlarin uygulamaya doniik etkinliklerle desteklenmesi
saglanmali, ders saatleri ve icerik yogunlugu deger 6gretimine uygun sekilde
diizenlenmelidir. Bu kapsamda 6gretmenlere daha esnek bir uygulama alani
sunulmasi Onemlidir. Ayrica, Ogretmenlerin deger O&gretimine ydnelik
yeterliklerinin  artirilmast  amaciyla hizmet i¢i egitim programlarinin
diizenlenmesi  Onerilmektedir. Bu  egitimlerde, deger Ogretiminde
kullanilabilecek etkili yontem ve teknikler, sinif i¢i uygulama ornekleri ve
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Olgme-degerlendirme siiregleri ele alinmalidir. Bdylece &gretmenlerin deger
egitimine yonelik pedagojik donanimlar1 giiclendirilebilir.

Misafirperverlik degerinin Ogretiminde kiiltiirler aras1 bakis agisinin
gelistirilmesi de 6nemli bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda,
farkli kiiltiirlerde misafirperverlik anlayisini ele alan etkinliklere yer verilmesi,
ogrencilerin hem kendi kiiltiirel degerlerini tanimalarina hem de farkliliklara
saygi gelistirmelerine katki saglayacaktir.

Son olarak, deger Ogretiminin etkililigini artirmak amaciyla okul dis
O6grenme ortamlarinin ve toplum temelli etkinliklerin yayginlastiriimasi
Onerilmektedir. Yerel topluluklarla is birligi, sosyal sorumluluk projeleri,
gdzlem ve deneyim temelli etkinlikler araciligiyla dgrencilerin bu degeri gercek
yasam baglaminda deneyimlemeleri saglanabilir. Genel olarak, misafirperverlik
degerinin kalic1 ve etkili bir sekilde kazandirilabilmesi i¢in uygulamaya dayali,
biitlinciil, is birligine agik ve yasamla baglantili bir deger egitimi yaklagiminin
benimsenmesi gerektigi sOylenebilir.
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2. Boliim

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan
Diiriustliik Degerine Mliskin Goriisleri’

Hakan CAMLI', Prof. Dr. Hakki YAZICI?

Giris

Gilinlimiizde bireylerin karsilastig1 toplumsal ve kiiltiirel sorunlar, ¢agin hizla
degismesiyle birlikte farklilasmakta ve farklilasmaya da devam etmektedir. Bu
durum, 6grencilerin hem akademik hem de sosyal yonden yetistirilmesini gerekli
hale getirmektedir. Ayrica degerler egitimi, bireylerin topluma uyum saglamasi,
toplumsal iligkilerde giiven ortaminin olugmast ve saglikli bireyler yetistirilmesi
acisindan oldukca 6nemli bir role sahiptir (Can, 2008).

Okullar, dgrencilerin yalnizca bilgi ve beceri kazanmasim saglamamakta, aym
zamanda diiriistliik, sorumluluk, sayg1, hosgorii gibi temel degerleri kazanmalarinda
da 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersi, tarihsel ve kiiltiirel
icerikleri araciligiyla Ogrencilere deger kazandirmada etkili bir ders olarak 6ne
cikmaktadir (Kan, 2010).

Diiriistliik degeri, bireyin s6z ve davraniglarinda dogrulugu gézetmesi, giivenilir
ve adaletli davranmasi olarak tanimlanmakta ve hem bireysel ahlak hem de toplumsal
diizen agisindan ciddi bir dneme sahiptir (Lickona, 1991). Sosyal bilgiler 6gretim
programinda diirlistlik degerinin Ggrencilere kazandirilmasi, &gretmenlerin
kullandiklart yontem ve teknikleri, karsilastiklar giicliikler ve ¢oziim Onerileri
dogrultusunda biiyllk 6nem tagimaktadir. Bu nedenle Ogretmen goriislerinin
incelenmesi, degerler egitimi uygulamalarmin etkililigini degerlendirmek ve
program gelistirme siireclerine katki saglamak acisindan son derece gereklidir.

Sosyal bilgiler dersi tarihi bize yansitmasi ve kiiltiir 6gelerimizi bize tanitmasi ve
tagimasi agisindan tam bir deger egitimi dersi olmustur. Degisen topluma uyum
saglayan bireyler yetistirirken degerlerimizi onlara en dogru sekilde 6gretmek sosyal
bilgilerin dersinin geregi olmustur. Bu yilizden degerler egitimi ders igeriginde

" Bu ¢aligma; Prof. Dr. Hakki Yazici danismanliginda, Hakan Caml tarafindan yiiriitiilen “Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan diiriistliik degerine iliskin goriisleri” bagslikli
yiiksek lisans tezinin 6n ¢aligmasi kapsaminda hazirlanmigtir.

! Bilim Uzmani, Afyon Kocatepe Universitesi, ORCID: 0009-0007-8089-4516

2 Prof. Dr., Afyon Kocatepe Universitesi, ORCID: 0000-0001-8631-6126
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olmasinin yaninda &greten dgretmenin de biiyiik rolii vardir. Ogretmenler dgrenciler
i¢in rol modeldir ve onlarin anlatim usulii kullandig1 yontemler 6nem arz etmektedir.
Ogrencilerin aile disinda rol model olarak &gretmenini gdrmekte ve ona gore
sekillenmektedir. Ogretmenlerin kiiltiirii yansitma bigimi de dgrencilerin karakteri ve
yasam tarziin sekillenmesinde biiyiik 6neme sahiptir (Aydin ve Giirler, 2020). Bu
nedenle okullarda gorev yapmakta olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
Ogretim programinda yer alan diiriistlilk degerine iliskin goriislerinin incelenip
degerlendirilmesi ¢aligmanin  problem durumunu olusturmaktadir. Problem
ciimlesine bagli olarak aragtirmada asagidaki alt problemlere yanit aranmigtir:
e Diiriistliikk denildiginde 6gretmenlerin aklina gelenler nelerdir?
o Ogretmenler, diiriistliik degerini dgrencilere kazandirmada hangi yontem ve
teknikleri kullanmaktadir?
e Diiriistlik degerinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin karsilagtigi giicliikler
nelerdir?
e Ogretmenler, aile ve toplumun diiriistliik degerinin kazandirilmasindaki
roliinii nasil gérmektedir?
o Ogretmenlerin, &grencilere diiriistlilk degeri kazandirmaya iliskin genel
gorisleri nelerdir?

1. YONTEM
Bu boliimde, arastrmamin modeli, ¢calisma grubu, verilerin toplanip analiz
edilmesi ve arastirma siirecine iliskin bilgiler yer almaktadir.

1.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada, sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminin etkilerini ve 6grencilerin
deger kazanma siireglerini anlamaya yonelik olarak nitel arastirma modeli tercih
edilmistir. Bu model, katilimecilarin deneyimlerini, goriislerini ve diisiincelerini
derinlemesine incelemeye olanak tanir. Sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminin
ogrenciler iizerindeki etkilerini ve deger kazanma siireclerini biitiinciil bir bakis
acistyla ele almak i¢in uygun bir modeldir. Caligma olgu bilim (fenomenoloji)
deseninde yiiriitiilmiistiir. Olgu bilim, bireylerin bir olguya iliskin yasantilarim,
deneyimlerini ve bu deneyimlere yiikledikleri anlamlari ortaya ¢ikarmay:1 hedefler.
Bu desen, ogrencilerin degerler egitimi siirecinde edindikleri degerleri nasil
algiladiklarini, bu degerleri nasil anlamlandirdiklarini ve giinliik yagsamlarina nasil
yansittiklarini ortaya koymada etkilidir (Yildirim ve Simsek, 2016).

1.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar
ilinin Emirdag il¢esinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda kadrolu olarak
gorev yapmakta olan 10 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.
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Calisma grubu, amagl 6rnekleme yontemlerinden biri olan kolay ulagilabilir
durum Orneklemesi yontemiyle belirlenmistir.  Amaghi  6rnekleme, nitel
aragtirmalarda yaygin olarak tercih edilen ve arastirmanin amacina en uygun, bilgi
acisindan zengin katilimcilarin bilingli bir bigimde secilmesini esas alan bir
omekleme yaklasimidir. Bu yontemde temel amag, evreni nicel olarak temsil
etmekten ziyade, arastirilan olguya iligkin derinlemesine ve ayrintili bilgi elde
etmektir (Biiytikoztiirk, 2016). Bu baglamda arastirmada, sosyal bilgiler 6gretiminde
diiriistliik degerinin kazandirilmasina iligkin 6gretmen goriiglerini derinlemesine
inceleyebilmek amaciyla arastirmacinin kolaylikla ulagabilecegi Ogretmenlerden
olusan bir grup secilmistir.

Ayrica, kolay ulagilabilir durum 6meklemesinin tercih edilmesi, aragtirmanin
nitel yapisiyla uyumlu olarak derinlemesine bilgi edinme, katilimcilarin deneyim ve
goriislerini  ayrintili sekilde anlamlandirma hedeflerini desteklemistir. Durum
orneklemesinde de arastirmaci, arastirma sorularma anlamli yanitlar verebilecek,
aragtirilan olguyu acik bir bicimde ortaya koyan durumlart tercih eder. Sosyal bilgiler
Ogretiminde diiriistliik degerinin kazandirilmasina iligkin uygulamalari, karsilasilan
sorunlar1 ve Ogretmenlerin kisisel deneyimlerini yansitabilecek nitelikte olan
Ogretmenlerin aragtirmaya dahil edilmesi hedeflenmistir. Bu yoniiyle ¢aligma grubu,
aragtirmanin amacina uygun Ozellikler tasiyan bir katilimer profili sunmaktadir.
Aragtirmanin ¢aligma grubuna iliskin betimsel veriler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1. Katilimeilarin Demografik Bilgileri

Degisken Kategori f %
Gorev Yeri Afyonkarahisar (Emirdag) 10 100, 0
Cinsiyet Kadin 4 40,0
Erkek 6 60,0
Yas 20-25 yas 1 10,0
26-30 yas 3 30,0
31-35 yas 1 40,0
36 ve iizeri 2 20,0
Lisans 10 100, 0
1-5 w1l 2 20,0
Ogrenim Durumu Kidem Yih 6-10 yil 6 60. 0
11-15yil 1 10.0
16 vl ve iizeri 1 10,0
Degerler Egitimi / Egitim Alma Evet ! 10,0
9 9. 90

Durumu Hayir
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Tablo 1 incelendiginde, aragtirmaya katilan tiim 6gretmenlerin Afyonkarahisar’in
Emirdag il¢esinde gorev yaptigi goriilmektedir. Bu durum, arastirmanin yerel
baglamda yiiriitiildiiglinii ve 6gretmen goriiglerinin belirli bir bolgedeki uygulamalar
derinlemesine yansittigin1 gostermektedir. Yerel odakli caligma grubu, o6zellikle
diirtistliik degerinin 6gretimine iliskin bdlgesel uygulamalarin daha ayrmntili bigimde
incelenmesine olanak saglamaktadir.

Cinsiyet dagilimina bakildiginda, katilimeilarin %60’ mn erkek, %40’mimn kadn
oldugu goriilmektedir. Bu durum, Emirdag’daki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
cinsiyet dagilimimin nispeten dengeli bir yapiya sahip oldugunu gdstermektedir.

Yas dagilimi incelendiginde, 6gretmenlerin cogunlugunun 31-35 yas araliginda
(%40) toplandigr belirlenmistir. Bunu 26-30 yas grubu (%30) izlemektedir. Bu
bulgu, calisgma grubunun biiyiik boliimiiniin mesleki agidan gen¢ ve dinamik bir
Ogretmen profiline sahip oldugunu gostermektedir. Bu yas grubu, degerler
egitiminde yenilik¢i ve Ogrenci merkezli yaklagimlari uygulamaya daha yatkin
olabilmektedir.

Ogrenim durumunda tiim 6gretmenlerin lisans mezunu oldugu goriilmektedir.
Standart bir egitim diizeyi, dgretmenlerin benzer akademik altyapilarla degerler
egitimine yaklastigini diistindiirmektedir.

Kidem degiskeni incelendiginde, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin 610 yillik
mesleki deneyime sahip oldugu (%60) ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, calisma
grubunun degerler egitiminin sinif i¢i uygulamalarina iligkin yeterli deneyime sahip
oldugunu gostermektedir. Kidem dagilimmm yas profiliyle uyumlu oldugu
goriilmektedir.

Degerler egitimi kapsaminda egitim alma durumuna bakildiginda ise yalnizca bir
ogretmenin (%10) bu konuda herhangi bir hizmet i¢i egitime katildig1 goriilmektedir.
Bu bulgu, diiriistliik degerinin 6gretimine yonelik uygulamalarin biiyiik oranda
ogretmenlerin kisisel bilgi ve deneyimlerine dayandigini, sistematik bir egitim
desteginin ise smirh oldugunu gostermektedir.

Genel olarak tablo, Emirdag ilgesindeki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin orta diizey
mesleki deneyime sahip, geng bir demografik yapida oldugunu ve degerler egitimine
yonelik kurumsal egitim firsatlarinin oldukca smirli kaldigini ortaya koymaktadir. Bu
durum, diriistlik degerinin smif ortaminda nasil islendiginin biiylik olgiide
ogretmenlerin bireysel pedagojik tercihlerine bagl oldugunu diisiindiirmektedir.

1.3. Nitel Veri Toplama Araclan

Arastirmada  sosyal bilgiler ogretmenlerinin, sosyal bilgiler ders
miifredatindaki degerler egitimi hakkindaki goriislerini almak igin yari
yapilandirilmis goriisme formu ile 6gretmenler hakkinda bilgi almak i¢in de
kisisel bilgi formu kullanilmig ve veriler toplanmistir. Goriisme, bir arastirmaci
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tarafindan sorular sorulmasini ve sonunda goriisme yapilan kisilerden cevaplar
alinmasmi saglayan bir arastirma modelidir (Yildinnm ve Simsgek, 2016).
Goriismeler sosyal aragtirmalarda siklikla kullanilmaktadir. Verilerin toplanmast
amaciyla yar1 yapilandirilmig Ogretmen goriisme formunun hazirlanmasi
stirecinde ilgili alan yazin1 taranarak bu alanda yapilmis arastirmalar incelenmis
ve goriisme sorulari hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formu ig¢in uzman goriisi
almmis, dil ve anlatim yoniinden Tiirkge 6gretmeninin incelenmesine sunulmus
ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinden olusan birbirinden bagimsiz 10 6gretmene
uygulanmis sonrasinda da gerekli diizeltmeler yapilarak uygulamaya hazir hale
getirilmistir.

1.4. Verilerin Analizi

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin diiriistliik degerinin 6gretiminde
kargilagtiklart durumlara iligkin goriislerinin derinlemesine incelenebilmesi
amaciyla kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanan nitel veriler,
icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlama islemleri araciligiyla metin igerisindeki kelimelerin, kavramlarin ve
temalarin sistematik bir sekilde incelenmesini saglayan, yinelenebilir ve giivenilir
bir nitel veri ¢oziimleme teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2016; Karasar, 2015).

Bu siiregte arastirmaci, katilimcilarin ifadelerinde yer alan anlam birimlerini
belirlemis, bunlar1 diiriistliik degerinin 6gretiminde karsilagilan durumlar,
Ogretim stratejileri, 0grenci tepkileri ve deger aktarimi yontemleri gibi temalar
altinda toplamistir. Her bir katilmciya gizlilik ilkesi geregi kod verilmis ve
gdriisme kayitlar1 O1, 02, O3... 010 seklinde numaralandirilmistir.

Elde edilen veriler 6nce 6zetlenmis, ardindan igerik analizi yoluyla temalar ve
alt temalar belirlenmistir. Katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplardan
dogrudan alintilar yapilarak bulgular bolimii desteklenmis ve Ogretmen
goriiglerinden 6rnek ifadeler tablo halinde sunulmustur (Biiyiikoztiirk, 2016).

2. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, sosyal bilgiler o6gretmenlerinin diiriistliik degerine iligkin
goriiglerini belirlemek amaciyla yiiriitiilen aragtirmadan elde edilen bulgular ve
bu bulgulara yonelik yorumlara yer verilmistir.

Sosyal bilgiler miifredatindaki degerler egitimi hakkinda sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin  goriislerini belirlemek amaciyla yapilan arastirmanin bu
boliimiinde ulasilan bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Toplanan nitel
veriler, igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Bu siirecte, veriler temalara ve
alt temalara ayrilmig, 6grencilerin degerlerle ilgili ifadeleri anlaml bir sekilde
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kategorize edilmistir. Ayrica, bulgular Ogrenci alintilariyla desteklenerek
yorumlanmuistir.

2.1. Arastirmanin 1. Alt Problemine Dayah Bulgular

Tablo 2. Diiriistliik denildiginde 6gretmenlerin aklina gelenler nelerdir?
Sorusuna iliskin 6gretmen gortisleri

Kategori Kod ..
f (Ogretmenler) %
Dogruluk 4(03.05.07.08) 33.33
Diiriistlilk Algis1 Giivenilirlik 2 (01.04) 16.67
Séziinde Durma / Tutarlilik 2(02.09) 16.67
Adaletli Olma 2 (06.010) 16.67
Viedanli Olma 2 (03.08) 16.67
Toplam 12 100

Tablo 2 incelendiginde, 5 adet kod ortaya g¢ikmaktadir. Ogretmenlerin
diiriistlik kavrammi en ¢ok dogruluk (%33,33) ile iliskilendirdikleri
goriilmektedir. Ogretmenler diiriistliigii, dnce dogruyu sdylemek ve gercekleri
oldugu gibi ifade etmek olarak tanimlamaktadir. Bu bulgu, diiriistlik kavramimin
Ogretmenlerin zihninde ilk olarak “dogruyu sdyleme davranisi” ile 6zdeslestigini
gostermektedir.

“Giivenilirlik”, “soziinde durma”, “adaletli olma” ve “vicdanli olma”
kodlarmin her biri %16,67 oraniyla esit diizeyde ifade edilmistir. Bu durum,
ogretmenlerin diriistliigii sadece dogruyu soylemekten ibaret gormediklerini;
ayn1 zamanda giliven verme, tutarlilik, adalet ve vicdan gibi destekleyici alt
degerlerle tamamlanan biitiinciil bir karakter 6zelligi olarak ele aldiklarini
gostermektedir.

Aragtirmada dogruluk kodu kapsaminda 6gretmenlerin, 6grencilerin dogruyu
sOyleme ve diirlist davranma egiliminde olduklarint  vurguladiklari
goriilmektedir. Ogretmenler, ozellikle sinavlarda bilmedikleri sorulari bos
birakan 6grencilerin bu tutumlarini dogruluk degerini 6nemli bir gosterge olarak
degerlendirmektedir. Bunun yaninda, 6gretmenin kendi hatasim1 smif iginde
kabul etmesinin O6grenciler agisindan giiglii bir model olusturdugu ve deger
ogretiminde davranisla 6rnek olmanin etkisini artirdigi ifade edilmektedir.

Bu durumu bir 6gretmen su sekilde ifade etmistir:

“Smavlarda bazi 6grenciler bilmedikleri sorulari rastgele isaretlemek yerine
bos birakmay1 tercih ediyor. Ben bunu diiriistliik acisindan ¢ok degerli
buluyorum. En azindan bilmedigini kabul ediyor.” (O3)

Benzer sekilde bagka bir ogretmen, oOgrencilerin dogruyu sdyleme
davraniginin 6gretmen tutumlariyla yakindan iligkili oldugunu belirtmistir:
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“Ogrenciler, ogretmenin diiriist davrandigim gordiigiinde kendileri de
dogruyu sdylemeye daha yatkin oluyor. Sinavda ya da giinliik hayatta yanlis
yaptiklarinda bunu saklama ihtiyaci hissetmiyorlar.” (O5)

Ogretmenlerin kendi hatalarin1 smif ortaminda kabul etmelerinin 6grenciler
tizerinde giliclii bir model olusturdugu da vurgulanmaktadir. Bu durumu bir
Ogretmen su sozlerle dile getirmistir:

“Derste yanlis bir bilgi verdigimi fark ettifimde bunu mutlaka sinifa
soyliiyorum. Ogrenciler bunu gordiigiinde, hatanin saklanacak bir sey olmadigini
anlyor.” (07)

Bir diger 6gretmen ise davranisla 6rnek olmanin deger 6gretimindeki etkisine
dikkat gekmisgtir:

“Diiriistliigii sadece anlatmak yetmiyor. Ogrenciler bizim davranislarimiza
bakiyor. Kendi hatami kabul ettigimde, 6grencilerin de daha acik ve diiriist
davrandiklarin1 gézlemliyorum.” (O8)

Giivenilirlik kodu incelendiginde &gretmenlerin, Ogrencilerin verilen
sorumluluklart zamaninda ve eksiksiz yerine getirmelerinin gilivenilirlik
degerinin davramisa doniistiiglini gosterdigini belirttikleri anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin, emanet edilen materyallerin eksiksiz iade edilmesini bu degerin
somut bir yansimasi olarak degerlendirdikleri; ayrica 6gretmenin verdigi sozii
tutmasinin 6grencilerin 6gretmene duydugu giiveni artirdigi ve bu durumun sinif
ici iligkileri olumlu yonde etkiledigi ifade edilmektedir. Bu durumu bir 6gretmen
su sekilde dile getirmistir:

“Ogrenciye bir materyal emanet ettigimde, onu zamaninda ve eksiksiz
getirmesi benim i¢in giivenilirligin en net gostergesi oluyor. Bu davranis,
ogrencinin sorumluluk bilincinin gelistigini gdsteriyor.” (O1)

Bir diger 6gretmen, giivenilirlik degerinin 6gretmen tutumlariyla dogrudan
iligkili olduguna dikkat cekmistir:

“Ogrencilere verdigim sozleri mutlaka tutmaya ¢aligirim. Onlar da bunu fark
ediyor. Ogretmenin sdziinde durmasi, dgrencilerin 6gretmene olan giivenini
artirryor ve smif icindeki iletisimi olumlu etkiliyor.” (04)

Bu bulgular, giivenilirlik degerinin yalnizca sozlii olarak aktarilmadigini;
Ogretmen ve Ogrenci davramiglart araciligiyla giinliik smif yagantisinda
somutlastigin1 gostermektedir.

Soziinde durma ve tutarlilik kodu degerlendirildiginde 6gretmenler, hem
kendilerinin hem de 6grencilerin verilen sozleri yerine getirmelerinin smif igi
disiplin, giiven ve ongoriilebilirlik agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
Ornegin 6gretmenin ddevini zamaninda teslim eden oOgrencilere ek puan
verecegini belirtmesi ve bunu uygulamasi, séziinde durmanin etkili bir model
olusturdugunu gostermektedir. Benzer sekilde 6grencinin kendi olusturdugu
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calisma programina diizenli olarak uymasi, tutarliligin 6grencide davranisa
doniistiigiine isaret etmektedir. Bu durumu bir 6gretmen su sozlerle agiklamistir:

“Odevini zamaninda teslim eden &grencilere ek puan verecegimi
soyledigimde, bunu mutlaka uyguluyorum. Ogrenciler &gretmenin sdziinii
tuttugunu gordiigiinde hem daha motive oluyor hem de kurallara daha ¢ok
uyuyor.” (02)

Bir diger 6gretmen ise tutarliligin 6grenci davranislarina yansimasina dikkat
cekmistir:

“Baz1 ogrenciler kendi kendilerine bir ¢aligma plani hazirliyor. Bu plana
diizenli olarak uyan 6grencilerin hem ders basarisinin arttigini hem de sorumluluk
bilincinin gelistigini gozlemliyorum. Bu durum tutarliligin davraniga
doniistiigiinii gosteriyor.” (09)

Bu bulgular, séziinde durma ve tutarliligin sinif ortaminda yalnizca kuramsal
bir deger olarak degil, 6gretmen ve Ogrenci davranislar araciligryla gilinliik
uygulamalarda somutlastigini ortaya koymaktadir.

Adaletli olma kodu cergevesinde 6gretmenler, adaletin sinif i¢i diizeni
saglamada ve 0grenciler arasinda esitlik duygusunu gelistirmede temel bir deger
oldugunu belirtmektedir. Grup etkinliklerinde tiim Ogrencilere esit séz hakki
verilmesi, adaletli yaklasimin 06ne ¢ikan bir uygulamasi olarak
degerlendirilmektedir. Ayni davranisi sergileyen Ogrencilere ayni tutumun
gosterilmesi ise adalet algisinin pekismesine katki saglayan bir uygulama olarak
ifade edilmektedir. Bu durumu bir 6gretmen su sekilde dile getirmistir:

“Grup caligmalarinda herkesin fikrini sdylemesine dikkat ediyorum. Sessiz
olan dgrencileri de &zellikle siirece katiyorum. Ogrenciler bu durumun adil
oldugunu diisiiniiyor.” (O6)

Benzer sekilde baska bir 6gretmen, adalet algisinin tutarli uygulamalarla
giiclendigini vurgulamistir:

“Aym davranisi yapan Ogrencilere farkli tepki verdiginizde ¢ocuklar bunu
hemen fark ediyor. O ylizden olumlu ya da olumsuz bir durumda herkese ayni
sekilde yaklasmaya 6zen gosteriyorum.” (010)

Bu bulgular, adaletli olma degerinin sinif ortaminda yalnizca sozlii olarak
ifade edilmedigini; 6gretmen tutumlar1 ve uygulamalar yoluyla &grencilerin
giinliik yasantilaria yansitildigini géstermektedir.

Vicdanli olma kodu bakimindan égretmenler, 6grencilerin empati kurma ve
sosyal duyarlilik gelistirme siireglerinde vicdani davraniglarin 6nemli bir yer
tuttugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin teneffiiste diisen arkadaslarina yardim
etmeleri, vicdanli davranisin dogal bir yansimasi olarak degerlendirilmektedir.
Ogretmenlerin ailevi sorunlar yasayan dgrencilere daha fazla destek sunmalari
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ise vicdani duyarliligin 6gretmenlik mesleginde 6nemli bir bilesen oldugunu
gostermektedir. Bu durumu bir 6gretmen su sozlerle dile getirmistir:

“Teneffiiste dlisen bir arkadasini hemen kaldirmaya ¢alisan 6grenciler oluyor.
Kimseye sOylemeden bunu yapmalari, vicdanli davranisin igsellestirildigini
gosteriyor.” (03)

Bir diger 6gretmen ise 6gretmenin vicdani yaklagiminin 6grenciler lizerindeki
etkisine dikkat ¢ekmistir:

“Ailevi sorunlar yasayan 0grencilerim var. Bu ¢ocuklara karsi daha anlayish
olmaya calistyorum. Ogrenciler, 6gretmenin kendilerini gercekten dnemsedigini
hissettiginde empati ve duyarliliklar1 da artiyor.” (O8)

Bu bulgular, vicdanli olma degerinin 6grencilerde empati ve yardimlagsma
davraniglarn yoluyla; dgretmenlerde ise anlayis, destek ve rehberlik tutumlart
aracihigryla sinif ortaminda somutlastigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlere
gore diiriistliik, tek bir davranigla agiklanamayacak kadar kapsamli bir degerdir.
Bu deger, dogruyu sdylemenin yani sira giivenilir olmay1 ve verilen s6zlere bagh
kalmay1 da igermekte; bireyler arasi iligkilerde giiven ortaminin olusmasina katki
saglamaktadir.

2.2. Arastirmanin 2. Alt Problemine Dayah Bulgular

Tablo 3. Ogretmenler, diiriistliik degerini 6grencilere kazandirmada hangi
yontem ve teknikleri kullanmaktadir? Sorusuna iliskin 6gretmen goriisleri

Kategori Kod .
f (Ogretmenler) %
Model Olma . e
3(01,03.08) 21,43
Kullanilan Yontem ve Drama/Rol Oynama o
2 (04.07 42
Teknikler _ 2(04.07) 14,29
Tartisma Yontenu o
2 (02.09) 14.29
Yaparak-Yasayarak Ogrenme .
2 (05.010) 14.29
Omek Olay Incelemesi "
1 (06) 7.14
Giincel Olay / Haber Analizi )
1(03) 7.14
Empati Calismalari . _
1(07) 7.14
Ahlaki Tkilem Senaryolar .
1 (09) 7.14
Toplam 14 100
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Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin diiriistliik degerini kazandirmada gesitli
yontem ve teknikler kullandiklar goriillmektedir. En fazla 6ne ¢ikan yontem model
olma (%21,43) olup Ogretmenlerin bilyiikk bir kismui Ogrencilerin 6gretmen
davranislarin1 dogrudan 6rnek aldigini belirtmistir. Bunun yaninda drama, tartisma
ve yaparak-yasayarak O6grenme teknikleri (%14,29) O6gretmenler tarafindan sik
kullanilan diger yontemlerdir. Bu yontemlerin ortak noktasi, 6grenciyi siirecin aktif
bir katilmcist haline getirerek diirtistlik davramigim deneyimlemesine imkan
sunmasidir.

Model olma yaklagimmin 6gretmenler arasinda yaygin bigimde benimsendigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda O1, O3 ve O8 6grencilerin diiriistliik davranislarin
kazanabilmesi i¢in dncelikle 6gretmenin kendi davraniglarinda tutarlilik gostermesi
gerektigini vurgulamis; 6gretmenin sinif i¢indeki sdylem ve eylemlerinin dgrenciler
iizerinde dogrudan bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. Bu durum, 6gretmenin
kisisel davraniglarinin deger Ggretiminde temel bir belirleyici oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu durumu bir 6gretmen su sekilde aciklamistir:

“Ogrenciye diiriist olmay1 anlatmadan &nce benim diiriist davranmam gerekiyor.
Sinifta sdyledigimle yaptigim ayni olmazsa, dgrencinin bu degeri kazanmasmi
bekleyemeyiz.” (O1)

Benzer bigimde bir bagka 6gretmen, 6gretmenin tutarli davraniglarmin dgrenciler
icin giiclii bir 6rnek olusturdugunu belirtmistir:

“Ogrenciler dgretmeni siirekli gozlemliyor. Kiiciik bir celiski bile onlarm
dikkatini ¢ekiyor. O ylizden davraniglarimizda tutarl olmak, deger 6gretiminde en
etkili yol.” (O3)

Bir diger 6gretmen ise 6gretmenin giinliik davraniglarinin deger 6gretimindeki
belirleyici roliine dikkat ¢ekmistir:

“Diirtistliik ya da baska bir degeri kazandirmak istiyorsak, bunu sozle degil
davranigla gdstermeliyiz. Ogrenciler, gretmenin yaptigini drnek alyor.” (O8)

Bu bulgular, model olma yaklagimmin deger Ogretiminde temel bir strateji
oldugunu ve 6gretmenin kigisel davraniglarinin 6grencilerin deger kazaniminda
belirleyici bir rol oynadigin ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin aktif katihimin1 merkeze alan yontemler de dnemli &lgiide tercih
edilmigti. Drama ve 1ol oynama etkinliklerinin, Ozellikle degerlerin
somutlastirilmas1 ve ogrencilerin gercek yasam durumlarini deneyimlemesi
acisindan etkili oldugunu dile getiren 04 ve O7 bu yontemin empati kurma,
sorumluluk alma ve sonuglart degerlendirme siireclerini destekledigini ifade
etmiglerdir. Bu durumu bir 6gretmen su sozlerle dile getirmistir:

“Drama etkinliklerinde dgrenciler bir olaym i¢inde yer aliyor. Bagkasinin yerine
gectiklerinde empati kurmalar1 ¢ok daha kolay oluyor.” (O4)
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Bir diger 6gretmen ise rol oynama ¢aligmalarimin deger dgretimine katkisina
dikkat ¢ekmistir:

“Rol oynama sirasinda Ogrenciler, yaptiklar1 davranisin sonucunu hemen
goriiyor. Bu da sorumluluk alma ve dogru karar verme siireclerini giiclendiriyor.”
(©7)

Bu bulgular, drama ve rol oynama yontemlerinin degerlerin soyut diizeyden
cikarilarak Ggrencilerin yasantilart yoluyla anlamlandirilmasinda etkili bir 6gretim
aract oldugunu ortaya koymaktadir.

Tartisma yontemini kullandigini belirten O2 ve 09 6grencilerin farkli bakis
acilarin1  duyabildikleri, dogruluk ve diirtistliik kavramlarimi farkli durumlar
tizerinden degerlendirebildikleri ortamlarin 6nemli oldugunu aktarmiglardir.
Tartisma yontemi, dgretmenlere gore dgrencilerin hem elestirel diisiinme becerilerini
hem de ahlaki muhakeme diizeylerini gelistiren bir 6grenme siireci sunmaktadir. Bu
durumu bir 6gretmen su sozlerle agiklamistir:

“Bir olay ftizerinden tartisma yaptigimizda, Ogrenciler ayni duruma farkli
acilardan bakabiliyor. Bu da dogruluk ve diiriistliik kavramlarini daha iyi
sorgulamalarini saglyor.” (O2)

Bir diger 6gretmen ise tartigma ortamlarinin dgrencilerin diistinsel gelisimine
katkisina dikkat cekmistir:

“Tartigma sirasinda Ogrenciler fikirlerini savunurken neden—sonug iligkisi
kuruyor. Bu siire¢, onlarin hem elestirel diisiinme becerilerini hem de ahlaki
degerlendirme yapabilme diizeylerini gelistiriyor.” (09)

Bu bulgular, tartisma yonteminin deger 6gretiminde 6grencilerin aktif katilimin
saglayan ve lst diizey diisiinme becerilerini destekleyen etkili bir 6gretim yontemi
oldugunu ortaya koymaktadir.

Yaparak-yasayarak Ogrenme yaklasiminda Ogrencilerin deneyim yoluyla
degerleri igsellestirmeleri amaglanmaktadir. Siniftaki ortak materyallerin paylasim
sirasinda sorumluluk ve is birligi degerlerinin uygulamali olarak yasanmasi ya da bir
yardim kampanyast diizenlenerek dayamisma degerinin deneyimlenmesi bu
kapsamda degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin bazilan diiriistliik degerinin en etkili bicimde yasayarak 6grenme
slirecleri aracihigiyla kazandirilabilecegini ifade etmis; &grencilerin teorik bilgi
diizeyinden ziyade gercek yasam gorevlerini deneyimlediklerinde deger
davraniglarini daha kolay i¢sellestirdiklerini belirtmislerdir. Bu durumu bir 6gretmen
su sozlerle dile getirmistir:

“Ortak kullanilan simif materyallerinde ogrencilerin  sorumluluk almasim
istiyorum. Herkes kendi payina diiseni yaptiginda, is birliginin ne demek oldugunu
yasayarak dgreniyorlar.” (O5)
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Bir diger ogretmen ise diiriistliilk degerinin yaparak-yasayarak Ogrenme
stirecleriyle daha etkili bigimde kazandirildigini vurgulamustir:

“Diiriistliigli anlatmak yerine, Ogrencilerin gergek bir gorev {istlenmesini
sagladigimizda ¢ok daha etkili oluyor. Ornegin bir yardim kampanyasinda gorev alan
ogrenciler, sorumluluklarini yerine getirdiklerinde diiriist davranmanin ne anlama
geldigini daha iyi kavriyor.” (010)

Bu bulgular, yaparak-yasayarak oOgrenme yaklasimmm deger Ogretiminde
Ogrencilerin teorik bilgiden ziyade gercek yasam deneyimleri yoluyla deger
davranislarini i¢sellestirmelerini destekledigini gdstermektedir.

Ornek olay incelemelerinde gercek yasamdan almmis durumlarin analiz edilmesi
one cikmaktadir. Ogrencilerin bir spor miisabakasinda haksiz bir karar karsisinda
sporcularn tepkisini irdelemeleri ya da okul ortaminda yasanan bir giiven problemi
iizerinden ¢dziim Snerileri gelistirmeleri bu teknigin somut érnekleridir. Ogrencilerin
karsilagtiklar1 durumlan ¢oziimlemelerini sagladigmi, boylece diiriistliik ilkesinin
hangi kosullarda nasil uygulanmasi gerektigini daha somut bicimde kavradiklarini
ifade etmistir. Bu durumu su sozlerle agiklamistir:

“Bir spor miisabakasinda hakemin haksiz bir karar verdigi bir 6rnek iizerinden
tartisma yaptik. Ogrenciler sporcularin nasil davranmasi gerektigini irdeledi. Bu
sayede diiriistliigiin her kosulda nasil uygulanmasi gerektigini daha net anladilar.”
(O6)

Ayni 6gretmen, okul yasamina iliskin 6rnek olaylarin da 6grencilerin degerleri
giinliik yasamla iligkilendirmelerine katki sagladigimi vurgulamustir:

“Okulda yasanan bir giiven problemiyle ilgili bir 6rmek olay verdigimde,
ogrenciler ¢oziim oOnerileri gelistirdi. Bu c¢alismalar, 6grencilerin karsilastiklar
durumlar1 sorgulamalarmni ve dogru davranisi belirlemelerini kolaylastirryor.” (O6)

Bu bulgular, 6rnek olay inceleme tekniginin Ogrencilerin gercek yasam
durumlarim analiz ederek diirtistliik ilkesini somut ve uygulanabilir hale getirmede
etkili bir 6gretim yontemi oldugunu ortaya koymaktadir.

Giincel olay ve haber analizinde &grencilerin medya igeriklerini deger odakli
degerlendirmeleri saglanmaktadir. Toplumsal bir adalet tartigmasinin haber
iizerinden incelenmesi ya da bir yardim kampanyasinin medyadaki sunulus bigiminin
elestirel olarak tartisilmasi bu yonteme &rnek teskil eder. Ogrencilerin toplumsal
gercekligi anlamlandirmalarini kolaylastirdigini; medyada yer alan etik tartismalarin
degerler egitimi i¢in dogal birer 6grenme materyaline doniistiigiinii vurgulamigtir. Bu
durumu bir 6gretmen su sozlerle dile getirmistir:

“Giincel bir adalet tartigmasini haber {iizerinden ele aldigimizda, 6grenciler
olaylara sadece kendi agisindan degil, toplumsal agidan da bakmaya bagliyor.
Medyada gecen etik tartismalar, deger egitimi i¢in ¢ok dogal bir materyal oluyor.”
(03)
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Aym1 Ogretmen, medya iceriklerinin Ogrencilerin toplumsal gercekligi
anlamlandirmalarina katki sagladigini su sekilde ifade etmistir:

“Haberleri birlikte analiz ettigimizde Ogrenciler, ger¢ek yasamla derste
islediklerimiz arasinda bag kuruyor. Bu da degerlerin soyut kalmasim engelliyor.”
(03)

Bu bulgular, giincel olay ve haber analizinin 6grencilerin elestirel diigiinme
becerilerini  gelistirdigini ve degerlerin giinliik yasamla iliskilendirilerek
anlamlandirilmasini kolaylastirdigini ortaya koymaktadir.

Empati ¢aligmalar kapsaminda 6gretmen, 6grencilerin bagkalarinin duygularin
anlamalarini destekleyen etkinlikler yiiritmektedir. Bir 6grencinin yasadig1 dislanma
durumunu diger 6grencilerin kendi perspektiflerinden degerlendirmesi veya bir
hikdyedeki karakterlerin duygularmin tartisilmast bu c¢aligmalara Omektir.
Ogrencilerin kendilerini bir baskasmin yerine koymalarmi saglayan empati
calismalarinin diiriistliik degerinin derinlemesine kavranmasini sagladigini belirtmis;
bu tiir etkinliklerin 6grencilerin davranis sonuglarini anlamalarina yardimer oldugunu
ifade etmistir. Bu durumu bir 6gretmen su sozlerle ifade etmistir:

“Simifta yasanan bir dislanma durumunu ele aldigimzda, Ogrencilerden
kendilerini o &grencinin yerine koymalarini istiyorum. Bu sayede yaptiklari
davranisin kars tarafta nasil bir duygu olusturdugunu fark ediyorlar.” (O7)

Aym Ogretmen, empati caligmalarinin diiriistliik degerinin igsellestirilmesine
katkisini su sekilde agiklamugtir:

“Bir hikaye {izerinden karakterlerin duygularim tartistigimizda, Sgrenciler
dogruyu sdylemenin ya da diirlist davranmanin bagkalari iizerindeki etkisini daha iyi
anliyor. Bu etkinlikler, davraniglarinin sonuglarini kavramalarina yardimci oluyor.”
(©7)

Bu bulgular, empati temelli etkinliklerin 6grencilerin kendilerini baskalarinin
yerine koyarak diistinmelerini sagladigimi ve diiriistliik degerinin derinlemesine
kavranmasia katki sundugunu gostermektedir.

Ahlaki ikilem senaryolarinda 6grencilerin bir deger catigmasi iceren durumu
¢ozmeleri beklenmektedir. Ornegin diiriist kalmak ile bir arkadasmni zor durumda
birakmak arasinda kalan bir karakterin kararini tartigmalar1 ya da adalet ile sadakat
degerlerinin catigtign bir senaryoya ¢Oziim iretmeleri bu yoOntemin tipik
orneklerindendir. Ogrencilerin se¢im yapma siireclerini sorgulamalarini, dogru ile
yanlig arasindaki ayrmmi kendi deger siizgecleriyle degerlendirmelerini miimkiin
kilmaktadir. Bu durumu bir 6gretmen su sozlerle ifade etmistir:

“Ahlaki ikilem iceren senaryolar verdigimde, ogrenciler hemen dogru—yanls
cevabi aramiyor. Once neden o karar1 vereceklerini sorguluyorlar.” (O9)

Ayni 6gretmen, bu yontemin d6grencilerin ahlaki muhakeme siireclerine katkisini
su sekilde agiklamugtir:
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“Diiriist olmak m1 yoksa arkadagini korumak mi sorusu tizerinden tartigtigimizda,
ogrenciler kendi degerlerine gore karar vermeye ¢alistyor. Bu da dogru ile yanlist
kendi deger siizgeclerinden gecirmelerini sagliyor.” (O9)

Bu bulgular, ahlaki ikilem senaryolarinin 6grencilerin se¢im yapma siireglerini
sorgulamalarina ve deger catismalarini bilingli bicimde degerlendirmelerine imkan
tantyan etkili bir 6gretim arac1 oldugunu gdstermektedir.

Daha az olmakla birlikte 6rnek olay inceleme, giincel olay analizi, empati
etkinlikleri ve ahlaki ikilem senaryolar1 gibi teknikler de 6gretmenler tarafindan
tercih edilmektedir. Bu sonug, 6gretmenlerin diiriistliik degerinin kazandirilmasinda
hem duyugsal hem bilissel hem de davranigsal boyutlara hitap eden ¢ok yonlii bir
yaklagim benimsedigini gdstermektedir.

Genel olarak ele alindiginda, 6gretmenlerin diiriistliik degerinin 6gretimine iligkin
tek bir yontemle sinirli kalmadigi, aksine 6grencilerin gelisim diizeylerini, ilgi ve
ihtiyaglarim dikkate alarak farkli 6gretim stratejilerini bir arada kullanmay: tercih
ettikleri goriilmektedir.

2.3. Arastirmanin 3. Alt Problemine Dayah Bulgular

Tablo 4. Diiriistliikk degerinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin karsilastigi
giicliikler nelerdir? Sorusuna iliskin 6gretmen goriisleri

Kategori Kod .
f (Ogretmenler) %
Sosyal Medya ve Olumsuz v e
Rol Modelleri 3 (01.04.09) 30,00
Karsilasilan Giiclitkler 2 (02.08) 20.00
Alkran Baskisi .
1(07) 10,00
Materyal Eksikligi .
1 (06) 10,00
Yogun Miifredat — Zaman .
1 (05) 10,00

Siuurhiligs

Diwiistliigiin “Ceza Getiren” ;
Bir Davrams Gibi Gériilmesi 1 (010) 10.00
Velilerin Tutarsiz Yaklasmm

1(03) 10.00

Toplam
10 100

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin diiriistliik degerini kazandirma stirecinde
en sik karsilastiklart giicliiklerin aile—okul tutarsizligi ve sosyal medya kaynakl
olumsuz rol modeller oldugu goriilmektedir. Ogretmenler ayrica akran baskisi,
materyal eksikligi ve yogun miifredat gibi yapisal sorunlar1 da dile getirmistir.

Baz1 dgretmenlerin belirttigi lizere dgrencilerin teknoloji kullaniminda model
alabilecekleri giivenilir kaynaklara erisimlerinin sinirli olmasi da deger 6gretimini
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giiglestirmektedir. Ogrencilerin dogrulanmamus bilgileri kolayca paylasarak sosyal
platformlarda “ilgi ¢gekme™ amaciyla gercegi carpitmaya yonelmeleri ya da sosyal
medyadaki yanlis beyanlarin eglenceli bir davranig gibi sunulmasi nedeniyle
diirtistliiglin 6neminin golgelenmesi bu durumu gostermektedir. Bu durumu bir
Ogretmen su sozlerle dile getirmistir:

“Ogrenciler sosyal medyada gordiikleri her bilgiyi dogru kabul edebiliyor.
Dogrulugunu arastirmadan paylasmalari, diiriistliik kavramm zayiflatryor.” (O1)

Bir diger 6gretmen, ilgi gérme isteginin gercegi carpitma davranisin tetikledigine
dikkat cekmistir:

“Baz1 6grenciler begeni almak igin bilgiyi abartiyor ya da yanlig aktarryor. Sosyal
medyada bunun normal bir davranig gibi sunulmasi, ¢ocuklarin dogruyu séyleme
konusunda kafasmi karistirtyor.” (04)

Ayni konuda goriis bildiren bir bagka 6gretmen ise model eksikligine vurgu
yapmustir:

“Internette diiriist davranis1 6rek alan igeriklere cok az rastlantyor. Ogrenciler
yanlig bilgilerin daha ¢ok ilgi gordiigiinii fark edince, dogrulugu ikinci plana
atabiliyor.” (09)

Bu bulgular, teknoloji ve sosyal medya kullaniminin deger 6gretiminde hem bir
firsat hem de dogru yonlendirilmediginde 6nemli bir risk alani olusturdugunu ortaya
koymaktadir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kismu ailelerin ¢ocuklara tutarli bir diiriistliik modeli
sunamadigini belirtmistir. Bu bulgu, diiriistlik degerinin yalmzca okulda
ogretilemeyecegini, kalici davranis degisiminin ancak ev ortamindaki destekleyici
davranislarla  giiclendirilebilecegini  gdstermektedir. Ozellikle bazi velilerin
cocuklarinin hatalarim kabullenmek yerine onlar1 kosulsuz savunmasi, 6gretmenlere
gore 6grencide “yanlis da olsa savunulurum” algisi olusturarak diiriistliik gelisimini
olumsuz etkilemektedir. Bu durumu bir 6gretmen su sozlerle dile getirmistir:

“Okulda diiriist olmay1 anlattyoruz ama evde bunun karsiligi yoksa ¢ocukta
davranis olarak yerlesmiyor. Aile destegi olmadan deger egitimi eksik kalyor.” (O2)

Bir diger 6gretmen, bazi veli tutumlarinin 6grencilerin diiriistliik algismi olumsuz
etkiledigine dikkat cekmistir:

“Baz1 veliler, ¢ocuk hata yaptiginda bunu kabul etmek yerine hemen savunmaya
geciyor. Cocuk da ‘yanlis yapsam bile arkamda duruluyor’ diisiincesine kapiliyor.
Bu durum diiriist olmay1 zorlastirryor.” (O8)

Bu bulgular, diiriistliik degerinin kazandirilmasinda okul-aile is birliginin
Onemini ortaya koymakta; ailelerin sergiledigi tutumlarin 6grencilerin deger
gelisiminde belirleyici bir rol oynadigimi géstermektedir.

Akran baskis1 da bir baska giicliiktiir. Ogrencilerin 6zellikle sinavlarda, grup
caligmalarinda veya oyun etkinliklerinde birbirlerini olumsuz yonde etkileyerek
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diirist olmayan davraniglara yonlendirdigi belirtilmistir. Akran baskist giiglii bir
sosyal etkilesim unsuru oldugu icin dgretmenler, diiriistliigii pekistirmeye ¢alisirken
ogrencilerin grup i¢i dinamikleriyle miicadele etmek zorunda kalmaktadir. Bu
durumu bir 6gretmen su sozlerle dile getirmistir:

“Sinavda kopya ¢ekmek istemeyen bir 6grenci bile arkadaslarinin baskisiyla zor
durumda kalabiliyor. ‘Herkes yapiyor’ diisiincesi, diiriist davranmay1 zorlastirtyor.”
(O7)

Ayni 6gretmen, grup calismalarida akran etkisinin daha belirgin hale geldigini
su sekilde ifade etmistir:

“Grup galigmalarinda bazi 6grenciler, arkadaslarini gercegi carpitmaya ya da
sorumluluktan kagmaya yonlendirebiliyor. Bu da diirtistliigii 6gretirken bizi grup
dinamikleriyle bas etmeye zorluyor.” (O7)

Bu bulgular, akran baskisinin 6grencilerin diiriistliik davranislarini dogrudan
etkileyebilen giiglii bir etmen oldugunu ve deger 6gretiminde sosyal ¢cevrenin dikkate
alinmas gerektigini ortaya koymaktadir.

Materyal eksikligi de 6gretmenlerin sik¢a vurguladig bir diger sinirlilik olarak
one ¢ikmaktadir. Diirtistlilk degerinin 6gretiminde kullanilabilecek nitelikli etkinlik
materyallerinin, senaryolarin veya 6rnek olaylarm yetersiz olmasi uygulamalar
simirlamakta; bu durum Ogretmenin soyut degerleri somutlagtirmasin
zorlagtirmaktadir. Ogretmenlerin kendi imkanlariyla etkinlik gelistirmek zorunda
kalmalar1 ya da sinif i¢i drama, 6rnek olay ve gorsel iceriklerin eksikligi nedeniyle
Ogretimin daha geleneksel yontemlerle smirli kalmast bu eksiklige 6mektir. Bu
durumu bir 6gretmen su sozlerle dile getirmistir:

“Diiriistliikle ilgili hazir senaryolar ya da 6rnek olaylar ¢ok smirli. Cogu zaman
kendi imkanlarimla etkinlik iiretmek zorunda kaliyorum.” (O6)

Ayni dgretmen, materyal eksikliginin kullanilan yontemleri de etkiledigini su
sekilde agiklamistir:

“Drama ya da 6rnek olay calismasi yapmak istiyorum ama gorsel materyal ya da
yonlendirici igerik olmayinca ders anlatima doniiyor. Bu da degerlerin
somutlagmasim zorlastirtyor.” (O6)

Bu bulgular, materyal eksikliginin &gretmenleri daha geleneksel Ogretim
yontemlerine  yonelttigini  ve  diriistlik degerinin  uygulamali  bigimde
kazandirilmasini siirladigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin 6nemli bir kismi zaman yetersizligi ve miifredat yogunlugundan
sikayeteidir. Diriistliik gibi degerlerin kazandirilmasinin uzun stireli, tekrarlanabilir
ve uygulamali etkinlikler gerektirdigini belirten 6gretmenler, ders saatlerinin bu tiir
derinlikli ¢alismalar icin yeterli olmadigini ifade etmektedir. Ogretmenlere gore
deger egitimi miifredatin dogal bir parcasi olmakla birlikte, mevcut yogun Avrupa
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merkezli icerik ve kazanimlar nedeniyle deger odakli etkinliklere yeterince alan
acilmamaktadir. Bu durumu bir 6gretmen su sézlerle dile getirmistir:

“Diiriistliik degerini kazandirmak tek bir ders saatiyle miimkiin degil. Siirekli
tekrar ve uygulama gerekiyor ama miifredat ¢cok yogun oldugu i¢in buna zaman
ayramiyoruz.” (O5)

Aynm1 Ogretmen, deger egitiminin miifredattaki konumuna iliskin su
degerlendirmeyi yapmustir:

“Deger egitimi aslinda programda var ama kazanimlar ¢ok fazla. Ozellikle igerik
agirhg yiiziinden deger odakli etkinliklere yeterince yer agcamiyoruz.” (O5)

Bu bulgular, deger egitiminin programda yer almasina ragmen uygulamada
zaman ve miifredat baskisi nedeniyle yeterince derinlestirilemedigini ve diiriistliik
degerinin kalic1 bicimde kazandirilmasini zorlastirdigini ortaya koymaktadir.

Bazi Ogretmenler diiriistliigiin 6grenciler tarafindan “ceza getirebilecek bir
davranig” olarak goriildiigiinii ifade etmektedir. Ogrencilerin hata yaptiklarinda
gercegi sOylediklerinde cezalandirilacaklarini  diistinmeleri, diiriist davranma
motivasyonunu zayiflatmaktadir. Ogrencinin bir kural ihlalini kabul ettiginde disiplin
islemiyle karsilasacagim sanarak gercegi saklamayi tercih etmesi ya da ailesinin
olumsuz tepki verecegini diisiindiigii icin dogruyu sdéylemekten kacinmasi bu soruna
ornek olarak gosterilebilir. Bu durumu bir 6gretmen su sozlerle dile getirmistir:

“Ogrenciler bazen ‘dogruyu sdylersem ceza alirrm’ diye diisiiniiyor. Bu yiizden
hatasmi kabul etmek yerine gercegi saklamay: tercih edebiliyor.” (010)

Aym Ogretmen, aile tepkisinin de bu algiy1 giliclendirdigini su sekilde ifade
etmistir:

“Baz1 dgrenciler, ailesinin olumsuz tepki verecegini diisiindiigii i¢in kural ihlalini
kabul etmiyor. Aslinda diiriist davranmak istiyor ama sonuglarindan korkuyor.”
(010)

Bu bulgular, diiriistliik degerinin &grenciler agisindan olumsuz sonuglarla
iliskilendirilebildigini ve bu durumun deger ogretiminde Onemli bir engel
olusturdugunu gostermektedir.

Velilerin tutarsiz yaklagimlar ise deger 6gretimini zorlastiran bir bagka 6nemli
unsurdur. Ailelerin okulda ogretilen degerlerle ¢elisen sdylem ve davranislarda
bulunmasi, 6grencilerde karmasaya yol agmaktadir. Bir velinin ¢ocuguna “bazi
durumlarda dogrular1 sdylemek zararlidir” seklinde yonlendirmede bulunmasi ya da
ogrencinin evde karsilastigi tutarsizlik nedeniyle okulda verilen mesajlar
benimsemekte giicliik ¢ekmesi bu duruma 6rek teskil etmektedir. Bu durumu bir
Ogretmen su sozlerle dile getirmistir:

“Okulda diirtstliigi vurgularken, evde ‘her zaman dogruyu sdylemek dogru
degildir’ gibi ifadeler duyduklarinda dgrenciler neye inanacaklarni sasiriyor.” (O3)
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Aynm1 Ogretmen, bu tutarsizligin Ogrencilerin degerleri igsellestirmesini
zorlastirdigini su sekilde agiklamusgtir:

“Evde farkli, okulda farkli mesajlar alan ¢ocuklar, okulda verdigimiz degerleri
benimsemekte zorlantyor. Bu durum deger 6gretimini ciddi anlamda etkiliyor.” (O3)

Bu bulgular, okulda verilen deger egitiminin aile ortamindaki tutarli tutumlarla
desteklenmediginde etkisinin azaldigim ve velilerin deger 6gretiminde 6nemli bir
paydas oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu bulgular, degerler egitiminde ogretmenlerin karsilastigi ¢ok boyutlu
zorluklarin hem bireysel hem de toplumsal diizeyde ele alimmasi gerektigini
gostermektedir.

Ayrica baz1 dgretmenler okul genelinde deger egitimine iliskin ortak bir strateji
ve uygulama birliginin olmadigim vurgulamistir. Bu durum, 6grencilerin farkli smif
ve Ogretmenlerde farkli yaklagimlarla karsilasmasina, dolayisiyla tutarsiz bir
Ogrenme siireci yasamalarina neden olmaktadir. Ortak okul kiiltiiriiniin olmamasi,
Ogretmenlerin diiriistliik davraniglarini pekistirmesini zorlagtirmaktadir.

2.4. Arastirmanin 4. Alt Problemine Dayah Bulgular

Tablo 5. Ogretmenler, aile ve toplumun diiriistliik degerinin kazandirilmasindaki
roliinii nasil gérmektedir? Sorusuna iligskin 6gretmen goriisleri

Kategori Kod ..
f (Ogretmenler) %

Ailenin Model Olmasi e
6 (01.02.03.05.07.09) 33.33

Aile ve Toplumun Rolit Toplumsal Rol Modelleri e
4 (04.08.010) 2222
Aile-Okul Is Birligi e )
3(01.07.010) 16.67
Medyanmn Etkisi e
3(03.04.08) 16.67
Toplumsal Degerlerin 2 (05.09) 11.11
Zayitlamasi
Toplam
18 100

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun (%33,33) aileyi
diiriistliik degerinin kazandirilmasinda temel ve belirleyici unsur olarak gordiigii
anlasilmaktadir. Bu sonug, ailede sergilenen davranislarin 6grencilerin deger
kazamim siireclerinde dogrudan etkili oldugunu gostermektedir. Ogretmenlere
gore cocuklarin ev ortaminda gozlemledigi davranmis Oriintiileri, diriistlitk
degerinin icsellestirilmesinde giiclii bir referans olusturmaktadir. Bu nedenle
Ogretmenler, ailenin tutarli davranmasimin ve drnek olmasinin zorunlu oldugunu
vurgulamaktadir.
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Ogretmenlerin bir kism1 (%22,22) toplumsal rol modellerinin énemini dile
getirmistir. Bu bulgu, 6grencilerin yalnizca aileyi degil; ¢evredeki yetiskinleri,
kamu gorevlilerini, sosyal medya kisiliklerini ve giindelik hayattaki bireyleri de
referans aldigini gostermektedir. Ogretmenler, toplumda diiriist davranislarin
goriiniirliigliniin artmasi halinde 6grencilerin bu degere karsi daha olumlu bir
tutum gelistirdigini ifade etmektedir.

Aile ve cevresel faktorlere iliskin Ogretmen gorisleri incelendiginde,
Ogrencilerin deger kazaniminda 6zellikle aile yapisi, toplumsal ¢evre ve medya
etkisinin belirleyici oldugu goriilmektedir. Bulgulara gore ailelerin model olmasi,
Ogrencilerin deger gelisimini en fazla etkileyen unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Ailenin tutarhi davraniglar sergilemesi, dogruluk ve giivenilirlik gibi degerleri
giinliik yasam pratikleriyle ¢ocuga aktarmasi, degerlerin icsellestirilmesinde
kritik bir rol oynamaktadir. Ornegin, ebeveynlerin kendi davranislarinda
diiriistliigi 6nemsemesi ve g¢ocuklarinin yaninda gercege uygun agiklamalar
yapmasi ya da aile bireylerinin ev i¢i iletisimde saygili ve tutarli bir tutum
sergilemesi,  Ogrencilerin  bu  degerleri  davranisa  doniistiirmesini
kolaylastirmaktadir. Bu durumu bir 6gretmen su sozlerle ifade etmistir:

“Cocuklar en ¢ok ailelerini 6rnek aliyor. Evde diiriistliigii goren bir 6grenci,
okulda da bunu davranis olarak sergiliyor.” (O1)

Bir diger 6gretmen, aile i¢i tutarliligin 6nemine dikkat ¢cekmistir:

“Aile iginde sdylenenle yapilan tutarliysa, cocuk dogruluk ve giivenilirlik gibi
degerleri daha kolay benimsiyor. Evde yasananlar, okulda anlattiklarimizi
dogrudan etkiliyor.” (O2)

Benzer sekilde bir bagka 6gretmen, ebeveyn davranislarinin model olusturma
giiclinii su sekilde dile getirmistir:

“Anne-babanin kendi davranislarinda diiriist olmasi, gocuga en giiclii mesaji
veriyor. Cocuk bunu giinliik yasamda gorerek dgreniyor.” (O3)

Aile i¢i iletisimin deger kazanimindaki roliine deginen bir 6gretmen ise su
ifadeleri kullanmistir:

“Evde saygili ve tutarli bir iletisim varsa, cocuk bu davraniglar1 okulda da
siirdiiriiyor. Degerler ancak boyle igsellestiriliyor.” (O5)

Bir diger 6gretmen, aile ve ¢evre etkisini birlikte degerlendirmistir:

“Toplumsal cevre ve medya etkili ama aile daha baskin duruyor. Ailede
verilen mesajlar giiclii olursa, ¢ocuk ¢evresel olumsuzluklardan daha az
etkileniyor.” (07)

Son olarak bir 6gretmen, aile modelinin uzun vadeli etkisine vurgu yapmustir:

“Ailede kazandirilan degerler kalict oluyor. Okul bunu destekliyor ama temel
evde atiliyor.” (09)
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Bu bulgular, ailelerin tutarli ve model olucu tutumlarmin dogruluk,
giivenilirlik ve benzeri degerlerin  Ogrenciler tarafindan davranisa
dontistiiriilmesinde kritik bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Toplumsal rol modelleri de 6grencilerin deger algilarini sekillendiren bir diger
onemli unsurdur. Toplumda goriiniir konumda bulunan kisilerin sorumluluk
sahibi ve etik davraniglar sergilemesi Ogrenciler icin giicli bir Orneklik
olustururken; bu kisilerin olumsuz davranislari ise ¢ocuklarin degerleri yanlis
anlamasina neden olabilmektedir. Ogrencilerin kendi yasadiklari cevrede drnek
aldiklar kisilerden etkilenerek benzer davraniglart benimsemeye caligmalart ya
da toplumsal figiirlerin adalet, dogruluk veya yardimlasma gibi degerleri temsil
eden davraniglartyla 6grencilerin motivasyonunu artirmast bu duruma O6rnek
olarak gosterilebilir. Bu durumu bir 6gretmen su sozlerle dile getirmistir:

“Ogrenciler gevrelerinde gordiikleri kisileri rol model alryor. Toplumda &rnek
gosterilen birinin adil ve diiriist davranmasi, Ogrencilerin bu degerleri
benimsemesini kolaylastirtyor.” (04)

Bir diger 6gretmen, olumsuz rol modellerin 6grenciler {lizerindeki etkisine
dikkat ¢ekmistir:

“Televizyonda ya da sosyal medyada taninmis kisilerin yanhs davranislar
normalmis gibi gsterildiginde, dgrenciler bunu dogru sanabiliyor.” (06)

Benzer sekilde bir baska Ogretmen, ogrencilerin yakin gevrelerindeki rol
modellerden etkilendigini su sekilde ifade etmistir:

“Cocuklar, yasadiklari ¢evrede kimi 6rnek aliyorsa onun davraniglarini taklit
ediyor. Bu yiizden rol modellerin davranislari ¢ok belirleyici oluyor.” (08)

Bir diger 6gretmen ise olumlu rol modellerin motivasyon artirici etkisini
vurgulamigtir:

“Adaletli ya da yardimsever davraniglartyla taninan kisileri siifta ornek
verdigimde, 6grencilerin bu degerlere karsi ilgisinin arttigmi gorityorum.” (010)

Bu bulgular, toplumsal rol modellerinin 6grencilerin degerleri anlamlandirma
ve davraniga doniistirme siireglerinde giiglii bir etkiye sahip oldugunu; olumlu
orneklerin deger egitimini desteklerken olumsuz orneklerin bu siireci
zayiflatabildigini ortaya koymaktadir.

Aile—okul is birligi de Ogretmenler tarafindan o6nemli bir unsur olarak
goriilmiistiir (%16,67). Katilimcilara gore, okulun tek basina deger kazandirmasi
miimkiin degildir; aile tarafindan desteklenmeyen deger 6gretimi, sinif ortaminda
yeterince kalict sonuglar tiretmemektedir. Degerler egitiminin sistematik bir yap1
kazanmas1 i¢in aile ve okul arasinda iletisimin gli¢lendirilmesi gerektigi
belirtilmistir. Bu durumu bir 6gretmen su sozlerle dile getirmistir:
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“Okulda verdigimiz deger egitimi, aile tarafindan desteklenmediginde ¢ok
sinirl kaliyor. Aileyle is birligi olmadan kalic1 davranis degisimi saglamak zor
oluyor.” (O1)

Bir diger 6gretmen, aile—okul iletisiminin siirekliligine dikkat cekmistir:

“Ailelerle stirekli iletisim halinde olmak gerekiyor. Ortak bir dil olusturulursa,
cocuklar hangi davranisin dogru oldugunu daha net anliyor.” (O7)

Benzer sekilde bir bagka dgretmen, deger egitiminin sistematik hale gelmesi
i¢in is birliginin 6nemini vurgulamistir:

“Degerler egitimi rastlantisal olmamali. Okulda verilenlerle evde sdylenenler
ortiistiigiinde, cocuk bu degerleri daha kolay igsellestiriyor.” (010)

Bu bulgular, aile—okul is birliginin giiclendirilmesinin degerler egitiminin
stirdiiriilebilir ve etkili bir yapiya kavugmasinda kritik bir rol oynadigim
gostermektedir.

Medyanin etkisi de one ¢ikan bir diger koddur (%16,67). Ogretmenler
ozellikle sosyal medya platformlarinda diiriist olmayan davraniglarin kimi zaman
odiillendirildigini, aldatici iceriklerin yaygin oldugunu ve bunun 6grencilerin
deger algisin1 olumsuz etkiledigini vurgulamistir. Bu durum, 6grencilerin dogru
ve yanlis arasindaki sinirlari karistirmasina neden olabilmektedir. Bu durumu bir
Ogretmen su sozlerle dile getirmistir:

“Sosyal medyada yanlis ya da abartili paylasimlar daha ¢ok ilgi goriiyor.
Ogrenciler de bunu gériince diiriist olmanim geri planda kaldigini diisiiniiyor.”
(03)

Bir diger 6gretmen, bu durumun G&grencilerde dogru—yanlis ayrimini
zorlagtirdigini belirtmistir:

“Bazi igerikler yanlis olmasina ragmen ¢ok popiiler. Cocuklar bunlar1 dogru
sanabiliyor ve neyin dogru neyin yanlis oldugunu karistirabiliyor.” (04)

Aym konuda goriis bildiren bir baska 6gretmen ise model etkisine dikkat
cekmisgtir:

“Sosyal medyada taninmig kisilerin diiriist olmayan davranislarinin
normallestirilmesi, &grencilerin deger algisim1 olumsuz etkilemektedir. Bu
bulgular, medyanin 6grencilerin degerleri anlamlandirma siirecinde gii¢lii bir
etkiye sahip oldugunu ve kontrolsiiz medya igeriklerinin diiriistlik degerinin
i¢sellestirilmesini zorlagtirabildigini ortaya koymaktadir.” (O8)

Baz1 6gretmenler toplumsal degerlerde meydana gelen genel zayiflamaya
dikkat c¢ekmistir. Toplumda giiven duygusunun azalmasi, ahlaki sorunlarin
artmast veya diiriist olmayan davraniglarin normallesmesi gibi nedenler
Ogrencilerin  diirtistlik  degerini igsellestirme silirecini  zorlastirmaktadir.
Ogretmenler, diiriistligiin toplum genelinde desteklenmedigi bir ortamda okulun
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tek basina yeterli olamayacagin ifade etmektedir. Bu durumu bir 6gretmen su
sozlerle dile getirmistir:

“Toplumda diiriist olmayan davranislar siradanlagmus gibi goriiniiyor. Ogrenci
de bunu goérdiigiinde, diiriist olmanin neden &nemli oldugunu sorguluyor.” (O5)

Bir diger 6gretmen ise okulun tek basina yeterli olamayacagina dikkat
¢ekmistir:

“Eger toplum genelinde diiriistliik desteklenmiyorsa, okulda ne kadar
anlatirsak anlatalim etkisi smirl kaliyor. Deger egitimi toplumsal bir mesele.”
(09)

Bu bulgular, diiriistlik degerinin kazandirilmasinda yalnizca okul temelli
yaklagimlarin yeterli olmadigini; toplumsal iklimin ve yaygin deger algisinin
ogrencilerin deger kazanim siirecinde belirleyici bir rol oynadigmi ortaya
koymaktadir. Ailede verilen deger egitiminin gii¢lendirilmesi, toplumsal rol
modellerinin  sorumluluk almast ve medyanin bilingli kullaniminin
desteklenmesi, diiriistlilk degerinin 6grencilere kazandirilmasina olumlu katki
saglayacaktir.

2.5. Arastirmanin 5. Alt Problemine Dayah Bulgular

Tablo 6: Ogretmenlerin, dgrencilere diiriistliik degeri kazandirmaya iliskin
genel goriisleri nelerdir? Sorusuna iliskin 6gretmen goriisleri

Kategori Kod .
f (Ogretmenler) %

Oaretmenin Model Olma Rolii o )
4(03.08.02.04) 16.67

Aile ve Tophunun Rolii Siireklilik Gerektirmesi 2 (0106) 8.33
Davranisla Ogretmenin 2 (05.09) 8,33
Gerekliligi
Uygulamal Etkinliklerin Etkisi 2(07.02) 8.33
Yasam Becerileriyle 2(010.01) 8,33
Desteklenmesi

Toplam 12 100

Tablo 6 incelendiginde, Ogretmenlerin diiriistliik degerinin &grencilere
kazandirilmasina iligkin goriislerinin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin dnemli bir bolimii (%16,67) diiriistliik degerinin
erken yaslarda kazandirilmasi gerektigini belirtmis olup bu bulgu, deger
egitiminin ¢ocukluk déneminde temellendigi yoniindeki literatiirle uyumludur.
Diiriistliigii diger tim degerlerin temelini olusturan bir iist deger olarak
tanimlamistir. Bu goriis, diiriistliik degerinin 6grencinin hem kisisel gelisiminde
hem de sosyal iligkilerinde belirleyici bir islev iistlendigini gostermektedir.
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Model olma rolii 6gretmen gériislerinde en ¢ok vurgulanmistir. Ogretmenler,
sinif igindeki sozlii ve davranigsal tutumlartyla 6grencilerin gozlemleyerek
O0grenmesine olanak sagladiklarini; hatalarin1 kabul etme, adil degerlendirme ve
verilen sdzleri tutma bigimlerindeki tutumlarinin 6grenciler lizerinde belirleyici
ornekleme islevi gordiigiinii ifade etmislerdir. Bu durumu bir 6gretmen su
sozlerle dile getirmistir:

“Derste yanlis yaptigimi fark etti§imde bunu Ogrencilerin 6niinde kabul
ediyorum. Ogrenciler dgretmenin de hata yapabilecegini ve bunu diiriistce
sdylemenin énemli oldugunu goriiyor.” (O3)

Bir diger 6gretmen, adil davranmanin model olma agisindan 6nemini su
sekilde ifade etmistir:

“Degerlendirmelerde herkese ayni Olciitlerle yaklastigimda, Ogrenciler
adaletli olmanin ne anlama geldigini davranis iizerinden 6greniyor.” (O8)

Benzer bigimde bir Ogretmen, verilen sozlerin tutulmasmin &grenciler
iizerindeki etkisine dikkat ¢cekmistir:

“Ogrencilere verdigim sdzii mutlaka yerine getirmeye c¢alistyorum. Ciinkii
sdylediklerimi yapmazsam, anlattigim degerlerin bir anlami kalmryor.” (O2)

Bir bagka 6gretmen ise 6gretmenin genel tutumunun belirleyici roliine vurgu
yapmuistir:

“Ogrenciler bizi siirekli izliyor. Séylediklerimizden ¢ok yaptiklarimiz onlar
etkiliyor. O yiizden her davranisimiz bir drnek oluyor.” (04)

Bu bulgular, 6gretmenin sinif i¢indeki tutum ve davranmislarinin 6grencilerin
deger kazaniminda temel bir belirleyici oldugunu ve model olma roliiniin deger
6gretiminde merkezi bir konumda yer aldigini ortaya koymaktadir.

Siireklilik gerektirmesi kodu kapsamida O1’e ilave olarak O6 da
degerlendirmede bulunmus olup toplam iki 6gretmen bu temay1 vurgulamistir.
Bu Ogretmenler, deger egitiminin tek seferlik etkinliklerle degil, yil boyunca
tekrarlanan, farkli ortamlarda pekistirilen uygulamalarla kalic1 hile geldigini; bu
nedenle programli ve siireklilik arz eden bir yaklagima ihtiyag oldugunu
belirtmislerdir. Bu durumu O1 su sozlerle dile getirmistir:

“Bir etkinlik yapip birakinca 6grenciler kisa siirede unutuyor. Diiriistligii
gercekten kazandirmak igin her firsatta, ders i¢inde ve ders diginda siirekli
hatirlatmak gerekiyor.” (O1)

Benzer sekilde 06, deger dgretiminin siireklilik gerektiren bir siire¢ olduguna
dikkat ¢ekmisgtir:

“Degerler bir giinde 6gretilmiyor. Ayni degeri y1l boyunca farkl: etkinliklerle
ele aldigimizda 6grenciler bunu igsellestirmeye basliyor.” (O6)
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Bu ifadeler, deger egitiminin planli, sistematik ve siireklilik arz eden bir
yaklagimla ele alinmasinin, degerlerin 6grencilerde kalici davraniglara doniigsmesi
acisindan belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir.

Davranisla 6gretmenin gerekliligi i¢in bakacak olursak bazi 6gretmenler,
degerlerin yalnizca anlatimla 6grenilemeyecegini; 6gretmenin somut davraniglar
sergileyerek, karar anlarinda adil ve tutarli uygulamalar yaparak ogrencileri
yonlendirmesinin daha etkili oldugunu vurgulamislardir. Bu durumu bir
Ogretmen su ifadelerle agiklamistir:

“Diirtistliigli anlatabilirsiniz ama davranisla gostermediginiz siirece 6grenciler
bunu igsellestirmiyor. Ogretmen olarak karar anlarinda nasil davrandigmiz ¢ok
onemli.” (O5)

Bir diger dgretmen ise tutarli ve adil uygulamalarin etkisine dikkat ¢ekmistir:

“Sinifta bir sorun ¢iktiginda herkese ayni sekilde yaklagmaya c¢alistyorum.
Ogrenciler, degerlerin sozle degil yapilanlarla dgretildigini bu anlarda fark
ediyor.” (09)

Bu goriigler, Ogretmenin sergiledigi somut davraniglarin ve karar
stireclerindeki tutarliligin, degerlerin Ogrenciler tarafindan gozlem yoluyla
Ogrenilmesini sagladigini ve davranis temelli 6gretimin deger egitiminde etkili
bir yaklasim oldugunu ortaya koymaktadir.

Uygulamal: etkinliklerin etkisi kodunda &gretmenler, drama, grup projeleri,
sorumluluk gérevleri ve toplum hizmeti ¢aligmalar1 gibi uygulamali etkinliklerin
ogrencilerin degerleri deneyimleyerek 6grenmesini sagladigini, boylelikle soyut
kavramlarin davranisa doniismesinin kolaylastigini belirtmiglerdir. Bu durumu
07 su sdzlerle agiklamistir:

“Drama c¢aligmalar1 yaptigimizda Ogrenciler kendilerini olaym icinde
hissediyor. Diiriistliigiin ne anlama geldigini anlatmaktan ¢ok yasayarak
ogreniyorlar.” (07)

Benzer sekilde 02, sorumluluk temelli etkinliklerin davranis kazandirmadaki
roliine dikkat ¢ekmistir:

“Ogrencilere sinifla ilgili sorumluluklar verdigimde, giivenilir olmanimn ve
verilen gorevi yerine getirmenin dnemini kendileri deneyimliyor.” (O2)

Bu 0Ornekler, uygulamali etkinliklerin soyut degerleri somutlastirarak
Ogrencilerin degerleri igsellestirmesine ve davranisa doniistiirmesine katki
sagladigini gostermektedir.

Yasam becerileriyle desteklenmesi yaklagimi da desteklenmis olup toplam iki
Ogretmen yasam becerilerinin deger egitiminin etkinligini artirdigini sdylemistir.
S6z konusu oOgretmenler, iletisim, G&zdenetim, empati ve problem ¢ozme
becerilerinin gelistirilmesinin; 6grencilerin zor durumlarda deger odakli segimler
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yapabilmeleri igin gerekli zihinsel ve duyussal altyapiy1 olusturdugunu ifade
etmislerdir. Bu durumu O10 su sozlerle dile getirmistir:

“Ogrenci diiriist olmay1 biliyor ama kendini kontrol edemezse dogruyu
sdyleyemiyor. Ozdenetim ve problem ¢dzme becerileri gelistiginde degerleri
daha rahat uyguluyor.” (010)

Benzer sekilde O1, empati ve iletisim becerilerinin deger odakli kararlar
tizerindeki etkisini vurgulamastir:

“Empati kurabilen bir 6grenci, karsisindakinin ne hissedecegini diisiindiigii
icin daha adil ve diiriist davraniyor. Bu yiizden degerleri yasam becerileriyle
birlikte ele almak gerekiyor.” (O1)

Bu ornekler, yasam becerilerinin deger egitiminin tamamlayici bir unsuru
oldugunu ve oOgrencilerin zorlayict durumlarda deger temelli segimler
yapabilmeleri i¢in  gerekli altyapiyr  olusturdugunu  gostermektedir.
Ogretmenlerin diiriistliik degerini hem bireysel hem toplumsal yonleriyle ele
aldigimi ve bu degeri 6grencilerde kalici kilmak i¢in ¢ok yonlii, es giidiimlii ve
uygulamaya dayali bir egitim anlayismna ihtiyag duyuldugunu ortaya
koymaktadir.

3. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmada elde edilen bulgular, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miifredatta
yer alan degerler egitimine iliskin goriislerinin genel olarak olumlu oldugunu ve
Ogretmenlerin bu siiregte merkezi bir rol iistlendigini gostermektedir. Bu bulgu,
Ogretmenin deger kazandirmadaki konumunu vurgulayan ¢ok sayida ¢alisma ile
ortiismektedir.

Arastirmanin birinci alt probleminde degerlerin kazandirilmasinda 6gretmen
etkililigi incelendiginde, 6gretmenlerin 6zellikle rol model olma, rehberlik etme
ve Ogrenciyle etkilesim kurma boyutlarini 6n plana ¢ikardiklar1 gdriilmistiir.
Metin, Oran ve Karaderili’nin (2019) “Ortaokul 6grencilerinin vatanseverlik
degeri kazanim diizeylerine iligkin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriigleri” adl
calismasinda Ogretmenlerin degerlerin  6gretimini Onemsediklerini ve bu
degerlerin kazandirilmasinda 6gretmenlerin rehberlik ettiklerini belirtilmistir.
Oguz’un (2012) “Degerler egitiminde model olma ve yasantilarin rolii” adli
caligmasinda, 6gretmenlerin sinif i¢indeki tutum ve davranislarinin dgrenciler
tarafindan dogrudan gozlemlendigi ve bu davraniglarin  degerlerin
i¢sellestirilmesinde belirleyici oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
Varol’un “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Deger Egitimine Iliskin Goriigleri”
(2013) adli galigmasinda, 6gretmenin sergiledigi davranislarin, s6zIii anlatimdan
daha etkili oldugu ve 6grencilerin degerleri biiyiik 6l¢clide model alma yoluyla
ogrendigi belirtilmistir. Yumus, Gazel ve Utkugiin’iin (2025) “Sosyal Bilgiler
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Ogretmenlerinin  Adalet Degerine iliskin Uygulamalar1 ve Goriisleri” adl
caligmasinda &gretmenler, adalet degerinin 6gretiminde sosyal medya, aile
yagantisi ve yanlis 6grenmeler gibi faktorlerin olumsuz etkiler olusturdugunu
ifade etmis; bu zorluklara karsi dogrusunu anlatma, empati gelistirme, somut
orneklendirme yapma ve oyunlagtirma gibi yontemleri ¢dziim olarak tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Oran (2021) “Sosyal bilgiler dersinde deger egitimi”
adli ¢aligmasinda ise deger egitiminde gretmenlere dnemli gorevlerin diistiiglini
ifade etmistir.

Ikinci alt problemde, miifredatta yer alan degerlerin kazandirilmasinda etkili
yontemler incelendiginde model olma ve yaparak-yasayarak Ogrenme
yaklagimlarinin 6n plana ¢iktif1 goriilmektedir. Bu bulgu, Celikkaya ve
Filoglu'nun “Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler Egitimi Uygulamalari” (2014)
adl calismasinda elde edilen sonuglarla paralellik géstermektedir. S6z konusu
arastirmada, drama, 6rnek olay ve uygulamali etkinliklerin 6grencilerin degerleri
davranisa doniistiirmelerini  kolaylagtirdigir ifade edilmistir. Topkaya’nin
“Degerler Egitiminde Ogrenci Merkezli Yaklagimlar” (2016) adli calismasinda
da benzer sekilde, deneyimsel O0grenme yontemlerinin O6grencilerin ahlaki
muhakeme becerilerini gelistirdigi ve degerlerin kaliciligini artirdigi sonucuna
ulagilmigtir.

Ugiincii alt problem kapsaminda hangi degerlerin kazandirilmasinin zor ya da
kolay oldugu incelendiginde, diiriistliik, empati ve sorumluluk degerlerinin daha
zor; yardimlagma, sevgi, saygi ve vatanseverlik degerlerinin ise daha kolay
kazandirildig1 belirlenmistir. Giilay Ogelman ve Sarikaya’nin “Cocuklarda
Deger Gelisimi ve Ogretmen Gériigleri” (2015) adli calismasinda, empati ve
diiriistlilk gibi soyut ve i¢ denetim gerektiren degerlerin, 6gretmen rehberligi ve
uzun siireli uygulamalar olmadan kazanilmasinin gii¢ oldugu vurgulanmaktadir.
Bu sonug, mevcut arastirma bulgularint destekler niteliktedir. Nitekim
Utkugiin’iin (2022) “Ortaokul Ogrencilerinin Israfa Iliskin Goriisleri” adli
caligmasinda, 6grencilerin israf konusunda farkindalik sahibi olmalarina ragmen
su, elektrik ve yemek gibi kaynaklar1 en fazla israf edilen alanlar olarak
belirtmeleri, tasarruf degerinin bilgi diizeyinde bilinmesine karsin davranisa
doniistiiriilmesinin gii¢ olabildigini gostermektedir.

Dordiincii alt problemde 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlar ele alindiginda,
ve ders saatlerinin sinirlilig1 6ne ¢ikmaktadir. Celikkaya ve Filoglu (2014), dijital
medya ve sosyal aglarin 6grencilerin deger algisini olumsuz etkileyebildigini
belirtirken; Berkant ve Efendioglu “Degerler Egitiminde Karsilasilan Sorunlar”
(2014) adli calismasinda aile—okul is birliginin yetersiz olmasmin deger
egitiminin etkililigini azaltti§1 sonucuna ulasilmistir.
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Besinci alt problemde Ogrencilerin degerler egitimi etkinliklerinden
yararlanma diizeyi incelendiginde, O&grencilerin bir kisminin degerleri
icsellestirerek davraniga doniistiirdiigii, ancak bazi uygulamalarin yetersiz kaldig1
goriilmiistiir. Celikkaya ve Filoglu’nun (2014) calismasinda da benzer bi¢imde,
deger egitiminin etkili olabilmesi i¢in yontem cesitliligi, uygulama stirekliligi ve
aile desteginin birlikte ele alinmas1 gerektigi vurgulanmaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, aragtirmadan elde edilen bulgular
literatiirle biiyiik ol¢iide uyum gostermekte; degerler egitiminin etkili bigimde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin rol model olmasi, deneyimsel ve Ogrenci
merkezli yontemlerin kullanilmasi, aile ve ¢evrenin siirece dahil edilmesi ve
miifredatla ilgili yapisal sorunlarin giderilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ayrica dgretmenlerin diiriistliik degerini 6grencilerine kazandirmada istekli
ve bilingli olduklari; ancak aile tutarsizliklari, medya etkisi ve egitim sistemine
bagli yapisal sorunlar nedeniyle siirecin g¢esitli giigliiklerle karsilagtigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu, diiriistliik degerinin etkili bicimde
kazandirilabilmesi i¢in okul-aile-toplum 1is birliginin giiclendirilmesi, rol
modellerin tutarli davranmasi ve uygulamali, 6grenci merkezli etkinliklerin
artirilmast gerektigini vurgulamaktadir. Arastirma sonuglari, diiriistliik degerinin
ogretiminde c¢ok boyutlu, biitlinciil ve siirdiiriilebilir bir yaklagimin zorunlu
oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirma, degerler egitiminin sadece bilgi aktarimiyla siirli kalmayip,
Ogrencilerin tutum ve davraniglarini sekillendirmede de 6nemli bir rol oynadigini
gostermektedir. Ogrencilerin sosyal iliskilerinde ve giinliik yasam pratiklerinde
degerleri uygulayabilme becerileri artmigtir.

Bu sonuglar, sosyal bilgiler dgretiminde degerler egitiminin 6grencilerin
kisisel ve sosyal gelisimleri agisindan kritik bir ara¢ oldugunu ortaya
koymaktadir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, degerler egitiminin daha
etkili ve siirdiiriilebilir bigimde yiiriitilmesine iliskin agsagidaki Oneriler
sunulabilir:

e Miifredat kapsaminda degerler egitimiyle iliskili etkinliklerin ¢esitliligi ve

sayisi artirilarak 6grencilerin bu siirecte aktif katilim1 saglanabilir.

e Okul ile aile arasindaki iletisim ve is birligi giiclendirilerek, kazanilan

degerlerin giinliik yagsamda uygulanmasi desteklenebilir.

e Ogretim programlar1, degerler egitiminin hedefleriyle daha uyumlu hale

getirilebilir ve cagdas yaklagimlar dogrultusunda giincellenebilir.

e Degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda drama, 6rnek olay, tartisma ve is

birligi temelli 6grenme yontemlerinden yararlanilabilir.
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Sosyal bilgiler derslerinin siiresi ve kapsami artirilarak deger aktarimina
yonelik icerikler genigletilebilir.

Derslerde kullanilan materyaller, yerel kiiltiirel unsurlar1 ve milli degerleri
yansitacak bigimde secilebilir.

Veliler icin bilgilendirme seminerleri diizenlenerek, degerler egitimi
stirecinde ev ortaminda da tutarlilik saglanabilir.

Sosyal medyanin olumsuz etkilerine karg1 6gretmen, 6grenci ve velilere
yonelik bilinglendirme ¢aligsmalar yiiriitiilebilir.

Dijital ortamlarda degerler egitimine dikkat ceken paylasimlar, afis ve kisa
videolar hazirlanarak farkindalik olusturulabilir.

Degerler egitiminin etkili olabilmesi i¢in sinif ortamlari teknolojik araglar,
gorsel materyaller ve farkli etkinliklerle zenginlestirilebilir.

Ogrencilerin yalnizca bilissel degil, duyussal gelisimleri de dikkate
alinarak degerlendirme siiregleri yeniden yapilandirilabilir.

Degerler egitimi, okul dncesinden yiiksekdgretime kadar tiim kademelerde
stireklilik gosterecek bigimde planlanabilir

Dersler arasi is birligi saglanarak degerler egitimi disiplinler arasi bir
anlayisla yiiriitiilebilir.

Ogretmenlerin degerler egitimi konusundaki bilgi ve becerilerini artirmak
icin hizmet i¢i egitimler, seminerler ve calistaylar diizenlenebilir.
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3. Bolim

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Topluma Hizmet
Uygulamalari Dersine Iliskin Goriisleri

Mehmet ORAN!

Giris

Gelisen ve degisen diinya standartlariyla birlikte egitim alanlarinda da
birtakim yeniliklere gidilmistir. Egitimciler 6gretim programlarini giincelleyerek
toplumun ve Ogrencilerin ihtiyaclarma goére Ogretim programlarini
sekillendirmektedirler. Ogrencilerin ilgi, istek ve goriisleri dogrultusunda
sekillenen derslerden biri de “Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersidir. Topluma
hizmet uygulamalar1 dersi 6zellikle bati iilkelerinde iizerinde 6nemle durulan
derslerden biridir.

Topluma hizmet uygulamalart dersi, egitim fakiiltelerindeki tiim
programlarda bir dénem boyunca zorunlu olarak verilen ve ¢ogunlukla saha
caligmalar1 seklinde yiiriitilen bir derstir. Dersin amaclar1 oldukca genis
kapsamlidir; ancak 6zetle, 6gretmen adaylarina hizmet dncesi siiregte toplumsal
duyarlilik kazandirmak, onlarin sorumluluk bilincini gelistirerek topluma liderlik
edebilecek bir diizeye wulagmalarini saglamak, girisimcilik becerilerini
destekleyecek ortamlar sunmak ve Ogretmen adaylarmin toplumla
biitiinlesmelerine katkida bulunmak seklinde ifade edilebilir (Coskun, 2009).

Batili tilkelerde topluma hizmet etkinliklerinin genellikle {iniversite dncesi
diizeyde uygulandig: goriilmektedir. Ozellikle birgok Bati Avrupa iilkesi ile
ABD’de bu tiir uygulamalar ortadgretim programlarma dahil edilmistir. Ornegin
ABD’deki Topluma Hizmet Ulusal Komisyonu (NCSL), topluma hizmet
faaliyetlerinin 6grenme hedefleriyle uyumlu oldugu siirece her dersin 6gretim
programinda yer alabilecegini belirtmektedir. Ayrica komisyon, bu yaklagimin
her yas grubundaki ¢ocuklar i¢in uygun olabilecegini de vurgulamaktadir (Arkiin
Kocadere ve Seferoglu, 2013). Tiirkiye’de ise bu ders Yiiksek Ogretim Kurumu
tarafindan yapilan degisiklikler sonrast 2006-2007 &gretim yilindan programa
konulmus 2008-2009 O&gretim yilindan itibaren de egitim fakiiltelerinde
okutulmaya baslanmistir (Noyan ve Kesten, 2020).

Tiirkiye’de yiikksek 0Ogretim kurumlart biinyesinde Ozellikle egitim
fakiiltelerinde topluma hizmet uygulamalar1 dersi okutulmaktadir. Tiirkiye’deki

! Dog. Dr., Afyon Kocatepe Universitesi, ORCID: 0000-0001-5995-8430
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devlet {iniversitelerinden olan Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Béliimii’nde de “Topluma Hizmet Uygulamalar
Dersi” dgrencilerin 2. sinif bahar déneminde gordiikleri bir derstir. Bu ¢aligma
“Topluma Hizmet Uygulamalar’” dersine iliskin sosyal bilgiler 0gretmen
adaylarinin goriislerini detayli bir sekilde ortaya koymaya calismasi agisindan
onem teskil etmektedir. Bu dogrultuda ¢alismanin problem durumu su sekilde
olusturulmustur: “Sosyal bilgiler O6gretmen adaylarinin topluma hizmet
uygulamalar1 dersine iligkin goriisleri nelerdir?”’. Arastirmanin alt problemlerini
ise su sekilde belirlenmistir:
e Topluma hizmet uygulamalar1 dersi kapsaminda yapmis oldugunuz
etkinlikleri degerlendiriniz?
e Topluma hizmet uygulamalari dersi kapsaminda yapilmasini gerekli
gordiigiiniiz etkinlikleri yaziniz?
e Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin sinirliliklarmi yaziniz?
e Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin faydalarini yaziniz?
e Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin daha verimli ge¢mesi adina
Onerileriniz nelerdir?

1. YONTEM

Arastirma modeli, aragtirma 6rneklemi, ¢aligsma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve analizi, arastirmanin simirliliklar1 alt baglhiklar1 bu
boliimde yer almaktadir.

1.1 Arastirmanin Modeli

Caligmada nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢aligmast deseni
kullanilmistir. Durum calismasi deseninde, ele alinan konuya iliskin ayrintil
sekilde verilerin toplanmasi ve arastirilmasi séz konusudur (Aytacl, 2012).
Ayrica bu desende arastirilan olay ve olgulara iligskin arastirmaci detayli aragtirma
imkan1 bulur. Bu aragtirmada da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “Topluma
Hizmet Uygulamalar1” dersine iliskin goriis ve diisiinceleri detayli ve kapsamli
bir sekilde ortaya konmaya galigilmasi amaglamaktadir.

1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma gurubunu “Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersini alan
12 sosyal bilgiler 6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmaya dahil edilen
sosyal bilgiler Ogretmen adaylari amagsal Orneklem ydntemlerinden kolay
ulagilabilir veya elverisli 6rneklem yontemine gore belirlenmistir. Bu 6rneklem
yonteminde ¢aba ve maddiyattan tasarruf saglayarak kolay olani segme s6z
konusudur (Baltaci, 2018). Ayrica bu drneklem yonteminde ele alinan olay, olgu
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ve konularin bilgi bakimindan zengin olmasi énemlidir (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).

Arastirmaya dahil edilen sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin demografik
ozellikleri agagidadir:

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Demografik Ozellikleri

Katihmcilar Cinsiyeti Yasi Memleketi

1 Kadin 23 Hatay

2 Kadin 20 Gaziantep

3 Kadin 20 Bursa

4 Kadin 35 Afyonkarahisar
5 Erkek 20 Konya

6 Kadin 20 Afyonkarahisar
7 Kadin 21 Manisa

8 Erkek 21 Afyonkarahisar
9 Erkek 25 Sanlurfa
10 Kadin 20 Kahramanmaras
11 Kadin 22 Eskisehir
12 Erkek 21 Eskisehir

Tablo 1’de arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
demografik bilgileri verilmistir. Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 8’i kadin 4’ii erkek olmak iizere toplam 12
kisidir. Ogretmen adaylarimin yaslarma bakildiginda 20-35 yas araliginda oldugu
goriilmektedir. ~ Ogretmen  adaylarmin ~ memleketlerine  bakildiginda;
Afyonkarahisar (3), Eskisehir (2), Bursa (1), Hatay (1), Gaziantep (1),
Kahramanmaras (1), Konya (1), Manisa (1) ve Sanlurfa (1) olmak {izere dokuz
farkli il goze carpmaktadir.

1.3. Veri Toplama Araclari
Aragtirmanin veri toplama araglarini; yari yapilandirilmis goriisme formu, ses
kayit cihazi, kalem, silgi, A4 kagid1 gibi materyaller olusturmaktadir.

1.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi asamasinda ilk olarak arastirilan konuyla ilgili literatiir
taramas1 gergeklestirilmistir. Literatiir (alan yazin) taramasi, aragtirilan konuya
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dair alan yazindaki eksik bilgileri gidermek maksadiyla gerceklestirilen, delil ve
belgelere dayandirilarak farkli bilimsel kaynaklardan faydalanilan bilgi toplama
siirecidir (Timmins ve McCabe, 2005). Alan yazin taramasindan sonra konu ile
ilgili sosyal bilgiler egitimi alaninda uzmanhigini almig {i¢ akademisyenin
goriigleri dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goériisme formu olusturulmustur.
Uzman goriisiine bagvurulmasindaki amag¢ aragtirmanin kapsam gegerliliginin
artirilmak istenmesidir. Daha sonra hazirlanan bu yar1 yapilandirilmig goriisme
formu arastirmaya dahil edilen sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina uygulanmistir.

Yan yapilandirilmis gériisme formuyla elde edilen veriler Microsoft Office
Word dosyasina aktarilarak betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analizde
toplanan verilerin belirlenen temalara gore ayrilmasi mevzubahistir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Nitel verilerin analizinde giivenirlik hesaplamasi olarak Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii kullanilmistir [Uzlagsma Yiizdesi =
Goriig Birligi / (Goris Birligi + Gortis Ayriligi) x 100]. Miles ve Huberman’in
(1994) giivenirlik formiiliine gdre arastirmanin uzlasma orant %100 olarak
hesaplanmig ve goriis birligine varilmigtir. Astirmaya katilan sosyal bilgiler
ogretmen adaylarmin goriisleri verilirken “O” (6gretmen aday1) kisaltmasi
kullanilmistir. Arastirmaya dahil edilen sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
goriisme formundaki sorulara verdikleri cevaplar ilk etapta 52 kodda toplanmus,
daha sonra bu kodlar birbirleriyle iliskilendirilerek bu say1 23’e diigiiriilmiistiir.
Bu kodlardan bazilar1 sunlardir: kitap bagisi etkinligi, ¢op toplama etkinligi, tarihi
yerlere geziler, sivil toplum kuruluslariyla ortaklasa etkinlikler, maddiyat, zaman,
sinif mevcudu, deger kazandirir, sosyallesmeyi saglar, etkinlikler planlanarak
yapilabilir vb.

1.5. Arastirmanin Simirhliklari

Arastirmaya Afyon Kocatepe Universitesinde 6grenimlerine devam eden 12
sosyal bilgiler 6gretmen aday1 dahil edilmistir. Bu nedenle bu galisma 12 sosyal
bilgiler 6gretmen adayi ile sinirli tutulmustur.

2. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde “Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersine iligskin, arastirmaya
dahil edilen sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan elde edilen bulgular ve bu
bulgulara iligskin yorumlar yer almaktadir.

2.1. Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersi Kapsaminda Yapilan
Etkinlikler

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin “Topluma hizmet
uygulamalar1 dersi kapsaminda yapmis oldugunuz etkinlikler nelerdir?
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Degerlendiriniz?” sorusuna verdikleri cevaplar 7 farkli kodda toplanmistir. Bu
kodlar su sekildedir:

Tablo 2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalari
dersi kapsaminda yapmis olduklari etkinliklere iligkin goriisleri

Kod Katihma1 f
Kitap bagis1 etkinligi 01.02.03.04. 05. 06. 07.08.09. 010. 011. 012 12
Cop toplama etkinligi 01. 02. 03. 04. 05. 06. 07. 08. 09. 010. 012 11
Sokak hayvanlarimi besleme  O1. 02. 03. 04. 05. 06. 07. 08. 010. 012 10
etkinligi

Iftar etkinligi 02. 03. 04. 05. 06. 07. 08. 010. 011 9
Egitsel film izleme etkinligi 02. 05. 06. 07. 09. 010. 011 7
Miize gezisi etkinligi 02. 03. 05. 07. 08 5
Sportif faaliyetlere katilma O4. 07. 09. 010. O12 5
etkinligi

Tablo 2’de de goriildiigii gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin topluma
hizmet uygulamalar1 dersi kapsaminda yapmis olduklart etkinliklere iliskin
goriisleri; kitap bagis1 etkinligi, ¢Op toplama etkinligi, sokak hayvanlarini
besleme etkinligi, iftar etkinligi, egitsel film izleme etkinligi, miize gezisi
etkinligi ve sportif faaliyetlere katilma etkinligi olmak tizere 7 farkli kodda
toplanmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalar
dersi kapsaminda yapmis olduklar etkinliklere iliskin goriislerinden bazilar1 su
sekildedir:

02: “Topluma hizmet uygulamalart kapsaminda ortaokul Sgrencileri igin
kitap toplama, sokak hayvanlarint besleme, miize gezisi, sinif olarak film izleme,
swif olarak iftar yemegine katilma ve fakiilte etrafindaki ¢opleri toplama gibi
etkinlikler yaptik. Bu etkinlikler sinifca vakit gecirmemizi saglamakla beraber
cevreye ve diger insanlara da faydali olmamizi sagladi.” seklinde goriis
belirtmistir. O5: “Topluma hizmet uygulamalar: kapsaminda ortaokul 6grencileri
icin kitap toplama, sokak hayvanlarini besleme, miize gezisi, sinif olarak film
izleme, iftar yemegine katilma ve fakiilte etrafindaki ¢opleri toplama gibi
etkinlikler yaptik. Miize gezisini bireysel yapilmistir. Yeni acilan miizeyi gezme
firsatim olmugstur. Sokak hayvani olarak kedileri beslemistim. Bu yaptigim
etkinliklerden ¢ok keyif almistim.” yamtim vermistir. O10: “Kéy okullart igin
kitap toplama, voleybol magi izleme, iftar yemegi, egitsel film izledik, ¢op
toplama ve hayvanlart besleme etkinliklerini gerceklestirdik. Topluma hizmet
kapsaminda yapmis oldugumuz ortaokul égrencileri icin kitap toplama etkinligi
ile hem bizlerin yardimseverligi gii¢lendi hem de o dogrencilere érnek davranista
bulunduk. Diger etkinlikler araciligiyla birlik olup dayamisma ve beraberlik
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icerisinde yardimlasma ve c¢evreye duyarliligi 6grendik.” bigiminde goriis
belirtmistir. O11 ise: “Topluma hizmet uygulamalar: dersinde sokak hayvanlarini
besledik, koy okullart igin kitap topladik, iftar yemegine katildik ve film izledik.
Bu etkinliklerin ¢ogunun ekip ¢alismasiyla beraber olmast iletisim becerimizi
gelistirdi. Toplumsal sorunlara ¢oziim tiretmek ve aktif olmasi olumluydu. Sosyal
sorumluluk bilincinin uygulama yoluyla dgretilmesinin ne kadar etkili oldugunu
ogrendim. Etkinlikler toplumsal duyarliigimi arttirdl.” cevabini vermistir.

Yukaridaki cevaplardan da anlagilacagi lizere sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin topluma hizmet uygulamalar1 dersi kapsaminda yapmis olduklart
etkinliklere iligkin sirasiyla en fazla; kitap bagis etkinligi, ¢op toplama etkinligi,
sokak hayvanlarini besleme etkinligi, iftar etkinligi cevaplar dile getirilmistir. En
az ifade edilen cevaplar ise; egitsel film izleme etkinligi, miize gezisi etkinligi ve
sportif faaliyetlere katilma etkinligi olmustur.

2.2. Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersi Kapsaminda Yapilmasi
Gerekli Goriilen Etkinlikler

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin “Topluma hizmet
uygulamalar1 dersi kapsaminda yapilmasimi gerekli gordiigliniiz etkinlikleri
yaziniz?” sorusuna verdikleri cevaplar 4 farkli kodda toplanmistir. Bu kodlar su
sekildedir:

Tablo 3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalar
dersi kapsaminda yapilmasim gerekli gordiikleri etkinliklere iligkin goriisleri

Kod Katihmer f
Toplum i¢in yararli aktiviteler 01. 04. 05. 06.07. 09.011.012 8
Huzurevi/Cocuk esirgeme kurumu vs. yerlere 3. 04. 06. 010. O11 5
ziyaretler

Tarihi yerlere geziler 02. 05. 08 3
Sivil toplum kuruluslariyla ortaklasa etkinlikler 04. 010 2

Tablo 3’te de goriildiigli gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin topluma
hizmet uygulamalar dersi kapsaminda yapilmasini gerekli gordiikleri etkinliklere
iliskin goriisleri; toplum i¢in yararl aktiviteler, huzurevi/gocuk esirgeme kurumu
vs. yerlere ziyaretler, tarihi yerlere geziler, sivil toplum kuruluslariyla ortaklasa
etkinlikler olmak tizere 4 farkli kodda toplanmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin topluma hizmet uygulamalart dersi kapsaminda yapilmasini gerekli
gordiikleri etkinliklere iliskin goriislerinden bazilar su sekildedir:

O2: “Tarihi yerlere yapilacak gezilerle hem sinif ici iletisim kuvvetlenir hem
de kiiltiivel olarak gelisim saglanabilir. Bu sebeple bu etkinligi gerekli
goriiyorum.” seklinde goriis belirtmistir. O3: “Huzur evi ziyareti yashlar: mutlu
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etmek icin  giizel olabilir. Yashlarla ve d&grencilerle  etkilesimde
bulunabilecegimiz etkinlikler faydali olabilir.” yanitm vermistir. O4: “Bence
etkinlik olarak bunlarin disinda sivil toplum kuruluslariyla ortaklasa etkinlikler
diizenlenebilir. Kizilay'in ¢alismalarina, Yesilay in ¢alismalarina, TEMA vakfi
gibi kurum ve kuruluslara katilim saglanabilir. Ayrica c¢ocuk yuvalarina,
huzurevlerine geziler diizenlenebilir orada yasayan yashlarla sohbet ¢ocuklarla
eglenceli oyunlar oynanarak anlamli bir giin gecirilebilir. Koy okullarinda,
camilerde ufak detayli temizlikler ve boyama diizenleme kiigiik ¢apli tamir ve
iyilestirme c¢alismalart yapilabilir.” bigiminde goriis belirtmistir. O10 ise:
“Cocuk esirgeme kurumlarina yardimlar yapilabilir. Tema vakfina iiye olunup
cevreye daha fazla yardimda bulunulabilir.” cevabini vermistir.

Yukaridaki cevaplardan da anlasilacagi lizere sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin topluma hizmet uygulamalar1 dersi kapsaminda yapilmasini gerekli
gordiikleri etkinliklere iligskin sirasiyla; toplum igin yararli aktiviteler,
huzurevi/cocuk esirgeme kurumu vs. yerlere ziyaretler, tarihi yerlere geziler, sivil
toplum kuruluslariyla ortaklasa etkinlikler cevaplar dile getirilmistir.

2.3. Topluma Hizmet Uygulamalari Dersinin Simirhliklar

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin “Topluma hizmet
uygulamalar1 dersinin smirliliklarini yaziniz?” sorusuna verdikleri cevaplar 5
farkli kodda toplanmistir. Bu kodlar su sekildedir:

Tablo 4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalari
dersinin sinirhiliklarina iligkin goriisleri

Kod Katilimer f
Maddiyat O1. 02. 03. 04. 07. 08. 010. O11 8
Ulasim 01. 04. 05. 09. 010. O11. 012 7
Zaman 02. 03. 04. 05. 06. 09. O11 7
izin/iletisim 04. 05. 06. 010 4
Smif mevcudu 02.04. 05 3

Tablo 4’te de goriildiigli gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin topluma
hizmet uygulamalar1 dersinin sinirliliklarina iliskin goriigleri; maddiyat, ulagim,
zaman, izin/iletisim ve siif mevcudu olmak tizere 5 farkli kodda toplanmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalar1 dersinin
smirliliklarina iligkin goriiglerinden bazilart su sekildedir:

O4: “Bu dersin simrhiliklar: arasinda ulasim ve maddi imkanlar one ¢ikmakta.
Bazi etkinlikler grup ¢calismasina uygun olmayabiliv. Zorunlu secilen gruplar
arasinda iletigim eksiklikleri yasanabilir. Zaman da kisitlayici bir unsur olabilir.”
seklinde goriis belirtmistir. O6: “Ders siiresi bazi projeleri tamamlamak icin
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yetersiz kalabiliyor. Ayrica kurumlarla iletisim her zaman kolay olmayabiliyor
ve bu durum projelerin uygulanmasini zorlastirabiliyor.” yanitini vermistir. O9:
“Ders, genellikle akademik takvimin ve diger ders yiiklerinin sikisikligt iginde
yuiriitiiliiv. Bu durum, ogrencilerin projeye ayirabilecegi sunirlt zaman yaratir ve
biiyiik, uzun soluklu projelerin hayata gegirilmesini zorlastirir. Ozellikle
dezavantajli bolgelerde veya kirsal kesimde yapilacak etkinlikler icin ulagim ve
erisim biiyiik bir lojistik engel olusturabilir.” bigiminde goriis belirtmistir. 010
ise: “Topluma hizmet dersinin sumirliliklarimi maddiyat, ulasim, gruplar arasi
iletisim vs. siralayabilirim...” cevabini vermistir.

Yukaridaki cevaplardan da anlasilacagi iizere sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin topluma hizmet uygulamalari dersinin sinirliliklarina iligkin sirasiyla;
maddiyat, ulasim, zaman, izin/iletisim ve siif mevcudu cevaplart dile
getirilmistir.

2.4. Topluma Hizmet Uygulamalar:1 Dersinin Faydalar

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “Topluma hizmet
uygulamalar1 dersinin faydalarini yazimiz?” sorusuna verdikleri cevaplar 4 farkl
kodda toplanmistir. Bu kodlar su sekildedir:

Tablo 5. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalari
dersinin faydalarina iliskin goriisleri

Kod Katilimel f
Deger kazandirir 01. 03. 04. 65. 06. 07. 08. 09. 010. 011. 012 11
Beceri kazandirir 01. 02. 03. 04. 05. 06. 07. 010. 011. 012 10
Sosyallesmeyi saglar 03. 04 2
Bilgiyi arttirir 02 1

Tablo 5’te de goriildiigli gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin topluma
hizmet uygulamalar1 dersinin faydalara iliskin gortsleri; deger kazandirr,
beceri kazandirir, sosyallesmeyi saglar ve bilgiyi arttirir olmak {izere 4 farkli
kodda toplanmigtir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin topluma hizmet
uygulamalar1 dersinin faydalarina iliskin goriislerinden bazilari su sekildedir:

02: “Yapilan etkinliklerle birlikte simif ici iletisim kuvvetlenir, etkinligin
icerigine gore hem g¢evreye hem insanlara hem de bireyin kendisine empati,
iletisim vb. becerileri kazandwir. Aymi zamanda da kiiltiirel olarak da
gelistirebilir.” seklinde goriis belirtmistir. O4: “Ders, fayda olarak katilimct
ogrencilere sosyallik sagliyor diyebiliriz. Ayrica empati yetenegi kazandirryor,
kisiler arast iletisimi giiclendiriyor, is birligini arttirtyor, bilingli farkindalik
saglyor. Duyarli bir vatandas olma, toplumu anlama ve sorumluluk alma
noktasinda egitici bir gorev iistleniyor...” yantim vermistir. 06: “Bu ders,
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toplumsal duyarliligi artirarak 6grencilerin  sosyal sorumluluk bilincini
gelistiriyor. Aymi zamanda ekip c¢alismasi, iletisim ve problem ¢ozme
becerilerinin gelismesine katki sagliyor.” bigiminde goriis belirtmistir. O8 ise:
“Cevreye ve topluma duyarli bireyler olup, bu dogrultuda yetistirecegimiz
ogrencilere onceden yapabilecegimiz etkinliklerin provasimi  yaptigimizi
diigiiniiyorum.” cevabin1 vermistir.

Yukaridaki cevaplardan da anlasilacagi lizere sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin topluma hizmet uygulamalar1 dersinin faydalarina iligkin sirasiyla;
deger kazandirir, beceri kazandirir, sosyallesmeyi saglar ve bilgiyi arttirir
cevaplari lizerinde durulmustur.

2.5. Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersinin Daha Faydalh Gec¢mesi
Adina Oneriler

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin “Topluma hizmet
uygulamalar1 dersinin daha verimli ge¢mesi adma oOnerileriniz nelerdir?”
sorusuna verdikleri cevaplar 3 farkli kodda toplanmistir. Bu kodlar su sekildedir:

Tablo 6. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalari
dersinin daha verimli gegmesi adina onerilerine iligskin goriisleri

Kod Katihmer f
Etkinlikler planlanarak yapilabilir 01. 04. 05. 06. 09. 011. 012 7
Etkinlikler arttirlabilir/gesitlendirilebilir 02. 03. 65. 010. 012 5
Etkinlikler ~ sosyal  bilgiler  dgretim O7. 08 2

programuyla iligkilendirilebilir

Tablo 6’da da goriildiigii gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin topluma
hizmet uygulamalar1 dersinin daha verimli ge¢cmesi adma onerilerine iligkin
goriigleri; etkinlikler planlanarak yapilabilir, etkinlikler
arttirlabilir/cesitlendirilebilir ve etkinlikler sosyal bilgiler 6gretim programiyla
iliskilendirilebilir olmak iizere 3 farkli kodda toplanmistir. Sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarmin topluma hizmet uygulamalart dersinin daha verimli
gecmesi adina Onerilerine iliskin goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

O1: “Yapilmas: gereken gorevler onceden planlanarak uygulandiginda daha
seklinde goriis belirtmistir.  O5:  “Topluma hizmet

ER]

verimli  olabilir...
uygulamalart dersinin daha verimli ge¢cmesi adina onerilerim; etkinlikler
onceden planlanabilir ve etkinlikler cegitlenebilir...” yamtin1 vermistir. O7:
“Dersin daha verimli ge¢mesi i¢in, etkinliklerin sosyal bilgiler dersinin amaclari
ve 21. yiizyil becerileri ile daha giiclii iliskilendirilmesi gerekmektedir...”
bi¢iminde goriis belirtmistir. 012 ise: “Dersin daha verimli ge¢cmesi i¢in énceden
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planlanms, diizenli ve siirdiiriilebilir projeler olusturulabilir. Ogrencilerin ilgi
alanlarma gore farkl proje segenekleri sunulabilir...” cevabini vermistir.

Yukaridaki cevaplardan da anlagilacagi ilizere sosyal bilgiler dgretmen
adaylarinin topluma hizmet uygulamalar1 dersinin daha verimli ge¢mesi adina
onerilerine iligkin sirasiyla; etkinlikler planlanarak yapilabilir, etkinlikler
arttirilabilir/cesitlendirilebilir ve etkinlikler sosyal bilgiler 6gretim programiyla
iliskilendirilebilir cevaplarini dile getirmislerdir.

3. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersi, 6grencilerin sahip olduklari akademik
bilgi ve becerileri toplumdaki gergek sorunlara yoneltmelerine imkan taniyan
degerli bir 6grenme siirecidir. Bu ders, 6grencilerin sosyal sorumluluk bilincini
gliglendirirken goniilliiliik anlayisini tesvik eder ve toplumsal farkindaliklarini
artirir. Uygulamali yapisi sayesinde 6grenciler, gercek hayatla iliskilendirilmis
sorunlarla yiizleserek elestirel diisiinme, iletisim, is birligi ve problem ¢6zme gibi
temel becerilerini gelistirme firsati bulurlar. Ayni1 zamanda {iniversite ile toplum
arasindaki etkilesimi giliglendiren bu ders, 6grencilerin hem kisisel hem de sosyal
acidan geliserek bilingli, duyarli ve sorumluluk sahibi bireyler olarak topluma
katki sunmalarini destekler.

Ele alinan bu ¢aligmada da topluma hizmet uygulamalari dersine iligskin sosyal
bilgiler &gretmen adaylarmin goriisleri ortaya koymasi amagclanmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara baktigimizda; Ogretmen adaylar1 ders
kapsaminda; kitap bagis1 etkinligi, ¢op toplama etkinligi, sokak hayvanlarini
besleme etkinligi, iftar etkinligi, egitsel film izleme etkinligi, miize gezisi
etkinligi ve sportif faaliyetlere katilma etkinliklerini gergeklestirdiklerini dile
getirmiglerdir. Ogretmen adaylar1 yapilmasimi gerekli gordiikleri etkinliklere
iligkin olarak ise; toplum i¢in yararlh aktiviteler, huzurevi/cocuk esirgeme kurumu
vs. yerlere ziyaretler, tarihi yerlere geziler, sivil toplum kuruluglariyla ortaklaga
etkinlikler cevaplarmi vermislerdir. Ogretmen adaylar1 dersin sinirliliklarina
iligkin; maddiyat, ulagim, zaman, izin/iletisim ve sinif mevcudu goriislerini dile
getirmiglerdir. Ogretmen adaylar1 dersin faydalarina iliskin olarak ise; deger
kazandirir, beceri kazandirir, sosyallesmeyi saglar ve bilgiyi arttirir yanitlari
iizerinde durmuslardir. Son olarak O6gretmen adaylari topluma hizmet
uygulamalar1 dersinin daha verimli ge¢mesi adina; etkinlikler planlanarak
yapilabilir, etkinlikler arttirilabilir/cesitlendirilebilir ve etkinlikler sosyal bilgiler
Ogretim programiyla iliskilendirilebilir 6nerilerinde bulunmuslardir.

Ural Keles ve Aydin (2011) calismasinda topluma hizmet uygulamalar
dersinin 6gretmen adaylarinda toplumsal duyarliligi arttirdi§ini ve toplumsal
sorunlara kars1 daha bilingli olunmasinda faydali oldugunu ifade etmislerdir. Elde
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edilen sonuglar itibariyle Ural Keles ve Aydin (2011)’1n ¢aligmasi ile bu ¢aligma
benzerlik gostermektedir.

Yilmaz (2011) ¢alismasinda topluma hizmet uygulamalari dersinin 6gretmen
adaylar1 i¢in faydali bir ders oldugunu ve bu ders sayesinde 6gretmen adaylarinin
toplumsal sorunlara karsi duyarlilik kazandigini dile getirmistir. Ancak 6gretmen
adaylarinin topluma hizmet uygulamalar1 dersini uygularken genellikle dersin
planlanmas1 hususunda sikintilar yasadiklarini ifade etmistir. Elde edilen
sonuglar agisindan Yilmaz (2011)’in ¢alismast ile bu caligma benzerlik
gostermektedir.

Kocadere ve Seferoglu (2013) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda topluma
hizmet uygulamalar1 dersinin 6grencilerde topluma karsi hizmet bilincinin ve
farkindaliginin gelismesinde faydali oldugunu dile getirmislerdir. Kocadere ve
Seferoglu (2013)’nun ¢alismasi ile bu ¢alisma elde edilen sonuglar agisindan
benzerlik gostermektedir.

Sara Hiirsoy ve Alimanoglu Yemisci (2022) yapmis olduklar1 ¢alismasinda
Ogretmen adaylarmin biiylik bir ¢ogunlugunun topluma hizmet uygulamalari
dersini faydali bulduklarini ifade etmislerdir. Elde edilen sonuglar agisindan Sara
Hiirsoy ve Alimanoglu Yemisci (2022)’nin ¢alismasi ile bu ¢alisma benzerlik
gostermektedir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak su 6nerilerde bulunulmustur:

e Topluma hizmet uygulamalari dersi kapsaminda yapilan etkinliklerin

sayisi arttirilabilir.

e Topluma hizmet uygulamalar1 dersi kapsaminda yapilacak etkinlikler igin

idare tarafindan biitce ayrilabilir.

e Topluma hizmet uygulamalar1 dersi kapsaminda yapilacak etkinlikler

dersin programiyla daha ¢ok iligkilendirilebilir.

e Topluma hizmet uygulamalar: dersi kapsaminda yapilacak etkinlikler sivil

toplum kuruluslartyla birlikte planlanabilir.

e Topluma hizmet uygulamalar1 dersi kapsaminda yapilacak etkinlikler

kapsaminda; tarihi yerlere geziler, huzurevi/cocuk esirgeme kurumlari vb.
yerlere ziyaretler yapilabilir.
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4. Bolim

Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1 Vataniyye Adh
Ders Kitabinin Transkripsiyonu ve Degerlendirilmesi

Yasin KARABACAK!, Prof. Dr. Ahmet Ali GAZEL?,
Do¢. Dr. Mehmet Tamer KAYA?, Faruk GAZEL*

Giris

Vatandaslik, bireyin dogumunun ardindan, kamu kurum ve kuruluslariyla
gerceklesen etkilesimlerle ortaya g¢ikmakta, bireyin devlete hukuk bagi ile
baglanarak ortak degerlere, yasalara ve benzeri toplumsal diizenlemelere uymasi
ile gerceklesmektedir. Bu baglamda, bireylerden, vatandas olarak devletin temel
ilkeleri, insanlik degerleri ve vatandaslik haklar1 ¢er¢evesinde hareket etmeleri
beklenmektedir (Onal ve Alaca, 2017).

Vatandaslik kavrami ilk kez 1789 Fransiz Insan ve Yurttas Haklar: Bildirgesi
ile giindeme gelmistir. Fransa’da asiller ve halk arasinda biiyiik esitlik farki
varken, bu bildiriden sonra bireyler vatandasg statiisiine yiikselme ve esit haklara
sahip olma yolunda 6nemli asamalar kat etmislerdir (Kepenekci, 2008, s. 30).
Demokrasi kavraminin tiim diinyada kabul gérmesi de toplumlarin bireylerini
vatandaslik kavrami hakkinda bilinglendirmesini saglayan bir diger etken
olmustur.

Tiirkiye’de de sosyal bilgiler araciligiyla verilen vatandaglik egitiminin amaci,
sorumluluk sahibi, devletine ve cumhuriyetine bagli, devlet mekanizmalarnin
nasil isledigini bilen, hak ve yiikiimliliiklerinin farkinda olan vatandaslar
yetistirmektir (Sonmez, Merey ve Kaymakgi, 2009). Cumhuriyet déoneminin ilk
programlarinda (1926-1936) milli ve vatani duygular1 giiclii, yapilan yeni
inkilaplara sadik iyi vatandaglarin yetistirilmek istendigi agikga goriilmektedir
(Kus, 2014).

Yerele hizmet sunma konusunda belediyeler goriilmektedir. Belediyeler bu
hizmeti ya kendisi ya da gorevlendirdigi kisi veya kurumlar tarafindan
gerceklestirmektedir. Belediyeler bu hizmetleri yaparken vatandaglarinda

* Bu calisma; Prof. Dr. Ahmet Ali Gazel damsmanlhiginda yiiriitilip basartyla savundurulan, Yasin
Karabacak’in “Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1 Vataniyye Adli Ders Kitabinin Transkripsiyonu ve
Degerlendirilmesi” baglikl: yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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kendilerine yardim etmesini beklemektedir. Ister aksayan yonler olsun ister
memnuniyet olsun yapilan geri doniis ve degerlendirmeler belediyelerin daha iyi
hizmet vermesi yoniinde 6nem arz etmektedir.

Degerlendirmesi yapilan eserlerde, bugiinkii insanlarla ge¢mis insanlar
arasindaki farklar karsilastirilarak verilmeye ¢alisilmigtir. Kitapta vatan, millet ve
devlet kavramlarinin yaninda, devletin vatandaslarina ait gorevlerinden ve
vatandaslarin devlete karst yapmakla yiikiimli oldugu sorumluluklarindan
bahsedilmistir. Sohbet ortaminda gegen kavramlar sade bir sekilde verilmeye
caligilmistir. Baglica kitapta gegen bazi kavramlar gdyle siralanabilir:
Belediyelerin gorevleri, polis teskilati, calismanin 6nemi, yardimlasma, is
boliimii, saygi, hak ve adalet, sorumluluk alma, ailesine akrabalarina milletine
karst gorevlerinden, tasarruf kavramindan, askerlik gorevinden, sosyal
sorumluluk kavramlarindan bahsedilmistir.

Malumat-1 Vataniye kitabi Cumhuriyet c¢ocuklarina vatandaglik bilgileri
verilmek iizere 1926 yilinda Muslihiddin Adil tarafindan yazilmustir.
Muslihiddin, aym1 zamanda biirokrat, egitimci ve gazeteci olan yazarlik
faaliyetine devam etmistir. (D.1981, Selanik-O.7 Ocak 1944, Ankara). Ortaokulu
Selanik Askeri Riistiyesinde, liseyi Merkez Idadisinde okumustur. 1902’de
Miilkiye Mektebini (Siyasal Bilgiler Fakiiltesi) bitiren Muslihiddin Adil Taylan,
Selanik Idadisinde cesitli dersler vermis Kaymakamlik gorevlerinde bulunmus
daha sonra 6gretmenlik meslegine gecerek 1908’te Selanik Hukuk Fakiiltesinde
Miiderrislik gorevinde bulunmustur. 1913’te Maarif Nezaretinde gorev alan
yazar [lkdgretim Genel Miidiirliigii ve Ortadgretim Genel Miidiirliigiinde
bulunmustur. Asir gazetesinde basyazarlik yapan Taylan, Milli Miicadeleyi
destekleyen yayinlar yapmistir. Lozan Konferansinda Tiirk Heyetinde danisman
olarak gorev alan yazar 1944°te Ankara’da vefat etmistir (Miicellidoglu, 1968).

Fransiz Devrimi, 6zellikle “6zgiirliik, esitlik, kardeslik” yaklagimi baglaminda
yeni bir milliyetcilik terimi olarak halklarin algilarii etkilemistir. Farkli
milletlerden, gegmislerden, dinlerden, mezheplerden ve kiiltiirlerden insanlarla
bir imparatorluk i¢inde yasama anlayisindaki degisim, devrimin ardindan
derinden sarsilmistir. Fransiz Devrimi ve Sanayi Devrimi, imparatorluklarin
¢okiis cagini baslatmig, yeni, merkezi ve ulus temelli ve kimlik odakli bir devlet
orgiitlenmesi olugturmustur. Bu o6rgiite, toplumsal ve siyasal yasamin olugsmasini
ve gelismesini saglamayan organizasyon ulus-devlet olarak adlandirilmaktadir.
Devletlerdeki homojenlesme, imparatorluklarda var olan heterojen niifusu
doniistiirmiistiir. Ulusal kimligin ortaya ¢ikisi, tarih sahnesinde ulus devletlerin
ingasiyla aynt donemde ortaya c¢ikmaktadir. Bu ¢ercevede, modern devlet
tarihinde yeni bir ulus yaratma c¢abalarinin tiimii ulus insas1 olarak
adlandirilmaktadir. Ulus insa etmek, devletin topraklarindaki tiim kimlikleri
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kapsayan bir ana kimligi tanimlama siirecidir. Anilan siirecte yeni bir ulus tesis
ederken, egitim marifetiyle gelecek nesillerin yetistirilmesi biiyiik énem arz
etmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kuruldugu Anadolu birgok medeniyete ve etnik
topluluga ev sahipligi yapmistir. Asya'dan bu topraklara go¢ eden Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin baskin etnik grubu Tiirk olarak kabul edilebilmekle birlikte,
gocmenler de farkli koklerden veya kimliklerden gelmekteydi. Tim bu
farkliliklart ulus devlet potasinda eritmeyi hedefleyen geng Tiirkiye Cumbhuriyeti,
ulus devletin temelini teskil eden vatandaslik kavramimi ve bunun siyasi,
ekonomik ve egitsel gereklerini yerine getirmeye caba sarf etmistir. Modern
devlet ve Yenicag ile birlikte Bati medeniyetinden meydana gelen degisimler
vatandaslik anlayisina ve kavramina da dnemli boyutlar ilave etmistir. Dogu-Bati
iligkilerinin yeni yoniine ve seyrine bagli olarak modern devlet de gelismis ve
kendine has 6zellikler kazanmistir (Coskun, 1997: 181).

Diger yandan, vatandaglik kavraminin gelisimi sayesinde modern devletlerin
gelisimi bu baglamda paralellik gostermektedir. Bati’da yurttaglik egitimine
yonelik bir egitim programimin benimsenmesi ve bu baglamda okul
programlarinda “Vatandaslik Bilgisi” nin bagimsiz bir ders olarak yer almas1 yeni
bir slirecin {irlinli olarak ortaya ¢ikmistir. Anilan siiregte sekiilerlesme ¢ocuga
bakistaki degisim ve doniisiim de 6nemli bir rol oynamistir. Bu degisim, ¢ocugun
kendi basina bir birey ve deger olarak kabul gérmeye basladigi donem olarak
kabul edilmektedir (Ustel, 2004: 11)

Tim bu gelismeler cergevesinde, Cumhuriyetin ilk yillarinin en 6nemli
ozelligi, basta ilkokullar olmak {izere okullagma oranini artirilmasina doniik
caligmalar ile egitim miifredatlarmin yeni tesis edilen ulus-devletin
gereksinimlerini  karsilayacak  sekilde  degistirilmesidir. Bu anlamda
miifredatlarda yapilan yeniliklerden biri de Osmanli’nin tebaa anlayigindan
vatandasa gecisin sisteme yerlestirilmesi ve bu anlayisla yeni nesillerin
yetistirilmesi olmustur. Yeniliklerde &nemli bir yere sahip olan Malumat-1
Medeniye dersinin veya kursunun adi Malumat-1 Vataniye olarak degistirilmistir.
Malumat-1 Vataniye konular1 Cumbhuriyetin icaplari dogrultusunda yeniden
diizenlenmisgtir.

1920’lerin sonu ile 1930’larin bas1 devlet ve gorev odakli bir vatandaglik
anlayisinin okullar vasitasiyla tiim topluma yayilmasi amacinin siirat kazandig:
bir donem olarak degerlendirilmektedir. Bu donemde gerek okullarda okutulan
vatandaglik dersi gerek toplumun farkli kesimlerine verilen vatandaslik kursunun
temel hedefi, yeni nesilleri devletine ve halkina bagh drnek Tiirk vatanseverleri
olarak yetistirmektir. Cumhuriyetin ve ulus devletin siyasi projesi homojenlesme
olarak ifade edilebilirken, 1930’lardan itibaren anilan girisimin pedagojik

71



altyapisinin “milli edep” iizerine tesis edildigi goriilebilecektir (Ustel, 2004: 138).
Bununla birlikte, Atatiirk’iin yeni neslin yetistirilmesi hususunda 6gretmenlere
verdigi gorev birbirlerini tamamlamaktadir.

Vatandaglik egitimi kendi i¢inde bir siireklilik arz etmektedir. II. Mesrutiyet
ile beraber baslayan bu egitimde, olarak demokratik degerlerin, bilgi ve
becerilerin dgrencilere kazandirilmasinda Cumhuriyetin ilanindan sonra dnemli
revizeler yapilmistir. Bu donemde okullar gegmisten baska temel bir isleve sahip
olmustur. Bu ¢ercevede, erken Cumhuriyet doneminde vatandaglik egitimindeki
onemli gelismeler Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabulii, Miifredat degisiklikleri
ve Vatandas I¢in Medeni Bilgiler Kitabi’'nin yayimlanmasi olmustur (Celik,
2008).

Okullarm ideolojilerin yeniden {iretilmesinde oldugu kadar ideolojilerin
benimsenmesi ve genc nesillere aktarilmasindaki onemi degerlendirildiginde,
bdyle islevsel bir aracin Tiirkiye Cumhuriyeti gibi yeni kurulan ve bir ideoloji
sahibi bir devlette olduk¢a Onemli gorevleri bulunmaktadir. Bu donemde
cocuklara verilecek egitimin yeni nesillerin ve devletin devamliliginin teminati
olacag fikri yerlesmeye baslamis ve bu anlamda gereken adimlar atilmistir. Bu
cercevede, ilkokul miifredati 6zel olarak ele alinmis ve egitimin esas
unsurlarindan biri olarak nitelenmistir. Milli egitim marifetiyle yeni nesillerin
cumhuriyetin degerleri, milli sembolleri ve teamiilleriyle birlikte dziimsemesi
hedeflenmektedir (Hobsbawn, 1995: 117-119).

Bu dénemdeki tarih, cografya ve vatandaglik derslerinin baslica hedefi makbul
vatandasin yetistirilmesi ile vatansever bir toplumun tesis edilmesi olmustur (Ustel,
2004: 20). Bu durum bagta miifredatlar olmak ftizere ders kitaplarinda da
gozlemlenmektedir. Bu kapsamda, vatanseverlik, devlete saygi, cumhuriyet ve
degerlerine baglilik, 1923-1950 arasindaki donemde ilkokul ders kitaplarinda
goriilen konular arasinda yer almaktadir (Sakaoglu, 1999: 36-37).

Cumhuriyetin ilanindan sonraki dénemde yeni bir toplum insa etme hedefi
baglaninda degerlendirilebilecek baz1 girisimlerin oldugu agiktir. Oncelikle egitim
sisteminde yapilan bazi degisiklikler bulunmakta ve c¢ocuklarm Cumhuriyet
degerleriyle yetistirilmesinde yurttaglik bilgisi dersinin 6nemli fonksiyonlar1 oldugu
gorlilmektedir. Bu donemde yazilan ders kitaplari, Cumhuriyetin hedefledigi
bireylerin 6zelliklerini 6ne ¢ikarmakta olup, Malumat-1 Vataniye ders kitaplari da bu
kapsamda anilan ¢aligmanin temelini olusturmaktadir.

Calismanin Onemi ve Amaci

Cumbhuriyetin ilk yillarinda vatandaglik kitaplari donemin siyasi, kiiltiirel ve
sosyo-ekonomik durumunu ortaya ¢ikarmak acisindan oldukga degerli eselerdir.
Cumbhuriyetin ilanindan sonra ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda okutulan Muslihiddin
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Adil’in Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1 Vataniye adli ders kitabi o donemde
okutulan en 6nemli eserlerden birisidir. Bu déonemde ders kitab1 olarak okutulan
eserlerin transkribinin yapilmasiyla kitabin igerigi, yapisi ve kitabin diger
derslerle olan iligkisi ortaya ¢ikarilarak, donem sartlar1 dikkate alinarak genel bir
degerlendirme sonucunda giliniimiizde okutulmakta olan ders kitaplar1 ile olan
benzerlik ve farkliliklart ortaya konabilecektir.

Ozellikle rejim degisikligi oldugu dénemlerde, bir ideoloji olusturma aract
olarak okul biiyiik 6nem kazanmaktadir. Bununla birlikte okullarda verilen
egitimde kullanilan Ders kitaplari, egitim yontemleri, 6gretmenlerin tutumlari
siyasal iktidar tarafindan biiyiik bir ilgiyle izlenir ve yonlendirilmeye ¢alisilir. Bu
anlamda bu calismanin amaci, 1926 yilinda Muslihiddin Adil tarafindan “ilk
mekteblerin 4. ve 5. smiflarinda tedris edilmek tizere” yazilan “Cumhuriyet
Cocuklarina Malumat-1 Vataniye 4 ve Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1
Vataniye 5~ adli eski harfli kitaplari yeni yaziya aktarmak, ¢oziimlemek ve cesitli
acilardan degerlendirmektir.

YONTEM

Bu c¢alismada, 1926 yilinda Muslihiddin Adil TAYLAN tarafindan “Ilk
mekteblerin 4. ve 5. siniflarinda tedris edilmek lizere” kaleme alinan Cumhuriyet
Cocuklarina Malumat-1 Vataniye 4 ve Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1
Vataniye 5 adli kitaplarin transkripti yapilmistir. Aynt zamanda bu iki eserin
cOziimlemesi ve c¢esitli acilardan degerlendirilmesi yapilmistir. Bu nedenle
caligma, nitel arastirma tiirlinde olup dokiiman analizi yontemine uygun olarak
yuriitilmiigtiir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Ayrica dokiimanlar,
nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken Onemli bilgi
kaynaklaridir ve bundan dolay1 bu tiir aragtirmalarda gerekli olan veriyi gézlem
ve goriisme yapmaya gerek kalmadan elde edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2011:
187-188).
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CUMHURIYET COCUKLARINA MALUMAT-I VATANIYE -4 ADLI
DERS KIiTABININ iNCELENMESIi VE DEGERLENDIRILMESI
Resim 1. Malumat-1 Vataniye-4 adli kitabin kapak resmi

Cumbhuriyet Cocuklarina
Milamat-1 Vataniyye-4

Muslihiddin Adil

Dijitallegtiren Kurumun
Filigran: (istanbul
Biiyiikgehir Belediyesi
Atatiirk Kitaphg:

hrttp:/ /ataturkkitapligi.ibb.
gov.ur/ataturkkitapligi/ind
ex.php)

Miitehassis
komisyonun raporu ve
ma’arif vekileti ta’lim
ve terbiye ddiresinin 24
Agustos 1926 tarih ve
1426 numarali karariyla
mekteplere kabul
edilmigtir.

Taby’ ve Nigiri: ibrahim
Hilmi

Kaynak: Muslihiddin, A. (1926)

Caligmanin ilk bolimiinde Malumat-1 Vataniye-4 adli ders kitabinin
incelemesi yapilmaktadir. Bu ¢ercevede, kitaba iligkin kiinye bilgileri verilmis
daha sonra kitap genel bir ¢ergcevede analiz edilmeye calisilmakta, ayrica bazi
dikkat gekici noktalara da deginilmektedir.
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Kitabin Kiinye Bilgileri:

Kitabin tam ad1 Cumhuriyet Cocuklarina Malimdt-1 Vataniye 4 tiir. Muslihiddin
Adil tarafindan 1926 tarihinde yazilan ve istanbul’da Orhaniye Matbaasi’nda basilan
“Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1 Vataniye” adli eser 107 sayfadan olugmaktadir.
Eserin kapaginda en iistte [lk Mektep-Dérdiincii Sunif ibareleri yer almakta, kitabin
isminden sonra “Miitehassis komisyonun raporu iizerine milli talim ve terbiye

dairesinin 1926 numarast ve 24 Agustos tarihli karart ile mektepler kabul edilmistir
ifadesi bulunmaktadir (Akagiindiiz, 2020: 117).

Genel Bakis:

107 sayfalik esere i¢ kapaktan sonra, ikinci sayfada Muslihiddin Adil’in
kaleme aldig1 eserlerin listesi verilerek baslanmustir. Ugiincii sayfada miifredat
programi baslig1 adi altinda, dersin haftada bir saat verilecegi belirtilerek, bu
sayfadan itibaren eserin konular1 anlatilmaya baglamigtir. 107 sayfalik eserin 105
sayfasi konulara ayrilmistir. Konular anlatilirken nasihat ya da 6giit verme bir tiir
Ogrenim yaklasimi olarak kullanilmistir. Yazar, baz1 konulardan sonra “Hiilasa:
Ogrenilecek Noktalar ve Sualler” baglhikli kisimlar vererek dgrencilerin anlama
diizeyini belirlemeye ¢aligmistir.

Eserde i¢indekiler kism1 olmamasina ragmen eserin boliimleri incelendiginde
bireysel gelisim ve toplumsal uyum kategorileri seklinde bir ayrim yapilabilecegi
kanisina varilmistir. Bu ¢ergevede eserde yer alan boliimler bu dogrultuda analiz
edilmeye ¢alisilmistir.

Eserin Degerlendirilmesi:

3 Mart 1924 yilinda kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu cergevesinde
medreselerin kapatilmast ve egitim kurumlarmin tek cati altinda toplanmasi
mimkiin hale gelmistir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla sadece medreseler
kapatilmamig ayni1 zamanda milli duygu ve bilince zarar verme ihtimali olan
iilkedeki yabanci okullarinda kendilerine diizen vermeleri beklenmistir. Nitekim
Mustafa Kemal kendi smirlar1 iginde higbir din ve mezhebin propagandasinin
yapilmasini istemedigi icin bu sekilde bir yontem izlenmistir. (Ergtin, 1982: 55).

[Ikogretimde, 1924 programi kapsaminda hazirlanan “Musihabat-1 Ahlakiye
ve Maliimat-1 Vataniye” dersinin temel amac1 vatan-millet sevgisi ve yurttaglik
bilincini i¢sellestirmis, sorumluluk sahibi, ahlaki degerler ve erdemler kazanmig
bireyler yetistirmek olarak tanimlanmistir. Nitekim egitim miifredatinda ilk iic
sinifin ders konular1 “Musahabat-1 Ahlakiye” konularina; 4. ve 5. smiflar da ise
ders konular1 “Maliiméat-1 Vataniye” konularina ayrilmistir. 1924 programinda iyi
bir yurttas, Cumhuriyet’in ilkelerine benimseyen, yeni yasam bi¢imine ayak

75



uyduran, ¢evresine ve kendisine fayda saglayan, ahlakli ve bilingli bireylerdir
(Akagiindiiz, 2020: 114).

1924 programinda “Muséhabat-1 Ahlakiye ve Maliimat-1 Vataniye” dersinin
1926 programinda “Yurt Bilgisi” adiyla programa yerlestirildigi goze
carpmaktadir. S6z konusu programda “Yurt Bilgisi” dersinin esas amaci olarak
Tiirkiye’nin gen¢ neslinin “devlet, yurt, millet ve milliyet” sevgisine sahip
olmalar gosterilmektedir. Programda s6z konusu dersin diger derslerle kurulacak
baglantinin harci oldugu belirtilmektedir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

Eserin yazari ise “Dariilfiinun Mukayeseli Hukuk-1 Idare Miidiirii” seklinde
okuyucuya tanitilmigtir. 107 sayfalik esere i¢ kapaktan sonra, ikinci sayfada
Muslihiddin Adil’in kaleme aldig:1 eserlerin listesi verilerek baslanmistir. Ugiincii
sayfada miifredat programi baslig1 ad1 altinda, dersin haftada bir saat verilecegi
belirtilerek, bu sayfadan itibaren eserin konular1 anlatilmaya baglamistir. 107
sayfalik eserin 105 sayfasi konulara ayrilmistir. Konular anlatilirken nasihat ya
da 6giit verme bir tiir 6grenim yaklasimi olarak kullanilmistir. Yazar, bazi
konulardan sonra “Hiilasa: Ogrenilecek Noktalar ve Sualler” baslikli kisimlar
vererek dgrencilerin anlama diizeyini belirlemeye calismistir. (Akagiindiiz, 2020:
117).

Eserin 19. sayfasinda Mustafa Kemal Atatiirk’{in fotografina yer verilmis ve
bazi konular anlatilirken “Giizel Sézler” basligi altinda atas6zii ve deyimlere yer
verilmistir. Glizel Sozler bashigma dipnot diisiilerek yazar tarafindan su
aciklamaya yer verilmistir: “Muallim bu sézleri izah ve istihzah etmelidir”.

Yukaridaki tabloda da goriildiigli gibi “Cumhuriyet Cocuklarina Malimdt-1
Vataniye”de okul araciligiyla 6grencilere kazandirilmasi amaglanan yurttaglik ve
ahlak egitimine iliskin degerler “Bireysel Gelisim ve Toplumsal Uyum”
kategorilerinde ortaya ¢ikmustir. Kitapta bireysel gelisim ile ilgili degerlere yer
verilmistir. Ogrencilerin bireysel gelisimlerine katki saglamak ve yonlendirmek
amactyla, sorumluluk alma duygusu, usanmadan ¢aligmaya devam etmek, emek
vermek, tasarrufun Snemi, iyi ve kotii, erdemler ve rezil seyler (rezilet), iyi
aligkanliklar edinmek, egitim ve 6gretimin onemi bagliklarinda agiklamalarda
bulunuldugu tespit edilmistir.

Bunun yam sira kitapta “Toplumsal Uyum”da biiyiik oraninda yer tutmustur.
Bu kategoride de hak ve vazifelerimiz, hemserilik, is birligi ve is bolimi
icerisinde hareket etmek, fert ve cemiyet, vatandaslik bilinci, belediye, itfaiye,
sokak ve caddeler hakkinda bilgi verilerek 6grencilerin yasadiklar1 topluma uyum
saglamalar1 amaglanmistir (Akagiindiiz, 2020: 119).
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DERS KiTABININ iNCELENMESIi VE DEGERLENDIRILMESI
Resim 2. Malumat-1 Vataniye-4 adli kitabin kapak resmi

CUMHURIYET COCUKLARINA MALUMAT-I VATANIYE -5 ADLI
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dikkat ¢ekici noktalara da deginilmektedir.

Kaynak: Muslihittin, A. (1926)

Calisgmanin ikinci boliimiinde Malumat-1 Vataniye-5 adli ders kitabinin
incelemesi yapilmaktadir. Bu ¢ercevede, kitaba iligkin kiinye bilgileri verilmis
daha sonra kitap genel bir ¢ergevede analiz edilmeye calisilmakta, ayrica bazi
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Kitabin Kiinye Bilgileri:

Kitabin tam adi Cumhuriyet Cocuklarina Malimdt-1 Vataniye 5'’tir.
Muslihiddin Adil tarafindan 1926 tarihinde yazilan ve Istanbul’da Orhaniye
Matbaasi’nda basilan “Cumhuriyet Cocuklarina Maltimat-1 Vataniye” adli eser
94 sayfadan olusmaktadir. Eserin kapaginda en iistte [lk Mektep-Dordiincii Sinif
ibareleri yer almakta, kitabin isminden sonra “Miitehassis Komisyonun Raporu
ve Maarif Vekdleti Talim ve Terbiye Dairesinin 24 Agustos 1926 Tarih ve 1426
Numarali Karart ile Mekteplere Kabul Edilmistir.” ifadesi bulunmaktadir.

Genel Bir Bakis:

Kitabin tam adi Cumhuriyet Cocuklarina Maltimat-1 Vataniye 5°tir ve
Muslihiddin Adil tarafindan 1926 tarihinde yazilan eser istanbul’da Orhaniye
Matbaasi’nda basilmistir. Kitabin ilk boliimii Vatan, Millet, Devlet ve Hiikiimet
kavramlarinin agiklanmasiyla baglamakta ve hiikiimetin muhtelif sekilleri
hakkinda bilgiler verilerek devam etmektedir. Bununla birlikte en iyi hiikiimet
modelinin nasil olmasi gerektigi hakkinda bilgiler verilerek cumhuriyet
yonetiminin halk ic¢in faydalarina deginilmektedir. Devaminda milli kurtulusg
miicadelesi ile halkin kurtulus miicadelesinde gdstermis oldugu vatanseverlikler
anlatilarak akabinde milletin meclisinin nasil kuruldugu hakkinda bilgiler
verilmektedir. Tegskilatt Esasiye’nin milletin menfaati yoniindeki faydalari
siralanarak vatandaslarin siyasi haklar1 hakkinda agiklamalarda bulunan yazar
bireysel hiirriyetlerden bahsederek vatandaslarin haklarini siralamaktadir.
Sonrasinda vatandaslarin hakimiyetin esas1 olan Tiirkiye Biiylik Millet
Meclisinin ¢aligma usul ve esaslart hakkinda bilgiler verilerek Cumhurbagkaninin
gorev ve yetkileri agiklanmaktadir. Devaminda yiiriitme organi olan icra vekilleri
heyetinin gorevlerinden bahsedilmis ve asayis ve inzibat iglerinin saglanmasinda
gorevli olan polis ve jandarma hakkinda bilgiler verilmistir. Ayrica adliye
teskilat1 hakkinda bilgiler verilerek yargi organinin gorev ve yetkileri
aciklanmigtir. Bununla birlikte devletin belediye hizmetleri hakkinda bilgiler
verilerek bunun yani sira vatandaslarin da devlete karsi olan vazifelerinden
bahsedilmistir. Ozetle, devletin yasama, yiiriitme ve yargi organlarinin gorev,
yetki ve sorumluluklar1 agiklanarak devlet teskilati igerisinde idarenin ve
vatandaslarin vazifeleri hakkinda bilgiler verilmistir.

Eserin Degerlendirilmesi:

Yazar, Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1 Vataniye-5 adli eserine Vatan,
Millet, Devlet ve Hiikiimet kavramlarinin agiklanmasi ile baslamistir. Bu
cergevede bu kavramlarin hepsinin farkli anlamlar1 oldugunu ifade etmekte ve
ozellikle vatan kavraminin diger biitlin kavramlardan kuvvetli oldugunu
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savunmaktadir. Nitekim bir millet ne kadar medeni olur ise vatana karsi olan
sevgisinin ve muhabbetinin de o kadar artacagini ifade etmektedir.

Yazar eserine hiikiimetin muhtelif sekilleri hakkinda bilgi vererek devam
etmektedir. Bu ger¢evede hiikiimeti mutlak hiikiimet ve mesruti hiikiimet olarak
ikiye ayrarak inceler. Mutlak hiikiimetlerde halkin islere karismamasi sebebiyle
bu hiikiimetlerin mesru hiikiimetler olmadigini ifade eder. Mesruti hiikkiimetleri
ise saltanat ve cumhuriyet olarak ikiye ayirir ve saltanatta padisahlik veya krallik
sisteminin oldugunu; cumhuriyet yonetiminde ise devlet reisinin segimle is
basina geldigini belirtir.

Yazar, hiikiimetin muhtelif sekilleri hakkinda bilgi verdikten sonra en iyi
hiikiimet modeli hakkinda agiklamalarda bulunmaktadir. Bu ¢ergevede en iyi
hiikiimet etme seklinin cumhuriyet yonetimi oldugunu ifade eder ve simdiye
kadar padisahlik sisteminin milletin zararina igler yirittiglinii belirtmistir.
Nitekim cumhuriyet modelinde ise halkin devlet reisini se¢me imkani oldugu i¢in
millet iradenin tam anlamiyla sahibi konumunda olmaktadir. Bunun igin
cumhuriyet yonetiminin kimsenin keyfi idaresi olmadig1 i¢in vatandaglar i¢in en
iyi yonetim sekli oldugunun altin1 ¢izmektedir.

Yazar eserine milli kurtulus miicadelesi hakkinda bilgiler vererek devam
etmektedir. Nitekim milli kurtulus miicadelesinde halkin biiyiik gayretlerinin
olusmasina onciililk eden Biiyiik Onder Atatiirk’{in nasil bir kahraman oldugu
konusunda bilgiler verilerek diigmanlarin iilkemizden nasil kovuldugu ve
cumhuriyetin nasil kuruldugu noktasinda agiklamalar yapilmistir. Kurtulus
miicadelesinin devaminda kurulan Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi ile de halkin
egemenliginin tescillendigi ifade edilmektedir. Nitekim padisahlik sisteminin
iilke i¢in bir¢ok zarar getirdigi ve en iyi modelin cumhuriyet yonetimi altinda
olusan halkin meclisi ile ger¢eklesecegi ifade edilmistir.

Meclisin kurulmasindan sonra kabul edilen anayasa ile (Teskilati Esasiye)
cumhuriyet yonetimi tescillenmis ve devletin dini, lisan1 gibi kavramlar
sekillendirilmigtir.

Yazar eserine vatandaglarin siyasi haklar1 bashigi ile devam etmektedir. Bu
cercevede Oncelikle hiirriyet kavramindan bahsetmekte ve her insanin en
mukaddes hakkinin hiirriyet oldugunu ifade etmektedir. Herkesin bu hak
cergevesinde istedigi sekilde hareket edebilmesi ancak bagkalarinin haklaria
zarar vermeden bu hakkini kullanabilecegini ifade etmektedir. Nitekim hiirriyeti,
baskasinin haklarina zarar vermenden bir kimsenin istedigi gibi hareket etmesi
olarak tanimlamaktadir.

Bununla birlikte yazar miisavat kavramindan bahsetmis ve herkesin kanunlar
oniinde esit oldugu ifade etmistir.
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Yazar eserine hiirriyetin muhtelif sekilleri ile devam etmis ve oncelikle sahsi
hiirriyetleri ele almistir. Bu ¢ergevede herkesin 6zgiir birer birey oldugu ifade
ederek kimsenin sahsina miidahale edilemeyecegini ve bununla birlikte kimsenin
de bagkalarinin hiirriyetine miidahale edemeyecegini ifade etmistir. Bunun
yaninda yazar mesken hiirriyeti kavramina da deginmis ve herkesin evinde rahat
ve huzurlu yasama hakki oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte yazar herkesin
mesken dokunulmazliginin oldugunu ifade etmistir.

Yazarm incelemis oldugu bir diger hiirriyet de vicdan hiirriyeti olmaktadir.
Herkesin din ve itikat konusunda serbest oldugunu ifade eden yazar hi¢ kimsenin
se¢mis oldugu din dolayisiyla kinanamayacagini ifade etmistir.

Yazar Tefekkiir ve Nesir Hiirriyetinden de bahsetmekte ve insanlarin diisiinme
ve bu diisiinceyi yayma hiirriyetlerinin oldugu ifade etmektedir.

Yazar kelam ve seyahat hiirriyetini de savunmakta ve kelam hiirriyetinin bir
kimsenin diisiincesini serbestce aciklayabilmesi bakimindan 6nem tasidigini;
seyahat hiirriyetinin de bireylerin istedikleri memlekete kendi rizalari ile
gidebilmeleri gerektiginin altin1 ¢izmektedir.

Yazar bireylerin temelliikk ve tasarruf haklarindan da bahsetmekte ve bir
kimsenin calisarak elde ettigi seyin kendine ait olmasini savunmaktadir. Bununla
birlikte herkesin yapmis oldugu is iizerinde tasarruf hakkinin da oldugu ifade
etmektedir.

Yazarin bireylerin haklarindan degindigi bir diger hak Sa’y ve Amel hiirriyeti
olmaktadir. Bu baglamda yazar, her bireyin istedigi isi yapabilecegini ve istedigi
iste calisabilecegini ifade etmektedir. Ancak bu calisma hiirriyeti de kanunlarin
emretmedigi isler ile sinirlandirilmistir. Silah ve barut alim-satimi hiikiimetin
elinde oldugu i¢in bu malzemelerin satiginin yapilmasi yasaktir.

Yazarin bireylerin haklarindan degindigi bir diger hak da ictima hakk:
olmaktadir. Igtima hakkinin da bireylerin cemiyetler teskil edebilmeleri igin
Oonem arz ettigi ifade edilmis ve cemiyet olusturabilmek i¢in hiikiimetten izin
almanin gerekli olmadigi belirtilmistir.

Yazar, vatandaslarin intihap hakkindan da bahsetmekte ve halkin memleketin
idaresine katiliminin intihap yani se¢me ile olacagini belirtir. Bu hak ile
vatandaslar yine vatandaglar arasindan kendilerine temsilci segmektedir. Koy,
belediye ve milletvekili segimleri hakkinda bilgiler verilerek vatandaglar
bilgilendirilmistir.

Yazar intihap hakkinin akabinde Tirkiye Biiyilk Millet Meclisi hakkinda
bilgiler vererek eserine devam etmektedir. Bu cercevede milletin temsil
makaminin Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi oldugunu ifade etmis ve kanunlarin
c¢ikarilmasi noktasinda meclisin 6nemli yetkilerinin oldugunu belirtmistir.
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Yazar eserine devlet biit¢esi hakkinda bilgiler vererek devam eder ve bu
cercevede devletin halka hizmet gotiirebilmek i¢in birtakim masraflar yaptigini
ve bunlari da devlet biitcesinden karsiladigini ifade etmistir. Biitgenin tanzim ve
kabul usuliinde de icra vekillerinin 6neminden bahsetmistir.

Yazar devletin basi olarak reisi cumhurun gorev, yetki ve sorumluluklari
anlatarak eserine devam etmektedir. Reisi cumhurun millet tarafindan se¢ildigini
ve gorevini yerine getiremedigi zamanlarda meclis baskaninin bu yetkilerini
kullanabilecegi  belirtilmistir. Bununla birlikte reisi cumhurun yani
cumhurbagkaninin vermis oldugu gorevlerin bakanlar tarafindan yerine
getirilecegi ve kendisinin ordunun bagskumandani oldugu ifade edilmistir.

Yazar reisi cumhurun gorev, yetki ve sorumluluklarindan sonra icra vekilleri
heyeti hakkinda bilgilere vererek eserine devam eder. Icra vekillerinin yani
glinlimiiz ifadesiyle bakanlarin her birinin belirlenmis olan devlet dairelerinden
sorumlu oldugu ve bu ¢ergevede gorevlerini ifa ettikleri belirtmistir.

Yazar devletin 6nemli islerinden olan asayis ve inzibat isleri hakkinda bilgi
vermektedir. Bu kapsamda polisin ve jandarmanin gorev sorumluluklar
incelenmistir.

Yazar devletin 6nemli islerinden olan asayis ve inzibat isleri hakkinda bilgi
verdikten sonra muhtelif isler i¢in hususi kolluk gorevlilerinden bahsetmekte ve
bu kapsamda belediye, deniz, sihhiye, av, glimrilkk ve orman zabitalarin
tanimlamaktadir.

Adliye teskilat1 ile ilgili agiklamalar yazarin eserinde ele aldig1 bir diger
konudur. Nitekim yazar, halk arasinda ortaya ¢ikabilecek olan anlagmazliklarin
bagimsiz mahkemeler vasitasiyla c¢oziimlenecegini ifade etmektedir. Bu
bakimdan mahkemelerin kararlarina  kimsenin  karisamayacagi ifade
edilmektedir.

Yazar adliye teskilatinin isleyisi hakkinda bilgi verdikten sonra ciiriim ve
kabahat kavramlarmi ele almaktadir. Kanunun su¢ saymadigi higbir eylem
neticesiyle bir kimseye ceza verilemeyecegini, sug isleyen kisilerin ise Tiirk Ceza
Kanunu ¢ergevesinde cezalandirilacagini ifade etmistir.

Bununla birlikte davalarin takibi konusunda da 6nemli bilgiler veren yazar
vicahi (her iki tarafin hazir bulundugu) ve giyabi (taraflardan yalniz birisinin
hazir  bulundugu) mahkemeler hakkinda bilgi vererek okuyucuyu
bilgilendirmistir.

Ayrica, yazar ceza davalarina da deginerek kanuna kars1 islenen suglarin nasil
cezalandirilacagina iliskin bilgiler vermektedir.

Yazar, hukuk davalarimin temyizi konusunda da agiklamalarda bulunmus ve
temyizin insanlarin bagvurmus olduklar1 bir adalet yolu oldugunu ve isleyis
stirecinin birtakim kurallara bagli oldugunu ifade etmistir.

81



Yazar adliye islerinden sonra devletin iktisadi vazifelerini konu edinmekte ve
bu ¢ergcevede devletin yaptigr islemleri ele almaktadir. Nitekim ticaretin
gelisebilmesi  bakimindan devletin vatandaslarin islerini  kolaylagtirmasi
gerektigini  belirtmektedir. Karayolu ve demiryollarimin vatandaslarin
seyahatlerinde ve devletin ticaret hacminin gelismesinde Onemli etkileri
oldugunu belirtmistir.

Yazar bireylerin iletisimi noktasinda énemli katkilar1 olan posta, telgraf ve
telefon araglarini da konu edinmis ve bu araglar ile bireylerin etkili iletisim
kurabildikleri agiklamistir.

Yazar sehir ve kasabalarda goriilecek hizmetler ile ilgili olarak agiklamalarda
bulunmus ve nitekim bir sehre iyi su getirilmesinin 6nemli bir gérev oldugunu
ifade etmistir. Bununla birlikte halkin et yemesinin elzem oldugu ancak bu etlerin
kesimi i¢in 6zenle hazirlanmis kesim merkezlerinin kurulmasi ve hayvanlarin
saglikli hayvanlar olup olmadiginin kontroliiniin de burada yapilmasi gerektigini
ifade etmistir.

Yazar kanallar ve limanlar ile ilgili olarak bu yollar ile yapilan nakliyatlarin
demiryolu ile yapilan nakliyatlara nazaran daha az maliyetli olduklarmdan
bahsetmistir. Yine limanlarin da ticaret noktasinda 6nemli etkilerinin oldugunu
ifade etmis ve yiiksek ticaret hacimleri icin bunlara ihtiya¢ oldugundan
bahsedilmistir.

Yazar eserinde madenler ile ilgili agiklamalarda da bulunmustur. Bu
cercevede lilkemizin madenler bakimindan zengin bir iilke oldugunu ve devletin
bu madenlerin isletilmesi noktasinda 6zel kesimlere yetki verebilecegi ve
devletin de bundan kar elde edebilecegini ifade etmistir.

Yazar eserinde bireylerin yolsuzluklardan uzak durmalarmi soyleyerek
devletin hayat pahaliligina miidahale ederek vatandaslarin ucuz {iriinler elde
etmeleri i¢in gereken vazifelerini yapacagini ifade etmistir.

Eserde ayrica hayri kurumlar incelenmis ve devletin yoksul ve kimsesizlere
kucak agarak gereken destekleri verecegini ifade etmistir. Nitekim devletin bu
gorevini halk adma yaptigin1 ve bunun i¢in gelecegin kurtaricist olan ¢ocuklara
her tiirlii destegin verilmesi gerektigini vurgulanmaistir.

Yazar eserinde vatandaslik vazifelerini de incelemis ve bu ¢ergevede
bireylerin kanunlara itaat etmesi gerektigini ifade etmistir. Bununla birlikte
herkesin vergi vazifesi oldugunu ve askerlik borcunun her erkek tarafindan yerine
getirilmesi gerektigini sdylemistir.

Yazar eserde alkoliin ortadan kaldirilmasina yonelik devletin 6nemli bir
gorevi oldugunu belirterek i¢kinin biitiin fenaliklarin bast oldugunu ve bu sebeple
de ickiyi tamamen yasaklamak veya kullanimini azaltmanin hiikiimetin énemli
bir vazifesi oldugunun altin1 ¢izmistir.
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Yazar, askerlik borcunun her Tiirk erkegi tarafindan yerine getirilmesi
gereken bir gorev oldugunu ifade etmekte ve eli tutan bireylerin bu gorevi yerine
getirmesi gerektigini soylemektedir. Nitekim milletlerin yasamasi ve yiikselmesi
icin gengligin Onemine vurgu yapilarak geng yasta asker terbiyesi almanin
Onemine isaret etmistir.

Yazar bir milletin devletini diigmanlara karsi korumanin Onemine vurgu
yaparak ordu ve donanmanin bu bakimdan ¢ok giiclii bir silah oldugunu ifade
eder. Harbe hazir olan milletlerin her zaman i¢in gelebilecek olan saldirilara karsi
hazirlikli oldugunu ifade ederek ordu ve donanmanin giiglii tutulmasi gerektigini
savunmustur.

Yazar, eserine vatandaglarin en biiylik vazifesi olan cumhuriyeti miidafaa ve
sancaga hiirmet konularn ile devam etmektedir. Ayrica kanunlara itaatin bir
vatandaglik vazifesi oldugunu belirtmekte ve bu ¢ergevede her bireyin mensubu
oldugu milletin bayragmi koruma vazifesini oldugunu ve cumhuriyetin
yasatilmas1 amaciyla herkesin gerekirse kaninin son damlasina kadar savagmaya
mecbur oldugunu ifade etmistir.

Yazar Milli Iktisat kavramina da deginmekte ve vatanin ekonomik anlamda
gliclenmesinin 6nemli oldugunu ve bunun basarabilmenin de her vatandasin
calismasiyla miimkiin olabilecegini ifade ederek ozellikle 1923 yilinda Izmir
Iktisat Kongresinde alinan kararlarinin nemine vurgu yapmustir.

Yazar eserinin devaminda idari teskilat yapisi hakkinda bilgi vermekte ve bu
cercevede vilayet idaresi, kaza idaresi, nahiye idaresi, belediye idaresi ve koy
idaresi hakkinda bilgiler vererek ¢aligmasini sonlandirmstir.

SONUC

Egitim sistemlerinin temel amaci {ilkelerin nitelikli ve tecriibeli insan
kaynaginin yetistirilmesi olup, bunu yapabilmek i¢in ise her egitim sisteminin
iilke 6zelinde benimsemis oldugu modelin saptanarak bu amag¢ dogrultusunda
diizenleme yapilmasi gerekmektedir. (Celikten vd., 2005: 208). Dolayisiyla her
iilkenin egitim sisteminin kendine 06zgli farkliliklar1 olacagindan hareketle
yetistirilecek olan insan modelinin ve belirlenecek olan egitim felsefesinin detayli
olarak analiz edilmesi Onem tagimaktadir. Burada kilit rolii &gretmenlerin
iistlendigi sdylenebilir. Ogretmenler egitimin baslaticis1, gelistiricisi ve
uygulayicisi olarak egitim sisteminin en 6nemli 6gesi oldugu icin bilgili ve yetkin
Ogretmenlerin yetistirilmesi iilkelerin giindeminde her zaman i¢in 6n planda yer
almalidir (Karadogan, 2019: 11). Ogretmenlik mesleginin bu bakimdan énemi
tartisilamayacak kadar biiyiiktiir.

Ogretmenlik meslegi, insan iliskilerinin yogun oldugu ve ahlaki
sorumluluklar1 gerektiren etik bir meslek olarak kendisini gostermektedir.

83



Ogretmenler, egitim hizmeti sunma gérev ve sorumlulugunu kendisine amag
edinmis kamu gorevlileri olarak ifade edilebilir. Ogretmen, yalmz kusursuz
ogretme yetenekleri ile degil, ayn1 zamanda yasam sekli ile de ornek alinmasi
gereken ahkali bir model olarak karsimiza ¢ikmakta ve bu anlamda 6gretmen,
ogrettiklerini 6rnek olarak yasayan ideal bir insan olarak da ifade edilmektedir.
(Erdem ve Simsek, 2013: 189) Dolayisiyla 6gretmenlik mesleginin etik yonden
onemi bilyiiktiir. Ogretmenlik mesleginde etik; &gretmenlik meslegini icra
ederken, 6grenciler, toplum ve meslektaslari ile olan iligkilerde yerine getirilmesi
gereken sorumluluklar, uyulmasi gereken kurallar ve ilkeler biitiinii olarak ifade
edilebilir. (Erdem ve Simsek, 2013: 189) Bu bakimdan 6gretmenlerin meslegin
gereklerini yerine getirirken yliklenmis olduklart sorumluluk yiiksektir.

Glinimiizde Ogretmenlik meslegi, egitim sektdrii ile ilgili olan sosyal,
kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik iliskisi sebebiyle 6zel uzmanlik bilgi
ve becerisini temel alan akademik ¢alisma ve mesleki formasyonu gerektiren,
profesyonel bir uzmanlik haline gelmistir (Celikten vd., 2005: 209). Bu bakimdan
Ogretmenler, egitim sisteminin en temel 6gesi olarak bir iilkenin gelismesinde,
nitelikli insan kaynaginin yetismesinde, bireylerin sosyallesmesinde ve toplumsal
hayata her anlamda hazirlanmasinda yardimci olan ve toplumsal degerlerin
gelecek nesillere aktarilmasinda bir koprii gorevi goren bireylerdir. (Habaci vd.,
2013: 264). Dolayistyla 6gretmenlerin bu o6nemli sorumluluklarin1 yerine
getirebilmeleri i¢in meslegin daha cazip hale gelmesi ve statiisiiniin yiikseltilmesi
de 6nemli bir zorunluluk olmaktadir.

Bir iilkenin sahip oldugu kaynaklarin en degerlisinin insan oldugu g6z 6niine
alindiginda bu kaynagm iilkenin ihtiyaclar1 dogrultusunda yetistirilmesi ve
egitilmesi de Onemli bir vazife haline gelmektedir. Bu bakimdan insan
kaynaginin okul 6ncesinden baglayarak egitim siiresi boyunca yetkin bir birey
haline getirilmesi i¢in etkili 6grenme tekniklerinin uygulanmasi da 6nem arz
etmektedir.

Ogretmen yeterlikleri, dgretmenlerin “6gretmenlik meslegini etkili ve verimli
bir bicimde yerine getirebilmek icin sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve
tutumlar” olarak tanimlanabilir. Bu bakimdan meslegin hakkaniyet Ol¢iisi
gergevesinde yerine getirilebilmesi igin sahip olunan yetenek ve tecriibeyi etkili
sekilde kullanabilmek Onemli bir meziyet halini almaktadir. Egitim alaninda
tasarlanan hedeflere ulasabilmek, bu siirece yon veren 6gretmenlerin nitelik ve
yeterlikleriyle yakindan iligkili olmakta ve bu da ogretmenlerin yetistirdigi
Ogrenciler iizerinde 6nemli etkiler birakmaktadir. Bu bakimdan yeterlik kavrami
meslegin 6nemli bir unsuru haline gelmektedir. Ulkemizde 2019-2023 yillarini
kapsayan onbirinci kalkinma planinda bu hususlarin 6zenle ele alindigi
goriilmektedir. Tabi ki bu hususlarin sadece yazili kalmamasi ve pratikte hayata
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gecmesi Onem arz etmektedir. 2019-2023 yillarimi kapsayan onbirinci kalkinma
planinda Ogrenci ve Ogretmenlerin talep ettikleri bilgiye hizli bir sekilde
ulasabilecekleri, mobil teknoloji araglarinin kullanildigi yenilik¢i 6grenme
tasarimlarina deger verilecegi ifade edilmistir. Bu kapsamda teknolojinin
yeniliklerinden faydalanilarak daha yenilik¢i politikalarin  olusturulacag:
sOylenebilir. Burada 6nemli olan bir diger nokta da yeterlilik kavramidir. Verilen
bir gorevi sartlarina uygun olarak yapabilmek icin sahip olunan kapasite olarak
da olarak ifade edilebilecek olan yeterlik herhangi bir isi anlama veya yapabilme
becerisi, istidat, kabiliyet, kudret, yetkinlik olarak ifade edilmekte (TDK, 2021)
ve yeterlik kavrami 6gretmen ve Ogretmen adaylar1 agisindan ele alindiginda
meslegin gereklerinin yerine getirilmesi i¢in sahip olunan bilgi, yetenek ve
tecriibe olarak degerlendirilebilir.

Ozellikle mesleginde yeni olan dgretmenlerin ¢ekindigi noktalardan birisinin
6z yeterlik inancit oldugu ifade edilebilir. Ogretmenlerin egitim alaninda
edinecegi pratikler ve tecriibeler ile bu cekinceler zamanla yerini tecriibeye
birakacaktir (Okur, 2013: 95). Dolayisiyla 6gretmenler 6grencilerinin becerileri
elde ettiklerini gérmeye ve emeklerinin karsiligini almaya basladiklarinda
yasayacaklart mutluluk ile meslege daha giivenle baglanacaktir (Goziikiiciik,
2015:64).

Egitim alaninda hayata gegirilen bir yenilik 6gretmenler tarafindan 6grenme
ortamlarma yansitilmaz ise tasarlanan hedefe ulasilamayacagi aciktir.
Ogretmenlerin temel yeterliklere sahip olmasi, &grencilerin basarilarmi
artirmanin ve kisisel gelisimlerini saglamalarinin anahtarlarindan biridir. Bu
ylizden hizla degisen diinyada, Ogretmenlerin gelisimini tesvik etmek,
yeterliklerini ve yeteneklerini artirmak hayati 6neme sahiptir. $Oyle ki 6gretmen
nitelendirilebilir ve basarili bir egitim siirecinde bu yeterligin artirilmasi 6nem
arz etmektedir (Goddard ve Hoy, 2004: 28).

Tiirkiye, Ogretmene verilen deger konusunda diinyada en oOnde gelen
iilkelerden biri olarak gosterilmekte ve hatta (Global Status Index) Kiiresel
Ogretmen Statiisii Endeksi verilerine gére de Tiirkiye’de 6gretmenler toplumda
gordiikleri sayginlik bakimindan diinyada ii¢iincii sirada gosterilmektedir. Ancak
her ne kadar bu sekilde goriinse de iilkemizde 6gretmene verilen 6nemin daha da
fazla olmasi gerektigi bir gercektir.

Ogretmenlik meslegi, yetismekte olan nesli, ailesi, cevresi, milleti, devleti ve
vatani i¢in daima yararli, yapici, yaratici iyi bir insan ve iyi bir vatandas olarak
yetistirme sanati olarak ifade edilmekte ve bu kapsamda meslegin biiyiik bir
sorumlulugu bulunmaktadir (Keskin ve Yiiceer, 2017). Bu tecriibe ve bilgi
birikimine sahip 6gretmenlerin yetistirdigi bireyler de milletini mutlu kilarak
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yurdunu kalkindirir ve devletini giiclendirir. Bu bakimdan, milletimizin,
yurdumuzun ve devletimizin gelecegi ve ekonomik olarak giiclii bir iilke
konumuna gelinmesi 6gretmenlik meslegi ile dogrudan ilisikli hale gelmektedir
Tekisik, 1986).

Ogretmenlik mesleginin énemli bir 6zelligi de bir 6gretmenin bransi ne olursa
olsun etik ilkeler dogrultusunda hareket etme zorunlulugunun olmasidir. Bu
bakimdan 6gretmenin sorumluluklarinin bilincinde olmas1 6nem arz etmektedir.
Ogretmenlik meslegi kendine has birtakim ozellikleriyle, diger tiim meslek
gruplarindan ayrilan bir yapiya sahiptir ve bu Ozelliklerinden en 6nemlisi de
aslinda Ogretmenligin diger tiim mesleklerin 6greticisi olmasidir. (Erdem ve
Simsek, 2013: 187). Dolayisiyla ogretmenler davranislarindan sorumlu
bireylerdir. Davranislar1 ile &grencilerinin davraniglart arasinda dogrudan bir
iliski kurulmasi s6z konusu olabilmektedir. Ogretmen giivenilir kisidir ve aym
zamanda bir veli, danigman, meslektas ve toplumsal bir katilimeidir.

Bir {iilkenin geleceginin mimari, dgretmenlerdir. Miihendisini, doktorunu,
avukatini, Ogretmenini, askerini, polisini, kisacasi toplumun her kesiminde
hizmet veren insan giiciinii yetistirenler 6gretmenler ve bu sebeple iilkelerin
kaderlerinde 6gretmenler ¢ok onemli roller oynamaktadir (Habaci vd., 2013:
265). Dolayisiyla aslinda 6gretmenlerin rolleri ¢esitli alt rollerin bir bilegimi
olmaktadir (Bower ve Hilgard, 1981: 120).

Egitim, bireyin davramisinda kendi yasantisi yoluyla istenilen davranisi
kazandirma siireci olarak ifade edilebilir bu dogrultuda egitimin amaci, bireyin
kendini gerceklestirmesi, kendine ve topluma yararli hale gelmesi, ortaya ¢ikan
sorunlara ¢dziim bulma, problem ¢dzme yeteneginin kazandirilmas: seklinde
tanimlanabilir  (Ercan, 2001). Bu bakimdan 6gretmenlik mesleginde
Ogretmenlerin yetenekli ve tecriibeli bireyler haline gelerek yetistirecekleri
Ogrencilere 6rnek olma noktasinda basarili olmalar1 nem arz etmektedir.

Bunun yaninda, 6gretmenlik mesleginin siirekli fedakarlik gerektiren ve
zamanla bireyi tiikketen bir meslek olmasi sebebiyle 6gretmenlerde zaman zaman
tikenmiglik durumu ortaya c¢ikabilmekte ve bu durum da &gretmenlerin
caligmalarinda olumsuzluklar meydana getirmektedir (Dorman, 2003: 75).
Dolayisiyla meslegin her anlamda tatminkar bir seviyeye ulagtirilmasi ve
meslegin daha da giiglendirilmesi 6nemli bir siire¢ halini almaktadir. Meslege
yeni baglayan bir 6gretmenin karsilastigi problemlerin en 6nemlisi meslegindeki
tecriibesizligidir. Diger problemler genelde deneyimsizlikle i¢ igedir ya da buna
bagli bir sekilde meydana gelmektedir. Bunun nedeni ise gorevine yeni baglayan
bir 6gretmenin deneyimlerini uygulama ile kazanmasidir. Bu yiizden goreve
bagladigr ilk yillardaki siire¢ Ogretmenler icin ¢ok Onemlidir ve iyi
degerlendirilmesi gerekmektedir (Yildirim, 2020: 2). Dolayisiyla 6gretmenlerin
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meslege baglamasindan 6nce ve meslege basladiktan sonra edinecegi tecriibe ve
kazanimlar meslegin gii¢lendirilmesi noktasinda da 6nemli bir husus haline
gelmektedir.

Alaninda uygulama becerisi kazanmis bir 6gretmen adayr meslege daha
Ozgiivenle baglayacak ve egitim planlamalarinda 6nemli bir tecriibe edinmis
olacaktir (Broker ve Service, 1999: 106). Bu dogrultuda hizmet 6ncesi 6gretmen
egitiminde, O0gretmen uygulamalarina genis yer verilmekte ve hizmet Oncesi
O0gretmen egitimi meslegin giris asamasinda da Onemli bir asama haline
gelmektedir. Soyle ki dgretmen adaylar1 bu egitimler ile birlikte 6gretmenlik
meslegini daha yakindan tanima firsatina sahip olmakta, egitiminin kalitesini
artirmaya yonelik etkinlikleri igeren siirece dahil olmaktadir. Dolayisiyla
meslekte basarili olma yolunda 6gretmenlerin edinmesi gereken becerilerden
bazilar1 asagidaki sekilde 6zetlenebilir;

> Ogrenme ve Yenilenme Becerileri; yenilik, yaraticilik, problem ¢dzme,

elestirel diisiinme, iletisim ve is birligidir.

» Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri; bilgi-medya-teknoloji

okuryazarligidir.

» Yasam ve Kariyer Becerileri; adaptasyon, esneklik, giriskenlik,

iiretkenlik, kendini yonetme, sorumluluk, sosyal- kiiltiirlerarasi beceriler
ve liderliktir

S6z konusu becerilerin kazandirilmas1 noktasinda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin rolii de 6nem arz etmektedir. Giiniimiizde bilisim teknolojileri
saglik, savunma, enerji ve egitim gibi birgok alanda kullanilmaya baslamis ve
bilisim teknolojilerinin bugiin artik neredeyse tiim sektorlerde kullanilmasi bu
teknolojileri toplumsal hayatin 6nemli bir pargasi haline getirmistir.

Toplumlarin gelisen ve degisen bir diinyaya ayak uydurabilmeleri icin bilgi
toplumunun ihtiyaglarini karsilayabilecek nitelikte bireyler yetismesi dnem arz
etmektedir. Bunun igin de 6gretmenlik mesleginin her anlamda gii¢lii ve dinamik
olmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla caga ayak uydurabilen, her tiirli gelismeyi
takip edebilen, siirekli arastiran ve sorgulayan, bilgiyi tiiketen degil, iireten
bireylerin yetistirilmesinde bilgi teknolojileri egitimi her gecen giin énemini
artirmaya devam etmektedir (Demirer ve Sak, 2016: 435). Meslekte basarili
ogretmenler yetistirilebilmesi i¢in de bu 6nemli bir slire¢ haline gelmektedir.

Ogretmenin itibar1 gegmisten giiniimiize incelendiginde birtakim gelismeler
gozlemlenmektedir. Tiirklerin miisliiman olmalarindan 6nce egitim anlayis1 ve
uygulamalari, yasama bigimlerinin etkisi ile sekillenmis, egitim anlayiginda,
toplumun ‘tdre’ si 6nemli bir rol oynamistir. Eski Tiirklerde 6nem verilen ‘alp’
insan tipinin temel 6zelliklerinde, cesur olus ve bilgili olus yatmakta, kiz ve erkek
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ayrimi gozetmeksizin, mesleki egitim de bu donemde Onemli olgiide yer
tutmustur.

Ogretmenlerin  kendilerine &zgli 6zel egitim-6gretim  kurumlarinda
yetistirilmesi goriisii ilk olarak Tanzimat donemi sonrasi gerceklestirilen
reformlarda yer bulmaktadir (Oktay, 1991: 188). Tanzimat ddneminde
ilkogretimde c¢ok Onemli yenilikler gerceklestirilmisti. Bu donemde
ilkogretimde koklii degisiklerin yapilip uygulamaya gegirilmesinde diizenli bir
sira izlememistir. Once orta dgretimde, sonra yiiksekogretimde yenilesmelere
gidilmis, en sonra da ilkdgretim ele alinmistir. Ogretmen yetistirmede ilk nitelik
arayist, 6gretmenligin bir meslek olarak olusumunu da diizenleyen ilk belge olan
1851 tarihli Dariilmuallimin Nizamnamesi baslamistir. Bu nizamname Tiirk
Egitim Tarihi ve 6gretmenlik meslegi icin son derece 6nemli bir belgedir. S6z
konusu nizamname ile 6gretmenligin ¢ok 6zel bir egitim ve yetenek isteyen bir
meslek olarak statiisliniin yiikseltilmesi, 6gretmen olabilmenin standartlarinin
gelistirilmesine baglanmistir. Anilan belgede 6gretmenlerin hukuki statiilerini ve
niteliklerini ilgilendiren hiikiimler de bulunmaktadir.

Mesrutiyet Doneminde egitim ve Ogreti yontemlerine iliskin de Onemli
yenilikler ya da yenilik arayiglar1 goriilmiistiir. Daha 6nce 6gretimde 6gretmen,
kitap, hafiza ¢ok 6nemli iken, Mesrutiyet Doneminde bunlarin yerine tabiat, esya,
olay, deney getirilmeye calisilmigtir. Bunlar o dénem i¢in ¢ok oOnemli
yeniliklerdi. Bagka deyisle, egitim ve 0&gretim yoOntemlerinde kitap ve
Ogretmenden esyaya yonelen, gozleme ve Ogrencinin kendisinin arastirip
bulmasma dayanan bir yola gidilmeye baslanmistir. Bu yonteme, doneminin
deyimiyle usul-i teksifi, tedris-i ayani denmistir. Bu sekilde okullarda 6grencinin
fiziki ve sosyal cevrelerini tamimalar1 i¢in gozlem ve inceleme gezileri
diizenlenmigtir

Kurtulus Savasi doneminde ilkdgretimde yasanan birtakim gelismeler
asagidaki sekilde 6zetlenebilir;

» Bu donemde ilkdgretim ve okullarda gorevli dgretmenler TBMM nin

kurulus asamasinda katkida bulunmuslardir.

» Egitimde aksama olmamasi amaciyla 6gretmenlerin askerlik gorevleri
ertelenmis ve hatta bazi Ogretmenler goniilli olarak cephelerde
carpismistir.

> Isgal altinda kalan bolgelerde gretmenler etkisiz hale getirilmeye calismus
ve bunun yaninda baz1 okullar kapatilmistir. Ancak 6gretmenler kurtulus
hareketine katilma noktasinda gayret gostermislerdir.

» Anadolu’da TBMM’nin kurulmasi ile birlikte okullarda biiyiik bir milli
heyecan ve kurtulus bilinci yaganmaya basladi.
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» Osmanl Hiikiimetinin yanlis politikalar1 neticesinde TBMM hiikiimeti
kuruldu ve TBMM hiikiimeti biinyesinde Maarif Vekaleti olusturuldu.

» TBMM biinyesinde olusturulan Maarif Vekaleti, 15 Temmuz 1921
tarihinde Ankara’da bir Maarif Kongresi topladi ve birgok 6gretmenin
katilm sagladigr toplantida Mustafa Kemal’in kongrenin acilig
konusmasinda ogretmenleri, “Gelecekteki kurtulusumuzun saygideger
onciileri” olarak tanimlamustir.

S6z konusu gelismeler incelendiginde, Cumhuriyetin kurulusunun temelinde
Ogretmenlerin 6nemli bir rol iistlendigi ve Mustafa Kemal’in de 6gretmenleri
kurtulus miicadelesinin onciileri olarak tanimladigi ve dolayisiyla 6gretmenin
itibarinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Bununla birlikte Biiyiikk Onder Mustafa Kemal Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
temelinin kiiltiir oldugunu agik bir sekilde ifade ederek 1922 yilinda meclisin
acilis konusmasinda “Yetisecek c¢ocuklarimiza ve gencglerimize gorecekleri
tahsilin hududu ne olursa olsun, en evvel ve her seyden evvel, Tiirkiye’ nin
istikbaline, kendi benligine, milli geleneklerine diisman olan biitiin unsurlarla
miicadele etmek lizumu Jgretilmelidir” sOylemiyle Ogretmenlerin geng
kusaklarin egitiminde 6nemli sorumluluklari oldugunun altiniz ¢gizmistir (Saray,
2011).

Ulkemizde ilkdgretmen okullar1 Cumbhuriyetin ilan edilmesiyle birlikte
faaliyete baslamis ve 1974 yilina kadar da ilkokullara &gretmen yetistirme
islevini siirdiirmeye devam etmistir (MEB, 1995). Bununla birlikte ilkogretime
Ogretmen yetistirme ve istihdami konusunda yiiriitiilen politikalarin sehir ve koy
yasantisinin farkli 6zellikler arz etmesi sebebiyle 1925 yilinda, “Koy Muallim
Mekteplerinin” kurulmasi 6nerilmis ve ayn1 donemde “Tiirk Egitim Sistemi nin
temel esaslartyla ilgili ¢aligmalar yapan John Dewey de bunun dogru bir politika
oldugunu belirtmistir.

[Ikdgretmen okullart 1974 yila kadar ilkokullara &gretmen yetistirme
islevlini siirdirmiislerdir. Bu okullarin siiresi, 1924'de 5 yil, 1932-33 6gretim
yilinda ise, ilk {i¢ y1l ortaokul, ikinci {i¢ y1l mesleki egitim programi olmak iizere
6 yila ¢ikarilmigtir. Daha sonra, 1970-71 yilinda 7 yila (ilkokul iizeri 7 yil,
ortaokul iizeri 4 yil) ¢cikarilmis ve ilk 6gretmen okulu mezunlar lise mezunlarina
denk sayilmiglardir: 1974-75 6gretim yilinda, koklii bir gegmise ve deneyim e
sahip ilkdgretmen okullarinin bir kismi, 6gretmen yetistirme islevini kaybederek
"0gretmen lisesi"ne doniismiis, bir kismi ise kapatilarak yerlerine, 1739 sayili
Yasa ¢ercevesinde, yine ilkokullara 6gretmen yetistirmek lizere 2 yillik egitim
enstitiileri agilmistir. (Baskan, 2001: 17). Koy Enstitiileri, Egim Yiiksek Okullar
ve Egitim Fakiilteleri agilarak Ogretmenlerin yetismesinde O6nemli atilimlar
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gerceklestirilmistir. Ozellikle K&y Enstitiilerinin Tiirkiye'nin 1930'lu yillardaki
kiiltirel ve sosyo-ekonomik ger¢eginden dogan egitmen kurslart ve Koy
Ogretmen Okullar1 geleneginin bir devami oldugu ve onlarin yiiklenmis oldugu
misyonu tasidigi belirtilmektedir. (Baskan, 2001: 17).

[Ikogretmen okulunun agilmasindan 155 yillik bir zaman dilimi gegmistir.
Egitim, caga ayak uydurmanin, c¢agi yakalamanin en Onemli baglhigim
olusturmaktadir. Egitim sayesinde toplumsal kalkinmanin yikselisi
hedeflenebilir. Egitim sisteminin kurulug mekanizmasi, hedefi nitelikli insan
yetigtirmek olan egitimin, toplumsal ilerleyisinde etkileyici bir unsurdur. Dijital
gelismelerin  de etkisiyle yasadigimiz diinyada go6zlenen farkliliklarin
yonetilmesi, genglerin c¢agin ihtiyaglarina yonelik yetistirilmesi gibi bir¢ok
toplumsal ilerlemeyi etkileyen baglikta 6gretmen egitiminin 6nemi ortaya ¢ikar.
Bu dogrultuda “Ogretmen Yetistirme Stratejisi" dnemlidir.

Bugiin 6gretmenlerin meslegi tercih etmedeki sebepleri, mesleki gelisimde
olan yeterliligi ve ileriye doniikk vizyonu 6nemli bir soru haline gelmektedir.
Dolayisiyla hizla artan niifus ile birlikte 6gretmene olan talep de artmakta ve
dahas1 siirekli degisen teknolojik gelismelere paralel olarak 6gretmenlerin bu
gelisimlere entegre olabilmesi 6nem arz eder hale gelmistir. Bu bakimdan
tilkemizde de dgretmen yetistirme konusunda 6nemli adimlarin atilmasi gerektigi
ortadadir. Bunun i¢in 6ncelikle meslek 6ncesi hazirlik ve sonrasinda da hizmet
ici egitim programlart ile tecriibeli ve birikimli 6gretmenlerin yetistirilmesi
amaclanmalidir. Bununla birlikte sadece egitimlerin basarili bir 6gretmen
yetistirme konusunda tek alternatif olmadig1 da bir gergektir. Basarili ve idealist
Ogretmenler egitimlerin yani sira insan iliskilerinde de tecriibeli ve basarili
olmalar ile miimkiindiir. Dolayisiyla 6gretmenin 6grencisi olan olumlu iligkileri
ile 6grencinin 6grenmeye isteginin de artacaglr ve O6gretmenin de durumdan
faydalanacagi ifade edilebilir. Ozetle, konusuna hakim olan ve bunu
Ogrencilerine en giizel yoOntemlerle anlatabilme yetenegine sahip olan
Ogretmenlerin alacagi egitimler de kendilerinin yetismesi bakimindan énemli bir
rol listlenecektir.

Erken cumhuriyet donemi ahlak ve vatandashik kitaplar1 dénemin siyasi,
kiiltiirel ve sosyo-ekonomik durumunu ortaya c¢ikarmak agisindan oldukca
degerli eserlerdir. Nitekim Cumhuriyetin ilanindan sonra ilkogretim 4. ve 5.
siniflarda okutulan Muslihiddin Adil’in Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1
Vataniye adli ders kitab1 o donemde okutulan en 6nemli eserlerden birisidir.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda ders kitab1 olarak okutulan eserlerin transkribinin
yapilmastyla kitabin igerigi, yapist ve kitabin diger derslerle olan iligkisi ortaya
cikarilmis ve donem sartlar1 dikkate alinarak genel bir degerlendirme sonucunda
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giintimiizde okutulmakta olan ders kitaplar1 ile olan benzerlik ve farkliliklart
ortaya konabilmistir.

Ozellikle rejim degisikligi oldugu dénemlerde, bir ideoloji olusturma araci
olarak okul biiylik 6nem kazanmaktadir. Ders kitaplari, egitim yontemleri,
Ogretmenlerin tutumlar siyasal iktidar tarafindan biiyiik bir ilgiyle izlenir ve
yonlendirilmeye ¢alisilir. Bu anlamda bu g¢aligmanin amaci, 1926 yilinda
Muslihiddin Adil tarafindan “Ilk mekteblerin 4. ve 5. simiflarinda tedris edilmek
tizere” yazilan “Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1 Vataniye 4 ve Cumhuriyet
Cocuklarima Malumat-1 Vataniye 5” adli eski harfli kitaplart yeni yaziya
aktarmak, ¢oziimlemek ve ¢esitli agilardan degerlendirmek olmustur.

Bu ¢alismada, 1926 yilinda Muslihiddin Adil tarafindan “Ilk mekteblerin 4.
ve 5. siniflarinda tedris edilmek tizere” kaleme alman Cumhuriyet Cocuklarina
Malumat-1 Vataniye 4 ve Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1 Vataniye 5 adli
kitaplarin transkripti yapilmistir. Ayni1 zamanda bu iki eserin ¢dziimlemesi ve
cesitli acilardan degerlendirilmesi yapilmistir. Bu nedenle calisma, nitel tiirde
olup dokiiman analizi yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Verilerin ¢éziimlenmesinde
oncelikle transkripsiyon yapilmis ve ardindan degerlendirmeler yapilmustir.

Bu cercevede Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1 Vataniye 4 kitabinin
incelenmesi neticesinde;

Insanlarin calismasi ile ortaya giizel isler c¢iktigindan bahsedilmis ve
insanlarin giizel igler ortaya ¢ikarabilmeleri i¢in ise gayret ve ¢aba gostermeleri
gerektigi ve bu gayret ve cabanin da sa’y olarak nitelendirildigi ifade
edilmektedir.

Iyi bir karaktere ve dolayisiyla seciyeye sahip olabilmek igin kiiciik yaslardan
itibaren insanlarin fikir ve duygularini terbiye etmesi gerektigini ifade edilmistir.

Merdm sahibi olmayan bireylerin her zaman i¢in basaridan mahrum olacagini
ve mutluluk getiren islere yonelmelerinde de eksiklik yasayacaklarimi ifade
etmektedir.

Insanlarin sebat etmesi halinde makineleri kolaylikla icat edebilecegini ve hali
hazirda kullanilan tiim makinelerin insanlarin senelerce sebat ederek caligsmalari
sonucunda bulundugunu ifade etmistir. Bu bakimdan sebat eden insanlarin her
tiirld isi bagarabileceginin alt1 ¢izilmektedir.

Yazarin bireysel gelisim kategorisinde incelemis oldugu bir diger kavram
tasarruf olmaktadir. Insanlarin kazanmaktan ote tasarruf etmesi noktasinda
Onerilerde bulunan yazar siirekli olarak yarini diiglinmeye ve bugiin kazanilanin
bir kismini tasarruf etmeye yonlendirmektedir.

Yazar toplumsal uyum kategorisini fert ve cemiyet hayati ile baglatmis ve
bireylerin topluma faydali bireyler olabilmeleri i¢in yiiklenmis olduklar
sorumluluklar1 agiklamaya devam etmistir.
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Yazarn agiklamalar1 incelendiginde, cemiyet hayatinin genglere 6gretilmesi
gerektiginden bahsedildigi goriilmektedir. Nitekim eski zamanlarda insanlarin
adeta birer hayvan gibi yasadig1 ve kuvvetli olan insanlarin sesinin duyulabildigi
ancak kuvvetsiz olan insanlarin  ezilmeye mahkum olduklarindan
bahsedilmektedir.

Bununla birlikte yazarin cemiyet hayat1 ile ilgili asagidaki séylemleri analiz
edildiginde insanlarm ¢iftcilik ile birlikte cemiyet hayatina adim attigimdan
bahsedilmis ve madencilige basladik¢a ve bununla birlikte ¢ikarilan madenleri
isledik¢e daha da medenilestikleri belirtilmistir.

Yazar eski zamanlarda yasayan insanlarin sadece kendisi ve ailesi i¢in
yasadigini ve bu sebeple diger insanlar ile olan iliskilerinin smirl oldugu ifade
etmektedir. Nitekim diger insanlar ile ilgili olarak is birligine ihtiyaglar1 olsa dahi
bunun farkinda olmazlardi ¢iinki etkili bir iletisim ve etkilesim s6z konusu
degildi. Giiniimiiz insanlarina gelindiginde ise eski zamanlardaki insanlardan
farkli olarak diisiinme yetilerinin 6ne ciktig1 goriilmektedir. Bu bakimdan
giiniimiiz insanlar1 birbirlerine yardimci olmak ve medenilesmek yolunda
birbirlerine yardim etme konusunda daha hassas davranmaktadirlar.

Yazarmn, Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1 Vataniye 5 kitabiin
incelenmesi neticesinde;

Yazar, Vatan, Millet, Devlet ve Hiikiimet kavramlarinin a¢iklanmasi ile
baglamistir. Bu ¢ercevede bu kavramlarin hepsinin farkli anlamlari oldugunu
ifade etmekte ve 6zellikle vatan kavraminin diger biitiin kavramlardan kuvvetli
oldugunu savunmaktadir.

Mutlak hiikiimetlerde halkin islere karigmamasi sebebiyle bu hiikiimetlerin
mesru hiikiimetler olmadigini ifade eder. Mesruti hiikiimetleri ise saltanat ve
cumhuriyet olarak ikiye ayirir ve saltanatta padisahlik veya krallik sisteminin
oldugunu; cumhuriyet yonetiminde ise devlet reisinin se¢imle is basina geldigini
belirtir.

Yazar eserine milli kurtulus miicadelesi hakkinda bilgiler vererek devam
etmektedir. Nitekim milli kurtulus miicadelesinde halkin biiyiik gayretlerinin
olusmasina onciiliik eden Biiyiik Onder Atatiirk’iin nasil bir kahraman oldugu
konusunda bilgiler verilerek diismanlarin {ilkemizden nasil kovuldugu ve
cumhuriyetin nasil kuruldugu noktasinda agiklamalar yapilmistir.

Yazar eserine vatandaslarin siyasi haklar1 ve bundan sonra da diger haklarini
siralayarak devam etmis ve sonrasinda vatandaglarin hakimiyetin esasi olan
Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinin c¢aligma usul ve esaslari hakkinda bilgiler
verilerek cumhurbaskaninin goérev ve yetkileri agiklanmigtir. Devaminda
yiirlitme organi olan icra vekilleri heyetinin goérevlerinden bahsedilmis ve asayis
ve inzibat islerinin saglanmasinda goérevli olan polis ve jandarma hakkinda
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bilgiler verilmistir. Ayrica adliye teskilati hakkinda bilgiler verilerek yargi
organinin gorev ve yetkileri agiklanmigtir. Bununla birlikte devletin belediye
hizmetleri hakkinda bilgiler verilerek bunun yanisira vatandaglarin da devlete
kars1 olan vazifelerinden bahsedilmistir. Ozetle, devletin yasama, yiiriitme ve
yargl organlarinin gorev, yetki ve sorumluluklar1 agiklanarak devlet teskilati
icerisinde idarenin ve vatandaslarin vazifeleri hakkinda bilgiler verilmistir.

Sonug olarak Muslihi’d-din Adil tarafindan kaleme alman ve ilk mekteblerin
4. ve 5. siniflarinda tedris edilmek tizere” kaleme alinan Cumhuriyet Cocuklarina
Malumat-1 Vataniye 4 ve Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1 Vataniye 5
kitaplarinin incelenmesi neticesince Oncelikle bireylerin bireysel gelisimlerine
yonelik tavsiyelerin yer aldigi ve ardindan toplumsal uyum siirecinde bireylere
diisen gorevler hakkinda bilgi verildigi gézlemlenmistir. Bununla birlikte vatan,
millet, devlet ve hiikiimet kavramlar1 agiklanarak vatandaslarin temel hak ve
vazifeleri anlatilmis ve cumhuriyetin yasatilmasi noktasinda vatandaglarin
lizerine diisen sorumluluklar agiklanmustir. Ozetle, yazar tarafindan kaleme
alman eserlerin genc nesillerin yetistirilmesi ve caligkan bireyler olmalari
acisindan Oneminin biiyiik oldugu ifade edilebilir. Ayrica hedef kitlenin temel
yeteneklerini gelistirici O6zellikte oldugu ve gen¢ cumhuriyetin 6ngordiigi
toplumsal nitelikleri yansitmasi bakimindan da basarili Ornekler icerdigi
sOylenebilir.

93



KAYNAKCA

Akagiindiiz Yinilmez, S. (2020). Cumhuriyet’in ilk Yillarinda Yurttaslik Egitimi:
Cumhuriyet Cocuklarina Maltimat-1 Vataniye Ders Kitab1 Ornegi. Turkish
History Education Journal, 9(1), 109-131.

Baskan Atanur, G. (2001). Ogretmenlik Meslegi ve Ogretmen Yetistirmede
Yeniden Yapilanma. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20,
16-25.

Bower, B. ve Hilgard, E. (1981). Theories and learning. Englewood CIiff, Nj.
Prentice Hall.

Brooker, R. ve Service, M. (1999). Contexts for Teacher Education: An
Australian alternative. Journal of Education for Teaching, 25(2), 151-167.

Coskun, 1. (1997). Modern Devletlerin Dogusu. Der Yayinlari, Istanbul.

Celik, H. (2008). Cumhuriyet Dénemi Vatandashk Egitiminde Onemli Adimlar.
https://acikerisim.sakarya.edu.tr/handle/20.500.12619/98339.

Celikten, M., Sanal, M. ve Yeni, Y. (2005). Ogretmenlik Meslegi ve Ozellikleri.
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 19(2), 207-237.

Demirer, V. ve Sak, N. (2015). Tiirkiye'de bilisim teknolojileri (BT) egitimi ve
BT 6gretmenlerin degisen rolleri. Uluslararast Egitim Bilimleri Dergisi,
(5),434-448.

Dorman, J. (2003). Testing a model for teacher burnout. Australian Journal of
Educational & Developmental Psychology, 3(1), 35-47.

Ercan, L. (2001). Ergenlik Doéneminde Rehberlik ve Psikolojik Danigsma
Hizmetleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 9(2), 47-12.

Erdem, A. R. ve Simsek, S. (2013). Ogretmenlik meslek etiginin
irdelenmesi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15,
185-203.

Erglin, M. (1982). II. Mesrutiyet Doneminde Medreselerin Durumu ve Islah
Calismalar1. Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi
Dergisi, 30(1-2), 59-89.

Goddard, R. D., Hoy, W. K., ve Hoy, A. W. (2004). Collective efficacy beliefs:
Theoretical ~ developments, empirical evidence, and future
directions. Educational researcher, 33(3), 3-13.

Goziikiigiik, M. (2015). Anadili Tiirk¢e Olmayan Ilkokul Ogrencilerine Ilkokuma
ve Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri,
(Yayimlanmamis Yikseklisans Tezi), Egitim Bilimleri Ensttiisi,
Pamukkale Universitesi.

Habaci, 1., Karatas, E., Adigiizelli, F., Urker, A. ve Atici, R. (2013).
Ogretmenlerin Giincel Sorunlari. Electronic Turkish Studies, 8(6),263-
277.

94



Hobsbawn, Eric J. (1995). 1780’den Giiniimiize Milletler ve Milliyetgilik, (Cev.
Osman Akinhay), (2. Basim), Ayrint1 Yayinlari, {stanbul.

Karadogan, A. (2019). Z Kusag1 ve Ogretmenlik Meslegi, Agr: Ibrahim Cegen
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(2), 9-42.

Kepenekei, Y. K. (2008). Egitimciler icin insan haklar: ve vatandaglik. Ankara:
Ekinoks Yaymlari.

Keskin, S. C. ve Yiiceer, D. (2017). Geg¢misten Giiniimiize Ogretmenlerin
Géziinden Bir Meslek Olarak Ogretmenlik Meslegi. Electronic Turkish
Studies, 12(14).

Kus, Z. (2014). What kind of citizen? An analysis of the social studies curriculum
in Turkey. Citizenship, Social and Economics Education, 13(2), 132-145.

Milli Egitim Bakanlig1 (1995). https://www.meb.gov.tr

Muslihiddin, A. (1926). Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1 Vataniye 4,
Orhaniye Matbaasi, Istanbul.

Muslihiddin, A. (1926). Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-1 Vataniye 5,
Orhaniye Matbaasi, Istanbul.

Miicellidoglu, A. C. (1968). Son Asir Tiirk Tarihinin Onemli Olaylariyla Birlikte
Yeni Miilkiye Tarihi ve Miilkiyeliler (Miilkiye Seref Kitab1) (1859-1968),
c.2.

Oktay, A. (1991). Ogretmenlik Meslegi ve Ogretmenin Nitelikleri, Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 3, 187-193.

Onal, H. I. ve Alaca, E. (2017). Vatandaslik okuryazarligi cercevesinde e-

Belediye uygulamalarimin degerlendirilmesi. Bilgi Diinyasi, 18(1), 93-
124.

Sakaoglu, N. (1999). flkokul Kitaplarinda Cumhuriyet, Yurt, Atatiirk, Okul:
1923-1950. Cumhuriyet ve Cocuk, Yayina Haz. Bekir Onur, Ankara
Universitesi Yaynlari, Ankara.

Saray, M. (2011). Atatirk, Milli Egitim Davamiz ve Komiinizm
Tehlikesi. Istanbul Journal of Sociological Studies, 19, 87-96.

Sénmez, O.F., Merey, Z. ve Kaymakg1, S. (2009). Vatandashik ve Insan Haklar:
Egitimi Alaminda Yapilan Yiiksek Lisans ve Doktora Tezlerinin
Degerlendirilmesi, 1. Uluslararast Avrupa Birligi, Demokrasi, Vatandaslik
ve Vatandaglik Egitimi Sempozyumu, 28-30 Mayis, Usak.

Tekisik, H. H. (1986). Tiirkiye'de Ogretmenlik Meslegi ve Sorunlari. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(2).

Tiirk Dil Kurumu (2021). https://tdk.gov.tr

Ustel, F. (2004). Makbul vatandas’in pesinde: II. mesrutiyet’ten bugiine

vatandaslik egitimi [In pursuit of the ideal citizen: Civic education from
constitutional monarchy to today]. Istanbul, Turkey: Iletisim Yayinlar:.

95


https://www.meb.gov.tr/
https://tdk.gov.tr/

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yildirim, C. (2020). Ogretmen adaylarimn égretmenlik meslegi yenilenmis
yeterlik alanlarina iligkin inanglar: (Yayimlanmamis Yiiksek lisans Tezi),
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Biilent Ecevit Universitesi.

96





