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ON SOz

Egitim insanin en temel ve dondstiiriicii siire¢lerinden biridir. Bu siirecin
kalbinde ise soru sormak yatar. Sorular, yalnizca bilgi edinmenin degil,
diisiinmenin, anlamlandirmanin ve kesfetmenin de anahtaridir. Ancak geleneksel
Ogretim siireclerinde sorular, gogu zaman yiizeysel bilgiyi dlgen, ezbere dayali ve
kapali uglu bir role sikismistir. Bu kitap simirli bakis agisini asmayi1 ve soruyu
O0grenmeyi derinlestiren, kalict kilan ve yasam boyu sorgulama aliskanlig:
kazandiran gii¢lii bir pedagojik araca doniistiirmeyi amaglamaktadir.

Soru Miihendisligi kavrami etrafinda sekillenen bu calisma, 6gretmenlerin ve
egitimcilerin temel sorular tasarlama ve kullanma becerilerini sistematik bir
sekilde gelistirmeleri i¢in bir yol haritas1 sunar. Kitap soru sormanin tarihsel ve
felsefi kokenlerinden yola ¢ikarak, cagdas sinif ici uygulamalara, teoriden pratige
kapsamli bir kdprii kurmay1 hedefler. Wiggins ve McTighe’nin Tasarimla Anlama
(UbD) modelinden, Sokratik sorgulamaya, Bloom Taksonomisinden derin
O0grenme stratejilerine kadar birgok pedagojik yaklagim, temel soru merceginden
yeniden yorumlanmis ve uygulanabilir hale getirilmistir.

Kapsam ve yontem agisindan bu kitap, dokuz ana béliimden olusan biitiinciil
bir yapiya sahiptir. {lk boliimlerde sorunun dogast, islevi ve dgretim siirecindeki
merkezi roli ele almir. Ardindan temel soru kavrami derinlemesine tanimlanir,
onu siradan sorulardan ayiran nitelikler ve tasarlama yontemleri adim adim
aciklanir. Kitabin ilerleyen kisimlarinda temel sorularin bir sorgulama kiiltiiri
icinde nasil kullanilacagi, ders planlarina nasil entegre edilecegi ve derin
O0grenme ile olan islevsel bagi ortaya konur. Son olarak sorgulama siireglerini
destekleyen diisiinsel araglar (vizyoner, stratejik, elestirel diisiince vb.) ve somut
cevaplama teknikleri (“Diisiin-Esles-Paylas”, “Gor-Diisiin-Merak Et” vb.) ile
zenginlestirilmis pratik bir repertuar sunulur. Yontem olarak alan yazin taramasi,
kuramsal gerceveleme ve uygulama ornekleri bir arada kullanilmis; her argiiman
aragtirma bulgular1 ve pedagojik modellerle desteklenmistir.

Kitabim hedef kitlesi oncelikle Ogretmenler, Ogretmen adaylari, egitim
yoneticileri ve miifredat gelistiricilerdir. Ayrica, O6grenmeyi ve Ogretmeyi
derinlemesine merak eden, smifta etkilesimin kalitesini artirmak isteyen her
egitim goniillisii bu c¢alisgmadan faydalanabilir. Kitap kuram ve uygulama
dengesini gozeterek, okul oncesinden yiiksekdgretime kadar tiim kademelerde,
farkli disiplinlerde kullanilabilecek esnek ve uyarlanabilir bir bakis agis1 sunmay1
taahhit eder.

Amacimiz, okuyucuyu pasif bir bilgi tiiketicisi olmaktan ¢ikarip, kendi
sorgulama pratigini ingsa eden aktif bir soru milhendisine doniistiirmektir.
Unutmayalim ki iyi sorular sadece dogru yanitlar1 vermez; daha da 6nemlisi
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dogru sorular1 sormay1 6gretir. Kitabin Tiirkiye nin ve diinyanin her kdsesindeki
siniflarda, anlamli, merak dolu ve doniistiirlici 6grenme yolculuklarinin
baslangi¢ noktasi olmasini umuyoruz.
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1. SORU ICIN CEVAP, CEVAP iCIN SORU

Sorgulamak insanlik tarihi kadar eski bir eylemdir (Serrat, 2017). Soru
sormanin temelinde 6grenme arzusu ile mevcut sorunlara ¢éziim bulma arayisi
yatar. Soru, bilgiye ve bilgelige giden kapiy1 aralayan, insan diisiincesinin ve
sosyal etkilesimin dnemli bir araci olarak tanimlanir; ayni zamanda sorgulamay1
baglatan islevsel her tiirlii ifadedir (Cotton, 2000). Sorular cevap arar, alinan
yantlarla degisim siirecini tetikler, anlamaya yardimci olur ve bireyin 6z
diizenleme yapmasimi saglar (Farmer, 2007). Bu derin tarihsel kokler ve
kanitlanmig etkisinin yam sira sorularin ¢agdas egitimde yaygin bir 6gretim
teknigi olarak kullanilmasi, egitimciler ve arastirmacilar i¢in ilgi ¢ekici bir alan
olusturur. Nitekim aragtirmalar, soru sormanin 6gretim siireglerinde kullanim
siklig1 acisindan ikinci sirada yer aldigmi ve Ogretmenlerin 6nemli bir ders
zamanini bu faaliyete ayirdigin1 gostermektedir (Cotton, 2000).

Soru sorma ve cevaplama teknikleri, dgrenme silirecinin merkezindedir.
Sorular, Sokrates’ten giiniimiize kadar d6gretim siireglerinin ayrilmaz bir parcast
olmus ve son yirmi yildir da 6gretim agisindan kapsamli bir arastirma konusu
haline gelmistir. Bu alanda yapilan arastirmalar, Ogretmenlerin derslerde
sorduklar1 sorularin genellikle etkisiz veya sinirli oldugunu ortaya koymaktadir
(Foster, 1987; Schaeffer ve Presser, 2003; Brown ve Edmondson, 2006; Wilson,
2000).

Sorular 6gretim siireglerinin merkezinde yer alan ve 6grenmeyi yonlendiren
temel araglardir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilere yoneltecekleri sorular
yalnizca segcmekle kalmayip pedagojik bir tasarimla yapilandirmasi bityiik 6nem
tasir. Iyi yapilandirilmis sorular 6grencileri ezberin dtesinde arastirmaya, analiz
etmeye ve sentezlemeye tesvik eder. Yapilandirilmig sorular konunun 6ziinde
yatan temel kavramlari ortaya ¢ikarir ve 6grencilerin bu kavramlar1 sorgulayarak
derinlemesine anlamalarmi saglar. Ogretmenler sorular bilingli ve stratejik bir
bicimde kullandiklarinda 6grencilerde elestirel diisiinme becerilerini gelistirir ve
onlarin sorular1 bir kesif araci olarak benimsemelerine dnciiliik ederler. Bu siireg
Ogrencilerin pasif alicilar olmaktan cikip aktif 6grenenlere doniismesine ve
O0grenmeyi i¢sellestirmesine katkida bulunur.

Sorularin anlami, kullanilan tonlamaya gore degisebilir. Ornegin, giiglii bir
vurguyla sorulan bir soru, bilgi istemekten ¢ok olumsuz bir ¢agrisim yaratabilir.
Sorular dogasi geregi genellikle bir eylemi veya durumu mercek altina alir. Ancak
konusma dilinde, dil bilgisel agidan soru ciimlesi olmayan ancak soru iglevi goren
yapilar da bulunur:



a. “Ogrenciler okula m1 gidiyor?” (Soru formunda)

b. “Babamin eve ne zaman gelecegini merak ediyorum.” (Bir soruyu dolayl
olarak ifade eden bildirim climlesi)

Bu soru ornekleri incelendiginde, (a) ile isaretlenen ciimlede bir tonlama
bulunmakta ancak herhangi bir iddia veya tez savunulmamaktadir. Bu ifade,
yalnizca duruma iliskin bir bilgi edinmeyi amaglayan siradan bir sorudur. (b) ile
gosterilen ifade ise dilbilgisi agisindan bir bildirim ciimlesidir; ancak igerdigi
merak unsuruyla dolayli olarak zamana iliskin bir yanit beklentisi olusturur.
Sorular, bilgi edinmek i¢in kullanilan yapilandirilmis ifadelerdir. Semantik
acgidan bakildiginda ise bu tiir ifadelerin temel islevi soru sorma eylemi ile iletigim
arasindaki iligkiyi agiklamaktir (Dayal, 2016).

Sorular, gilinliik dilde oldugu gibi egitimde ve hayatin her alaninda iletisimi
baglatan 6nemli ifadelerdir. Her bireyin paylasacak anilari, duygu ve diislinceleri
vardir; biz de simifta, sokakta, iste ve aile i¢inde 6grenmek igin siirekli sorular
sorariz. lyi sorular, insanlar1 &grenmeye ve farkli konularda goriislerini,
duygularmi ifade etmeye yonlendirir (Poole, 2009). Dogru yapilandirilmis
sorular, insanlarm i¢ diinyalarin1 daha iyi anlamamiza yardim eder. Aym
zamanda, Ogretim silirecinde Ogrencileri diisiinmeye, anlamaya ve derin
o6grenmeye tesvik eden iglevsel bir rol {istlenirler.

Insanlar, 6grenme ihtiyacindan dogan meraklarini gidermek igin soru sorarlar.
Soru sormak; yanit, bulgu, anlama, 6z diizenleme ve iletisim gibi siiregleri
harekete gecirir. Ne var ki, 0gretim siirecinde soru sorma becerisine yeterince
onem verilmemekte ve tesvik edilmemektedir. Bunun baslica nedeni, kaliteli
sorularin ortaya ¢ikmasi i¢in giiniimiiz miifredat ve ders plani tasarimlarimin agik
ve net amaglardan yoksun olmasidir. Ayrica, soru sormayi tesvik eden bir
mifredatin 6grencilerin yag ve Ogretim kademesine uygun olmasi, biligsel
gelisimlerini dikkate almasi gerekir. Kaliteli sorularin ortaya c¢ikmasini
destekleyen miifredat ve ders planlari, 6grencileri soru sormaya ve sorgulamaya
yonlendirir. Ayrica bilgiyi anlamalarina ve soru sorma stratejileri gelistirmelerine
rehberlik eder.

Merak, 6grenme ihtiyacinin dogal bir sonucudur ve cocuklar c¢evrelerini
anlamak icin siirekli soru sorarlar. Soru soran Ogrenci yanit arar, verileri
degerlendirir, anlamaya calisir, iist bilissel 6z diizenleme yapar ve iletigimi
baglatir (Edwards & Bowman, 1996; Hord, 1995; Rosenshine vd., 1996).
Ogrencilerin bilgi ihtiyaglar gelistirdikleri iletisim becerileri sayesinde iist diizey
O0grenme imkani olusturur. Ancak daha kaliteli sorularin ortaya g¢ikmasi igin
miifredatin soru sormay1 tesvik edecek agiklik ve netlige sahip olmasi gerekir.
Miifredat kazanimlarinin yeterince belirgin olmamasi, Ogrencilerin konular
anlamasini zorlastirarak merak duygularinin kdrelmesine neden olabilir.
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Soru sorma siireci oncelikle iletisim eylemi olarak baslar ve dgrenci bunu
Ogretmeni, arkadaglar1 veya bir ders kitabiyla sorgulama temelli bir etkilesim
kurarak gerceklestirir. Anlama, degerlendirme veya dogrulama gibi amaglarla
sorulan her soru agiklayici bilgi gerektirir. Bu biligsel siire¢ dis uyaranlara karsi
diisiinme ve bakis acis1 gelistirmeyle baslar; anlama gerceklesmediginde ise zihin
dengeyi yeniden kurmak i¢in soru sorar. Nitekim Ciardiello (2004) 6grencilerde
kavram karmasasi yaratmak ig¢in mantiksiz bir gorsel kullanmis ve ardindan
sorular yonelterek onlarin bu karmasadan ¢ikmalarini saglamistir. Bu 6rnek, soru
sormanin anlamayi tetikleyen ve zihinsel dengeyi saglamaya ydnelik islevini
acikca ortaya koyar.

Sorgulama siirecinde karsilasilan, ilk bakista tutarsiz veya mantik disi gériinen
sorular aslinda dgrencinin bilgiye ulagsma ihtiyacini tetikleyen 6nemli bir isleve
sahiptir. Bu tiir sorular 6grencinin yerlesik zihinsel semasini sarsarak biligsel bir
dengesizlik yaratir. Bu dengesizlik hali 6grenciyi rahatsiz eder ve onu anlam
arayisina iter; boylece konuya daha derinlemesine odaklanmasini ve bilgi edinme
cabasini yogunlastirmasini saglar. Ogrenci, bu siirecte mevcut zihinsel semasini,
sahip oldugu kelime dagarcigimi ve Onceki deneyimlerini kullanarak sorulart
yeniden anlamlandirr, iliskiler kurar ve yeni baglantilar gelistirir. Bu aktif
yeniden yapilandirma siireci yeni sorularin dogmasina ve 6grenmenin siireklilik
kazanmasina da olanak tanir.

Yoneltilen bir soruya aninda yanit alinmadiginda, bireysel bir arayistan ziyade
stireg tiim sinifin katildig ortak bir sorgulamaya evrilir. Bu durum 6gretmenin
soruyu kimin yanitlayacagina dair stratejik bir karar vermesini gerektirir: Hangi
6grencinin konuya hakim oldugu, kimin dogru cevap verme olasiliginin yiiksek
oldugu ve en Onemlisi, hangi 6grencinin bu soru araciligityla kavramsal bir
aydinlanmaya daha c¢ok ihtiyag¢ duydugu dikkatle degerlendirilmelidir.
Ogretmenin sinif igi gdzlemleri ve dgrencilerini tanima diizeyi karar siirecinde
kritik bir rehber islevi goriir. Ayrica 6grencinin ge¢miste belirli bir konuyu
aragtirarak dogru bilgiye ulasmis olmasi, onun bilgiye erigim yollar1 ve giivenilir
kaynak tercihleri hakkinda Ogretmene degerli ipuglar1 sunar. Bu veriler
O0gretmenin sadece “Kim?” sorusuna degil, “Nasil?” ve ‘“Nereden?”
ogrendiklerine yonelik pedagojik yaklagimini da sekillendirir.

Ogrenme ihtiyacindan dogan sorularm etkili olabilmesi icin hem sozlii hem
de gorsel olarak agik, net ve anlagilir bir bicimde ifade edilmesi gerekir. Soru bire
bir iletisimde bir kisiye yoneltildiginde, soran ile cevaplayan arasindaki iletisim
kanallarinin saglikli islemesi biiyiik 6nem tasir. Bu nedenle sorunun igeriginden
cok iletisimin gergeklestigi mekdn ve zaman, dikkati dagitabilecek gevresel
faktorler, taraflarin ortak bir dil ve anlam zemini paylasip paylasmadigi, kelime
dagarcigi uyumu, 6nceki bilgi ve deneyimlerile karsilikli beklentiler gibi
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unsurlarin tiimii dikkate almmmalidir. Ancak bu sekilde soru amacina uygun bir
O0grenme ve anlama aracina doniisebilir.

Sorgulama siirecinde bir soruya cevap bulmak, iletigimi sonlandirmak yerine
yeni bir 6grenme evresi baslatir. Ogrenci konuyu daha iyi kavramak ve anlamini
derinlestirmek icin siirekli yeni sorular sorar; bu da sorgulamayi dongiisel ve
tekrarli bir siirece doniistiirlir. Soruyu dogru anlamak, cevaba giden yol haritasin
cizmek i¢in temel kosuldur ve bu siire¢ bir defalik degil, siirekli bir gelisim
gerektirir. Agiklamalarin gerekcelendirilmesi, cevaba olan inanci pekistirirken,
Ogrenci cevabi tam olarak kavradiginda ilk soruyu ve dayanaklarimi yeniden
yapilandirarak ¢ift dongiilii 6grenmeye, bakis acist gelistirme ve empati kurma
boyutlariyla ilerler. Ardindan gelen 6z degerlendirme (kendini tanima) ise
ticlincii dongii olarak sonraki 6grenmelerin kalici temelini olusturur.
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CIFT DONGULU
OGRENME

Miikemmel bir soru modelinden s6z etmek miimkiin olmasa da mevcut sorular
baglamlarina uygun olarak iyilestirilebilir. Bir sorunun niteligi; tiiriine, sorulma
amacina ve i¢ginde bulundugu baglama gore degiskenlik gdsterir. Ayrica sorunun
zamanlamasi da kalitesini dogrudan etkileyen bir faktordiir. Genel olarak kalitesiz
kabul edilen sorular, anlagilir bir cevabi olmayan 6rnegin "Gergek nedir?, 6gretim
kademesine uygun olmayan "Niikleer gii¢le ¢alisan bir gemi nasil insa edilir?",



mevcut kaynaklarla cevaba ulasmanin zor oldugu "Timsahlarin yagsam alanlarinin
ozellikleri nelerdir?" ya da konuya ayrilan siireyle orantisiz sekilde kapsamli olan
"Cumhuriyet Donemi'nde Tiirk toplumunu etkileyen olaylar nelerdir?" sorulardir.
Ideal soru sekilleri, sorgulayanin bilgi arayisini tatmin eden ve diisiinsel bir siireg
gecirmesini saglayan sorulardir.

Sorular, arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde siniflandirilmistir. Bazi
simiflandirmalar belirli soru tiirlerinin digerlerine gore daha nitelikli oldugu
varsayimma dayanir. Ornegin, Elder ve Paul (2004) sorulari ii¢ temel tipe
aywrmistir:

1. Tek Sistemli (Dogru/yanlis gibi kesin cevapli sorular),

2. Sistemsiz (Kisisel goriis veya tercih gerektiren sorular),

3. Coklu Sistemli (Kritik karar verme siire¢lerini igeren sorular).

Dahlgren ve Oberg (2003) ise sorular1 bes kategoride ele alir:

o Ansiklopedik "Misir’in gayri safi milli iiriinii nedir?",

e Anlam Odakh "Dogal hukuk ne anlama gelir?",

o Iliskisel "Kiiresellesmenin etkileri nelerdir?",

e Deger Odakh "Hangi diller korunmalidir, neden?",

e Coziim Odakh "Yag kirliligini azaltmak icin ne yapabiliriz?".

Bazi soru siniflandirmalari, anlamsal iceriklerine gére daha hiyerarsik bir
yapiya sahiptir. Ornegin Bloom Taksonomisi’nde oldugu gibi, sorular bilissel

seviyelere dayali olarak gelistirilir ve kategorize edilir.

Tablo 1. Bloom Taksonomisinin Bilissel Alanlarina Uygun Soru Tipleri

Biligsel Alan Ornek Soru

Bilme Osmanli padisahlarin1 kronolojik siraya uygun olarak
siralayiniz.

Anlama Hikayenin ana temasi nedir, gerekceleriyle agiklayiniz?

Uygulama Bir yanardag maketi olusturunuz.

Analiz Kiiresel 1sinmanin sebep olan {i¢ faktorii analiz ediniz.

Sentez Petrol tiirevi yakitlarin gevresel etkilerine yonelik bir rapor
hazirlaymiz.

Degerlendirme | BM Genel Kurulundan ¢ikan sonuglar diinya barisi igin
yeterli mi?




De Jesus vd. (2004) ve Kohl'un (1998) 6grenme teorisini temel alarak sorular
ii¢ ana kategoride siniflandirmistir:

¢ Edinme (Temel Bilgiler) sorulari,

e Tutum (bireyin sahip oldugu bilgi temeliyle iligkili) sorulari,

e Biitiinlesme (Detaylandirma) sorulari.

De Jesus vd. (2004) Kohl'un (1998) 6grenme teorisinden hareketle sorulari ¢
asamal1 bir smiflandirmaya tabi tutmustur. Ancak bu {i¢ ana asamanin her biri
kendi i¢inde daha ayrmtili alt kategorileri gerektirebilir. Nitekim Tablo 2
incelendiginde 6grenme odakli sorularin gercekler, detaylar, ilkeler, tutumlar,
kavramlar, yetenekler ve problem ¢ozme gibi temel alanlarda da
smiflandirilmasinin gerekli oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 2. Edinme, Tutum ve Biitliinlesmeye Yonelik Soru Kategorileri

Gergekler / Detaylar Kavramlar

Tiirkiye cografi olarak kag bolgeye Bolge ayni1 iklim ve bitki
ayrilmistir? ozellikleri bakimindan benzerlik
Akdeniz Bolgesi Tiirkiye’nin en fazla gosteren kesin sinirlarla

turist ceken bolgesi midir? belirlenmis toprak parcast midir?

Turizm dinlenmek, gérmek ve
tanimak i¢in yapilan bir gezi

midir?
Tlkeler Yetenekler
Turistlerin en fazla tercih ettikleri Gezilecek ve goriilecek yerler
turizm tiirii hangisidir? hakkinda bilgi toplayabilir misin?
Tiirkiye’nin 4 bolgesinde deniz vardir Yabanc1 bir tilkede kendini ifade
fakat en ¢ok tercih edilen bdlge etmek i¢in Ingilizce konusabilir
hangisidir? misin?
Tutumlar Problem Cozme
Yaz turizmini tercih eder misin? Turistlerin neden oldugu ¢cevre

Kis turizmi para harcamaya deger mi? kirliligini 6nlemek i¢in bir projede
yer alir misin?

Arastirmacilar sorular1 farkli OSlgiitlere gore siiflandirmigtir. Glaubman
(1997) sorular1 gercege dayali, karsilikli  anlayis ve entegrasyon temelinde
kategorize ederken; Correia (2003) bellek, yakinsama, saptirma ve degerlendirme
olarak dort tlire ayirmistir. Vogler (2005) ise soru diizenine iligkin c¢aligmalari
sentezleyerek sorulart alt1 grupta toplamustir:



e Sarmal Sorular: Bir dizi sorudan sonra ilk sorunun tekrar sorulmasi.

¢ Genisletme Sorulari: Ayni biligsel diizeyde pekistirici sorular.

¢ Genisletme ve Yiikseltme Sorulari: Aym diizeyde baglayip iist biligsel
seviyeye gecis.

e Genisten Dara: Genis kapsamli sorulardan dar ve odakli sorulara ilerleyen
siralama.

e Soru Omurgast: Konunun merkezine yonelik temel yapiy1 olusturan
sorular.

Wiggins ve McTighe’nin (2005) egitim literatiiriine kazandirdigi temel
sorular, uzun zamandir kullanilan ezbere dayali sorularn yerini almakta ve
ogretimdeki agirligini artirmaktadir. Bununla birlikte derin diisiinme gerektiren
bu sorularin yani sira, bilgi diizeyini ve hatirlamay1 6lgen geleneksel sorularin da
Ogretim siirecine entegre edilmesi gerekliligi goz ard1 edilmemelidir.

Okul dncesinden yiiksekogretime kadar her kademede 6grenciye hitap eden
ve onlar1 diistinmeye sevk eden temel sorularin kullanilmasi 6nemdir. Bunun yani
sira 0grencilere siire¢ bilgisi kazandiran pratik sorular da ihmal edilmemelidir:
“Bir alintya nasil atif yapilir?”, “Oz gegmise fotograf nasil eklenir?” veya “Bir
problemi ¢d6zmek igin hangi adimlar izlenir?” gibi. Geleneksel miifredatlarda ise
sorular genellikle ¢ok adimli diigiinmeyi ve karmasik yanitlar tiretmeyi gerektirir.
Ornegin, “Istanbul fethedilmeseydi, Anadolu’nun demografik yapisi nasil
olurdu?” ya da “Yapay zekad teknolojileri insan hayatim1 gelecekte nasil
doniistiirecek?” gibi sorular 6grencileri analiz, sentez ve tahmin yiirlitmeye sevk
eder.

Ogretmenler 6grencilerin soru sorma bicimlerinden yola ¢ikarak onlarin
bilissel gelisim seviyelerini tam olarak degerlendiremeyebilir. Ogrenciler
cogunlukla somut bilgilerle siirli kalir ve soyut kavramlar1 somut ornekler
tizerinden hatali genellemelerle anlamlandirmaya calisir. Bazen de farklh
kaynaklardan gelen bilgi ¢esitliligi nedeniyle temel kavramlari ve alt kavramlari
konunun bitiinligiinden ayirt etmekte zorlanirlar. Ayrica, soyut kavramlar
O0gretmek i¢in kullanilan kavram haritalari, Ogrencilerin tutarsiz tanimlarla
kargilagmasina ve kavram karmasasi yasamasina yol acabilir (Moore, 1995;
Leong & Jerred, 2001).

Ogrenciler, 6gretim kademeleri ilerledikce ve bilissel olarak gelistikge
sorduklar1 soru tiirleri ve kullandiklan stratejiler de degisim gosterir. Bilissel
gelisime paralel olarak 6grenciler:

e Daha fazla soyut kavram igeren sorular yoneltir,

e Sorularini soyut kategoriler temelinde gelistirir,



e Soyut ve somut kavramlar arasinda anlamsal ve dil bilgisel
tutarlilik barindiran sorular iiretir,

e Basit bilgilerin 6tesine gegerek karmasik bilgi talebi igeren soru formlari
olusturur,

e Giderek daha otonom bir bigimde temel sorular tasarlamaya baslarlar
(Norris & Foxcroft, 1996).

Ogrencilerin bilissel gelisimleri ilerledikge kullandiklar1 soru sorma
stratejileri de ¢esitlenir ve derinlesir. Bu sayede daha etkili bir sorgulama kiiltiirii
gelistirerek o6zerk Ogrenme becerilerini giiclendirirler. Bilissel olgunluklar
arttikca konu alanlarina iligkin bilgi birikimleri ve bu alanlara hakimiyetleri de
dogal olarak artig gosterir.

Bazi Ogrenciler derste karsilastiklar1 yeni bilgileri hemen sorgulayarak
O0grenmeyi derinlestirme siirecini baglatir. Bu beceriyi kazanabilmek i¢in
Ogrencinin konu alanindaki bilgiyi elestirel bir gdzle degerlendirmesi, neyi
sorgulamasi gerektigini fark etmesi ve bilginin kaynagini ve baglamini anlamasi
gerekir. Ozellikle sik soru sorma deneyimi olan 6grencilerde bu davrams giderek
pekisir. Okul dncesinden yiiksekdgretime uzanan siirecte 6grenci edindigi bilgi
birikimi sayesinde daha fazla ve daha karmasik sorular sorabilecek donanima
ulagir; ancak sorular karmasiklastikca bu sorulara yonelik ¢alismalar da dogal
olarak zorlasir. Buna ragmen sorgulama konusunda yeterli deneyim kazanmis
ogrenciler, karsilastiklar1 zorluk ne olursa olsun soru sormaktan ve 6grenme
siirecini aktif bir sekilde siirdiirmekten vazgecmezler.

Cocuklar dogal bir 6grenme merakiyla diinyaya gelmelerine ragmen, ¢evresel
faktorler ve mevcut egitim sistemleri bu meraki desteklemek yerine genellikle
koreltir. Walsh ve Hodge’un (2018) okul oncesi Ogrenciler iizerinde yaptigi
arastirma, daha fazla soru soran anaokulu ¢ocuklarinin, daha az soru soran ya da
hi¢ sormayan akranlarina gore daha basarili oldugunu gdstermistir. Ayrica
akademik kademe yiikseldikge, diisiik basar1 gosteren 6grencilerin daha az soru
sormaya meyilli olduklar1 gozlemlenmistir. Bu bulgular 6grencilerin merak
duygusunun anaokulu doéneminden itibaren sistemli bir sekilde korelebildigine
isaret etmektedir.



Ogrencilerin merak duygusunu korelten faktorleri azaltmak igin cesitli
onlemler alimmalidir. Oncelikle gretmenler egitim siirecinde sorulan higbir
olmadigimni kabul etmelidir; ¢iinkii sorular

'

sorunun "sagma" veya "anlamsiz'
Ogrencilerin 6n bilgisi, deneyimi ve bireysel hazir bulunusluklarina gore
sekillenir. Bu yaklasim soru soran 6grencinin kaygisini azaltacak, 6gretmenin ve
akranlariin daha agik fikirli ve kabul edici olmasini saglayacaktir.

Deneyimli 6gretmenler soru sormanin pedagojik degerini bilir ve sorulart hem
bicimlendirici hem de tanilayici bir degerlendirme araci olarak kullanirlar. Bu
yaklasim Ogrencinin 6n bilgisini anlamalarina ve konulari ne dlciide
kavradiklarini gézlemlemelerine olanak tanir. Ayrica 6grencinin beden dili ve ses
tonu, 6gretmene onun duygusal durumu hakkinda 6nemli ipuglar sunar. Ancak
bu degerlendirmenin saglikli isleyebilmesi i¢in Ogrencilerin rahat¢a soru
sorabilecekleri giivenli bir iletisim ortaminin olusturulmasi sarttir. Ogretmenler
Ozellikle kalabalik oOniinde ifade edilemeyen sorular i¢in alternatif iletisim
kanallar1 gelistirmeli ve ogrencilerin okul dis1 faktorlerden kaynaklanan
kaygilarin1 paylasabilecekleri alanlar agmalidir. Bu sayede rehber 6gretmenler,
bu tiir sorular aracilifiyla potansiyel sorunlar1 erken tespit edebilir ve dnleyici
caligmalar yiiriitebilir.

Soru sorma konu alanindaki bilgileri 6nem sirasina gore diizenleyen ve
onceliklendiren sezgisel bir siirectir. Ogrencilerin bilgiyle ilk etkilesimi
genellikle “Bu ne anlama geliyor?” gibi bir soruyla baslar. Ogretmenler bu tiir
sorular1 konunun yapisina dair ipuglart barindiran iinite bagliklari, gorsel
materyaller veya metnin giris sonu¢ boliimlerini inceleyerek yanitlayabilir. Feldt
ve Feldt’in (2001) arastirmasi da gostermistir ki 6grenciler bilgiyi diizenlemeyi
ogrendik¢e hem daha uygun sorular gelistirebilmekte hem de bu sorulara cevap
bulma becerileri artmaktadir.

Ogrenciler yeni bilgi ve kavramlarla karsilastikca, sorular1 daha spesifik ve
bilingli bir hal almaya baslar. Bu siirecte artan bilgi birikimi, soru sormay1 daha
hedefli ve stratejik bir eyleme doniistiiriir. Yapilan analizler, 6grencilerin "yiiksek
sesle disiinme" veya "okuduklarina yorum yapma" yoluyla soru sorma

9



becerilerini modelleyebildigini gostermektedir (Farmer, 2007). Dolayisiyla
Ogrencilerin kisisel soru sorma uygulamalarinin incelenmesi ve onlara etkili soru
sorma stratejileri gelistirme konusunda rehberlik edilmesi 6nem tasir.

Ogrencilerin sosyokiiltiirel, sosyoekonomik ve bireysel farkliliklarina
odaklanmak, soru sorma stratejileri gelistirmede tek basina yeterli bir yaklasim
degildir. Bunun yerine, Ogrencilerin sorularini soézlii veya yazili olarak
kaydetmeleri, ardindan bu listeden konuyla en ilgili ve diisiinmeye deger olanlar
sec¢ip vurgulamalar1 daha etkili bir yontem olabilir. Siire¢ zaman alsa da 6grenciyi
derin diisiinmeye sevk etmeyen yiizeysel sorular elenebilir. Unutulmamalidir ki
konu alantyla dogrudan baglantili ve anlamli sorular, yeni bilgi ve kavramlarin
kesfedilme potansiyelini artirir. Bu tiir sorularin bir kismi hemen
yamitlanabilirken, bir kismi1 uzun siireli aragtirma gerektirebilir. Iste bu nitelikteki
sorular temel sorular olarak adlandirilir ve 6grenciyi siirekli bir sorgulama
siirecine yonlendirir.

Smif icinde Ogrencilerin sordugu sorulari siniflandirmak icin farkli bir
yaklasim kullanilabilir. Bu kategorizasyona gore sorular su sekilde gruplanabilir:

o Kisisel Sorular: Tanimi yeniden yapabilir misiniz?

o Bilgi Sorulari: Bu olay ne zaman meydana geldi?

¢ Siire¢ Sorulari: Bulgular nasil tablo haline getirildi?

o Psikolojik Sorular: Sinif icinde yasadi§im duygusal zorlanmanin nedeni

nedir?

¢ Yakinsak Sorular: Diinya neden batidan doguya dogru doner?

o Iraksak Sorular: istanbul fethedilmeseydi ne olurdu?

e Degerlendirme Sorulari: Neden bazi iilkeler go¢ veriyor?

e Yazar Merkezli Sorular: Yazarin metinde vermek istedigi mesaj nedir?

Ogrencilerin sorular1 bu sekilde smiflandirmasi, sorularin islevini daha iyi
kavramalarina ve bireysel diisiince siireglerinin farkina varmalarina katki saglar.
Ayrica dgrencileri kendi sorularini sormaya tesvik etmek, soru sormayla ilgili
mevcut sorunlarin tespit edilip analiz edilebilmesine yardimci olabilir (Busching
ve Slesinger,1995).

Ogretmenlerin, 6grencilere soru sorma becerisi kazandirmadan &nce sorulari
belirli bir alanda smiflandirmasi, onlarin bagimsiz soru sorma ve yanitlama
yeteneklerini sinirlayabilir. Etkili soru sorma stratejileri ise siirecin sorularla
baslatilmasm ve dgrencilerin aktif katilimimi gerektirir. Ogretmenler dgrencilere
soru yonelttiklerinde, onlar1 konu alanindaki bilgi ve kavramlar {izerine
diisiinmeye yonlendirirken, aym1 zamanda Ogrencilerin bilgi eksikliklerini,
O0gretim baglamini ve Ogrenmeye dair temel varsayimlarini da gdz Oniinde
bulundurmalidir.
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Sokratik sorgulama yontemleri, &grencilerin 6nemli konular1 tartigarak
anlamalarin1 ve bu anlayiglarini paylasmalarini saglayan etkili bir 6grenme
ortami sunar. Bu yontem Ogrencilerin agiklama yapmalarini, varsayimlarini ve
sonuglarini test etmelerini amaclayan yapilandirilmis sorularla ilerler (Copeland,
2023). Siireg 6gretmenlerin kontrol listeleri, diizeltmeler ve detaylandirmalarla
soru tekniklerini gbzden gegirmesini de igerir (Billings ve Fitzgerald, 2002).
Sorgulama siirecinin basariya ulasmasi i¢in Ogretmenlerin ve ogrencilerin
yonteme asina olmasi ve uygun egitim materyalleriyle desteklenmesi gerekir.
Ozellikle temel sorularin Ogretime entegre edilebilmesi, agik uglu ve
diisiindiiriicii metinlerin varligina baghdir.

Sorular 6grenme ihtiyacin1 gidermek igin ortaya cikar. Bilgiye ulagma
stirecinde sorgulamayi st biligsel diizeyde yonetmek isteyen ogretmenlerin,
kendilerine su sorular1 yoneltmeleri 6nerilebilir:

Konu Alani Tanim

a. Konu alani bilgisine bir sinir ¢izin.

Konu alam bilgisine yonelik hangi bilgi ve kavrami ogrenciye aktarmam
gerekiyor?

Ogrenciye aktaracagim bilgiyle égrenci hangi sorunu ¢ozecek?

b. Ogrenciye aktarilacak bilgi ve temel kavramlari belirleyin.

Ogrencilerin neleri bilmesi gereklidir?

Konu alani bilgisine yonelik hangi kaynaklardan faydalanmalyyim?

Bilgi Arama Stratejileri

a. Konu alaniyla ilgili muhtemel kaynaklar belirleyin.

Bu sorunun ¢oziimiinii nerede bulabilirim?

b. Kaynaklar1 secip tasnifleyin.

Soru ve sorunlara ¢oziim bulabilmek icin kullanmam gereken en iyi ve
kapsamli kaynak hangisidir?

Kaynagin Konumu ve Kaynaga Erigsim
a. Kaynagi bulun.

Kaynagi nereden temin edebilirim?

b. Kaynak I¢indeki Bilgiler

Kaynak iginde hangi bilgiler mevcut?
Bilgilerden nasil faydalanabilirim?
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Bilginin Kullaninu

a. Bilgileri anlama.

Bilgiyi nasil 6grenirim (okuyarak, dinleyerek, goriintiileyerek)?
Bilgilere nasu ulasirim?

b. Gerekli Bilgilerin Yakinlig1

Kaynagin hangi kismi faydalidir?

Bulgulari nasil belgelendirebilirim?

Sentez

a. Bilgilerin diizenlenmesi

Dagnik haldeki bilgileri, bir araya getirmenin en mantikli yolu hangisidir?
b. Bilgilerin sunumu

Bulgular: paylasmanin en etkili yolu nedir?

Degerlendirme

a. Gorev tamamlama

Soruya yanit verildi mi?

Sorun ¢oziildii mii?

b. Siirec ve iiriin degerlendirme

Nasul gelistirebilirim? (Eisenberg ve Berkowitz, 1990)

Sorularla anlamli bir 6gretim hedefleyen 6gretmenlerin {ist biligsel sorgulama
stireclerinden ge¢mesi yararlidir; ancak bu siiregte kullanilan sorular, 6grencilerin
on bilgisi, hazir bulunugluk diizeyi ve aliskin olduklar1 sorgulama yontemleri
dikkate almarak gozden gegcirilmelidir. Ayrica degerlendirme sorularinin hem
stirecin sonuna hem de Ogrenme asamalarinin tamamina yayilmas: gerekir.
Ogrenciyi anlamli Ogretime ulastirmak igin sorgulama yoéntemini kullanan
ogretmenler, degerlendirmeyi siirecin her agamasina entegre etmelidir.

Ogrencinin sorgulama siirecinde birincil ve ikincil kaynaklarla dogrudan
etkilesim kurmasi, bilginin kalic1 bellege aktarilmasinda kritik bir rol oynar. Bu
stire¢ 0gretmenlerin 6gretimde kullanacaklar1 sorgulama yontemleri konusunda
ortak bir anlayis gelistirmesiyle dogrudan iligkilidir. Sorular konu alaninin
smirlarint belirler ve dgrencinin edindigi bilgiyi degerlendirmek i¢in bir arag
olarak kullanilmalidir.
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2. OGRETIM SURECINDE NEDEN SORU SORARIZ?

Ogretim siireci boyunca dgretmenler, dogal ve sezgisel bir bicimde dersin
basindan sonuna dek siirekli soru sorarlar. Hem 6gretmenin hem de 6grencilerin
sorular1 biligsel bir siirecin iirlinli olarak &grenmenin ayrilmaz bir pargasini
olusturur. Sorular bir yandan etkilesimli bir 6gretim yontemi islevi goriirken,
diger yandan 6gretmen ve 0grenci arasinda pedagojik bir uzlasi zemini yaratir.
Cevap vermeyi tesvik eden sorular diigiincelerin sistematik bir sekilde organize
edilmesine ve anlamlandirilmasina olanak tanir. Arastirmalar, 6gretmenlerin giin
icinde ortalama 400’1 askin soru sordugunu ortaya koymaktadir (McComas ve
Abraham, 2004); bu da soru sormanin dgretim siirecinde ne denli merkez1 bir role
sahip oldugunun agik bir gostergesidir. Ogretmenler, bu yogun soru kullanimiyla
ogrencilerin dikkatini canli tutmayi, onlarin konuya ilgisini ¢ekmeyi ve en
onemlisi, onlarda 6grenmeye dair igsel bir merak uyandirmayi hedefler.

Ogretmenler, benimsedikleri ogretim yontemlerini yapilandirmak, ders
akigimi diizenlemek, sunumu etkili hale getirmek ve siire¢ degerlendirmesi
yapmak ic¢in de sorular etkin bir ara¢ olarak kullanirlar. Soru sorma, egitim
Ogretim stlirecinde ¢ok yonlii islevlere sahip olsa da arastirmalar, 6gretmenlerin
soruyu sorduktan sonra Ogrencilerin cevap vermesi i¢in ortalama 0,9
saniye bekledigini gostermektedir (Jegede ve Olajide, 1995). Oysa 6grencilerin
stirece aktif katilim1 ve derin diistinmeleri i¢in bu bekleme siiresinin artirilmasi
gereklidir. Ogretmen soruyu yonelttikten sonra hemen cevap beklememeli;
Ogrenciye diistinmesi, on bilgilerini harekete gegirmesi ve baglantilar kurmasi
icin yeterli zaman tanimalidir. Yeterli siire verilmesi 6grencilerin daha nitelikli
cevaplar tiretmesine ve konuya dair farkindaliklarini artiracaktir.

Ogretmenler soru sormay1, dgretimin bir parcas1 olarak ¢ok ¢esitli nedenlerle
kullanirlar. Sorularin sik kullanilma nedenleri;

e Ders i¢inde 6grenciyi akisa dahil etme;

e Ogrencilerle etkilesim kurma;

e Ogrenilenleri degerlendirme ve 6grenmeye konu olan bilginin kavranisini

kontrol etme;

e Yeni bilgiye yonelik bireysel ve is birligine dayali bir diisiinsel siire¢

baslatma;

e Ogrencilerin dgrendikleri hakkinda gériislerine basvurma;

e Ogrencilerin goriis ve onerilerini paylasmalari i¢in imkan saglama;

e Yaratici diigiinceyi tesvik etme;

e Ornekler kullanarak, 6grencilerin yanitlarma daha iyi bir modelleme

saglama.
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Sokrates, M.O. 4. yiizyilda 6gretim siirecinde kullanilan varsayimlari elestirel
bir sekilde sorgulamak, tutarsizliklari ortaya ¢ikarmak ve problemleri akilci bir
diyalog yoluyla ¢6zmek amaciyla sistematik bir soru sorma teknigi gelistirmistir.
Onun ironi ve dogurtma adi verilen bu diyalektik yontemi, 6grencinin kendi
icindeki bilgiyi kesfetmesine dayanir (Lytra, 2021). Giiniimiizde Sokratik
sorgulama olarak adlandirilan bu yaklagim tarihi bir yontem, elestirel diigiinmeyi,
mantiksal ¢ikarimi ve 6z yansitmay1 merkeze alan etkili bir pedagojik stratejidir.
Sokratik yontemin uygulandig1 siniflarda 6grenciler, hazir cevaplar almak yerine
sorularla yonlendirilir. Bu sayede kendi diislince siireglerini gdzden gegirir,
cikarimlarimi gerekgelendirir ve bilginin derinlerine inerek anlami kendileri insa
ederler.

Ogretmenlerin dgrencileri diisiinmeye sevk eden sorular sormasi, dgretim
siirecine iki temel katk1 sunar. Oncelikle 6grencilerin derinlemesine diisiiniilmiis
ve ikna edici cevaplar gelistirmesi i¢in zemin hazirlar; daha sonra konuya iligkin
bilginin biitiinciil ve kalic1 bi¢imde yapilandirilmasina olanak tanir. Bu nedenle
ogretmenler "Neden?", "Nasil?", "Karsilastiriiz?" veya "Kanitiniz nedir?" gibi
acik uglu sorgulama kaliplarini siklikla kullanir. Bu yaklasim, 6grencilerin bilgiyi
tekrarlamasini, cevaplarini agiklamasini, yorumlamasini, gerekcelendirmesini ve
farkli bakis acgilart gelistirme becerisi kazanmasimi saglar. Bdylece elestirel
diisiinme, analiz ve muhakeme gibi temel becerileri sistemli bir sekilde gelisir.

Yanit Degerlendirme Model’inde 6gretmen, genellikle sordugu soruya dogru
bir cevap bekler ve basit bir dongiiyle isleyen bu yontemde sorgulamay1
baslatmak icin bir 6grenciye soru yoneltir. Ogrencinin cevabimi degerlendirip
aninda geri bildirim veren dgretmen, siireci tek bir 6grenci lizerinden yiiriitse de
soruya ve cevaba tanik olan diger 6grenciler de dolayl olarak etkilesime dahil
olur. Arastirmalara gore bu modelde 6gretmenler, zamanin yaklagik iicte ikisini
konusarak gegirir (Cazden, 2001), 6gretim siiresinin %35-50'sini 6grencilere soru
yonelterek degerlendirir ve dakikada ortalama bir ile ii¢ soru sorar.

Ogretmenlerin  6grencileri etkin bigimde siirece dahil ettigi sorgulama
yontemleri, 6grenme verimliligini 6nemli Ol¢iide artirir. Bu etkinin temelinde,
Ogrencinin sorgulama siirecine kendi bilissel ¢abasi ve merakiyla katilmasi yatar.
Boyle bir katilim, 6grenciyi pasif bir bilgi alicis1 olmaktan; bilgiyi kesfeden,
yapilandiran ve anlamlandiran aktif bir 6grenene doniistiiriir. Bu siirecin en kritik
araclarindan olan temel sorular, 6grencileri hatirlamaya degil, agiklamaya,
yorumlamaya, farkli bilgileri iligkilendirmeye, analiz etmeye ve elestirel bir
degerlendirme yapmaya yonlendirir. Bu sayede islenen konu daha derine ve
biitiinciil bir sekilde anlasilir, elestirel diisiinme, yaratici problem ¢dzme ve
bagimsiz karar verme gibi yasam boyu gerekli becerileri de gelistirme imkani
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sunar. Bu yaklasim akademik basarty1 Ogrencilerin zihinsel ve diisiinsel
kapasitelerinin biitiinsel olarak gelisimini de destekler.

Sorular genellikle beklenen yanitlarin bilissel diizeyine gore siniflandirilir. Bu
siiflandirmada yaygin olarak, alti basamaktan olusan ve bilissel siirecleri alt
diizeyden iist diizeye dogru siralayan Bloom Taksonomisi (1956) kullanilir. Alt
diizey sorular, 6grenciden daha once Ogrendigi bilgileri veya materyalleri
hatirlamasini isteyen bilgi basamagi sorularidir. Ust diizey sorular ise grencinin
diistinsel bir siliregten gecmesini gerektirir. Bu tiir sorular rasyonel kanitlara
dayal1 bir yanit ve onu destekleyen soyut bir fikir olugturmay1 hedefler. Ancak alt
diizey biligsel beceriler dnemsiz goriilmemelidir; ¢ilinkii Ogrencilerin temel
kavramlar1 ve soyut fikirleri anlayabilmeleri i¢in dnce alt diizey becerilerden
baslayarak kademeli bir biligsel gelisim gostermeleri gerekir.

Egitim yontemlerine iliskin meta analiz caligmalari, iist diizey biligsel
becerileri dlgen sorularin kullanimi ile 6grencilerin konuyla iligkili bilgileri
hatirlama ve diisiinme becerilerini etkin kullanma diizeyleri arasinda anlamli bir
olumlu iligki oldugunu ortaya koymustur (Redfield & Rousseau, 1981). Simif
aragtirmalar ise 0gretmenlerin sordugu sorularin yalnizca %20'sinin hatirlama
diizeyinde, kalan %80'inin ise 6grencileri derinlemesine 6grenmeye tesvik eden
iist diizey biligsel alanlara yonelik olmasi gerektigini dogrulamaktadir (Gall,
1970; Hare ve Pulliam, 1980).

Yukaridaki bilgiler 1s1ginda olusturulan sorular, 6grencilerin daha derine
diisiinmesini ve 6grenmesini tesvik etmek igin kullanilabilir:

e Soru, 0grencinin yanitina gére daha fazla kanit talep edebilir.

Bunu nereden biliyorsun?

Vermis oldugun bilgiler, iddiani kanitlyyor mu?

e Soru, 6grencilerinden iddialarina agiklik getirmesini talep edebilir.

Savunduklarina farkly bir agidan yaklasabilir misin?

Bu kavramlar ne anlama geliyor?

e Soru, 6grencilerden farkli alanlarla baglanti kurmasimi ve bilgiyi kapsaml
hale getirmesini talep edebilir.

Az énce savunduklarinla bunun ne ilgisi var?

Onceden yapmis oldugun yorumla sonra yapmis oldugun yorum arasinda bir
uyum var mi?

e Varsayima dayali sorular Ogrencilerden 1raksak ve yakinsak disiinsel
stirecleri kullanmalarini, gegmise ve gelecege dair tahmin yiirlitmelerini talep
edebilir.

Bu duruma ne sebep olmus olabilir?

Bu durumda gelecekte bizi bekliyor?
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e Sebep sonug sorulari, 6grencilerden sebep ve sonuglar arasindaki iligkiye
yonelik fikir yiirlitmelerini talep edebilir.

Bu kesif gelecegin teknoloji diinyasinda ne gibi sonuglara neden olacak?

e Ozet ve sentez sorular1 dgrencilerin ulasmis olduklar1 soyut ve somut
fikirleri ortaya koymalarim talep edebilir.

Sorgulama siirecinde ortaya ¢ikan ana tema nedir?

Sorgulama stirecinde ikilemde kaldiginiz ve ¢oziime ulasamadiginiz tartismali
alanlar hangileridir?

Gallagher ve Aschner (1963) sorularin tasnifine yonelik dort agamali bir bakis

agist gelistirmiglerdir:

e Hatirlatma Sorulari: Bu sorular tanimlamaya, adlandirmaya ve
tasarlamaya yonelik evet hayir cevaplar1 igeren sorulardir. Anahtar
sozciikleri Kim? Ne? Nerede? ve Ne zamandir?

e Benzer Diisiinmeye Dayali Sorular: Bu tiir sorular iliskiler,
karsilagtirmalar ve bilgiler arasinda var olan zitliklar1 ifade ederek
aciklanmaya odaklanan sorulardir. Anahtar sozciikleri Neden?, Nasil? ve
Ne? sozciikleridir.

e Farkh Diisiinmeye Dayah Sorular: Bu soru tipi fikir yiiriiterek gecmisi
ve gelecegi tahmin etmeye odaklamir. Ogrenci bu tiir sorularla hipotez
olusturmali ve bilgiyi yeniden yapilandirmalidir. Anahtar s6zctikleri hayal
etme, varsayma, tahmin etme, eger... ise ..., Nasil yapabiliriz? Olasi
sonuglar1 nelerdir? gibi sdzciik gruplaridir.

e Degerlendirmeye Dayal Sorular: Bu sorular sorgulama siirecindeki soru
ve cevaba yonelik segenekleri degerlendirmeye, cevaplari savunmaya ve
gerekcelendirmeye odaklanan sorulardir. Anahtar kelimeleri savunur,
yargilar, hakli ¢ikarir ve siz ne yapardiniz? gibi soru sdzctikleridir.

Ogretmenler soru yoluyla dgrenci ilgisini ders boyunca canli tutarlar. Bu
durum egitim siirecindeki sorularin giinlilkk konusmalardaki sorulardan
farklilagtigin1 gosterir. Ayrica giinliik dilde sorulan sorulara verilen cevaplar da
smif i¢indeki yanitlardan oldukg¢a farklidir. Temel ayrim sudur; gilinliik sorular
cogunlukla soran kisinin bilgi edinmesini amagclarken, 6gretmenin sordugu
sorular 6grencinin mevcut bilgisini anlamaya ve degerlendirmeye yoneliktir.
Ausebel (2012) bu durumu, “Ogrenmeyi etkileyen en 6nemli faktor, dgrencilerin
zaten bildigi seydir.” sozilyle agiklar. Ogretmenin, 6grencinin 6n bilgilerini tespit
etmesi ve siireci buna gore yapilandirmasi, sorularin egitimdeki kritik roliinii
ortaya koyar. Ancak sadece 6grencinin bildiklerini hatirlatmaya yonelik sorular,
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alt diizey bir biligsel beceri olan ezber cevaplara yol agabilir. Bu durumda 6grenci
diisiinme siirecine girmez ve ezberledigi yanitlar tekrarlar.

Ogretmenlerin  dgrencilere soru yoneltmesinin temel amaglardan biri,
onlarin bilgiyi hatirlamasini, mevcut bilgilerini derinlestirmesini, soyut
kavramlar {izerine diisiinmesini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmesini
saglamaktir. Turney vd. nin (1973) “Kitabiniz var mi?” adli eserlerinde egitimde
sorularin islevine iligkin on iki dnemli varsayim ortaya koymustur.

e Konu alani bilgisine yonelik 6grenci ilgisini uyandirmak.

e Konu alanindaki spesifik bir soruna ve temel kavramlara odaklanmak.

e Ogretim siireci boyunca dgrenciyi aktif tutmak.

e Ogrencileri hem dgretmene hem de kendilerine sorular sormaya tesvik

etmek.

e Ogretim siirecini iist diizey biligsel becerilere uyarlamak.

e Ogrencilerin 6gretimini engelleyen genel ve 6zel sorunlari tanimlamak.

o Smifta birden fazla 6grenciyle iletisime gecmek.

e Ogrencilerin konu alan1 bilgisi hakkinda yeni &grendiklerinin iizerine

diistinmelerini saglamak.

e Opgrencilerin derin anlama ulasacaklarini varsayarak biligsel siirecler

kullanmalarini saglamak.

e Ogrencilerin tartisma siirecleriyle ogrenme firsati yakalamalarim

saglamak.

Sorularin islevine dair olusturulan bu tiir varsayimlar, 6gretmenlerin soru
sormanin onemini kavramasi i¢in kapsamli bir siirece ihtiyaglart oldugunu ortaya
koyar. Pate ve Bremer’in (1967) ABD’deki ilkogretim okullarinda 190
Ogretmenle yaptig1 bir arastirma, 6gretmenlerin genellikle 6grencilerin anlayip
anlamadigimi kontrol etmek i¢in sorduklar sorularin, degerlendirme ve bilgiyi
hatirlatma agisindan smirhi kaldigini ortaya koymustur. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yalnizca %10'u 6grencileri disiinmeye sevk eden temel sorular
sordugunu belirtmistir. Ayrica, 6gretmenlerin 6zerk O6grenmeyi tesvik edici
sorulart ¢ok az kullandigi goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmenler bu tiir
sorular1 yeterince uygulamasa da sorgulama siire¢lerinin 6grencileri bagimsiz ve
transfer edilebilir 6grenmeye yonelttiginin farkindadirlar.

Ogretim siirecinde sorularin ne amagla soruldugu ve belirli bir 6grenciye veya
gruba neden yoneltildigi iizerine diisiinmek, sorularin amacini anlamak ig¢in
onemli ipuglart verebilir. Ornegin Brown ve Edmondson’in (2006) kirk
Ogretmenle yaptigi bir arastirma, O6gretmenlerin genellikle 6grencilerin derse
ilgisini canli tutmak ve konuyu anlayip anlamadiklarmi o6lgmek i¢in soru
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sorduklarini géstermistir. Vasat bagar1 diizeyine sahip siniflarda 6gretmenler daha
cok anlama ve sinif yonetimine odaklanirken, yiiksek bagar1 gosteren siniflarin
ogretmenleri ise anlamay1 kontrol etmeye ve 6grenmeye vizyon katmaya agirhik
vermistir. Ancak arastirma sonuglarini kesin kategorilere ayirmak zor olsa da
sorularin genel olarak diisiinmeyi tesvik etmek, anlamay1 kontrol etmek, dikkati
toplamak, 6gretimi yeniden diizenlemek ve smif yonetimini desteklemek gibi
amaclarla siniflandirilabilecegi sdylenebilir.

Wragg ve Brown’un (2002) yaptigi bir aragtirmada, 6gretmenler ilkokul
ogrencilerinden islenen konuyla ilgili {i¢ temel soru hazirlamalarimi ve bu sorular1
neden sectiklerini tartismalarini istemistir. Ogretmenlerin incelemesi sonucunda,
ogrencilerin hazirladigi sorularin biiyiik ¢ogunlugunun kanita dayali yanitlar
gerektirdigi goriilmiistiir. Arastirmada, en az basarili bulunan sorularin
Ogrencileri diisiinmeye sevk etmedigi ve ¢ogunlukla 6nceden bildikleri bilgileri
sorguladigi tespit edilmistir. Buna karsilik, en basarili sorularin ise dgrencileri
diisiinmeye tesvik eden ve dersin hedefleriyle uyumlu sorular oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Ogretmenler soru hazirlarken 6grencilerini derin bir anlama ulastiracak ve
hayat boyu 6grenmenin énemli bir pargasi olan transfer 6grenmeyi destekleyecek
nitelikte sorular olusturmaya 6zen gostermelidir. Konuyla ilgili sorular sadece
hatirlama diizeyinde kalmamali; 6grencileri daha derin diisiinsel siireclere
yonlendirmelidir. Siire¢ basit bir soruyla baslatilip beyin firtinas1 veya balik
kil¢1g1 gibi hizli diisiinme teknikleriyle desteklenebilir. Ardindan, asamali olarak
daha karmagik ve iist diizey diisiinme gerektiren sorulara gegilebilir.

Beyin firtinas1 6grencilerin belirli bir konuda kisa siirede ¢ok sayida fikir
iiretmelerini saglayan en basit tekniklerden biridir. Ogretmen iinitenin hedeflerini
g6z Oniinde bulundurarak, ii¢ ila bes dakika boyunca aklina gelen tiim sorular1
not alir. Bu asama sorularin kalitesini veya konuya uygunlugunu
degerlendirmekten ziyade, oOzgilirce fikir iiretmeye odakhdir. Siire
tamamlandiktan sonra sorular icerik ve nitelik agisindan degerlendirilir.
Ogretmen, dgrencilerinin &n bilgilerini dikkate alarak, onlarin zaten bildiklerine
yonelik sorular eleyip; bilmedikleri, derinlemesine 6grenmeleri gereken konu,
kavram ve becerilere odaklanan sorulari segebilir.
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BEYIN FIRTINASI

Ogrencilirin belirli bir konuda kisa siirede ¢ok sayida fikir iretme teknigi.

3-5 DAKIKA

2
Huclre nedi¥’

2. Asama:
Degerlenlina & Segim
Odak: On Biligiye

Tt deciginign X 4 ggeraesx? Gore Eleme,
neden Bnonar? rgu wasu Bilinneyane Yonelme

dir?
'.“L‘.(g, — Fa!osc»l’l
== caswr?
Atmosfer kattanlart
nelenirids dgsnglhal

LS
Atwosfee v
welerid?

Serbest Fikir Uretimi
Siire: 3-5 dk.
Odak: Soru,
Odak: Soru,

Kaliteye Takilma!

¥ . ne
-5 Su déungligl gergertesir

Energr kanuate

Energn kanaan elext

nelery?

Beyin firtinas1 yontemi Ogrencilerin diistinme siireclerini kademeli olarak
derinlestiren ve nihayetinde temel sorular denilen nitelikli, iist diizey sorularin
ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayan etkili bir aragtir. Bu yontem serbest ve
yargilanmayan bir ortamda fikir iiretmeye imkan taniyarak 6grencilerin konuya
dair akigkan ve ¢ok yonlii diisiinmelerini tesvik eder. Sonucta analiz, sentez ve
degerlendirme gibi {ist bilissel becerileri harekete geciren, acik uclu ve tartismaya
acik sorularin olusumuna katki saglar.

Cocuklar, dogustan sahip olduklar1 bir merak ve sorgulama diirtiisiiyle
diinyaya gelirler. Ancak bu dogal merak, okul ¢agina gelindiginde genellikle
yerini daha ihtiya¢ odakli ve yiizeysel sorulara birakir. Aile ortaminda sikca ve
cesitli sorular soran ¢ocuklar, okulda ya daha az soru sormaya baglar ya da
sorular1 dersin 6gretim hedefleriyle dogrudan iliskisiz, basit bilgi edinmeye
yonelik hale gelir. Wragg'n (2002) yirmi derslik gbzlemine dayanan analizi de
bu durumu destekler niteliktedir. Arastirmada, Ogrencilerin ders sirasinda
sordugu sorularin genellikle spontane ve konu biitlinliigiinden kopuk oldugu
tespit edilmistir. Ornegin bir derste kaydedilen 20 6grenci sorusunun “Ders ne
zaman bitecek?” veya “Neden goOkyilizii mavidir?” gibi anlik meraktan
kaynaklanan ve islenen konuyla dogrudan baglantisiz sorulardan olustugu
goriilmiistiir. Bu bulgular 6grencilerin dogal meraklarinin, okul ortaminda
yapilandirilmis ve hedef odakli bir sorgulama siirecine nasil doniistiiriilebilecegi
sorusunu giindeme getirmektedir. Ogretmenlere bu noktada, 6grencilerin igsel
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merakini, derin diisiinmeyi ve konuya 0zgili sorgulamay1 tesvik edecek bir
O0grenme ortami tasarlama rolii diismektedir.

OGRETIMi GORSELLESTIR,
MERAKI CANLANDIR!

Ogmenenler, konulari gésral materielerlle
desteklertak 6grencirin ilgisini caln tutar.

F . Soru sormay!
Gorselistirme, soyut telvsih eder,

somulastririr katilim artirir

Gorselistirme, soyut kararmr
ve dgrenmayi kolalirlestrir *

Ogretim siireclerinde sorularin islevi ve etkisini anlamak, egitimin kalitesini
artirmak acisindan biiylik 6nem tasir. Bu nedenle alana iligkin arastirmalarin
sistematik bigimde incelenmesi, soru sorma alistirmalarinin ardindaki nedenleri
ve sonuglart hem nicel hem nitel verilerle ortaya koyarak anlamli bir ¢erceve
sunar. Elde edilen bulgular 6gretmen ve 6grencilerin sorulara yiikledigi anlami
aciklamakla kalmaz, sorgulama siireclerinin nasil daha etkili hale
getirilebilecegine, O6grenmeyi derinlestirecek yontemlerin nasil
tasarlanabilecegine ve egitim politikalarina yon verebilecek somut Onerilerin
gelistirilmesine olanak saglar (Huberman vd., 2014). Bu sayede teori ile
uygulama arasindaki yansitici ve doniistiiriicii bir egitim anlayisinin temelleri
giiclendirilir:

e Ogretmenler sorularm alt diizey bilissel becerilerden iist diizey biligsel

becerilere dogru bir yolla siralamalidir.

e Sorular 6grencileri diisiinmeye kiskirtici temel soru niteliginde olmalidir.
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e Ogretim siirecinde degiskenlik gdsteren 6grencilerin farkliliklar1 bilinerek
sorular olusturulmalidir.

o Ogretmenler sorulari yonelttikten hemen sonra yanit beklememeli,
ogrencilere diistinmeleri i¢in siire tanimalidir.

e Pasif dgrenciler bir sekilde yanit vermeye tesvik edilmelidir.

Ogretmenler, &gretim siirecinde miimkiin oldugunca konular1 gorsel
materyallerle desteklemeli ve bu yolla 6grencilerin ilgisini canli tutarak onlar
soru sormaya tesvik etmelidir. Gorsellestirme, soyut kavramlari somutlagtirarak
ogrenmeyi kolaylastirir ve farkli 6grenme stillerine hitap eder. Bu sayede,
ozellikle pasif veya ilgisiz goriinen 6grencilerin bile derse katilimi artar, merak
duygular1 harekete gecer ve sorgulama becerileri gelisir. Soru sormay1 tesvik eden
bir stire¢ 6gretimin etkisini belirgin sekilde artirabilir.
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3. SORGULAMA KULTURUNUN OLUSTURULMASI

Egitsel ve mesleki olgunluga erigsmis bir Ogretmen, Ogrencilerini okul
bilgisiyle degil, resmi egitimin 6tesine uzanan derin bir anlayisa ulastirarak onlari
hayat boyu 6grenen ve diinya vatandasi niteligi tasiyan birey olarak yetistirmeyi
hedefler. Bu hedefe ulagsmanin en etkili yolu, 6grencilerin dogustan sahip
olduklar1t merak duygusunu beslemek ve anlamli sorgulamalara yonlendirecek bir
sinif kiiltliri olusturmaktir. Ciinkii bir¢ok 6grenci dogru rehberlik olmadan bu
doniisiimii gerceklestirmekte zorlanir. Ogretmenler, bilgiyi dogrudan aktarmak
yerine Ogrencileri soru sormaya, aragtirmaya ve elestirel diisiinmeye tesvik eden
bir 6grenme ortami tasarlamalidir.

Smifta sorgulama kiiltiirii olusturmak, hayat boyu 6grenmenin temelini
olusturur. Bu kiiltirde 6grenciler, 6grenmenin ¢esitli diisiinme yollariyla aktif
sorgulama sonucu gerceklestiginin bilincine wvarir. Sorgulama kiiltiirliniin
benimsendigi siniflarda yetisen Ogrenciler; sinirlari  zorlayan, teorileri
sorgulayan, derinlemesine arastiran, 6zgiin fikirler kesfeden ve aktif bir zihinsel
katilim gosteren dzellikler sergiler. Ogrencilerin derin 6grenmeye ulasmasi icin
Ogretmenlerin onlarin merakimi tetikleyecek sorular sormasi, sorgulama
siireclerini baglatmasi ve yerlesik teorilere elestirel bakabilmeleri i¢in ortam
hazirlamas1 gerekir. Aksi takdirde Ogrenme, Ogrencinin zihnini programin
dayattig1 bilgilerle dolduran pasif ve ezbere dayali bir siire¢ olmaktan oteye
gecemez. Bu durumda 6grenme, bir yagsam bicimine doniisemez (Kearney, 2013).

Tim {ilkede uygulamaya sokulan miifredat derin O6grenme konusunda
elestirilse de dgrencilere Istanbul'un fethi, metin yorumlama, cografi olgular veya
temel bilimsel gergekler gibi 6nemli asgari bilgileri kazandirir. Ancak bu temel
bilgilerin 6tesine gegmek ve kalici bir 6grenme saglamak i¢in miifredat tek bagina
yeterli degildir. Asil hedef bilginin gergek hayatta kullanilabilir ve transfer
edilebilir hale gelmesidir. Bu da ancak 6grencileri diisiinmeye sevk eden temel
sorularin gercek yasam deneyimleriyle biitlinlestirildigi bir sorgulama kiiltiiriiyle
miimkiindiir. Onemli olan dgrencinin sinif duvarlarinin 6tesinde, nerede ve nasil
karsilasacagi belli olmayan durumlara hazir, elestirel diisiinebilen ve bilgiyi
yasamla iliskilendirebilen bir birey olarak yetismesidir. Bu yaklagim 6grenmeyi
bir yasam becerisine ve siirekli gelisim yolculuguna doniistiiriir.

Smifta sorgulama kiiltlirliniin  olusturulmasinda Ggretmenlere  6nemli
sorumluluklar diiser. Fakat bu sorumluluklarin yiikii sanildig1 kadar biiyiik
degildir. Aksine basittir fakat belli standartlar gerektirir. Bu standartlar 6gretmen
acisindan iice ayrilir:
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e Sorgulama kiiltiiriine sinifta izin vermek.
e Sorgulama siireglerinde rol model olmak.
e Ogrencilerden sorgulama siireglerine dahil olmalarini istemek.

Bu ¢ basit standardin sonuncusu sorgulama siirecinde Ogrenme
sorumlulugunu tamamen &grenciye verir. Sorgulama siirecinde hayat boyu
O0grenmenin bir Olciitli olan 6zerk O6grenme Onemlidir. Standartlar1 daha iyi
anlamak icin her 6l¢iitii ayr1 ayr1 incelemekte fayda vardir.

Sorgulama kiiltlirliniin olugmasindaki ilk standart, sorgulamaya uygun bir
dgrenme ortaminin dgretmen tarafindan saglanmasidir. Ogretmenler sorgulamayi
merkeze alan 6gretim yoOntemlerini benimsemedikge, 6grenciler bu kiiltiiriin
pargast olamaz ve sorgulama siireglerini deneyimleyerek &grenemezler.
Ogretmenler dgrencilerinden dogrudan merakli olmalarmi ve soru sormalarini
talep edebilir; ancak merak dogustan gelen bir diirtii olsa da zamanla
zayiflayabilir ve bilingli bir sekilde desteklenmesi gerekir. Bu nedenle
Ogrencilerin merak duygusunun yeniden canlandirilmasina onciiliik edilmelidir.

Ogrencilerin sorgulama siirecine hemen uyum saglamasi beklenmemelidir.
Ogretmen, dncelikle sorgulamaya dair 6zgiin ve ilham verici fikirlerle gelmeli ve
siireci modellemelidir. Ogrenciler baslangigta bu yontemin ise yarayip
yaramadigini gérmek igin sorgulama siireclerine temkinli yaklasabilir. Ozellikle
digsal motivasyona bagimli veya akademik olarak daha az basarili 6grenciler,
i¢csel merakla hareket eden akranlarina kiyasla siirece daha ¢ekingen katilacaktir.
Bu anlagilir bir durum olmakla birlikte, 6gretmenler sorgulamanin degerini
siirekli vurgulamali ve uygulama alan1 yaratmada kararli ve istikrarl
davranmalidir. Zamanla bu tutarli yaklagim, tiim 6grencilerin sorgulamay1 bir
aligkanlik ve 6grenme yolu olarak igsellestirmesine zemin hazirlayacaktir.

Sorgulama kiiltliriiniin ikinci standardi siirecin 6gretmen tarafindan agikca
modellenmesidir. Ogretmenin 6grencilere merak etmenin ve sorgulamanin canli
bir 6rnegi olmasi gerekir. Ders akiginda zaman zaman duraklayip “Ben de bunun
neden boyle oldugunu merak ediyorum.” gibi ifadeler kullanmak, 6gretmenin de
her seyi bilmedigini ve 6grenme istegini siirdiirdiiglinii gosterecektir. Bu
yaklasim Ogrencilerin konuya olan ilgisini ve merakini besleyecek;
cevaplanmamis sorularin pesinden gitmenin degerli bir ¢aba oldugunu
hissettirecektir.

Ogretmenler ders boyunca ortaya cikan ve cevaplanmayan temel sorulari
goriiniir kilmak i¢in bir merak panosu olusturabilir. Bu sorular biiyiik bir kartona
yazilip sinifin uygun bir kosesine asildiginda, 6grencilerin siirekli géz Oniinde
olan sorular iizerine diistinmeleri ve zihinsel siireglerini yonetmeleri tesvik edilir.
Ogrenciler, daha sonra bu sorulara ydnelik yaptiklar1 arastirmalari, vardiklar ara
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¢ikarimlart ve somut adimlar1 yine ayni pano lizerinden paylasabilir; bdylece
merakin nasil eyleme doniistiigii goriiniir hale gelir. Bu uygulama sorgulamanin
bireysel degil paylasimli ve siirekli bir 6grenme yolculugu oldugunu vurgular.

Merak insan1 6grenmeye iten dogal ve giiglii bir i¢sel diirtiidiir; ancak bu diirtii
zamanla azalabilir veya Ortiik kalabilir. Bu durumda merakin kendiliginden
yeniden ortaya ¢ikmasini beklemek gergekei degildir. Onu yeniden uyandirmak
ancak bilingli ve sistemli bir pedagojik yaklagimla miimkiin olur. Siif i¢inde insa
edilecek bir sorgulama kiiltiirii, tam da bu ihtiyaca cevap verir: yalnizca bilginin
aktarilmasini degil, 6grencinin igindeki kesfetme arzusunu beslemeyi amacglayan
bir 6grenme ekosistemi yaratir.

Ancak bu kiiltiiriin yerlesmesi 6grencilerin siirece yalnizca fiziksel olarak
degil, zihinsel ve duygusal olarak da katilimin1 gerektirir. Kearney’in (2013) de
isaret ettigi gibi salt rol model olmak veya merak etkinlikleri diizenlemek yeterli
degildir. Asil olan 6grencinin kendi sorularini sorabildigi, bu sorularin pesinden
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gidebildigi ve 6grenme siirecini kisisel anlam1 olan bir kesfe doniistiirebildigi
yapilandirilmis bir ortam sunmaktir. Bu ortam hata yapma o&zglrligiiniin
tanindig1, sorgulamanin bir deger olarak benimsendigi ve 6grenme yolculugunun
ogretmenle birlikte sekillendigi giivenli ve destekleyici bir sinif iklimini zorunlu
kilar.

Ogretmenlerin, dgrencilerdeki merak diirtiisiinii yeniden uyandirmak igin
bilingli bir ¢aba gostermesi ve buna zaman ayirmasi gerekir. Beklenen kesif ve
sorgulama davranislarint 6nce kendileri modellemeli, ardindan sinif ortamini bu
davranislar tesvik edecek sekilde yapilandirmalidirlar. Ornegin, dersin sonunda
sorulan “Sorusu olan var m1?” gibi genel bir soru, geleneksel sira diizeninde ¢ogu
zaman smifin arka siralarinda oturan 6grencilere ulagsmaz ve etkisiz kalir. Bu
nedenle sorgulama kiiltiiriiniin olugmasi i¢in sinifin fiziksel diizeni de g6z oniinde
bulundurulmalidir. Ogrencilerin birbirinin yiiziinii gérebilecegi, iletisim ve fikir
aligverigine acik bir oturma diizeni, merakin toplu bir sekilde beslenmesine ve
sorularin 6zgiirce sorulabilmesine yardimci olur.

Sinif sorgulamaya uygun fiziksel bir diizene kavustuktan sonra bu ortami
anlamli kilacak icerik ve etkinliklerin de yeniden yapilandirilmasi gerekir.
Siiregte bilgi diizeyinde kalan aligtirmalarin yani sira, 6grencilerin analiz, sentez
ve elestirel diisiinme becerilerini harekete gegiren etkinlikler de kullanilmalidir.
Hatta ideal olan, etkinligin yoniinii ve derinligini 6grencilerin kendi sorularinin
belirlemesidir; boylece 6grenci sorulari, bir ders planinin kati1 gergevesi yerine,
ogrenme yolculugunun dogal ve dinamik bir kilavuzu haline gelir. Bu yaklagim,
O6grenmeyi 6grenci merkezli bir siirece doniistiiriir.

Ogrencilerin ¢ogu sorgulamaya dayali bir gretim siirecine asina olmadig1 i¢in
bu kiiltiiri adim adim inga etmek ve somutlastirmak Onemlidir. Bunun igin
oncelikle 6grencilerden dersin basinda, ortasinda ve sonunda akademik bilgilerini
gdzden gegirmelerini saglayacak sorular yazmalarn istenmelidir. Kearney’in
(2013) de 6nerdigi gibi bu sorular 6nce bireysel olarak kartlara veya dijital ortama
yazilabilir; ancak daha etkili ve siirdiiriilebilir bir yontem, sorularin ve cevaplarin
smmif icinde herkesin gorebilecegi bir panoda veya paylasim alaninda
sergilenmesidir. Bu gorsel ve kalic1 diizenleme merak: siirekli canli tutar ve
sorgulamay1 sinifin ortak diline doniistiiriir.

Ogrencilerden diizenli olarak soru yazmalarini istemek basit goriinse de
sorgulama kiiltiiriinii yerlestirmenin ilk ve en kritik adimlarindan biridir. Ilk basta
yazilan sorular derin veya carpici olmayabilir; ancak zamanla biriken soru
havuzu, 6grencilerin soru sorma becerilerinin gelisimini gozle goriiliir hale
getirir. Siireg i¢inde yiizeysel sorular yerini daha temel, analitik ve kesfe yonelik
sorulara birakacak; boylece sorgulama 6grenmenin dogal ve vazgegilmez bir
pargasi haline gelecektir.
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Sorgulama siirecinde soru olusturma ile cevap aragtirma agamalarinin
ayrilmas1 pedagojik bir gerekliliktir; c¢linkii Ogrencilerden sorular1 hemen
cevaplamasini istemek bir baski olusturarak, onlar1 daha basit ve yiizeysel sorular
sormaya yoneltecektir. Cevap arama siirecini sonraya ertelemek, 6grencilere daha
derin, kesfe dayali ve 6zgiin sorular gelistirmeleri i¢in gerekli diisiinme alanini
saglar. Bu siire¢ bireysel, kiigiik grup veya tiim sinif katilimiyla yiiriitiilebilir.
Grup calismalarinda sorularin niteligini giivence altina almak i¢in acik uglu olma,
diisiindiiriicii olma ve basit evet/hayir yanitlarindan kaginma gibi standartlar
belirlenmelidir. Bu yaklasim Ogrencilere nasil iyi soru sorulacagim 6greten
kolektif bir 6grenme aligtirmasin doniisecektir.

Sorgulama
siirecini
tasarlama
N
I
Ogrencilerin SINIFTA Merak panosu
kegfetmesine izin SOR_GU]:AI\"IA — olusturma
verme KULTURU
OLUSTURMA
\ SURECI /
\ /4 \
Soru
Dersi bir havuzundaki
projeye sorulari
doniigtiirme 5 degerlendirme

Sorgulama kiiltiiriinii sinifa yerlestirmenin ilk ve en 6nemli adimi, 6grencilere
“hicbir soru kotii degildir; her soru, 6grenme yolunda degerli bir adimdir”
anlayigini aktarmak ve bu giiven ortaminda tiim sorular1 yazili hale getirerek tim
sinifla paylagmaktir. Ogretmenin bu siireci sistematik olarak takip etmesi,
ogrencilerin hem konu hakkindaki bilgi bosluklarimi gérmelerini saglar hem de
ilerideki 6grenme yolculuklarina 151k tutar. Bu yaklasim dgretmenin dgrencilere
verdigi giliclii bir mesaj1 da beraberinde getirir: “Bilgiye kendi basiniza ulasabilir,
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onu sorgulayabilir ve anlamlandirabilirsiniz.” Boylece 6grenciler 6zerk, elestirel
ve aktif birer 6grenene doniistirler.

Sorgulama kiiltlirliniin nihai hedefi olan anlam odakli ve derin 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmedigini anlamak i¢in son asamada bir degerlendirme
stireci baslatilir. Bu degerlendirme, alt diizey bilissel becerilerden iist diizeylere
dogru kademeli bir ilerleyisi yansitmalidir. Daha da 6nemlisi, 6grencilerin kendi
anlama diizeylerini ve 6grenme siireglerini fark etmelerini saglayacak iist biligsel
bir degerlendirme yapist kurulmasi gereklidir. Bu yapi, o6grencinin kendi
gelisimini izlemesine ve dgrenmesini ydnetmesine olanak tanir. Ogrenciler, bu
stirecte kendilerine su gibi sorular yonelterek i¢gorii kazanabilirler:

e Konu hakkinda ne biliyorum?

e Konu hakkinda ne bilmiyorum?

e Konu hakkinda zayif ve giiclii oldugum yoénler nelerdir?

Ogrencilerin 6grendiklerini ve anlama diizeylerini bu sekilde igsel bir yansitma
stirecinden gecirerek degerlendirmeleri, bilissel ve kisisel gelisimleri agisindan kritik
6neme sahiptir. Bu iist biligsel sorgulama, 6grencinin yalnizca ne 6grendigini degil,
nasil 6grendigini de fark etmesini saglar. Bu sayede 6grenci kendi 6grenme siirecini
izler, yonetir ve siirece dair farkindalik gelistirir.

Degerlendirme siirecini 6grenci merkezli hale getirmenin en etkili yollarindan
biri, onlardan islenen konular veya tamamladiklart 6devler tizerine kendi sorularini
olugturmalarmi istemektir. Hatta Ogretmenin geleneksel roliinii doniistiirerek,
formatif degerlendirmelerde soru hazirlama goérevini Ogrencilere devretmek,
sorgulama kiiltiirinii igsellestirmeleri agisindan oldukga giiclii bir stratejidir. Bu
uygulama Ogrencilerde siirekli bir soru iiretme ve bu sorularm pesinden gitme
zihniyeti gelistirir. Ancak sorgulama kiiltiiriiniin kalic1 olabilmesi yapilan dnerilerin
tutarl ve sistemli bir sekilde uygulanmasma baghdir. Aksi takdirde sorgulama gecici
bir etkinlik olarak kalir ve tiim &grencilerin onu bir diisinme aligkanligi haline
getirmesi engellenir. Oysa sorgulama, akademik bir beceri olmasmm yaninda;
kesfetme arzusunu, zorluklarla yiizlesme cesaretini ve elestirel analiz yetenegini
besleyen temel bir yasam becerisidir. Bu nedenle 6gretmenlerin asil gorevi, siniflarini
ogrencilerin soru sorabildigi, sorularm birlikte modellendigi ve degerlendirme
stireglerine aktif olarak katilabildigi birer sorgulama atdlyesine dontistiirmektir.

Sorgulama siirecinin nihai amaci, 6grencilere ileride sececekleri herhangi bir
kariyer veya yasam alaninda tasiyacaklar1 derinlemesine diisiinme, elestirel
sorgulama ve bilgiyi anlamlandirma kapasitesi gibi kalict bir {ist beceri
kazandirmaktir. Bu nedenle sorgulama kiiltiirii egitimi salt icerik aktarimindan,
ogrencinin entelektiiel ve kisisel gelisimini besleyen, doniistiiriicii ve siirekli bir
ogrenme yolculugu olarak ifade edilebilir.
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4. TEMEL SORU NEDIR?

Bilgi arayisi insanin 6grenme, problem ¢ozme ve saglikli kararlar alabilme
kapasitesini besleyen temel bir zihinsel etkinliktir (Serrat, 2017). Bu arayisin en
etkin ve doniistiiriicli yolu ise soru sormaktir. Sorular yalnizca bilgi edinmenin
kapisini aralamaz, bireyin elestirel diisiinmesini tetikler, sosyal iliskilerde anlaml1
bir iletisim kurmasini saglar ve kisinin entelektiiel derinligini yansitir. Egitimden
giinliik iletisime kadar her baglamda sorularin niteligi, verilecek yanitlardan ¢ok
daha 6nemli bir rol oynar. Ciinkii sordugumuz her soru, diisiince diinyamizin
simirlarin1 ve kalitesini belirler. Bu nedenle derin, yapici ve hedefe yonelik
sorular, kesif ve basartya giden yolu aydinlatirken; ylizeysel veya korelmis
sorular ise anlamay1 engelleyerek iletisim kazalarina ve verimsiz sonuglara yol
agabilir.

Oncelikle asagida rnekleri verilen temel ve temel olmayan sorular arasindaki
farklar1 inceleyelim.

TEMEL SORULAR TEMEL OLMAYAN SORULAR
¢ (Cografya kader madir? o Tiirk ldiltiirel sembolleri nelerdir?
*  Gergek bir dost kimdir? *  Osmanh Devleti’nin I. Dinya
» Tarih objektif veriler saglar mi? Savasi'na giris nedenlen nelerdir?
e Cagmun Stesi insanlar kimdir? s Hikayede Deli Mehmet'in en 1y1
arkadas: lkamdir?
¢ Bilimsel verilere ulasma yvontemler:
nelerdir?

Temel sorular 6grenme siirecini derinlemesine doniistiiren bir isleve sahiptir.
Bir tinitenin karmasik konularini ve temel kavramlarini 6grencilerin gergek hayat
deneyimleri ve ilgileriyle bagdastiran anlamli problemler héline getirirler. Bu
yaklasim soyut bir bilgi yiginini giinliik yasamla biitiinlestirerek anlagilir ve kalici
kilar. Ogrenciler temel sorular etrafinda sekillenen sorgulama siireglerine
katildik¢a konuya 6zgii kazanimlari, elestirel diisiinme, baglanti kurma, analiz ve
sentez yapma gibi iist diizey becerileri de deneyimleyerek ic¢sellestirir. Boylece
temel sorular, 6grencilere anlam olusturma, 6zerk 6grenme ve yasam boyu
siirecek bir sorgulama aliskanlig1 kazandiran giiglii bir pedagojik arag halini alir.

Ogrenme dgrencilerin diisiinmeye basladig1 anda baslar. Etkili bir ders igin
siire¢ boyunca iki unsur kritik énem tasir. ilki konunun &ziinde yer alan ve
iizerinde derinlemesine diisiinmeyi gerektiren temel kavram ve bilgiler; ikincisi
ise Ogrencileri bu temel Ogelere yonelik diisiinmeye sevk edecek nitelikli
sorulardir. Bu sorular konu alaniyla tutarli olmali ve 6grencilerin evet veya hayir
gibi basit yanitlarla gegistiremeyecegi tiirden agik uglu ve diisiindiiriicii olmalidir.
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Nitekim en iyi sorularin ¢ogu zaman kesin bir yanit1 yoktur ve hatta kimse onlari
tam olarak dogru yanitlayamaz (McConnell, 2011). Aslinda bu tiir sorular her
disiplinin merkezinde yer alan, bilginin sorgulanmasini ve derinlemesine
diisiiniilmesini saglayan, o0grenmeyi bir kesif yolculuguna doniistiiren temel
araglardir.

Glniimiiz miifredatlar1 1900’li yillarin basindaki temel becerilerin ¢ok
Otesine gegerek, Ogrencilerin daha fazla bilgi, beceri ve olguyla donanmasini
hedefleyen kazanimlar icerir. Miifredatin sarmal yapist i¢inde sunulan bilgiler
arasinda, 6grencilerin ger¢ekten anlamasi ve hayat boyu tasimasi gereken “kalici
anlamalar” yer alir. Unitelerdeki ayrintilar zamanla unutulsa bile, dgrencinin
zihninde kalan bu temel anlamalar, konunun 6ziinii olusturan kavramlar, biiyiik
fikirler ve disipline 6zgii derin anlayiglardir.

Iste bu kalic1 anlamalari belirlemek, dgretmenin en énemli rollerinden biridir.
Ogretmenler, konu alam icindeki temel kavramlari secerken su olciitlere
odaklanmalidir:

e Kavramin konu alantyla kurdugu kapsamli ve yapilandirict iliski

o Ogrencinin entelektiiel ve yasamsal gelisimine katkisi agisindan degeri

o [llgili disiplin igindeki merkezi konumu

e Gergek hayat durumlartyla baglantisi

o Farkli baglamlara transfer edilebilme potansiyeli

Bu olgiitler 6gretmenin 6grencinin zihninde derin ve kalic1 bir anlam insa
etmesine rehberlik eder.

Kalici anlamayr hedefleyen temel sorular, Ogrencilerin konunun
cekirdegindeki kavram, bilgi, olgu, slire¢ ve biiyiik fikirleri derinlemesine
kavramalarini1 saglar. Bu sorular 6grencilerin zihnini dogrudan temel yapilara
yonlendirirken, onlar1 bu yapilan diisiinmeye, arastirmaya ve konunun merkezine
inmeye tesvik eden giiclii gerekgeler sunar. Temel sorularin en Onemli
islevlerinden biri 6grencilerin dzerk sorgulama siireclerini baglatmalarina ve bu
stirecte kendilerine 6zgii, benzersiz yanitlar olusturmalarina olanak tanimasidir.
Bu yaklagim 6grencilerde iist diizey bir diistinme bigimi olan elestirel diistinme
becerilerinin gelisimini destekler. Temel sorularin cevaplanmasi siirecinde ise
ogrencilerden, bilgiyi aktif bir sekilde yapilandirmalari, farkli bakis agilarini
degerlendirmeleri ve kisisel anlamlar {iretmeleri beklenir. Bu sayede 6grenme
derin bir zihinsel deneyime doniisiir.

Temel sorularin cevaplanmasinda 6grencilerin,

¢ Kaesif, agiklama ve analiz yapmasi

e Yorumlama

e Soru veya soruna farkli bakig agilart sunmalart
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e Sentez yapmalar1

e Anladiklan bilgiyi yeni durumlara uygulamalar1 gerekir.

Temel sorularin yanitlarma iliskin
nitelikler, aslinda derin 6grenme ve kalici
anlamanin temel Ozelliklerini yansitir.
Temel sorular 6grencide gergek bir merak
ve aragtirma istegi uyandirmali, onlar1 bu
merakin pesinden gitmeye ve anlam
arayisina yoneltmelidir. Ogrenci, temel
soruyu kendi disilinsel siiregleriyle
kesfettigi ve yamitim1 kisisel olarak
yapilandirdigi i¢in yanit1 agiklayabilmeli,
gerekcelendirebilmeli ve analiz
edebilmelidir. Bu o6zellikleriyle temel
sorular elestirel dlisiinme, problem ¢6zme
ve Ozerk 6grenme gibi modern egitimin
temel hedeflerini de destekleyen giiglii bir
biligsel egitim aracidir (Wiggins, 1989).

Temel sorular insanlik tarihi
boyunca lizerinde diisiiniilmiis ve kiiresel

[:-=j Aciklama
@ Analiz

Q Yorumlama

Sentez

Bilgiyi yeni durumlara
uygulama (transfer)

sorunlart yansitan yapilariyla basit bir sekilde yanitlanabilen veya salt
hatirlamaya dayali sorulardan koklii bir sekilde ayrilir. Bu sorular 6grencilerin
kisisel deneyimleri ile disipliner bilgiyi anlamli bir sekilde birlestirerek derin
O0grenme i¢in zengin bir baglam sunar. Ayn1 zamanda &grencilerin dikkatini
konunun 6ziine ¢eker ve zihinsel odaklarini bilginin merkezine yonlendirir.
Temel sorular, miifredatin 6grenme hedeflerini sekillendirmede kilavuzluk eder
ve Ogretmenlere degerlendirme siirecinde 6nemli veriler saglar. Bu ¢ok yonlii

islevleriyle, temel sorular 6gretimi ylizeysel bir icerik aktarimi olmaktan ¢ikarip

elestirel diisiinmeyi ve kalici anlamay1 merkeze alan bir 6grenme deneyimine

doniistiirtir.
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5. TEMEL SORULARI DiGER SORULARDAN AYIRAN NiTELiKLER

Belirli bir konu veya kavram séz konusu oldugunda, basit veya karmagik
sorular sormak nispeten kolaydir. Asil zorluk ve pedagojik beceri Bruner’in
(1974) da isaret ettigi gibi 6grencinin zihninde kesfetmeye ve anlamaya yonelik
diisiinsel siirecleri baslatacak makul zorluk seviyesindeki sorulari tasarlamaktir.
Nitelikli bir ders plani bilgi, beceri, tutum ve zihinsel yeteneklerin yani sira derin
anlama odakli hedefleri de igerir. Eger 6gretimin amaci 6grencilerin konuyu
igsellestirmesi ve bu bilgiyi gercek hayatta transfer edebilmesiyse, sorularin farkli
disiplinlerdeki kavram, bilgi ve becerileri birbiriyle iligkilendirerek biiyiik
fikirlere odaklanmasi1 gerekir. Bu yaklasim o6grenmeyi ylizeysel bir igerik
tekrarindan kalic1 ve uygulanabilir bir anlayisa doniistiiriir.

Temel sorularla degerlendirme, geleneksel 6l¢gme degerlendirme sorularindan
farklidir. Ders sonlarinda veya {inite bitimlerinde sorulan genellikle tek bir dogru
yaniti olan sorularin aksine, temel sorular kisa ve basit bir ifadeyle cevaplanamaz;
derinlemesine diisiinmeyi, arastirmay1 ve ¢ok yonlii bir anlayis1 gerektirir. Bu
sorularin asil islevi 6grencileri salt bir cevap vermeye degil; siirekli sorgulayan,
yanit ararken yeni sorular iireten ve diisiinme siireglerini derinlestiren aktif
Ogrenicilere doniigtiirmektir. Ayrica tek bir disiplinin smirlarini agarak farkli
alanlardaki bilgi ve kavramlar arasinda koprii kurarlar, bdylece &grencilere
biitiinciil ve genis bir bakis a¢is1 kazandirirlar.

Temel sorular 6grencilerin konuyu i¢sellestirmelerini, elestirel diisiinmelerini
ve kalici bir 6grenme silirecine girmelerini saglayan, 6zenle kurgulanmis
sorgulama araglaridir. Bu nitelikleriyle hatirlamay1 6lgen rutin sorulardan koklii
bir sekilde ayrilirlar; iinite igeriginin sinirlarin asar, disiplinler arasi baglantilar
kurar ve konu alaninin temelindeki yapilari, kavramlar ve biiyiik fikirleri mercek
altina alir. Anlama ve derin 6grenme ancak bu tiir sorular etrafinda driildiiglinde
anlam kazanir. Temel sorular Ogretmenlere Ogrencilerin zihninde merak
uyandiran, aragtirma istegi doguran ve anlamlandirma siirecini yonlendiren bir
pedagojik ¢erceve sunarlar.
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NITELiK FARKLARI

Temel Soru Temel Olmayan Soru
Konu alani bilgisinin tiim kapsamina Dar bir kapsama sahiptirler.
yoneliktir. Belirli bir bilgiye yoneliktir.
Konu alanindaki tiim bilgilerle etkilesim | Farkli konular arasinda etkilesim
icine girerler. kurmazlar.
Tim tinitenin standartlarina yoneliktir. | Konu alanini 6grenciler igin
Konu alanini netlestirir ve netlestirmezler. Oncelikleri tek
onceliklendirirler. bilgiye yoneliktir.
Konu alaninin temel kavram ve Yiizeyseldirler. Cevaplar1 birkag
bilgilerinin dziine inmeyi saglarlar. sozciikten olusur.
Farkli disiplinler arasinda baglanti Bilgi transferi saglamazlar
saglarlar. dolayistyla disiplinler aras1 bir

stire¢ gerektirmezler.

Ogrencilerin bilgiler arasindaki niians Bilgiler arasindaki farklar agik
farkin1 anlamalarina yardimci olurlar. hale gelse de 6grenciler niians

farkina varamazlar.

Temel sorularin tegvik ettigi sorgulama siiregleri, 6grencilerin konuyu daha
derin ve net bir sekilde kavramasini hedefler. Ancak bu sorularin etkili
olabilmesi, smifta gliglii bir sorgulama kiiltiirliniin varligina baghdir.
Sorgulamanin heniiz yerlesmedigi veya zayif oldugu ortamlarda, temel sorular
nadiren yeni anlamlarin kesfedilmesine yol acgar. Bu nedenle asil hedef
ogrencileri siirekli sorgulamaya ve kisisel anlamlar olusturmaya tesvik etmek
olmalidir. Bu hedefe ulagmak icin, konuyu daraltan kapali uglu sorular yerine,
acik wuglu, distindiiriici ve farkli bakis acilarina olanak tanityan sorular
kullanilmalidir. Ogretmenler, sorularmni bu sekilde cesitlendirip zenginlestirerek,
ogrencilerin elestirel diisiinme yoluyla derin bir anlama ulagsmalarinda kilit bir rol
tistlenebilirler.

Gilinlimiiz egitiminin en temel hedeflerinden biri 6grencilerde uzun vadeli ve
kalict anlamalar gelistirmektir. Bu hedefe ulasmak ancak 6grencilerin siirekli ve
derinlemesine sorgulama yapmalariyla miimkiindiir. Ciinkii i¢inde yasadigimiz
cag benzeri goriilmemis bir bilgi bombardimanina ve hizli degisime sahne
olmakta, bu da 6grencilerden edindikleri bilgiyi elestirel bir siizgecten gecirerek
anlamlandirabilme becerisini talep etmektedir. Bu nedenle modern 6gretim
ortamlar1, Ogrencilerde yliksek diizeyde sorgulama becerilerinin sistematik
olarak gelistirilmesini zorunlu kilar.
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Sorgulamanin 6gretim iizerindeki etkilerine iligskin aragtirmalar 1912 yilina
kadar uzansa da giincel bulgular 6gretmenlerin soru sorma pratiklerinde 6nemli
bir nitelik sorunu oldugunu ortaya koymaktadir. Wragg (1993), Wilen (2001) ve
Wragg & Brown (2001) gibi arastirmacilarin ¢alismalart 6gretmenlerin biiyiik
cogunlukla bilme ve hatirlama diizeyinde Ogrencileri derin diisiinmeye sevk
etmeyen sorular sordugunu gostermistir. Daha da carpict olan bu nitelikteki
sorularin ilkdgretimden yliksekogretime kadar tiim kademelerde yaygin bir
sekilde kullanilmaya devam etmesidir (Albergaria ve Almeida, 2010). Levin ve
Long’un (1981) aragtirmast ise durumun nicelik boyutuna isaret eder.
Ogretmenler giinde ortalama 300-400 soru sormalarina ragmen bu sorularin ¢ok
azi swmifta bir sorgulama kiiltiirii olusturacak nitelikteki temel sorulardan
olusmaktadir. Ayrica sorularm hizli bir tempoda sorulmasi ve &gretmenlerin
ortalama 0,9 saniye gibi kisa bir slirede cevap bekleme egilimi, 6grencilere
diistinmeleri i¢in yeterli zaman taninmadigin1 géstermektedir. Tiim bu bulgular
bircok sinifta derin anlamay1 destekleyecek bir sorgulama kiiltiiriiniin heniiz
yeterince yerlesmedigine isaret etmektedir.

Anlam odakli 6gretimi hedefleyen ve dgrencileri derin, kalic1 bir 6grenmeye
ulastirmay1 amaglayan tiim ders planlari, yalnizca kisa yanitli sorulara degil;
aciklama, yorumlama, farkli bakis acilarint degerlendirme, empati kurma ve iist
biligsel siiregleri harekete geciren temel sorulara dayanir. Bu tiir planlara entegre
edilen temel sorularin asil amaci 6grencileri belirli bir cevaba yonlendirmek
degil; soruyu Ogrencinin anlama ve kesif yolculugunda bir arag olarak
kullanmaktir. Temel sorular 6grencilerin bilginin derinligine inmesi, uzun vadeli
sorgulama aligkanliklar1 gelistirmesi ve en iist 6grenme diizeyi sayilan transfer
Ogrenme becerisi kazanmasimi saglamaktir. Bu sayede 6grenme duragan bir
igerik aktarimi olmaktan dinamik, kisisel ve yasamla biitiinlesen bir silirece
dontistir.

Ogretmenler 6gretim siirecinde dgrencilerde yeni ve karmasik bir anlamanin
hemen ortaya ¢gikmadigini siklikla gdzlemler. Bu durum derin 6grenmenin zaman
icinde gelisen kademeli bir siire¢ oldugunu hatirlatir. Anlama ve derin 6grenme
bilginin farkli becerilere mekanik bigimde taginmasiyla ger¢eklesmez. Bunun
yerine dgrencinin aktif zihinsel katilimini ve kisisel yorumunu gerektirir. iste tam
bu noktada temel sorular devreye girer. Bu sorular 6grencilerin anlama
yolculugunda bir baslangic noktasi ya da hizlandirici islevi goriir. Ogrenciler
temel sorular araciligiyla kendi diisiinsel siireglerini harekete gegirir, bilgiyi
yapilandirir ve nihayetinde ona kisisel ve kalici bir anlam yiikler. Clinkii gercek
anlama ve derin 6grenme nihayetinde bireyin 6zgiin zihinsel ¢abasinin bir
uriiniidiir.
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Klasik dlgme degerlendirme sorular1 dgrencileri 6gretim siirecine etkin bir
sekilde dahil etmede ve kalict 6grenme istegi uyandirmada genellikle yetersiz
kalir; ¢ilinkii bu tiir sorular hatirlama diizeyinde kalir, elestirel diisiinme, analiz ve
yorumlama gibi {ist diizey biligsel becerileri harekete gegiremez. Oysa temel
sorular 6grenmeyi derinlestiren ve 6grenciyi merkeze alan etkili bir pedagojik
aragtir. En iyi temel sorular 6grencinin zihnini siirekli canli tutan, onlar1 konunun
oziine dogru bir kesif yolculuguna ¢ikaran ve ders planinin omurgasimi olusturan
sorulardir. Ogrencileri biiyiileyici bir 6grenme seriivenine dahil ederken, onlarin
konuya iliskin kisisel baglantilar kurmasina, farkli bakis agilarini tartigmasina ve
anlami zihninde inga etmesine olanak tanir. Bu nedenle anlama ve derin 6grenme
siireglerinde klasik sorularin tek basma kullanilmasi yeterli olmamakta;
Ogrencilerin  bilissel ve duyussal gelisimine katki saglamamaktadir.
Ogretmenlerin 6grencilerin yalmzca dogruyu bulmasini degil, dogruyu nasil
arayacagmi Ogreten bir sorgulama iklimi olusturmasi, ancak temel sorularin
bilingli ve sistemli bir sekilde kullaniimasiyla miimkiindiir.

Egitim uzmanlar1 6gretim siirecinde iki temel hedefe nasil ulasilabilecegini
uzun yillardir aragtirmaktadir. Bir yandan 6grencilerin konular gercek anlamda
kavramasi (derin anlama), diger yandan onlar1 hayat boyu 6grenmeye devam
eden bireyler héline getirmek. Bu iki hedefi birlestiren etkili bir pedagojik
strateji temel sorularin sistematik kullanimidir. Temel sorular 6grencileri
yalnizca konunun ylizeyinde gezindirmek yerine, disiplinin kokiine inmeye ve
bilgiyi anlamlandirmaya yonlendirir. Bu siiregte &grenciler sorgulamay1 bir
aliskanlik haline getirir ve bu aliskanlig1 giinliik yasamlarina tagiyarak siirekli bir
6grenme yolculuguna adim atarlar.

Temel sorular 6grenme ortamini doniistiiriicii bir isleve sahiptir. Siradan ve
sikict olabilen geleneksel ders siire¢lerini merak ve kesfe dayali etkilesimli bir
stirece doniistiirerek 0grenciler i¢in daha cekici ve keyifli hale getirir. McTighe
ve Wiggins’in (2013) de vurguladigi gibi bu yaklagim o6grenmeyi dissal
motivasyon kaynaklarindan (not, 6diil gibi) kurtarir ve onun yerine ig¢sel
motivasyonu harekete gegirir. Ogrenci temel sorular araciligiyla kendi merakini
takip eder, anlam arayisina girer ve bu siirecten dogal bir 6grenme tatmini duyar.
Sonu¢ olarak temel sorular akademik igerigin kavranmasini, Ogrencinin
diisiinme, sorgulama ve 0grenme kapasitesini yagam boyu gelistirecek i¢sel bir
dinamigi de tetikler.

Temel sorularin en degerli islevlerinden biri yogun ve kapsamli miifredati
etkili bir sekilde yapilandirarak Ogretmene zaman yonetiminde stratejik bir
avantaj saglamasidir. Klasik sorularin aksine disiplinler arasi1 baglantilari
merkeze alan bu sorular, 6gretmenin konunun 6ziinii olusturan temel kavramlari,
biiyiik fikirleri ve kritik olgular1 secerek derinlemesine bir sorgulama siireci
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tasarlamasina olanak tanir. Béylece 6gretmen, tiim detaylar1 yetistirme telagindan
kurtularak anlam odakli ve kalic1 6grenmeye odaklanir. Ancak 6zellikle karmagik
unitelerde, birbiriyle i¢ ige gecmis kavram aglari, soyut fikirler ve coklu
baglantilar dikkatle ele alinmali; temel sorular bu ¢ok katmanli yapiy1 biitlinciil
bir sekilde yansitacak sekilde kurgulanmalidir.

Temel sorular kapsamli, disiplinler arasi gegis yapabilen ve kalici fikirlere
odaklanirlar (McTighe & Wiggins, 2013). Bu sorular konu alanmin daginik
ayritilar1 arasinda kaybolmak yerine, disiplinin 6zlinii olusturan temel
kavramlar1 ve biiyiik fikirleri merkeze alarak anlamli bir 6grenme ¢ergevesi
sunar. Temel sorularin en 6nemli islevlerinden biri de soyut ve karmasik goriinen
kavramlar1 somutlastirmasi, onlar1 6grencilerin zihninde netlestirip giinliikk yagam
ve farkli baglamlarla iliskilendirilebilir hale getirmesidir. Bu nedenle 6gretmenler
icin miifredat1 derinlemesine isleme imkani sunan, Ogrencileri ise elestirel
diisiinme ve bilgiyi transfer etme becerileriyle donatan pratik ve doniistiiriicti bir
pedagojik strateji niteligi tasir.

TEMEL SORU KONTROL LIiSTESI
Soru, konu alani bilgisinin merkezinde mi?

Soru 6grenciler i¢in derin bir anlam ifade ediyor mu?

Soru konu alani bilgisine yonelik temel kavram ve biiyiik fikirle ilgili mi?

Soru yeni sorularin ortaya ¢ikmasina neden oluyor mu?

Soru acik uclu mu? Basit evet/hayirla yanitlantyor mu?

Soru &grencilerin ilgi ve degerlerini yargilayici nitelikte mi?

Soru dilbilgisi ve anlambilim agisindan anlamli ve amagli m1?

Soru 6grencilerin duyusgsal alanlarina hitap ediyor mu?

Soru &grencileri kesif siirecine yonlendiriyor mu?

Ogretmenler yukarida sunulan tablodaki temel soru kriterlerine uygun sorular
hazirladiklarinda veya 6grencilerin dogal siirecte iirettigi sorular1 bu dlgiitlere
gore yapilandirdiklarinda, konu alani bilgisi daha nitelikli ve diizenli bir hale
gelir. Bu yaklasim konuyu anlamli bir cergeveye oturtarak &grencileri ezber
bilgiden uzaklastirir ve onlar1 derin, kalic1 bir 6grenme siirecine yonlendirir.
Temel sorularin bu sekilde kullanilmasi &grencilerin elestirel diislinme
becerilerini gelistirirken, konunun 6ziinii kavramalarini da saglar.

Ozellikle tarih, fen bilimleri, sosyal bilimler ve matematik gibi alanlardaki
ders kitaplari, birbiriyle siki sikiya baglantili ¢ok sayida kavram ve bilgi igerir.
Miifredatin tiim bu igerigi eksiksiz aktarma zorunlulugu algisi, 6gretmenler
tizerinde yogun bir baski olusturarak onlar1 genellikle derinlemesine 6gretmek
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yerine, miifredat1 yetistirme kaygisiyla hareket etmeye zorlar. Temel sorular
disiplinlerin karmagik yapist i¢indeki en kritik kavram ve bilgileri
onceliklendirerek ayiklar. Boylece 6gretmen agik hedefleri anlamli bir biitiinlige
kavusturur ve 6grencilerin zihninde, ek bir materyale gerek kalmadan, disiplinler
aras1 baglantilar1 gérmelerine rehberlik eder. Temel sorular 6grencileri konunun
oziiyle dogrudan iliski kurmaya yonlendirir.

Miifredat1 zamaninda yetistirme kaygis1 tasiyan 6gretmenler, konu igerigini
temel sorularla onceliklendirmesi, bilgilerin 6grencilere hizli ve anlamli bir
sekilde aktarilmast konusunda onemli bir avantaj saglar. Temel sorular
Ogretmene sadece zaman agisindan degil ayn1 zamanda 6gretim siirecinde ortaya
cikabilecek hastalik, kar tatili, trafik ve resmi tatiller gibi kestirilemeyen
durumlarda da klasik miifredatin disiplinler arast siiregler araciligiyla zamaninda
yetistirilmesi agisindan yardimei olur. Iyi hazirlanmis bir miifredat ve ders plani
tasarlama modelleri dahi kusursuz bir sekilde yiiriitiilse de bu gibi 6ngoriilemez
sorunlarla karsit karsiya kaldigindan, temel sorularin entegrasyonu ogretim
siirecinde ortaya ¢ikan istenmedik durumlarda kurtarici olarak hizmet edecektir.
Bunun nedeni 6zerk bir 6grenme siirecinin 6grencilerin zihinlerine islenmesidir.
Ogrenci ister okulda olsun isterse beklenmedik bir durumdan dolay: egitim ve
Ogretimine ara versin, temel sorular dgrencilerin zihinlerini kurcalamaya ve
onlar1 diigiindiirmeye devam edecektir.

Temel sorularin miifredat ve ders planlarina entegre edilmesi dncelikle
ogretmenlerin sorumlulugundadir. Ancak, her disiplin i¢in farkli temel sorularla
kargilasan Ogrencilerde baglangigta bir biligsel yiik veya kafa karisiklig
olusabilir. Bunun nedeni, 6gretmenlerin uzman olduklar1 alanlardaki sorgulama
stireclerini temel sorularla tasarlarken, Ogrencilerin aym1 anda birden fazla
disipline ait sorgulama cercevelerini zihinlerinde paralel olarak yapilandirmak
durumunda kalmalaridir.

Fakat bu gegici zorluk, 6grenciler birkag temel sorunun tiim bir konu alanini
nasil anlamli bir gerceveye oturttugunu fark ettikge asilir. Bu farkindalik,
ogrencilere 6grenmelerini daha etkili organize etme imkan1 verir; dersin nereye
dogru ilerledigine dair 6ngorii ve kontrol duygusu kazandirir. Ayrica, konuya
iligkin faydali 6n bilgiler edinmelerini saglayarak hem ders icerigi hem de
sorgulama siirecleri hakkindaki kaygilarin1 6nemli 6lglide azaltir. Dolayisiyla
temel sorular, baslangictaki uyum siirecinin ardindan 6grenciye netlik, odak ve
Ozgiiven saglayan yapilandirici bir islev gortir.
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Bazi 6gretmenler konuya iliskin fazla netlik saglamanin 6grencilerin 6zerk kesif
ve derin anlama becerilerini koreltebilecegi gerekgesiyle, icerigi tam olarak
yapilandirmaya temkinli yaklasirlar. Wiggins ve McTighe (2013) da benzer sekilde
asir1  yapilandirmanin -~ dgrencinin - kendi anlammni  inga etme  siirecini
sinirlayabilecegine dikkat ¢eker. Ancak deneyimli 6gretmenler pratikte bu ikilemi
dengeli bir sekilde yonetir. Ogrencilere konunun cergevesini ve temel kavramlarin
net bir sekilde sunarak, onlarin 6n bilgilerini harekete gecirir ve yeni bilgiler i¢in
saglam bir zemin olustururlar. Bu yaklagim 6grencinin kesif 6zgiirligiinii kisitlamak
yerine, onu anlaml1 bir sorgulama stirecine hazirlar.

Ote yandan &gretmenin sadece bir gdzlemci olarak kalip geri bildirim vermemesi
veya siirecin gidisati konusunda belirsizlik yaratmasi, 6grencilerde kaygi ve
amagsizliga yol acabilir. Net bir yap1 ve diizenli geri bildirim dgrencinin hem kendi
gelisimini izlemesine hem de &grenme siirecinin nereye evrildigini anlamasina
olanak tanir. Bu nedenle ideal olan Ogretmenin rehberlik eden ancak &grenci
Ozerkligini de koruyan dengeli bir rol {istlenmesidir.

Klasik sorularin aksine, temel sorular yalnizca konu bilgisine odaklanmakla
kalmaz; ogrencileri bilginin 6ziine inmeye yonlendirirken, yaratici ve elestirel
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diisiinme gibi iist diizey biligsel becerileri de diizenler ve gelistirir. Temel sorularla
kurgulanan ders planlar1 6grencilere ihtiyag duyduklar 6grenmeyi anlamli kilacak
6zerk bir kesif alam sunar. Bu nedenle dgrenilmesi hedeflenen tiim temel kavram ve
onemli bilgiler mantikl ve derinlik sorulara dontistiiriilerek 6grenciye aktarilmalidir.

Temel soru temelli 6gretim modelleri, 6grenci merkezli olmakla birlikte konunun
uzmani olan dgretmenin rehberligini gerektirir. Ogretmen alan bilgisi ve pedagojik
uzmanhgiyla 6grenmeyi tetikleyecek verimli sorulari tasarlamali; 6grencileri kendi
sorularm1 sormaya tesvik etmeli, ancak disiplinin dogasini yansitan ve derin
sorgulamay1 baslatan en iyi temel sorularida sunmalidir. Nitekim McTighe ve
Wiggins (2013) de en etkili temel sorularin disipline 6zgii sorgulama siireglerini
yansitan ve uzman bakis agisini tastyan sorular oldugunu vurgular. Bu yaklagim
modern &gretimi bilgi aktarimindan, anlam insas1 ve elestirel diisiinme becerisi
kazandiran bir siirece doniistiiriir.

Macar matematik¢i ve egitimci George Polya (1887-1985) temel soru
olusturmada 6gretmenin uzman roliiniin ne denli belirleyici oldugunu uzun yillar
once ortaya koyan oncii bir isimdir. Arastirmact ve uygulayict bir 6gretmen olarak
donemin pedagojik sorunlarmma egilmis ve &grencilerde kalici bir problem ¢dzme
zihniyeti gelistirmeyi hedeflemistir. 1957°de yayimlanan Problem Nasil Coziiltir
(How to Solve It)adli eserinde matematigi derinlemesine kavratacak ve tiim
disiplinlere model olabilecek bir dizi temel soru dnermistir.

Pdlya’nin sorulari, yalnizca bir sonuca ulagsmay1 degil, ¢cdziim siirecinin kendisini
anlamay1 ve i¢sellestirmeyi hedefler:

e Anlama ve tanimlama: Bilinmeyen nedir? Veri nedir? Durum nedir?

¢ Baglanti kurma ve transfer: Benzer bir problem biliyor muyum? Coziimii

kendi problemimde kullanabilir miyim?
¢ Yeniden ifade etme ve analiz: Sorunu farkli sekilde ifade edebilir miyim?
Her adimin dogrulugunu kanitlayabilir miyim?

e Degerlendirme ve genisletme: Sonucu kontrol edebilir miyim? Farkli bir
yoldan ayni sonuca ulagabilir miyim? Bu sonucu bagka problemlerde
kullanabilir miyim?

Bu sorular Polya’nin (1957) Ogretmen uzman kimligiyle sekillendirdigi,
ogrenciyi pasif bir problem ¢6ziicii olmaktan ¢ikarip aktif bir kesifciye doniistiiren
sistematik bir diigiinme cercevesidir. Yaklasimi temel sorularin bir dgretim araci
olmasmin yam swra disiplinler arasi bir sorgulama kiiltiiriiniin de temelini
olusturabileceginin 6ncii ve ¢arpici bir 6rnegidir.

Temel sorular Ggrencilere konunun temel kavramlarimi kesfetme olanagi
tanimanin Otesinde daha kapsamli bir isleve sahiptir. Polya'nin (1957) sorulari
incelendiginde, bu tiir sorularin 6grenciyi yalnizca aragtirmaya yonlendirmedigi; ayni
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zamanda elde ettigi bulgular yapilandirmasina, siire¢ boyunca strateji gelistirmesine
hem kendine hem de bagkalarina sordugu sorularla anlami derinlestirmesine olanak
sagladig1 goriiliir. Bu nedenle temel sorular hangi disiplinde kullanilirsa kullanilsin,
ogrencilerde elestirel ve yaratici diisiinme siireclerini harekete gecirerek onlara 6zerk
Ogrenmenin yolunu acar.

DUSUNME TURLERI

& B @ & B

ELESTIREL YARATICI YANSITICI ANALITIK PROBLEM
DUSUNME DUSUNME DUSUNME DUSUNME ¢OzME

Anlam odakli 6gretim miifredati tasarlayan dgretmenler bilginin kalic1 ve
anlamli bir sekilde kazanilmasini saglamak i¢in temel sorular1 6gretim siirecine
dahil ederler. Bu yaklagimin baglica amaglarindan biri miifredattaki yogun icerigi
disiplinler aras1 bir bakisla biitiinlestirerek hem zaman hem de Ogretim
enerjisinden tasarruf etmektir. Ancak bu siire¢ dikkatli ve planli bir tasarim
gerektirir; ¢linkii temel sorular konunun 6ziinii yansitan temel kavramlar iizerine
kurgulanmali, rastgele secilmemelidir. Aksi takdirde derin diisiinmeyi
tetiklemeyen  yiizeysel bilgilere dayali sorular, Ogrenme siirecini
verimsizlestirerek 6gretmen ve 6grenci agisindan zaman kaybina yol agabilir. Bu
nedenle etkili bir temel soru se¢imi, konu alanindaki en anlamli ve kalici
O6grenmeye hizmet eden kavramlarin belirlenmesiyle baglar.
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Konu Alani Bilgisinin Temel Sorulara Entegrasyonuna Uygulugu
Agcisindan Kontrol Listesi
Konu alani bilgisinde temel kavram ve bilgiler, iist diizey diisiinsel becerileri
gelistirmeye uygun mu?

Temel kavramlar disiplinler aras1 bir siirece yonlendirilecek nitelige sahip
mi?

Konu alani bilgisi lizerinde diisliniilecek kadar 6nemli mi?

Temel kavramlar diger disiplinlerdeki temel kavramlarla ortak yanlara sahip
mi?

Temel kavram ve bilgiler temel sorular olugturmak i¢in yeterli nitelige ve
o6neme sahip mi?

Temel kavramlar genel bir etkiye sahip mi?

Ogrenciler temel kavram ve bilgiye yonelik olusturulan sorular
cevaplandirirken, agiklama, yorum, gerekg¢elendirme, empati olusturabilir

mi?

Temel sorularin O6grenciler igin verimli ve kalict baglantilar kurmasi
ancak transfer edilebilir biiyiik fikirler ve bu fikirleri destekleyen yardimci temel
sorular etrafinda sekillenmesiyle miimkiindiir. Bu yaklasimi somutlastirmak i¢in
yillik bir Tiirk¢e ders plani 6rneginden hareketle su ¢erceve olusturulabilir:

Biiyiik Fikir:
"Dil, canli bir organizmadir; tarihsel doniisiimlerle sekillenir ve iletigim
ihtiyaglar1 dogrultusunda evrilir."

Temel Sorular:

e Gilinlimiiz Tirkcesi, Osmanli Tiirk¢esinin iletisimsel o6zelliklerini ne
Olciide yansitiyor?

e Osmanli Tiirk¢esiyle yazilmis metinleri inceleyerek, dilimizin tarihsel
gelisimi ve kiiltiirel siirekliligi hakkinda neler kesfedebiliriz?

Bu ornekteki sorular dilbilgisel veya tarihsel bir karsilastirmanin &tesine
gecerek Ogrencileri dilin iglevsel evrimi, kiiltiirel kimlik ve iletisimin doniisiimii
gibi derin ve disiplinler aras1 baglantilar kurmaya tesvik eder.

Uniteleri bu tiir temel sorularla tasarlamak hedef odakli baglantilarin
kurulmasina katki saglar ve 6grencilere diisiinsel derinlik ve biitiinciil bir anlayis
kazandirir. Bu sorular dilin tarihsel doniislimiinii yalnizca edebiyatla
sinirlandirmaz; tarih, sosyoloji, kiiltiir ¢aligmalari ve hatta ekonomi gibi
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disiplinlerle i¢ ice ele alinabilecegi unutulmamalidir. Ornegin, Cumbhuriyet
Oncesi ve sonrasi Tiirk¢enin gelisim siireci, bu disiplinler arasi1 yaklasimla ¢ok
daha anlamli bir baglama oturtulabilir. Nihai amag ezbere dayali bir 6gretimden
ziyade anlamli ve derin bir slire¢ sunmaksa, 6grencilerin bu tiir sorulara verdikleri
yanitlar ve gelistirdikleri tartismalar, onlarin konuyu ne 6l¢iide igsellestirdigini
gosteren onemli bir degerlendirme firsati olusturur.

Ogretmenlerin gretim siirecini tasarlarken kendilerine y&neltecekleri bazi
temel sorular, konuya biitiinciil bir ¢er¢eve olusturmalarina ve disiplinler arasi
baglantilar1 gii¢lendirmelerine yardimci olur. Wiggins ve McTighe (2013) bu
baglamda tasarim siirecinde Ogretmenlere rehberlik edecek su sorulari
onermektedir:

¢ Bu soruyu en iyi hangi bilgilerle ele alabiliriz?

e Bilmedigim konuyu nasil 6grenebilirim?

¢ Elde ettigim bilgilerin giivenirligi ve gecerliligi ne diizeyde?

e Dikkate almam gereken bagka bakis agilart var m1?

o Ogrendiklerimi en iyi nasil gosterebilirim?

Bu sorular, oOgretmenin igerigini, Ogrenme siirecinin derinligini,
giivenilirligini ve ¢ok yonliiliiglinii planlamasina olanak tanir. Bdylece hazirlanan
Ogretim siireci anlam odakl1 ve kalic1 bir 6grenme deneyimine dontisebilir.

Ogretim siirecinin en temel ve dinamik &gesi hig siiphesiz 6grencilerdir. Her
Ogrenci smifa kendine 06zgii sosyoekonomik ve kiiltiirel bir gegmis, farkl
deneyimler, yetenekler, ilgi alanlari, 6grenme stilleri ve bilgiyi ifade etme
bicimleri getirir. Dolayistyla sinif yapisal olarak ne kadar homojen goriiniirse
goriinsiin, icinde barindirdig1 bireysel farkliliklar 6gretimin kalbinde yer alir ve
bu ¢esitlilik egitimin dogal ve zenginlestirici bir gercegi olarak varligini siirdiirtir.
Bu nedenle etkili bir dgretim tasarimi &grenci c¢esitliligini bir engel degil,
O0grenmeyi derinlestiren bir kaynak olarak gormeli ve bu farkliliklari
kucaklayacak esneklikte olmalidir.

Temel sorulart yapilandirmanin en Onemli nedenlerinden biri siniflarin
dogasinda bulunan 6grenci c¢esitliligidir. Geleneksel sorularda 6gretmenler,
Ogrencilerin bilgi ve beceri diizeylerine gore sorulart bireysellestirerek biligsel
seviyeleri kademelendirir. Temel sorular ise bu yaklasimdan farklidir. Ayni soru
biligsel diizeyleri farkli olan tiim 6grencilere ayni sekilde yoneltilir. Bu durum {ist
diizey diisiinme becerisine sahip 6grencilerin derinlemesine bir zihinsel siireg
yasamalarini tesvik ederken, daha temel diizeydeki 6grencilerin de siirece aktif
katilimini engellemez. Ciinkii temel sorular cevaplarin karmagiklik diizeyinin
Ogrencinin hazir bulunusluguna gore sekillenmesine dogal olarak imkan verir.
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Ornegin, "Kendinle arkadagin arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 nasil ayirt
edersin?" sorusu birinci sinif 6grencisi i¢in somut 6rneklerle yanitlanabilirken,
ayni1 soru daha biiylik 6grenciler igin soyut karsilastirmalara ve sosyal analizlere
kapr aralayabilir. Benzer sekilde, "Okulda sinifinin yerini nasil bulursun?" sorusu
basit yon bulma becerilerini gelistirirken, {ist siniflarda harita okuma, yon bulma
teknolojileri veya mekéansal diistinme gibi daha karmasik becerilere evrilebilir.
"Gogler kiiltiirleri nasil etkiler?" gibi bir soru ise ikinci smif diizeyinde basit
orneklerle ele alinabilirken, lise 6grencisi i¢in tarihsel, ekonomik ve sosyolojik
boyutlartyla irdelenebilir.

Ozetle temel sorular farklilastirilmis 6gretimin dogal bir aracidir. Her dgrenci
kendi biligsel seviyesine uygun bir derinlikte diisiinerek soruya kendi
penceresinden yanit olusturur. Bu nedenle temel sorular siniftaki ¢ok sesliligi bir
zenginlige doniistiirerek kapsayici ve derinlemesine 6grenmeyi destekler.

Tiim sinifi kapsayan bir temel soruyla sorgulama baslatildiginda bile
Ogretmenin asil becerisi bu soruyu Ogrenci farkliliklarini gozetecek sekilde
kullanmasinda yatar. Her Ogrencinin yasi, hazir bulunuslugu, 6n bilgisi ve
deneyimi dikkate alindiginda ayn1 temel soru herkese ayn1 kapiy1 agar; ancak her
ogrenci bu kapidan kendi biligsel ve duyussal diizeyine uygun bir yolculuga ¢ikar.
Bu yaklasim Tomlinson ve McTighe’m (2006) da vurguladig
gibi farklilastirilmis &gretimin 6ziinii olusturur. Ogrenme siirecini standart bir
kaliba sikistirmak yerine, her 6grencinin ihtiyaglarina ve potansiyeline uygun
esnek bir ¢erceve sunar. Boylece, “hizli” ya da “yavas” 0grenen gibi etiketler
anlamin yitirir; her 6grenci kendi gelisim hizinda ilerlerken derin ve kisisel bir
anlam inga etme firsati bulur. Bu sayede temel sorular, sinif igindeki ¢esitliligi bir
zenginlige donistiiren ve tiim Ogrencilerin 6grenme yolculuguna deger katan
giiclii bir pedagojik arac islevi goriir.

Ogrencinin kendi 6grenme kapasitesine saygi duyuldugu hissini kazanmasi,
biiylik ol¢lide temel sorularin 6gretim siirecinde diizenli ve etkili bir bigimde
kullanilmasina baglidir. Temel sorular 6grencileri biligsel farkliliklarina veya
ogrenme hizlara gore ayristirilmaz; ayni yas kademesindeki tiim &grencilere
benzer bir temel soru yonelterek, her birinin zeka ve diigiinme potansiyeline esit
derecede giiven duyuldugu mesajini verir. Bu yaklagim &grencide “ben de bu
soruyu yanitlayabilirim” inancini pekistirir.

Ote yandan &gretmenin siire¢ icinde 6grencilerin kapasitelerini gdzlemleyip
biligsel diizeylerine gore farkli sorular sormasi, 6grenci tarafindan diigiik beklenti
olarak algilanma riski tasir. Bu durum o6grencinin kendisine yeterince
giivenilmedigi hissine kapilmasma yol acgabilir ve dgrenme motivasyonunu
olumsuz etkileyebilir. Dolayisiyla temel sorularin kapsayici ve esitlik¢i dogast,
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ogrenciye duyulan saygiyr ve yiiksek akademik beklentiyi ayn1 anda ileten
dengeli bir pedagojik strateji sunar.

Temel sorular 6gretim siirecini ilgi ¢ekici ve etkili kilan bir yaklagim sunar.
Tekdiize yontemlerle islenen dersler 6grenciler icin sikici olabilir ve bu durum
O0grenme hizlar farkli 6grenciler arasindaki ugurumu daha da derinlestirebilir.
Oysa temel sorular konu alanindaki temel kavram ve bilgileri sinirlayarak
odaklanmay1 saglar; bu durum &grencilerin monotonluga tepkisini azaltir ve
O0grenmeye karst ilgilerini canlandirir. Temel sorular tiim o6grenciler icin
erigilebilir oldugundan, her 6grenci tiim sorulara yanit veremese bile en azindan
bir kismmi cevaplayabilecek diizeyde siirece dahil olur. Ogretim siireci
sorgulama odakli bir hal aldiginda, ortalama bir akademik basariya sahip
ogrenciler bile bu sorulara katilim gostermeye tesvik edilir. Siire¢ 6grencilerin 6z
glivenini artirir ve birkag temel soru iizerinden farkli konu alanlarinda
derinleserek uzmanlagsma yolunda adim atmalarini saglar.

Klasik coktan secmeli sorular ve geleneksel dlgcme yontemleri genellikle
ogrencilerin hatirlama ve bilme diizeyindeki becerilerini dlger. Ogretmenler
Ogrenci basarisin1 ¢ogunlukla ulusal sinavlara endeksledikleri i¢in 6grencileri
derin diisiinmeye ve disiplinler arasi baglantilar kurmaya tesvik edecek kapsamli
sorular yerine, dar ve ezbere dayali sinav formatina uygun sorulara yonelirler. Bu
tiir yaklasimlar 6grencilerin zihninde anlamli bir 6grenme sinir1 olusturmadigi
gibi st diizey diistinme siireglerini de harekete gecgirmez. Sonugta
Ogrenme ezber, tekrar ve ylizeysel bilgi diizeyinde kalir.

Bu sistem belli bir akademik seviyenin tizerindeki dgrenciler i¢in gegici bir
basar1 sunarken, geride kalan 6grenci kitlesinin 6grenme motivasyonunu diisiiriir
ve dgrenememe duygusunu pekistirir. Ogretmenler ulusal sinavlarda ¢ikan soru
tiplerini taklit etmeye devam ettikge, hem wulusal egitim hedeflerini
gerceklestirmekten uzak kalir hem de 6grenciyi pasiflestiren, ezbere yonlendiren
ve basarisizlig1 kroniklestiren bir kisir dongiiyii beslemis olurlar. Bu nedenle,
Ogretimin odagmi klasik smav sorularindan, anlamay1 derinlestiren, elestirel
diistinmeyi tesvik eden ve her 6grenciye kendi seviyesinde katilim imkani taniyan
temel sorulara kaydirmak, kalic1 ve kapsayict bir 6grenme kiiltiirii olusturmak
acisindan hayati 6nem tasir.
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6. TEMEL SORU TASARLAMA YONTEMLERI

Kitap boyunca verilen temel soru Ornekleri bu sorularin  nasil
tasarlanabilecegine dair ¢esitli yaklagimlar sunmaktadir. Merkezi miifredat ve
ders plan1 modelleri dikkate alinarak islenecek konuya uygun temel sorular
gelistirilebilir. Ornegin “Iletisim kurarak anlasiriz” konusu islenirken, égretmen
once kendine su sorular1 yoneltebilir: “Ogrencileri anlamaya gotiirecek sorular
nelerdir?”, “Bu konunun o&ziinde yatan temel fikir nedir?”, “Uzerinde
derinlemesine diigiiniilmesi gereken kritik bilgiler hangileridir?”. Bu hazirlik
siirecinin ardindan, konuya dair su temel sorular olusturulabilir:

e Neden iletisim kurmaya ihtiya¢ duyariz?

o [letisim kaynakli catismalardan nasil kaginabiliriz?

o [letisim siirecini etkili bir sekilde nasil yonetebiliriz?

Bu tiir temel sorulardan konu igerigine iliskin daha spesifik sorular ortaya

cikabilir;

e Bireysel ve toplumsal iliskilerde olumlu iletisim yollar: nelerdir?

o  Olumlu iletisim, kisilik iizerinde ne kadar etkilidir?

Spesifik sorularin yaninda daha genel sorular da olusturulabilir:

o Olumlu iletisim becerilerini toplum tabanina yaymak ne zaman ise yarar?

o  Olumlu iletisimin toplum iizerinde olumsuz etkileri olabilir mi?

o Olumsuz iletisim ka¢inilmaz oldugunda ¢atismalara neden olur mu?

Buradaki temel amag igerigi temel sorular aracilifiyla sorgulatmak,
Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirmasini saglamak ve onlar1 konuyu derinlemesine
anlamaya tegvik etmektir (Wiggins & McTighe, 2013). Ancak bu siireg
geleneksel miifredat tasarimlarindaki gibi ezbercilige doniislirse, dgrenciler
iletisime dair bilgileri ylizeysel olarak hatirlamakla kalir; bu da ileride
kargilasacaklari iletisim sorunlarini anlamalarini ve ¢zmelerini engelleyecek bir
ogrenme sinirlilig1 yaratir.

Temel sorular ulusal egitim programlarinin 6ngérdiigli standartlara uygun
sekilde de tasarlanabilir. Bu tasarim siirecinde mevcut igerik alanlar
derinlemesine ele alinmali ve ilgili kazanimlar bitinciil bir bakisla
degerlendirilmelidir. Wiggins ve McTighe'in (2013) da 6nerdigi gibi dncelikle
standartlar gozden gecirilmeli; kazanimlarda yer alan ve konunun Oziini
yansitan temel kavram, bilgi ve becerileri isaret eden anahtar fiiller ile isimler
belirlenmelidir. Bu fiil ve isimler 6grencilerin anlamaya yonelik sorgulamasin
destekleyecek niteliktedir ve etkili temel sorularin olugturulmasinda énemli bir
dayanak saglar. Ornegin asagidaki tabloda 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi
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kazanmimlarindaki bu tiirden kritik fiill ve isimler italik ve kalin yaziyla

vurgulanmaistir.

Sosyal Bilgiler Dersine Ait
Kazanmimlarindaki Ana Fikir ve
Detaylar

flgili Temel Sorular

SB.7.1.1. fletigimi etkileyen tutum ve
davranislart analiz ederek kendi tutum
ve davraniglarini sorgular.

[letisimi etkileyen tutum ve
davraniglari nasil analiz
edebilirim?

Tutumlarim etkili bir iletigim i¢in
davraniglarimi etkiliyor mu?

SB.7.2.1. Osmanli Devleti’nin siyasi
gii¢ olarak ortaya ¢ikis siirecini ve bu
stireci etkileyen faktorleri agiklar.

Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢
ifadesinin temel fikri nedir?
Siyasi gii¢ nasil gelisir?

Hangi belgeler, Osmanli
Devleti’nin siyasi giictinii
etkileyen faktorleri destekler?

SB.7.3.1. Ornek incelemeler yoluyla
gecmisten giiniimiize yerlegimi
etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimda
bulunur.

Ornekler, gecmis yerlesimler
hakkinda objektif bilgi saglar m1?
Cikarimlar 6rneklerle baglantili
mi1?

SB.7.3.4. Temel haklardan olan
yerlesme ve seyahat dzgiirliigiiniin
kisitlanmasi hélinde ortaya ¢ikacak
olumsuz durumlara drnekler gosterir.

Sonsuz bir 6zgiirliikk anlayisi,
toplumsal baris i¢in tehdit
olusturur mu?

Ozgiirliik nerede baslar, nerede
biter?

Temel haklar yerlesme ve seyahat
ozgirligiyle iligkilendirilebilir
mi?

Temel sorular bir disiplinin 6ziinii olusturan temel kavramlar, 6nemli bilgiler,
soyut fikirler ve siireclerle dogrudan baglantili olmalidir. Bu kavramlar bilimsel
diisiincenin ve insanlik birikiminin merkezinde yer alan; tarihsel siiregte
katmanlasarak ve doniliserek gilinlimiize kadar ulagsmis kalici, evrensel
diisiincelerdir. Iste tam da bu nitelikleri nedeniyle temel sorular, sadece giincel
veya dar bir konu alanina degil, insanligin farkli donemlerde siirekli

sorguladigi biiyiik fikirlere dayanir. Bu biiyiik fikirler gecici ayrintilardan ve
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basit alt bagliklardan keskin c¢izgilerle ayrilir; disiplinlerin sinirlarii asan,
zamana direnen ve derin diisiinmeyi zorunlu kilan temel sorulara hayat verirler.

Anlam odakli 6gretim modelleri Ogrencilerin  bilgiyi derinlemesine
kavramasini ve kalici bir anlayis gelistirmesini hedefler. Bu baglamda anlama,
Ogrencilerin temel sorularla yonlendirilen sorgulama siiregleri araciligiyla
kesfettikleri biiyiik fikirleri, ilgili detaylari, ¢ikarimlari ve sonuglar1 igeren
biitiinciil bir anlayistir. Tasarimla Anlama Modeli (UbD), Kavram Odaklh
Ogretim ve Temel Sorular gibi cagdas ders planlama yaklasimlar1 da 6grencinin
belirli bir konu hakkinda neyi anlamasi gerektigini 6nceden net ve anlamli
ifadelerle tanimlamay1 6nerirler (Wiggins & McTighe, 2005).

Ornegin, bir sosyal bilgiler iinitesinde hedef su sekilde ifade edilebilir:
“Ogrencilerimizin, toplumsal birlikteligin; 6zel gereksinimli bireylerin yani sira,
farkli ekonomik ve sosyal geg¢mislere, etnik kdkenlere, inan¢ ve Kkiiltiirel
kimliklere sahip insanlara saygi ve anlayis gostermelerini igsellestirmelerini
istiyoruz.” Bu tiir agik ve hedef odakli ifadeler, 6gretim tasariminin merkezine
anlamay yerlestirerek, 6grenme siirecinin deger, bakis agis1 ve yasam becerisi
kazandiran bir deneyimle olugmasini saglar.

Ogretmenlerin 6grencilerden ulagmalarmi istedigi anlama genellikle soyut
fikirler ve derin anlayis diizeyinde oldugu igin geleneksel ders planlariyla etkili
bir sekilde kazandirilamaz. Geleneksel yaklasimda 6grenciler tesadiifi veya
ylizeysel bir anlayisa ulasabilirken; temel sorularla kurgulanmis ders planlarinda
hedef maksatli, derin ve kapsayici bir anlamadir. Burada amag geride anlamamis
tek bir dgrenci birakmamak icin tim Ogrencilerin sorgulama siirecine etkin
katilimini saglamaktir.

Geleneksel planlarda 6gretmen daha ¢ok rehberlik eden bir konumdayken,
temel sorularla tasarlanan planlar agikca 6grenci merkezlidir. Bu modelde
ogrenciden konunun Oziinii olusturan biiyiik fikirleri ve temel kavramlari
kesfetmesi, ulastigi sonuglart mantikli gerekgelerle temellendirmesi ve anlami
kendi zihninde yapilandirmasi beklenir. Iste bu nitelikler, temel sorularin anlama
odakli ve derin 6grenme siirecindeki kritik roliiniin en agik gdstergeleridir.
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DUNYADA iKLIM VE YASAM KONUSU iCIN KAVRAM
KATEGORILERDEN TEMEL SORULAR OLUSTURMA

KAVRAMSAL ..
KATEGORI ORNEK TEMEL SORU
Iklim ile giinliik hava
Kavram Iklim durumu arasinda ne gibi
temel farklar vardir?
Iklim degisikligi diinyanin
farkl1 bolgelerindeki
Tema Mevsimsel Dongiiler mevsimsel dongiileri ve
yasam ritimlerini nasil
etkiler?
lar1 Diinya’
Sera gazlarimin birikimi Sera gazuarl unya. i
. ; - enerji dengesini
Teori kiiresel ortalama sicakligi o . e
degistirerek nasil iklim
artirir. N
degisikligine yol agar?
Karbon vereisi veva Devletler iklim
\ iv
o ticireti oo | degisikligiyle miicadelede
Politika ; asz temelli fm ekonomik tesvikleri
piyasa femet COZUM 1 kullanirken adil ve etkili bir
Onerileri. . N .
dengeyi nasil saglayabilir?
. Diisiik karbon hedefleri ici
Tklim degisikligiyle usuic karbon iecetiertiem
. . niikleer enerji, risklerin géz
Tartisma miicadelede niikleer .
eneriinin rolii alimmas1 gereken bir
! teknoloji midir?
Iklim degisikliginin gida
Kiiresel sicaklik 2° C giivenligi iizerindeki
Varsayim daha artarsa bazi potansiyel etkileri,

bolgelerde tarim

yapilamaz hale gelecektir.

bugiinden hangi radikal
tarim ve beslenme
politikalarini gerektirir?

Bakis Acisi

Tarihsel olarak en az
sorumlu olan yoksul
toplumlar, iklim
degisikliginin
sonuglarindan en gok
etkilenenlerdir.

Iklim degisikligiyle
miicadele ve uyum
politikalar tarihsel
sorumluluk ve esitsiz etki
gergegini nasil

yansitmalidir?
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Yukaridaki tablo "Diinyada Iklim ve Yasam" konusunu farkli kavramsal
diizeylerde ele almak icin hazirlanmis degerli bir taslaktir. Kavramlar, temalar,
teoriler, politika, tartisma, varsayim ve bakis agisi gibi kategorilerle konunun biligsel
derinligini artirmay1 ve disiplinler aras1 baglantilar kurmay1 amaglar.

Temel sorular 6grencilerin anlama ulagmasinda kilit bir rol oynar. Yukaridaki
tabloda 6rneklenen yaklasim gibi konu alanmi bilgisinin ¢ok yonlii ve kapsamli bir
sekilde yapilandirilmasi ve bu yapmin temel sorularla desteklenmesi, 6grencilerin
bilgiyi siirekli kesfetmesini ve derinlemesine anlama olasiligini 6nemli 6l¢tide artirir.
Ogrencilerin soyut kavramlar1 zihinsel siirelerden gecirerek anlamlandirmalari,
onlar1 somut baglamlarla iliskilendirmelerine ve kalict 6grenme deneyimi
kazanmalarina olanak saglar.

Temel sorularm boyut, kapsam ve olusturulma yontemleri bakimindan cesitlilik
gosterdigi ve bu gesitliligin etkili bir pedagojik ara¢ oldugu daha 6nce vurgulanmusti.
Temel sorular ilk asamada dogrudan {initenin konu alani bilgisi iginden
cikarilabilecegi gibi ikinci bir yaklagim olarak disiplinler arasi baglantilar kurularak
da tasarlanabilir. Ayrica temel sorular yalnizca belirli konu bagliklari etrafinda da
cercevelendirilebilir. Bu yontemlerin somut bir uygulamasi olarak, 7. smif Fen
Bilimleri y1llik ders planina dayali su kapsamli temel sorular 6rnek verilebilir:

e Laboratuvardaki arag ve gerecler fen bilimlerindeki kesif siirecine nasil katki

saglar?

e Uzay gozleminde kullanilan uydular, uzay ¢opii olarak degerlendirilebilir mi?

o Uzay teknolojilerindeki gelismeler, diger fen bilimleri alanlarmni nasil

sekillendirir?

o Uzay kirliliginin baglica nedenleri ve olast sonuglari nelerdir?

o Teknolojik ilerlemeler ile fen bilimleri aragtirmalari arasinda nasil bir karsiliklt

etkilesim vardir?

o Teleskobun icadi astronomi biliminin gelisimine ne tiir katkilarda

bulunmustur?

e Basit bir teleskobun ¢aligmasini saglayan temel pargalar ve islevleri nelerdir?

Bu ornekler aymi disiplin i¢inde bile temel sorularin uygulama, analiz,
degerlendirme ve etik sorgulama gibi farkli diisiinme seviyelerini hedefleyecek
sekilde nasil kurgulanabilecegini gostermektedir.

Gortildiigii lizere Fen Bilgisi dersine yonelik hazirlanan temel sorular her smif
seviyesinde Ogrencilerin farkli diisiinsel beceriler ve derin Ogrenmeler
kazanabilecegini O6gretmenlere gosterir. Bu sorular genel ve kapsamli bir sekilde
tasarlandiginda tiim iiniteye uyum saglar ve 6gretmenlerin her seferinde yeni temel
sorular olusturmasina gerek kalmaz. Ciinkii temel sorular, iinitedeki ana kavram ve
bilgileri kapsayarak Ogrencilerin elestirel ve yansitici diigiinme siireclerinden
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gecmelerine olanak tanir. Nitekim miifredati sarmal bir yaklasimla ele alan temel
sorularla Ogretim siirecini yiiriitmek, disiplinler arasi ve i¢i temel kavramlarin
gelistirilmesi ve kalict 6grenmelerin saglanmasi konusunda dnemli bir ortak goriis
olusturur (Wiggins & McTighe, 2013). Kapsamli temel sorular tiim {inite alanlarina
uygulanabilir oldugundan, 6gretmenlere daha 6zel konular i¢in ¢esitli alt sorular veya
uyarlamalar gelistirme konusunda da yol gosterici olacaktir. Bu sayede hem biitiinsel
bir bakis acis1 korunur ve ihtiya¢ duyulan detaylara yonelik esnek bir 6gretim plani
olusturulabilir.

UNITE BASLIGIYLA TEMEL SORU OLUSTURMA
Konu Kapsamh Temel Sorular Bashga Dayali Temel
Soru
Kiiltiir ve Miras Unitesi
Islamiyet’in kiiltiir
[slamiyet’in ortaya ¢ikiginin tizerindeki etkileri
Sosyal beraberinde getirdigi degisimler | nelerdir?
o nelerdir? Her din kendisiyle
Bilgiler L
beraber degisime neden
olmus mudur?
Tamsayilarla, carpma ve bélme | Carpma ve bdlme
islemlerinin islemleri tamsay1lari
anlamlandirilmasina y6nelik anlamlandirabilir mi?
Matematik uygun modellemeler nasil Tamsayilara yonelik
yapilabilir? uygun modeller nelerdir?
Galaksi ¢esitleri neye
Diinyadan bakildiginda goriilen | gore belirlenir?
yildiz gruplarinin, Samanyolu ve
oo isimlendirilmesinde Andromeda galaksilerinin
Fen Bilgisi .. . .
takimyildizlariin etkisi nedir? arasindaki farklar ve
benzerlikler nelerdir?
Iyi bir konugmacinin
Hazirliksiz konusma neyi ifade | sahip olmasi gereken
eder? ozellikler nelerdir?
Konusma stratejilerinin Hitabet sanatiin etkili
Tirkce belirlemeyi etkileyen faktorler olabilecegi alanlar ve
nelerdir? iletigim tizerindeki
etkileri nelerdir?
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Temel sorular1 verimli bir sekilde olusturmanin bir diger yolu 6grencilerin
somut kavramlara iliskin sahip oldugu yanlis anlamalar1 yani kavram
yanilgilarini temel almaktir. Tecriibeli 6gretmenler bu yanlis anlamalari fark eder
ve bunlarin &grencilerin anlama ve derine 6grenmelerinin Oniindeki 6nemli
engellerden biri oldugunu bilir. Bu nedenle kavram yanilgilarina odaklanarak
hazirlanan temel sorular, 6grencilerin bu yanilgilardan kurtulmasia yardimeci
olur. Ayn1 zamanda derinlemesine sorgulama gerektiren bu sorular sayesinde,
konunun temel bilgilerini kalict ve dogru bir sekilde anlamalarini saglar. Ciinki
yanlis anlamalar diizeltilmediginde, 6grenciler yeni &grendikleri bilgileri bu
hatali temeller iizerine insa eder ve bu durum yanhs 6grenmelerin kalici hale
gelmesine neden olur. Dolayisiyla temel sorulari 6grenciler {izerinden
kurgulamak, 6gretimi daha etkili ve hedef odakli hale getiren stratejik bir
yaklagimdir.

Ogretmenler derse baglamadan 6nce bir 6n degerlendirme araci olarak temel
sorular1 kullanarak 6grencilerin mevcut anlama diizeylerini ve olast kavram
yanilgilarini tespit edebilir. Temel sorularin sundugu bu islev tanilayici (teshis
edici) bir degerlendirmedir ve yanlis anlamalari ortaya g¢ikarmada oldukga
etkilidir. Bu sayede 6gretmen dersin igerigini ve odagini tespit edilen ihtiyaglara
gore sekillendirme firsat1 bulur.

YANLIS ANLASILMALAR VE OLASI TEMEL SORULAR

Yanhs Anlasilmalar Olasi Temel Sorular
Arastirmalarla ortaya konmus yazili | Yazili bir materyalin giivenilirlik
materyaller giivenilirdir. Olciitii nelerdir?

X igareti matematikte ¢arpma isleminin | X isareti sadece garpma isleminin
oldugunu gosterir. varligima mi delalet eder?
Cin Seddi uzaydan goriilebilir. Bu bilgiyi destekleyici kanitlar

mevcut mudur?

Anlama kavrami lizerine uzun yillar arastirma yapan Grant Wiggins ve
Jay McTighe (1998) alanda ¢esitli tanimlar bulunmasina ragmen ortak bir uzlast
olmadigini gézlemlemislerdir. Bu nedenle anlamay1 ¢ok yonlii degerlendiren ve
Anlamanin Alt1 Yonii olarak adlandirilan bir model gelistirmislerdir. Bu modele
gore bir 6grencinin bir konuyu gercekten anladigini sdyleyebilmemiz igin su
becerileri gosterebilmesi gerekir:
o Aciklayabilmeli (Olaylari, ilkeleri ve siiregleri net bir sekilde tanimlayip
sebep-sonug iligkilerini ortaya koyabilmeli)
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¢ Yorumlayabilmeli (Bilgiyi farkli baglamlarda anlamlandirabilmeli,

Ozetleyebilmeli ve hikayelestirebilmeli)

e Uygulayabilmeli (Edindigi bilgiyi yeni ve ger¢ek¢i durumlarda pratige
dokebilmeli)

e Bakis A¢is1 Sunabilmeli (Konuya farkli agilardan bakabilmeli, elestirel
bir gozle degerlendirebilmeli)

e Empati Kurabilmeli (Bagkalarimin  duygu ve  disiincelerini
anlayabilmeli, kendini onlarin yerine koyabilmeli)

e OzDegerlendirme Yapabilmeli (Kendi diisiince ve 6grenme siireglerini
sorgulayabilmeli, giiclii ve zayif yonlerinin farkinda olmali)

Bu kapsamli ¢erceve derin ve kalici dgrenmenin sadece bilgiyi
ezberlemekten ibaret olmadigimi, bu alti boyutun gelisimiyle miimkiin
olabilecegini ortaya koymaktadir.

Anlamanin  Altt  Yonii ilk bakista sadece Ogrenci anlayigini
degerlendirmek icin bir ara¢ gibi goriinse de arastirmalar bunun sinif igi
sorgulama etkinliklerinin sonuglarini analiz etmede de oldukca yararli oldugunu
gostermistir (Wiggins ve McTighe, 2013). Bu model ayn1 zamanda temel soru
olusturmak i¢in gii¢lii bir ¢erceve sunar. Her bir anlama yOniine uygun, belirli
diistinme becerilerini harekete geciren fiiller ve soru kaliplar1 kullanarak
kapsamli ve derin diigiindiiren temel sorular tasarlamak miimkiindiir.

ANLAMANIN ALTI YONUYLE TEMEL SORULAR OLUSTURMA

Anlamanin Yonleri ve Sorular Destekleyici Ornek Temel
Fiiller Sorular

1. Yon / Aciklama

Bu nasil meydana geldi? Baglanti Daglarin kiy1iya
Kanitlama paralel

Neden boyle? Tiiretme uzanmasinin
Tanimlama nedenleri ve

Bunun etkileri nelerdir? Tasarlama sonuglar1 nelerdir?

5 - Sunma
Bu nasil d(?g.mlanab111r / Aciklama
kanitlanabilir /
keelendirilebilir? Baslafrna

BOTeke ) Gerekgelendirme

Bu digerleriyle nasil baglanti Modelleme
Kanitlama

kurar?
Gosterme
Sentezleme
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Digerlerinin anlamasina nasil Ogretme

yardimei olabilirim?

2. Yon / Yorumlama

Bunun anlami nedir? Analojiler Yunanlar
olusturma Tiirklerden neden

Bu nasil agiga cikar? Elestirme nefret ederler? Ya
Aydinlatma da nefret dogru bir

Bu bizimle nasil iliski kurar?

Bu neden sorundur?

Anlam olusturma
Metafor saglama
Satir aralarini
okuma

Hikaye anlatma
Terciime etme

terim midir?

3. Yon / Uygulama

Bunu ne zaman ve nasil
kullanabiliriz?

Kiresel ¢apta kullanimi1
uygulanisi nasildir?

Bunun bize yardimi ne olacak?

Bir sonraki adimda ne olacak?

Uyumsama
Insa etme
Yaratma/icat etme
Karar verme
Tasarlama
Uygulama
Uretme
Amag edinme
Cozme

Test etme
Kullanma

Bir sonraki yikici
depremi
engelleyebilir
miyiz?

4. Yon / Bakis Acis1 Sunma

Bu konu hakkinda farkli noktalar
nelerdir?

Bagkalarinin bakis agisindan
nasil bakabiliriz?

Bu konu hakkinda nasil
hissedebiliriz?

Analiz etme
Tartisma
Kargilagtirma
Zitlasma
Elestirme
Degerlendirme
Miidahale etme

Gogmenlerin gog
etmesinin hikayesi
nedir?
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Konu hakkinda farkli gérmek ve
hissetmek igin neleri
deneyebiliriz?

5. Yon / Empati

Baskasinin bakis agistyla nasil
ilerleyebilirim?

Yerlerinde olsak ne hissederdik?

Bu konu hakkinda nasil
hissetmeliyim?

Bagkalar1 gibi gormek ve
diistinmek i¢in neleri
deneyebilirim?

Gibi olmak

Acik olmak
Inanmak

G0z Oniinde
bulundurmak
Hayal etmek
Iliski kurmak

Rol oynamak
Benzerini yapmak

Gogmeleri uzun
siiren mesakkatli
yolculuklara ne
motive eder?

6. Yon / Kendini Tanima

Gergekte ne biliyorum?
Bildigimi nasil 6grendim?

Konu hakkindaki bilgimin
sinirlar1 nelerdir?

Konu hakkindaki giiclii ve zayif
yonlerim nelerdir?

Konu hakkindaki deneyimlerime,
aligkanliklarima ve 6n
yargilarima yonelik bakis
aciklarimi nasil keskinlestiririm?

Farkinda olmak
Fark etmek
Tanimak
Yansitmak

Oz degerlendirme

Gogler Turk
milletinin
sosyokiiltiirel ve
sosyoekonomik
durumunu hangi
sekillerde
degistirdi?

Yukarida gortldigi gibi Anlamanm Alti Yoni ile iliskili sorular ve bu
sorulara eslik eden fiiller, etkili temel sorular olusturmak i¢in pratik bir ¢erceve
sunmaktadir. Temel sorularin amacit 6grencilere derinlemesine anlama ve kalict
O0grenme siirecleri sunmaktir. Bu nedenle her bir anlama yoniine (agiklama,
yorumlama, uygulama, bakis a¢is1 edinme, empati kurma ve 6z degerlendirme)
uygun sekilde kurgulanmis temel sorular, 6grencileri her diizeyde sorgulamaya

tesvik etmektedir.
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7. TEMEL SORULARIN OGRETIM SURECINDE KULLANIMI

Sorular ortaya konan problemleri tanimladigi kadar 6grenme hedeflerin de
sinirlarin gizer. lyi kurgulanmus sorular, dgrencilere bilgiyi hatirlatmak kadar
Ongorii olusturmali ve bir sonraki diisiinsel adima rehberlik etmelidir. Verilen
yanitlar, lizerinde durulmasi gereken zihinsel siireclerin bir gostergesidir.
Nitekim 6grencileri diigiinmeye sevk eden temel sorular, yeni sorular dogurarak
sorgulamanin siirekliligini saglar.

Ogretim siirecinde sorular olmadan zihin entelektiiel anlamda canli kalamaz;
bu durum, bilginin anlamli ve derin bir &grenmeyle uzun siireli bellege
yerlesmesini engelleyebilir. Yiizeysel sorular yiizeysel anlayisa, belirsiz sorular
ise net olmayan kavrayislara yol acar. Eger sorular zihinde aktif bir arastirma
stireci baglatmiyorsa, anlamli bir 6grenme deneyiminden s6z edilemez (Elder &
Paul, 2019). Dolayistyla sorularin niteligi, 6grenmenin derinligini ve kaliciligini
dogrudan belirler.

Bilimsel diisiincenin kokeninde yer alan temel sorgulama siirecleri insan
zihnini hazir cevaplar aramaktan cok, temel sorular esliginde derin bir
arastirmaya yOnlendirir. Daha 6nce de belirtildigi gibi temel sorular, bilginin
bilimsel bir disipline doniisme siirecindeki felsefi yaklasimlara zemin olusturur.
Hangi alan olursa olsun temel sorularin agtig1 bu sorgulama alanlar1 olmadan
disiplinlerin gelismesi miimkiin olmazdi. Bu nedenle her insan zihni belirli
gerceklere ulagmak, gelisimini degerlendirmek ve anlamlandirmak i¢in sorulara
bagvurur.

Nitekim her disiplin, kendine 6zgii temel sorularla sekillenir. Tarih, gecmiste
yasamig insanlarin iligkilerini belirli bir yer ve zaman baglaminda neden-sonug
iligkisi i¢inde sorgular. Cografya, insan ile mekan arasindaki etkilesimi ve bu
etkilesimin sebeplerini ve sonuglarini inceler. Fen Bilimleri ise madde, enerji,
kuvvet, hareket, sistemler ve doga olaylar1 gibi kavramlar iligkisel bir bakisla
arastirir. Tiim bu disiplinler, temel sorular araciligiyla bilgiyi statik bir birikim
olmaktan ¢ikarir ve siirekli geligen bir anlama ve kesif slirecine doniigtiiriir.

Her disiplin kendine 6zgii sorular sayesinde canliligini korur; ¢iinkii bu sorular
diisiinmeyi harekete gegiren temel bir itici gii¢tiir. Ogrenme siireci de benzer bir
sekilde isler. Ogrenci bir konuyu siirekli olarak diisiindiikce ve sorguladik¢a zihni
o0grenmeye acik ve aktif kalir; bdylece yeni anlayiglar ve baglantilar zihninde
olusmaya devam eder. Bir konunun mantigin1 kavramak, onu tekrar tekrar ve
dogru bir zihinsel siirecle ele almak, temel sorular olmadan miimkiin degildir.
Etkili temel sorular olusturabilmek icin ise {iist diizey bilissel becerileri
hedeflemek 6zellikle analiz, sentez ve degerlendirme gibi becerilere odaklanmak
gerekir. Hangi tiir sorunun (agiklayici, yorumlayici, uygulamali vb.) oncelikle

54



sorulacagina karar vermek, egitsel bir tercih meselesidir. Ancak bu tercih temel
sorunun nihai amacindan asla sapmamalidir. Ogrencide kalic1 bir diisiinsel siireci
baslatmak ve derin, anlamli bir 6grenme saglayacaktir.

Ogrencileri anlaml1 bir dgrenme siirecine dahil etmek icin konu alanmin
derininde yatan temel sorular1 ortaya ¢ikarmak ve bunlari 6gretimin merkezine
yerlestirmek gerekir. Bunu saglamanin c¢esitli pratik yollar1 ve teknikleri
mevcuttur. Elbette temel sorularin 6gretimde %100 bir basar1 garantisi yoktur.
Ancak 0gretim stireci bir sorgulama kiiltliriine uygun olarak tasarlanir ve siniftaki
cesitli degiskenler dikkate alinirsa, bu sorularin iglevselligi ve etkisi belirgin
sekilde artacaktir. Unutulmamalidir ki 6gretim ortam1 herkesin gelisim igin ortak
bir amagla hareket ettigi sosyal bir yapidir. Bu nedenle bu ortami sekillendiren
degerler, inanglar, rutinler, davranislan etkileyen faktorler ve tutumlar mutlaka
hesaba katilmalidir. Temel sorular ancak boyle kapsayict ve destekleyici bir
baglam i¢inde tam potansiyeline ulasabilir.

Ogrencilerin temel sorulara verecekleri ilk yanitlar kabataslak, yiizeysel, konu
dis1 hatta bazen alayci bir ton tasiyabilir. Bu nedenle yanitlara verilecek geri
bildirimler yapici, ydnlendirici ve 6grenciyi siirece aktif olarak dahil edecek
nitelikte olmalidir. Geri bildirim cevaplar1 gelistirir ve diisiinceyi yapilandirir.
Sorgulama kiiltiiriiniin vazgegilmez bir bileseni olan demokratik ve kabul edici
bir simf ortamidir. Bdyle bir ortam gelen yanitlarin dogal bir siizgecten
gecirilmesini ve her 6grencinin bireysel katkisinin saygiyla karsilanmasini saglar.
Ayrica sorgulama siireclerinin rasyonel, gerekcelendirilmis ve belirli entelektiiel
standartlara dayanmasi gerekir. Disiplinli ve standartlar1 olan bir sorgulama
yaklasimi temel sorular etrafinda gelisen tartigmalarin kalitesini yiikselterek,
nihayetinde iist diizey bir Ogretim siirecinin ortaya ¢ikmasina katkida
bulunacaktir. Geri bildirim, kabullenici sinif iklimi ve entelektiiel standartlar bir
araya geldiginde anlaml 6grenmeyi destekleyen saglam bir yap1 olusturur.

Temel sorularla kurgulanan ders planlarin1 geleneksel yaklagimlardan ayiran
en temel Ozellik bilginin sorgulama, tartisma ve derin diisiinme siiregleriyle
aktarilmasidir. Bu planlar ezber ve hatirlamaya dayali geleneksel 0gretimin
aksine analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel becerileri harekete
geciren anlamli bir 6grenme deneyimi sunar. Temel sorular 6Zrencilere bilgiyi
deneyimlemelerini, farkli bakis agilar1 gelistirmelerini, empati kurmalarini ve
konuyu sarmal bir yap1 iginde siirekli yeniden diisiinmelerini saglar. Baska bir
deyisle bu sorular 6grenmeyi statik bir nokta olmaktan ¢ikarip dinamik bir siirece
dontstiiriir. Wiggins ve McTighe’1n (2013) da vurguladigi gibi temel sorular bizi
daha fazla aragtirma yapmaya, daha derin diisiinmeye ve daha kapsamli
anlayiglara ulagsmak icin siirekli olarak yeniden sorgulamaya yonlendirir.
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1L EVRE IV.EVRE

" Cesithi yamitlar 2 =
Soerigulama_n bazlatacal e i it Beni balfx; agilan keyfedin Sorgulama siirecinin gegici
temel soruyu smufa sunun. sorgulaym. VeyR olarak kapaugt
AMA
AMAC  AMAC AMAC ngencdetdenixwma
Olusturdugunuz temel Ogrencilerin disiplinin Sergulama siireciu siireci boyunca elde ettiklen
sorunun, ogrencilen Oziine nixfus ederek dermnlestimek ve ara ' ;
Tunun, 0F - ;i bulgulan, gelisen yeni balag
ditgiinmeye sevk eden, derinlemesine degerlendinmeler yapmak " ailanm ve henizz
iinite icenigivle baglantih anlamalarm saglamak igin yeni metinler, veriler cevaplanmamig sorunlan bir
ve metin, arastirma veya igin sorgulama veya olaylan tartigmalara mga degerlendimmelerini
sorgulama yoluyla tekniklerinden yararlanm dahil edin. Ardindan istevin. Béylece hem konu
kesfedilmeye uygun ve onlan alamin temelini Ggrencilerin dnceki iceri%i hem de izlenen
olduzundan emin olw. kesfeden sorulara cevaplanm kargilagtrarak vontem hakdanda gegici
vonlendirin ortaya gikan tutarsizhiklan ncak bitineil bir anl:
’ veya geligim alanlanm o
%% olugturarak Ggrenme

birlikte aragtrm.

- /N 4 e v

Wiggins ve McTighe (2013) 6gretim siirecinde temel sorulari basarili bir
sekilde kullanmak ic¢in dort evreli bir siirecin nelere sahip olmasi gerektigini
aciklamiglardir:

Bu siirecte en kritik asama tiglincii evredir. Ciinkii bu asamada &grenciler
sorular1 yanitlarken farkl bakis agilari gelistirir ve bilgiyi aktif bir kesif siireciyle
derinlemesine anlamaya baslar. Ugiincii evreden sonra yeni temel sorular
tasarlayarak farkli bir konu alanina veya disiplinler aras1 bir sorgulamaya gecis
yapilabilir. Bu dort asamali modeli 7. siif "Diinya ve Evren" 6grenme alam
iizerinden su sekilde uygulayabiliriz:

e I. Evre: "Diinya ve Evren" konusunu kapsayacak sekilde, merak

uyandirict bir temel soru tasarlanir.

e II. Evre: Bu temel soru ¢ercevesinde, konuya iliskin bilgiler arastirilir ve
cevaplar aranir.

e III. Evre: Ogrenciler bulduklar1 cevaplar1 sunar, birbirlerinin bakis
acilarini dinler ve tartisir.

e IV. Evre: Sorgulama siirecine gecici bir ara verilerek &grencilerden
baslangictaki ve su anki anlayislar arasindaki degisimi degerlendirmeleri
istenir. Bu 6z degerlendirme ve &grenmenin goriiniir hdle gelmesi igin
onemli bir adimdir.
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Bu yap1 temel sorular araciligiyla 6grenmeyi siirekli, esnek ve derinlemesine
bir kesfe doniistiirmeyi hedefler.

Temel sorular bir egitim 6gretim yil1 boyunca siirekli doniip diisliniilecek ve
tekrarlanacak nitelikte olsa da mutlaka yi1l sonunda nihai bir cevaba ulastirilmasi
gerekmez. Ornegin, evrenin kokeni gibi temel bir soru, mevcut bilimsel
aragtirmalarla hala tam olarak agiklanamiyorsa, bu siiregte Ogrencilerin
edindikleri bilgilere karsi olusabilecek Onyargilar veya eksik anlamalar da
dikkate alinmalidir.

Ayrica islenen konunun dogas1 geregi modern bilimsel diisiincenin ayrilmaz
parcalar1 olan elestirel, yakinsak, iraksak ve yaratici diisiinme becerilerinin
Ogretime entegre edilmesi hayati 6nem tasir. Aksi takdirde 6grencilerde Fen
Bilimleri basta olmak iizere ¢esitli disiplinlere iliskin kalici ve derin kavram
yanilgilar1 olusabilir. Bu nedenle temel sorular etrafinda sekillenen 6gretim {ist
diizey diisiinme bigimlerinin gelisimini de hedeflemelidir.

Wiggins ve McTighe (2013) temel sorularin sinif iginde etkili bir sekilde
uygulanmasina yonelik daha kapsamli ve ayrintili bir yol haritasi sunarak, 8
asamali bir siire¢ modeli gelistirmislerdir. Bu model daha dnce bahsedilen 4
asamali uygulamadan daha derine ve yapilandirilmig bir sorgulama dongiisii
Onerir:

1. Tasarlama: Temel sorularin ders/iinite baslamadan Once kapsamli bir

sekilde planlanmasi.

2. Paylasim: Sorunun G&grencilerle agik bir sekilde paylasilmas1 ve
baglaminin olusturulmasi.

3. Fikir Alma: Ogrencilerden gelen ilk cevaplarin, tahminlerin ve 6n
bilgilerin toplanmasi.

4. Tk Degerlendirme: Bu ilk cevaplarin, anlama diizeylerini ve olas1 kavram
yanilgilarin1 gérmek i¢in analiz edilmesi.

5. Yeni Bilgi ve Bakis Acilar1 Sunma: Arastirma, okuma ve inceleme
yoluyla yeni kanit, bilgi ve farkli perspektiflerin sunulmasi.

6. Derin Sorgulama ve Uriin Olusturma: Ogrencilerin edindikleri yeni
bilgilerle soruyu yeniden ele alarak proje, performans veya analiz gibi
somut Urilinler ortaya koymas.

7. Yansitma Molasi: Siirecin gegici olarak durdurularak, ne 6grenildigi ve
anlayisin nasil degistigi lizerine diisiiniilmesi.

8. Nihai Degerlendirme ve Doéngiiyii Tamamlama: Ogrencilerin nihai
cevaplarmin ve tiim sorgulama siirecinin, 6z degerlendirme de dahil olmak
iizere degerlendirilmesi (Wiggins ve McTighe, 2013).
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Bu agamalar 6grenme siirecini dinamik, 6grenci merkezli ve siirekli derinlesen
bir anlama yolculuguna doniistiirmeyi amaglar.

Yukarida oOzetlenen siire¢ Ogrencilerin yeni bilgiler edinmelerine ve
sorgulama siireglerinin farkli bir disipline dogru evrilmesine olanak tanir. Bu
durum temel sorularin disiplinler arast 6grenmeyi yonetmede ne kadar etkili bir
arag olabileceginin bir gostergesidir. Nitekim dgrenciler bu siire¢ sayesinde farkl
disiplinlerdeki konular1 birbiriyle baglantili bir sekilde ve derinlemesine 6grenme
firsat1 bulur. Bagka bir deyisle temel sorular araciliiyla 6grenciler konu alani
bilgisi hakkinda kalic1 ve derin bir anlayiga ulasabilirler. Bu siire¢ 6gretmenlere,
ogrencilere iletmek istedikleri mesajlar1 aktarma, smif i¢i kurallar1 ve iklimi
sekillendirme, daha nesnel degerlendirme yapma ve etkili ders planlari tasarlama
konularinda saglam bir yol haritas1 sunarak Ogretim siirecinin basariya
ulasmasina katkida bulunur.

Boyle bir tasarim, dgretmenlere ders plani olustururken izleyecekleri pratik
bir siralamay1r ve derinlemesine sorgulamayi miimkiin kilan temel Ogeleri
sunmaktadir. Bu yaklagim, her seferinde daha derine inen bir arastirma siirecini
tesvik eden bir yap1 saglar. Yukarida 6rneklenen siire¢ ders kitaplarina veya sabit
icerige bagh kalan geleneksel modellerinden kesin bir ¢izgiyle ayrilir. Ciinkii
ogrencilere coklu bakis acilart sunarak gercek ve Ozgiin bir sorgulama
yapmalarina olanak tanir. Bu da temel sorulart anlamli ve kalict 6grenme
deneyimleri tasarlamak isteyen egitimciler icin oldukca degerli bir model haline
getirir.

58



W

& B

i}

1. Evre: On Ogretimin Planlanmasi ve Tasarim

Temel soru tasarlanir. Konu hakkinda derinlesmek i¢in benzer ve farkls
metinler, problem ve 6rnek olaylar kullanir.

2. Evre: Soru Simfla Pavlasihr

Temel soru ya siirecin basinda ya da soruyla 1lgili 1lk arastirmadan sonra
sinifla paylasilir.

3. Evre: Cevaplarin Ortaya Cikmasi

Ogrenciler birden fazla cevap tiretir. Farkl bilgi kaynaklar: nedeniyle farkls
bakis agilarinin ortaya gikaracagi: bilinmelidir.

4. Evre: Cevaplarin Degerlendirilmesi )

Cevaplar degerlendirilir. Tiim vanitlar g6z éniinde bulundurulur tutarsizliklar
belirlenir. Ogrencilere daha fazla sorgulama 6nerilir.

-

( 5. Evre: Soru Hakkinda Yeni Bilgi ve Bakis Acilar1 Sunulur )
Sorunun kapsamli analizi igin o ana kadar ulasilan gegici sonuglan
degerlendirmek tizere metin, bilgi veya olgular sunulur.

. S
[ 6. Evre: Fiziksel ve Bilissel Uriinler Hakkinda Derine Siirekli )
Tartismalar
Yanitlar, analizler derinlemesine incelenir ve tartigma voluyla kesif
L saglanmaya ¢alisilir. )

f
7. Evre: Sorgulama Siirecinin Gegici Olarak Durdurulmas:
Elde edilen bulgular veni gériis ve bilgilerle 6zetlenir. Icerik ve siirec
hakkinda yeni sorular tasarlanir.
- J

8. Evre: Bireysel Soru ve Yamitlar Degerlendirilir

Yanitlar rasyonel ve mantikli desteklenerek agiklanir ve kars1 argiimanlar
sunularak sorun ele alinir.
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8. TEMEL SORULAR VE DERIN OGRENME MODELININ
ISLEVSEL ACIDAN KARSILASTIRILMASI

Derin 6grenme kavrami isvegli arastirmacilar Ference Marton ve Roger
Sdljo’niin 1976 yilinda ylriittiikleri ¢alismalarda ortaya ¢ikmistir. Bu
caligmalarda 6grencilerin okuma ve 0grenme sirasinda zihinsel siiregleri nasil
kullandiklarini inceleyen Marton ve Séljo, katilimeilara bir metni okutmus ve
ardindan anlama diizeylerini 6lgen sorular yoneltmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin iki temel 6grenme yaklagimi sergiledigi gézlemlenmistir. Bir grup
Ogrenci, bilgiyi oldugu gibi ve sorgulamadan ezberlemeye yonelen yiizeysel
yaklagimi benimsemistir. Diger grup ise, yeni bilgileri mevcut bilgileriyle
iligkilendirerek, anlam ¢ikarmaya ve derinlemesine kavramaya dayali derin
yaklasimi kullanmistir. Bu ayrim, derin 6grenmenin bilgiyi pasif alma siirecinden
aktif anlamlandirma stirecine gegisteki kritik roliinii ortaya koymaktadir.

Derin 6grenme stratejisini benimseyen bir dgrenci iist biligsel becerilerini
kullanarak kendi 6grenme siirecini yonetir. Konuyu diisiinsel siireclerle anlamaya
calisir, edindigi icgoriiler dogrultusunda inang, deger ve davraniglarinda
dontistim gergeklestirir. Bu yaklasim 6grenmeyi kalici ve kisisel gelisimi
destekleyici bir deneyime déniistiiriir. Ote yandan yiizeysel stratejiyle hareket
eden dgrenciler genellikle sinav odakli ve digsal baskilarla yonlendirilir. Konuya
ilgisiz kaldiklar i¢in diisiinme siirecleri daginik ve plansiz ilerler; iist diizey
biligsel beceriler yerine ezberci bir yaklagimi tercih ederler. Bu yontem, bilginin
anlamlandirilmasini, igsellestirilmesini ve kalici olarak yapilandirilmasini saglar.
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AKTIF
Manipulatif / Gozlemci

KASITLI
Amacl / Duzenleyici

YARATICI
Birlegtirici / Yansitici

0ZGUN
Karmasik / Kavramsal

i$ BIRLIGI
Is Birlikgi / Etkilegimli

Derin 6grenme Ogrencinin aktif katilimiyla ve bilgiyi anlamli bir sekilde
yapilandirma siirecinde gerceklesir (Hay vd., 2008). Bu yaklasim ¢ok bicimli
(polimorfik) bir karakter tasir; yaraticilik, elestirel diisiinme, yansitici analiz ve
problem ¢6zme gibi iist diizey bilissel siirecler ve becerilerle dogrudan iliskilidir.
Literatiir taramalarinda derin 6grenme ifadesi bazen yapay zeka alanindaki
makine 6grenmesi kavramina benzetilse de egitim baglaminda kastedilen anlamli
ve kalict 6grenme deneyimidir. Bu nedenle egitsel derin 6grenme, veri analizi
veya yapay zekada kullanilan bilisimsel yontemlerle karigtirilmamalidir.

Derin 6grenmeye iliskin literatiirde bircok farkli bakis agisi bulunsa da
Ohlsson (2011), bu kavrami 6nemli, dinamik, biligsel gelisim ve doniisim
yetenegi olarak tanimlamistir. Ohlsson (2011) o6gretim siirecindeki rutin
yaklagimlar1 asan derin 6grenmeyi ii¢ temel zihinsel asama cercevesinde ele
almigtir:

e Yaratici fikirler iireterek sorunlara 6zgiin ¢éziimler gelistirme becerisi,

e Tekrarli deneyim ve uygulamalarla biligsel becerileri uyarlama ve

gelistirme,

o Elestirel diisiinme yoluyla bireyin degerlerinde ve algilarinda kalict bir

doniigiim saglama.
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Bu agamalar, derin 6grenmenin yalnizca bilgi edinmekle kalmayip, zihinsel
ve davranigsal bir degisim siireci oldugunu ortaya koymaktadir.

Ohlsson’un (2011) derin 6grenmeyi monoton olmayan biligsel degisim siireci
olarak tanimlamasi ve yaratici ¢6ziim iiretme, biligsel uyum saglama ve elestirel
ddsiimden olusan ii¢ agsamali model dikkate alindiginda, temel sorularin bu siireci
yonlendirmedeki pedagojik rolii belirginlesir. Temel sorular 0grencileri yeni
bakis acilar1 gelistirmeye, fikirlerini derinlestirmeye ve kalici, anlam odakli bir
kavrayigsa ulagsmaya yonelten bir sorgulama iklimi olusturur. Boylece derin
O6grenmenin biligsel ve yapici siireclerini harekete gegirerek, 6grenmeyi ezberden
igsellestirilmis bir anlama doniistiiren etkili bir arag islevi gortr.

Kaliteli temel sorular genellikle tek bir ders saatinde yanitlanamayacak
derinliktedir. Kesin ve tek bir dogru cevaba indirgenemezler. Coklu bakis
acilarini igermeleri ve cok katmanl diistinmeyi gerektirmeleri nedeniyle, 6gretim
stirecinde defalarca ele alinmay1 ve yeniden sorgulanmayi hak ederler. Sorgulama
siirecinde 6grenciler cesitli biligsel yapilari kullanir ve farkl diisiinme bigimlerini
bir araya getirirler. Bu durum temel sorularin yeni temel sorular dogurmasina ve
sorgulamanin dinamik, siirekli bir déngiiye doniismesine olanak saglar. Boylece
O0grenme siirekli genisleyen ve derinlegen bir anlam insa siireci haline gelir.

Derin 6grenmenin en temel 6zelliklerinden biri 6grencilerin fiziksel, zihinsel
ve biligsel olarak da siirekli aktif tutulmasidir. Ogrencilerin 6grenme ortamiyla
etkilesimini 6gretim siirecine anlamli katkilar sunmasini ve konu alani bilgisiyle
derinlemesine iliski kurmasim gerektirir. Bu baglamda derin 6grenme siirecine
entegre edilen temel sorular kritik bir rol oynar. Temel sorular 6grenmeyi sinifin
fiziksel smirlarindan cikarir ve &grencinin giinlilk yasamma tagir. Ogrenciler
herhangi bir materyale veya ortama bagli kalmadan, nerede olurlarsa olsunlar bu
sorular iizerinden zihinsel sorgulamalarini bagimsiz bir sekilde siirdiirebilirler.
Temel sorular, 6grenciye d6grenmeyi siirekli ve kalic1 héle getiren bir diisiinme
aliskanlig1 kazandirir. Bu sayede derin 6grenme, yalnizca planlt ders saatleriyle
sinirli kalmaz; 6grencinin merakini, kesif istegini ve elestirel bakigini hayat boyu
tastyacagi bir 6grenme kiiltlirline doniistir.

Derin 6grenme modeli 6grencilerin bir konuya dair kendi 6zgiin anlayislarini
gbzlem, icerik ve yorumlamalar araciligiyla olusturmalarini hedefler. Temel
sorular ise bu stireci daha kapsamli ve ¢ok yonlii bir bilissel yolculuga tagiyarak
ogrencilerin bilgiyi a¢iklama veya yorumlamasiin 6tesine gecmelerini saglar.
Ogrenciden beklenen anladig: bilgiyi somut ve zihinsel diizeyde ortaya koymast;
bunu agiklama, yorumlama, uygulama, ¢oklu bakis acgilar1 gelistirme, empati
kurma ve nihayetinde iist biligsel bir 6z degerlendirme ile kendi &grenme
siirecinin giiclii ve zayif yonlerini fark etmesidir.
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Anlam odakli 6gretim modellerinin merkezinde yer alan temel sorular,
ogrencilerin konuyu kalic1 bigimde anlamalarini saglayan giiclii pedagojik araclardir.
Cok yonlii islevleriyle icerigi yapilandirir ve 6grenme siirecinin biitiiniinii kapsayan
bir degerlendirme gergevesi sunarlar. Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya gikaran
tanilayic1 degerlendirme asamasindan baslayarak, 6grenmenin ilerleyisini izleyen
bigimlendirici degerlendirmeye ve nihai kazanimlari dlgen sonug degerlendirmesine

CceCcececee

.

kadar her adimda etkin rol oynarlar. Bu sorular 6grencileri elestirel diigiinmeye,
baglant1 kurmaya ve anlam inga etmeye tesvik ederek, 6grenmeyi aktif bir kesif
slirecine doniistiiriir. Temel sorular aracihigiyla 6gretmenler, 6grencilerin kavramsal
gelisimini siirekli gozlemleyebilir ve 6gretim stratejilerini bu dogrultuda esnek bir
hale getirebilirler.

Derin 6grenme modeli 6grencileri bireysel 6grenme siireclerine aktif bigimde
dahil olmaya tesvik eder. Temel sorular ise bu siireci bireysel diisiinme asamasindan
baglayarak toplumsal etkilesim ve paylagima uzanan planl bir yolculuga doniistiiriir.
Bu yaklasimda ogrenci, 6z degerlendirmesini yapar, akran ve Ogretmen geri
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bildirimlerini de siirece entegre ederek ¢ok yonlii bir gelisim perspektifi kazanir.
Siire¢ bilingli ve amagli bir sekilde ilerler; 6grenci anladiklarin1 hem gorsellestirir
hem de bilissel ve fiziksel tiriinler araciligryla somutlagtirir. Temel sorular tipki derin
ogrenme modelinde oldugu gibi 6grencilere kendi 6grenmelerini yonetme 6zerkligi
ve sorumlulugu sunarak, onlar1 anlaml ve kalic1 bir 6grenme deneyiminin merkezine
yerlestirir.

Hem temel sorular hem de derin 6grenme modeli, 6grencilere anlaml ve kalici
bir 6gretim deneyimi sunmak amacryla otantik 6grenme ilkesini temel alir. Derin
ogrenme, Ogrencilerin gercek hayatla baglantili, deneyimsel goérevler ve otantik
durumlarla etkilesim kurmasini gerektirir (Mystakidis vd., 2021). Benzer sekilde
temel sorularla yapilandirilan &grenme siirecinde de Ogrencilerin - bilgiyi
simiilasyonlar veya gergege yakin senaryolar araciligtyla fiziksel ve biitiinsel olarak
deneyimlemesi beklenir. Bu yaklasim o6grenmeyi ger¢cek baglamlara transfer
edilebilir kilmay1 hedefler. Nitekim Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan
yenilenen Yeni Bloom Taksonomisinde ortaya ¢ikan ve daha sonra Fisher ve Frey
(2016) tarafindan Transfer Ogrenme olarak adlandirilan iist diizey 6grenme basamagi
da tam olarak bu amaca hizmet eder. Fisher ve Krauss (2018) dgrencilerin derin ve
kalict bir 6grenmeye ulasabilmeleri i¢in ger¢ege en yakin deneyimler yagamalar1 ve
bu deneyimleri farkli yasam durumlarina aktarabilmeleri gerektigini vurgulamistir.

Derin 6grenme modeli insan 6grenmesinin makine 6grenmesinden ayrisan sosyal
boyutunu 6n plana ¢ikarir. Bu yaklasimda grup is birligi ve akran destegi, birer
ogrenme toplulugu icinde dogal bir sekilde gelisir. Temel sorularla yiiriitiilen
sorgulamalar ise belirli agamalarda bireysel olabildigi gibi farkli 6lgekteki gruplarla
da siirdiiriilebilir. Bu nedenle her iki yaklagim da sosyal 6grenme ortamlari olugturma
konusunda ortiigiir. Derin 6grenme modeli aym zamanda 6gretmenin roliinii ve
siirecteki varligim mercek altma alir. Ozellikle dgretmenlerin dgrencileri duygusal
olarak desteklemesini, derin 6grenmenin gergeklesmesinde kritik bir etken olarak
goriir. Her iki modelde de 6grenciler siirecin merkezinde yer alirken, 6gretmenler
onlara rehberlik eden bir rol iistlenir.

Bilgi odakl1 bir toplumda 6gretim siireclerinin profesyonel yapilanmasi, yagam
boyu oOgrenmenin siirekliligini destekler. Temel sorular ve derin Ogrenme
yaklagimlari 6grencileri diisiinsel siiregler araciligiyla bilgi toplumunun etkin iiyeleri
haline getirir. Yasam boyu 6grenmenin devamliligini saglamak i¢in bu modellere
yonelik iyilestirme g¢abalari, 6gretim pratigine degerli katkilar sunar. Ogrenme
stireglerinde bilissel yapilar1 somutlagtirma ¢aligmalar ve etkili ders plami tasarimlari,
Ogrencilerin derin ve anlamli 6grenme deneyimlerine ulagsmasinda etkili
yontemlerdir. Bu kapsamda temel soru ve derin 6grenme ile biligsel 6grenmeye
yonelik veri analizleri, 6grencilerin anlamli 6grenmelerini desteklerken &gretim
hedeflerine ulagsmada da 6nemli bir iglev gorecektir.
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9. SORGULAMA SURECLERINDE KULLANILAN
DUSUNSEL ARACLAR

Temel sorularla hazirlanan ders planlart 6gretmenlere anlamli ve derin
O0grenme icin pratik bir yol haritas1 sunsa da bu tek basina yeterli degildir.
Ogrencilerin temel sorulara yanit verirken zihinlerinde gelisen diisiinsel
stireclerin farkinda olmalar1 ve bu siireclere uygun stratejiler gelistirmeleri
gerekir. Temel sorulardan en yliksek verimi almanin yolu sorularin yani sira
onlar destekleyen diisiinme etkinliklerini de sistematik bicimde kullanmaktan
gegcer. Pratikte etkinligi kanitlanmis gesitli teknikler bulunmaktadir. Bu yontemler
genellikle sinifta derse olan ilgiyi siirdirmek veya degerlendirme amaciyla
kullanilan soru formatinda olsa da, 6zellikle kolay yanitlanamayan ve agik uglu
olan sorularla birlestirildiginde ¢cok daha etkili sonuglar verebilir.

Diisiinsel araglar, 6grencileri veya 6grenci gruplarini bilingli bir sekilde
Ogretim siirecine dahil eden, smif ortamini sorgulama kiiltiiriine uygun sekilde
diizenleyen ve diisiinmeye yon veren yapilandirilmis stratejilerdir (Cassum ve
Gul, 2017). Bu araglarin bir alt grubunu olusturan yaratici diisiinme teknikleri ise
yenilik¢i fikirlerin olusturulmasina ve ortaya ¢ikan diisiincelere odaklanilmasina
olanak tanir. Yaratic1 diigiinme siirecleri diisiinsel faaliyetlerin hem Oncesinde
hem sonrasinda devreye girerek bilissel iiriinlerin gelistirilmesine katkida
bulunur. Temel sorularla baslatilan sorgulama siireglerinden yaratici bir iiriin elde
edebilmek i¢in bu tekniklerin sagladig 6zellikler oldukca degerlidir. Bu noktada
diisiinsel araclarin ne zaman ve hangi asamada kullanilacagi da biiylik 6nem
tagimaktadir. Genel olarak kullanilan yedi diisiinsel yetenek, problemlere yaratici
¢Oziim Onerile sunmada 6nemli bir rol oynarlar.
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TANISAL
DUSUNCE

STRATEJIK
DUSUNCE

VIZYONER y ...
DUSUNCE DEGERLENDIRICI

DUSUNCE

7 DUSUNSEL BECERI

9.1. Vizyoner Diisiinme

Vizyoner diisiinme somutlagtirilmak istenen bir kavrami veya gorsel imgeyi

zihinde canlandirma ve ifade etme siirecidir. Ozellikle yaratici diisiinme
stireclerinin baglangicinda bu tiir zihinsel yapilarin kullanilmasi biiyiik 6nem
tasir. Vizyoner diisiince hem yakin hem de uzak gelecege yonelik tahminlerde
bulunmay1 ve olasiliklar1 degerlendirmeyi icerir. Kullanilan yaratici diisiinme
stratejilerinin dogrulugu ve uygunlugu, temel kavramlarin da canli ve net hale
gelmesini saglar. Vizyoner diisiinme ayn1 zamanda 6gretmenlere sonraki bilissel
ve fiziksel performans siireclerini nasil yonlendirecekleri konusunda rehberlik
eder. Siire¢ ne kadar planl olursa ve dgretmenin hedefledigi kazanim ne kadar

net olursa, ortaya o denli etkili bir ders plan1 tasarimi ¢ikar.
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Vizyoner diisiinmenin merkezinde yer alan hayal kurma (Hunt, 1982)
Ogrencinin zihnini dnceden belirlenmis sinirlardan arindirarak, olumlu ve olasi
gelecek senaryolar1 {izerinde Ozgiirce dolasmasini saglar. Bu siire¢ yaratici
diisiinmenin temelini olusturur ve 6grencilerin mevcut gergekliklerinin 6tesine
gecmelerine olanak tanir. Hayal kurmak zihinsel bir kagistan ziyade diigiince
ufkunu genigleten, alternatif ¢6ziim yollarini kesfettiren ve gelecege dair saglam
ongoriiler gelistirmeye yardimer olan stratejik bir aragtir. Ogrenci bu yolla
vizyonunu geniglettikce olaylar ve kavramlar arasindaki iliskileri daha biitiinciil
bir perspektiften gormeye baglar. Bu biiyiik resmi fark etmek, grencinin ileride
karsilasabilecegi zorluklar1 6nceden sezmesine ve olasi engellere kars etkilesimli
miidahaleler tasarlamasina imkan verir. Dolayisiyla hayal kurma yaraticiligi
beslerken, 6grencinin analitik ve dngoriisel becerilerini de giliglendirir.

Vizyoner diigiinme siireclerinde kullanilan araglara su érnekler verilebilir:

Akilct Diigiinme: Bu yaklagim gelecege yonelik kararlar alirken hem olumlu
hem de olumsuz olasi sonuglari birlikte degerlendirmeyi gerektirir. Ogrenci bu
ara¢ sayesinde hedeflerini gozetirken, hedeflere ulasmasini engelleyebilecek
potansiyel zorluklar1 da 6ngérmeye calisir.

Ornek olarak:

¢ Belirlenen siire i¢inde 6devlerimi tamamlamam basarima katki saglar.

o Farkli 6gretim yontemlerini kullanmak 6grenme siirecimi verimli kilar.

e Verecegim cevaplarla dikkat ¢cekmem, kapasitemin anlasilmasina yardimci

olur.

Akilcr diigiinme, 6grencinin gergekei ve stratejik bir vizyon gelistirmesine
olanak tanir.

Proje Yonetiminde Kaynak Secim Olgiitii: Bir problemin ¢dziimiinde umut
vaat eden potansiyel ¢Oziim Onerilerini degerlendirmek icin kullanilacak
standartlarin belirlenmesine yardimci olur. Bu ydntem, siire¢ iginde ortaya
cikabilecek sorunlart ve zorluklari bilingli bir sekilde yonetmek amaciyla
sistematik bir ol¢iit listesi olusturmay1 kolaylastirir.
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DENEYiIM

BECERILER ANLAMA

Teknoloji Kullanimi
On Bilgiler
Sertifikalar

Okunan Kitaplar

iletisim Becerileri
Yazili iletigim
Sozli iletisim

Dagunme Becerileri

Konu Ozeti
Spesifik Konular
Bilgiye Erisim

Benzer ve Zit Omekler

Proje Yonetiminde Kaynak Secim| ¢——«+——
Kriter Listesi

Gelecekten Gazete Makalesi: Bu arag gelecekte yazilmis bir gazete makalesi
hayal ederek, mevcut bir sorunun tamamen ¢oziildiigiini ve etkili ¢oziim
yollarinin uygulandigini betimleyen bir diisiinme aracidir. Siirecte var olan soruna
iligkin ideal, somut ve sonu¢ odakli ¢éziim Onerileri gelistirmek amaglanir.
Ormegin, dgretmen dgrencilerden kiiresel 1snmanin ¢oziildiigii bir gelecegi konu
alan hayali gazete makaleleri yazmalarini isteyebilir. Daha sonra makalelerde
sunulan ¢6ziim Onerileri karsilastirilarak analiz edilir.

—_—
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Ogrenciler baslangi¢ durumunda, birbirleriyle bireysel ve grup halinde
goriismeler yapabilirler. Ayrica sorun hakkinda ¢oziim Onerilerini sunarlar.
Coziim onerilerini resimlerle ve diisiinsel siireglerle gerekgelendirirler.

Gorsel Senaryo Taslagi: Bu yontem hedeflenen sonuglara ulasmak igin
amaci somut ve gorsel bir senaryo taslagi haline getiren, diisiinceyi goriiniir kilan
bir aragtir. Gorsel senaryo taslagi, hedefe giden yolu haritalandirirken, dniindeki
potansiyel engelleri de dikkate alir. Uzun yillardir 6gretim siirecinde biligsel
gelisimi Onemseyen 6gretmenler tarafindan kullanilan bu yaklagim, 6grencilerin
bir konuyu hikayelestirmelerine olanak tanirken c¢oklu bakis acilar
gelistirmelerine de yardimei olur.

Akademik bagarisim1 korurken yeni 6grenmelere daha fazla zaman ayirmak
isteyen bir 6grenci, iist bilissel bir degerlendirme siireciyle hangi alanlarda giiclii
veya zayif oldugunu belirler. Bu 6z degerlendirmenin ardindan, mevcut basari
diizeyini koruyacak sekilde yeni 6grenme alanlar1 igin giinliik, haftalik ve aylik
zaman planlamasi yapar.

Ornek Soru: Mevcut akademik basarimi korurken, yeni ogrenecegim
bilgilere daha fazla nasil zaman ayirabilirim?

Baslangi¢c Durumu: Almis oldugum egitim, su anki 6gretim kademem i¢in
yeterli fakat gelecekte daha iyi yerlerde olabilmem i¢in yeterli degil.

1. Adim Egitim
Ders Ayrilan Siire
Tiirkce #HH
Matematik #H
Ingilizce #H
Kimya #HH
Biyoloji HH

[lk adimda, derslere ayrilacak siireyi belirler: Tiirkge, Matematik, Ingilizce,
Kimya ve Biyoloji i¢in 6zel zaman bloklar1 olusturur. Ikinci adimda ise bu zaman
dagilimmin gerekgelerini agiklar; ornegin Tiirkge’de bazi konularda eksik
hissettigini, Matematigi gelistirmek istedigini, Ingilizce notunu yiikseltmeyi
hedefledigini, Kimya’nin sayisal alan se¢imi i¢in 6nemli oldugunu ve Biyolojide
tamamlamadig1 konular bulundugunu ifade eder.
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2. Adim Ayrilan Siire Miktariin Nedenleri
Ders Neden
Tiirkge Bazi konularda yetersizim.
Matematik Gelistirmeliyim.
Ingilizce Notum diisiik
Kimya Sayisal alani segebilirim.
Biyoloji Bitiremedigim konular var.

Ikinci adimda 6grenci, hangi disipline neden siire ayirmasi gerektigini
gerekeeleriyle sunar.

Uciincii adimda, belirlenen hedeflere ulasmak icin ¢alisma mekanlarmni ve
O0gretim yontemlerini planlamaya baglar. Dordiincii adimda ise karsilagtigi
zorluklara alternatif ¢oziimler bulmak amaciyla internet {izerinden arastirmalar
yapar, makaleler okur ve birincil kaynaklardan etkili ders ¢aligma yontemlerine
iligkin deneyim temelli bilgiler edinir.

Dordiincli adimda, zorlu asamalarda alternatif ¢oziimler gelistirmekte
zorlanan 6grenci, daha etkili calisma yontemleri kesfetmek amaciyla internet
iizerinden aragtirmalar yapabilir ve alanla ilgili makaleler okuyabilir. Ayrica,
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birincil kaynaklardan ve deneyim paylasimlarindan yararlanarak pratik ve
islevsel 6grenme teknikleri hakkinda bilgi edinebilir.

Basart  Alanlari: Bu yontem hedeflenen kazanimlara ulasirken
karsilagilabilecek zorluklari, istekleri ve oncelikleri belirlemeye yardimer olur.
Proje Yonetiminde Kaynak Sec¢im Kriterleri benzeri bir yaklasim sergileyen bu
yontem, 6gretim siirecinde ortaya ¢ikabilecek aksilikler arasinda se¢im yapmay1
ve mevcut firsatlarin hangi alanlara yonlendirilmesi gerektigine karar vermeyi
kolaylastirir.

Ornegin, yakin gelecekte dncelik vermem gereken konular sunlar olabilir:

e X yaymmin Ingilizce metot kitabini edinmek,
¢ YKS'de matematige agirlik vermek,
e Ogretmenin dnerdigi konulara odaklanmak.

= Yaratici Giiclii Amaglar Destekleyici
:% Zorluk Firsat
>
2
K]
n
=
Q
=
= g
g 5 Cabalamasi Gri Alan Diisiik Faydali
= Zor 1)
> (3.49)
Q
=
Jé‘ Zaman Israfi | Amaca Deger Degil Tlgi Dagitict
Diisiik Orta Yiiksek
BASARI SANSI
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Basar1 alanlar1 matrisini olugturmak icin oncelikle 3x3’liik (dokuz bdlmeli)
bir tablo hazirlanir. Eksenlerden biri “6nem”, digeri ise “basar1 sans1” olarak
adlandirilir. Bu tablo yalnizca fikir verme amaciyla bir 6rnek olarak
hazirlanmigtir; aynisii  olusturmak yerine kendi Onceliklerinize gore
uyarlayabilirsiniz. ilk asamada konu alanlar1 listelenir ve ilk segenekten
baslayarak her biri i¢in 6nem derecesi tahmini yapilir. Bu degerlendirmede iiclii
Likert olcegi (diisiik, orta, yiiksek gibi) kullanilabilir. Eger bir grupta basarn
alanlar1 uygulaniyorsa, iiyelerin ortak karara varmasi gerekir. Ardindan ayni
0lcek lizerinden her secenegin “basari sans1” da degerlendirilir. Her iki boyutta
da puanlanan segenekler matriste ilgili hiicrelere yerlestirilir. Bu islem, tim
secenekler matriste konumlandirilincaya kadar tekrarlanir.

D-R-I-V-E: Ingilizce "Do" (yapmak), "Restrictions" (kisitlamalar),
"Investments" (yatirimlar), "Values" (degerler) ve "Essential Outcomes" (temel
sonugclar) sdzciiklerinin bas harflerinden olusan bir diisiinme aracidir. Bu yontem
basari kriterlerini belirlemede ve 6grencinin karsilasabilecegi bir soruna yaratici
¢coziim iretilmeden 6nce kullanilir. Kriterlere verilen puanlar siire¢ boyunca
rehberlik eder; boylece Ogretmen ve oOgrenciler dogru yolda ilerleyip
ilerlemediklerini kontrol edebilir. Basariya ulagsmada ilk adim, bagarinin nasil
tanimlanacagini netlestirmektir.

Bir akronim olan D-R-I-V-E su sorular etrafinda yapilandirilir:

e Do (Yapmak): Nihai ¢6ziim ne yapmali ve neyi basarmalidir?

o Restrictions (Kisitlamalar): Hangi degisikliklerden kaginilmalidir?

e Investment (Yatirimlar): Neye yatirnm yapmaliy1z? (Zaman, 6gretim

modeli, kaynaklar vb.)

e Values (Degerler): Coziim fiiretilirken ihlal edilemeyecek degerler

nelerdir?

o Essential Outcomes (Temel Sonuclar): Hangi 6lgiilebilir veriler, sayilar

veya gercekler elde edilmelidir?

D-R-I-V-E SURECI

YAPMA Ogretim siirecinin dengesi / Basit, siirdiiriilebilir,
duragan

SINIRLAR Var olan 6grenme ¢iktilarina benzememelidir.
YATIRIM Ucg hafta bilgiyi gelistirme siireci
DEGERLER Ogretim felsefemizin degerlerini temsil etmelidir.
TEMEL Kazanim hedeflerine uygun olmalidir
SONUCLAR
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Yukaridaki tablo olusturulma siirecini dort temel adimda Ozetlemek
mimkiindiir:

Ik adimda dersin temel sorularla biitiinciil bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in D-
R-I-V-E akronimine dayali bir tablo hazirlanir. ikinci adimda, konu alanimin
kapsamina uygun genis bir liste olusturulur ve her temel kavram igin olasi
degerlendirme odlgiitleri eklenir; bu sirada bazi tekrarlar olusabilir. Uciincii
adimda yakinsak diisiinme kullanilarak her siituna 2-3 temel kavram yazilir ve
temel sonuclar siitununda belirlenen noktalar dikkate alinarak ana hedefler
netlestirilir. Son adimda ise bu sablon, amaglara yonelik nihai degerlendirmeyi
yapmak i¢in kullanilir.

9.2. Tamisal Diisiince

Tanisal diisiinme bir sorunun niteligini belirleyen, ilerleyen siirecte nasil bir
seyir izleyebilecegini ongdren ve karar alma mekanizmalarini detayli bigimde
inceleyen sistematik bir yaklasimdir. Bu diisiinme bigimi iki asamadan olusur. i1k
asamada soruna yonelik kapsamli bir inceleme yapilir ve elde edilen bulgular
aciklanir. ikinci asamada ise birey mevcut sorun ¢dzme siirecindeki konumunu
analiz ederek yaratict diislincenin ne derece devreye sokulabilecegini
degerlendirir. Bu degerlendirme gelecekte atilmasi gereken adimlarin
planlanmasina ve nihai bir senteze ulasilmasina olanak saglar.

Tanisal diislince bir bilim insaninin arastirma siirecinin baslangicinda izledigi
sistematik ve ongoriilii yola benzer sekilde isleyen kapsamli bir zihinsel siiregtir.
Tipki bir aragtirmacinin ¢aligsmasinin en erken asamasinda tiim verileri, bulgulari,
ilgili kaynaklar1 ve temel sorular titizlikle toplamasi ve kategorize etmesi gibi
tanisal diislinen birey de mevcut problemi ve baglamini derinlemesine anlamak
icin gerekli tiim bilgileri dnceden bir araya getirir. Bu hazirlik asamasi siireg
icinde ortaya cikabilecek olasi engelleri, riskleri ve sapmalar1 6nceden tahmin
etmeye olanak tanir. Boylece ilerleyen adimlarda karsilagilabilecek sorunlara
kars1 etkilesimli tedbirler alinabilir, siire¢ daha kontrollii ve verimli bir sekilde
yonetilebilir.

Bu yaklasim problemin altinda yatan nedenleri, baglamsal dinamikleri ve
potansiyel gelisim ydnlerini de analiz etmeyi gerektirir. Tanisal diislince
sayesinde birey veya ekip, karmasik bir durum karsisinda aceleci ve ylizeysel
¢Oziimler yerine veriye dayali, diisiiniilmiis ve stratejik kararlar alabilir. Bu
metodoloji bilimsel aragtirmanin yami sira egitim planlamasi, proje yonetimi,
klinik teshis ve stratejik planlama gibi bir¢ok alanda, siirecin saglam temeller
tizerinde ilerlemesini ve hedeflenen anlamli sonuglara etkin bir sekilde
ulasilmasini saglayan 6nemli bir ¢ergceve sunar.
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Tanisal diisiince siirecini takip eden dgrenci temel sorulara cevap bulmak i¢in
ilgili tiim verileri toplar ve analiz eder. Bu asama ¢6zlime dogru bir sonraki
safhaya ge¢isin isaretidir; ancak her zaman kat1 bir sira takip etmek gerekmez.
Toplanan veriler 6grenciye olasi ¢6ziim yollarini gosterir ve kapsamli bir sekilde
incelenmelidir. Bu inceleme sirasinda 6grencinin farkli bakis agilar1 gelistirmesi
hemen gerekli olmayabilir, ¢linkii veriler genellikle dogrudan ve pratik bir cevap
metodunun ortaya ¢ikmasini saglar. Bu siirecin asil amaci 6grencinin 6n
bilgilerini harekete gecirmek ve sorunun ¢oziimiinii kolaylastiracak detaylari
genigletmektir. Tanisal diisiince biitiinsel yaklagimin her adiminda uygulanan
temel bir yontemdir.

Tanisal diisiinme siireglerinde kullanilan araglara su 6rnekler verilebilir:

5N IK: Bir raksak diisiinme araci olarak iligkili verilere dair biitiinciil bir
bakis acist1 kazanmamizi saglar. Bu yontemle olusturulan bilgiler diisiinsel
siireclerin derinlesmesine ve siireklilik kazanmasina katkida bulunur. Temel
sorularla birlikte kullanildiginda sorulara net sinirlar ¢izebilir ve yeni temel
sorularin ortaya ¢ikmasina olanak taniyabilir. SN 1K uygulamasi oncelikle
siiregteki zorluklarin belirlenmesiyle baslar. Yaratict problem ¢dzme, tasarim
odakli diisiince ve sistematik yaraticilik yontemleriyle birlikte kullanilabilir.
Teknik, Nasil? Ne?, Nasil? Ne zaman? Neden? sorularindan 5N ve Kim?
sorusunu i¢eren 1K bilesenleriyle yapilandirilir.

5N 1K diistinme aracinda her bir soruyu (ne, neden, nasil, nerede, ne zaman,
kim) sormak mutlak bir zorunluluk tasimaz; ara¢ esnek bir yapiya sahiptir ve
siirece dahil olan 6grenciler i¢in diisiinmeyi baslatici bir ¢cergeve sunar. Bu soru
kaliplar1 temel sorularin yanitlanmasi sirasinda sistematik bir rehberlik saglarken,
Ogrencilerin yaratici projeler ve ¢oziim Onerileri gelistirmesine de destek olur.
Soru listeleri konuyu c¢ok yonlii ele almay1 kolaylagtirarak analiz ve sentez
stireclerini yapilandirir; bdylece Ogrencilerin konuya derinlemesine niifuz
etmelerine ve 6zgiin fikirler iiretmelerine olanak tanir.
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5 NE? A e A
g NE ZAMAN?

+ Problem hakkina ne bilivoruz?

« Problem hakkinda ne bilmivoruz?

« Problemin ¢éziimi icin daha dnce ne denendi?
« Problem ¢ézildiyse sonuclan ne oldu?

» Problem ne zaman baslad:?
+ Problemle mesgul olmay: ne zaman istersin?
« Sonuclar: ne zaman gérmek istersin?

\_ Problemin varsayimlan nelerdir? ) \_ Y.
- N e D
NASEE NEDEN?

« Bu problem nasil bir firsat saghyor? SNIK » Problem neden Snemlidir?

+ Durum neden bir problemdir?

R 2 . o
» Problemi diisiniirken nasil hissermeliyim? « Problem neden kolayea ¢sziilemiyor?

. J \. J
/ NEREDE? A 4 i A
KIM?
« Problem nerede bulundu?
» Problemi cevreleyen fiziksel ve biligsel faktorleri « Aragtirmaya kimler katild:?
tamimla « Karar verenler kimlerdir?
« Problem daha once nerede baganh bir sekilde « Suana kadar kimler sorundan etkilendi?
¢oziilda?
« Nerede benzer durumlar var?
o J N i

Mevcut Durum (Statiiko) Diyagrami: Bu disiinme aracinda mevcut durumun
kalitesini degerlendirmek ve ideal hedeflere ne dl¢iide yaklasildigini anlamak i¢in
belirli temel Olgiitler tanimlanir. Statiiko diyagrami bu tespitler dogrultusunda
mevcut durumun gelecekte nasil gelistirilebilecegine dair olast ¢dziim Onerilerini
gorsellestirmek amaciyla tasarlanir. Degerlendirme siireci merkez1 bir yaklagimla
yiiriitiiliir ve tim olas1 ¢oziim Onerileri dikkate alinarak probleme en uygun
¢oziimler aranir. Bu galigma bireysel olarak yapilabildigi gibi kiiciik veya biiyiik
Ogrenci gruplartyla da yiiriitiilebilir. Statiiko diyagrami ayni zamanda
Ogrencilerin sundugu ¢6ziim Onerileri arasinda saglikli bir rekabet ortami
olusturarak en etkili ve uygulanabilir segeneklerin belirlenmesine yardimet olur.

Diyagrama dahil edilecek ¢oziim oOnerileri dncelikle analitik bir diisiinme
stirecinden gegirilir. Bu siire¢ Onerilen ¢6ziimiin probleme getirecegi kaliteyi ve
etki diizeyini tespit etmeye yoneliktir. Degerlendirmede yalnizca olumlu yonler
degil, ¢oziimiin ortaya cikarabilecegi potansiyel riskler, sinirliliklar ve olumsuz
sonuglar da dikkate alinir. Bdylece ¢dziim Onerileri biitiinciil bir bakis agisiyla ele
almmis olur. Rustler (2018) bu siirecte tatmin edici olmayan bir ¢dziimden ideal
duruma dogru ilerleyen bir deger lgegi olusturulabilecegini belirtir. Olgekteki
her bir degerin ne anlama geldigi ayrintili sekilde aciklanmali ve bireysel
degerlendirmeler tipki kavram aglarinda oldugu gibi birbirleriyle
iligkilendirilerek tutarli bir biitliin olusturulmalidir. Bu yontem, ¢6ziim
Onerilerinin daha sistematik, seffaf ve giivenilir bir sekilde degerlendirilmesine
olanak tanir.

Statiiko diyagraminda sunulan ¢6ziim Onerileri daha da gelistirilebilir ve
zenginlestirilebilir bir potansiyele sahiptir. Ogrencilerin temel sorular etrafinda
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sekillenen Ogretim siirecine daha fazla ¢oziim Onerisi getirmesi, bu siirecin
etkinligini ve kalitesini artiran dinamik bir katki saglar. Bu yaklagim &grencileri
sadece bilgi alic1 degil, ayn1 zamanda siireci sekillendiren aktif katilimcilar haline
getirerek 6gretimin siirekli iyilestirilmesine olanak tanir.

SUREC TASARIM

SORUN TESPITI MUFREDATA DAYALI

KONU ALANIYLA iLiSKiSi SORULAMAYA DAYALT

TEMEL SORU

(STATUKO DIYVGRAMI)

SORGULAMAYETER
ANLAMSIZ

SORULAMA DEVAM ANLAALY

SONUC ANLANMNA

Kaynak Analizi: Bu diisiinme aracinin temel amaci iraksak bir diigiinsel siireci
baglatarak, problemin ¢6ziimiinde kullanilabilecek mevcut ancak belki de gézden
kacirilan kaynaklar1 belirlemek ve bu kaynaklarin ¢6ziim siirecine nasil entegre
edilebilecegine dair ¢ok yonlii bakis agilar1 gelistirmektir. Kaynak analizi ilk
olarak Yenilik¢i Problem Co6zme Teorisi’nde (Rustler, 2018) sistematik bir
yontem olarak ortaya ¢ikmistir. Ancak bu analiz yaklagimi yalnizca teorik bir
gergeve olmanin Stesinde karmasik problemlere daha genel, seffaf ve anlasilir bir
perspektiften bakmayi saglayarak uygulama siireclerine Onemli bir netlik
kazandirr.

Kaynak analizi siirecine ¢oziilmek istenen probleme yonelik temel bir sorunun
tanimlanmasi1 ve tasarlanmasiyla baglanir. Ardindan bu soru etrafinda fikir
gelistirmek icin ¢esitli diisiinme araglarindan yararlanilir. Bu asamada asil 6nemli
olan diisiinsel siireclerde var olan ancak heniiz tam olarak kullanilmayan gizil
zihinsel potansiyelin harekete gecirilmesidir. Bu potansiyelin etkin kullanimi
beklenmedik bir anda soruna yonelik yaratici ve etkili kaynak kullanimlarinin
ortaya ¢cikmasini saglayabilir.

Temel soruya yonelik toplanan veriler ve yapilan aragtirmalar ¢ézim
siirecinde hangi kaynaklarin nasil kullanilabilecegine dair degerli ipuglar1 sunar.
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Kaynak analizi bu siireci yapilandirmak amaciyla yedi farkli kategoriye ayrilir;
her bir kategori problemin ¢oOziimiinde kullanilabilecek kaynaklarin
belirlenmesine ve organize edilmesine sistemli bir sekilde katkida bulunur. Bu
kategorik yaklasim analiz siirecine derinlik kazandirarak daha kapsamli ve
uygulanabilir ¢6zlim Onerilerinin gelistirilmesine olanak tanir.

Verilen listedeki sorular baz alinarak temel sorularla yiiriitiilecek 6gretim
stireci i¢in daha kapsamli ve ¢esitlendirilmis bir kaynak listesi olusturulabilir. Bu
tiir bir liste hazirlamak sorunun ¢oziimiine daha fazla bakis agis1 ve veri girisi
saglayarak Ogretim siirecini zenginlestirir. Listedeki tiim sorularin sorulmasi
zorunlu degildir. Bu sorular kaynak belirleme siirecinde bir rehber ve baslangi¢
noktast iglevi goriir. Ayrica belirlenen sorularin 6tesinde problemi ¢ozmek igin
kullanilabilecek alternatif veya beklenmedik kaynaklar da kesfedilebilir. Bu
esnek ve yaratici yaklagim, 6gretim siirecinin dinamik ve 6grenci merkezli bir
sekilde ilerlemesine olanak tanir.

Zaman Kaynaklan Bilgi Kaynaklan
« Sorunun ¢oziimine vonelik » Temel sorunun ¢6ziimiine
yeterli zaman var mi? yonelik ulagilabilir bilgiler
» Sonrasinda ne vapilacak? nelerdir?

« Bog zaman kalacak m1? Hangi bilgiler toplanabilir?

Y

Disiplin Kaynaklar Islev Kaynaklar:
« Farkl disiplinlerdeki temel » Sistemin temel islevi nedir?
kavramlar nelerdir? » Hangi iglevler alt sistemlere
« Meveut disiplindeki temel sahiptir?

Ogretim modelinin yan etkileri

kavramlar disiplinler arasi siire¢

igin yeterli mi? nelerdir?
X »
Materyal Kaynaklan Alan Kaynaklan
« Kullamlacak kitap, video makale «» Ulagtlabilir konu kaynaklari
nelerdir? nelerdir?
« Sistem Ogeleri materyal » Hangi disiplin daha fazla konu

kullanimina uygun mu? kaynag sunuyor?

Gozlem Yonergeleri: Gozlem yonergeleri siifta sistematik ve amaca yonelik
gozlemler yapilabilmesi i¢in temel bir gerceve ve yol haritasi sunar. Rustler
(2018) bu gozlemlerin basit gozlem teknikleri, miilakatlar ve diger kullanici
etkilesim yontemleri aracilifiyla gerceklestirilebilecegini belirtir. Temel sorularin
entegre edildigi Ogretim siirecinde, siirecin etkisini degerlendirmek amaciyla
diizenli gozlemler yapilmast 6nem tasir. Gozlem ydnergeleri, bu siirecin
isleyisine dair pragmatik veriler toplanmasina ve uygulamanin giiclii ve zayif
yonlerinin tespit edilmesine olanak tanir.
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Bu yodnergelerin sagladigi rehberlik O0gretim siirecinin iyilestirilmesi igin
hangi yontemlerin dahil edilmesi gerektigine karar verme noktasinda 6nemlidir.
Ayrica gozlem yonergeleri kapsaminda &grencilere siirecin isleyisi hakkinda
dogrudan sorular sorulmasi gerekmez ¢iinkii bu goézlemlerin bir kismi
Ogrencilerle dogrudan etkilesime girmeden, davranigsal ve cevresel ipuclari
tizerinden de yiiriitiilebilir. Bu sayede daha nesnel ve dogal bir degerlendirme
ortami1 saglanmais olur.

GOZLEM TEKNIKLERI
Bu gozlem tiirlinde Ogrenciyle direkt bir
Saf Gozlem etkilesim kurulmaz. Ogretmen siireci sadece

gozlemler.  Ornegin;  derin  grenmenin
gerceklesip gerceklesmedigi sezgisel olarak
gbzlemlenir.

Ogretmen ne yaptigini agiklamadan 6grenciye
Miilakata Dayal gbzleme dayali baz1 sorular sorar. Ornegin; ders
Gozlem stirecimiz ne kadar ilgi ¢ekici, oyle degil mi?

Ogretmen gergek bir miilakat siirecinde oldugu
Saf Miilakat gibi Ogrencilerin ilgi, tutum ve siirece yonelik
tepkileri hakkinda daha fazla bilgi edinmek i¢in
gozlem yapmadan Ogrencilerle etkilesime
girebilir.

Ogrencilerin ~ dgretim  siirecine  ydnelik
Neden Sorulari motivasyonlart ve bu motivasyona neden olan
sebepler hakkinda c¢ok spesifik sorular “neden”
sorular sorabilir.

Bu teknikte 6gretmen 6grencilere belli etmeden
Casus Gozlem onlart gdzlemler. Boyle bir tavir dgrencilerin
Ogretim siirecine yonelik davranislarini olumlu
veya olumsuz sekilde etkilemesini engeller.

Bu teknikte Ogretmen Ogretim  siirecini
Yogunlastirilmis Gézlem | deneyimleyen ya da daha once deneyimlemis
ogrencilerin farkli bakig agiklariyla sunmusg
olduklar goriigleri dener.

Temel sorularla ders plan1 tasarlayan
Uzman Miilakati ogretmenlerle goriisiilerek sorular yoneltilir ve
bilgi aligverisinde bulunulur.
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Ogretim siireci devam ederken ortaya cikan
onemli durumlar fotograflanir ve fotografa birkag
Fotograf Giinliigii satir yorum yapilmasi istenir. Ornegin, otantik
olarak bir fikir ortaya ¢iktiginda veya dgrenciler
karmasik bir konu alani bilgisi hakkinda temel bir
kavram kesfettiklerinde bu teknik kullanilabilir

Ogretmen 6gretim siireci boyunca kullanmak iizere esnek ve hedef odakli gézlem
kilavuzlant olusturabilir. Bu kilavuzlar 6grencilerin yas grubuna ve Ogretim
kademesine gore sekillendirilebilecegi gibi smuftaki bilyiik veya kiiciik dgrenci
gruplarmin ihtiyaglarma yonelik de tasarlanabilir. Hazirlik agamasinda Oncelikle
gozlemin hangi amacla yapilacagi net bir sekilde belirlenmeli ardindan bu amaca en
uygun gozlem teknigi (davranig kaydi, kontrol listesi, anekdot kaydi vb.) secilmelidir.
Ornegin, temel sorularm nasil tasarlandig1 veya dgrencilerin sorgulama siireglerine
ne diizeyde katildiklar gibi spesifik odak noktalari, gozlem kilavuzunun gercevesini
olusturabilir. Bu tiir planli g6zlemler 6gretim siirecinin etkisini artirmak ve dgrenci
gelisimini daha sistematik izlemek i¢in degerli bir rehberlik saglar.

Semantik Analiz: Semantik analiz biiyiik veya kiiciik 6grenci gruplarinda gorev
dagilimi konusunda ortak bir anlayis gelistirmeyi ve bilgi eksikliklerini hizlica
tamamlamay1 saglayan sade bir yontemdir. Bu yontem 6zellikle ilk kez uygulanacak
bir siirecin baslangicinda kullanilir; bdylece her katilimcinin {istlenecegi rol ve
sorumluluklar &nceden netlestirilmis olur. Ornegin, temel soru tasarim siirecine
baglarken, Ogrenciler heniiz konuya iligkin detayli bilgi sahibi olmadigindan,
semantik analiz ileride ortaya cikabilecek anlama karisikliklarini ve koordinasyon
sorunlarini 6nleyici bir islev iistlenir. Bu diistinme aracini etkili sekilde kullanmanin
ilk adimi1 gruptaki her 6grencinin gorev ve beklentilerinin yazili olarak belirlendigi
acik bir liste hazirlamaktir. Bu liste siirecin seffaf ve organize ilerlemesine zemin
hazirlayarak grup ici is birligini giliclendirir.

Semantik analizin uygulama asamasinda oncelikle gruptaki her Ogrenciye
kendisine diisen gorevler ayrintili ve bireysel olarak agiklanir. Bu aciklamalar
sirasinda gorevle ilgili tiim 6nemli kavramlar vurgulanir ve iizerinde durulur. Her
ogrenci kendi sorumluluklarini tek basina gozden gegcirdikten sonra, tim grup
asagidaki sorular etrafinda ortak bir anlayis gelistirmek i¢in tartigir:

1. Temel kavrami nasil tanimlayip anlayacagiz?

2. Bu kavram etrafinda olusturacagimiz temel sorunun tasariminda hangi amag

ve beklentiler yer aliyor?

3. Tasarim siirecinde bireysel olarak hangi kavrayisa ulasmay1 hedefliyoruz?

Bu sorular grubun siirece dair ortak bir zihinsel ¢ergeve olusturmasina ve ileride
yasanabilecek anlam karmasalarmin 6niine gecilmesine yardimei olur. Semantik
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analiz bu sayede is birlik¢i 6grenme stireclerini daha yapilandirilmis ve verimli hale
getirir.

Ogrencilerden alinan tiim cevaplar dikkatlice kayit altina almir. Bu kayitlar
siirecin izlenmesi ve degerlendirilmesi agisindan temel bir veri olusturur. Ogrenciler,
kendi yetenek ve gorevlerini gézden gegirerek hangi alanlarda eksik veya giicsiiz
hissettiklerini fark ettiklerinde, grup iginde gorev degisimine gidilebilir. Bu esneklik
stirecin daha verimli ve adil islemesini saglar. Ayrica konunun daha iyi anlasilmasi
ve ortak bir anlayisa varilmasi amaciyla kisa bir tartigma siirecine izin verilir.
Tartigma siireci belirsizlikleri gidermeye ve grup uyumunu giiclendirmeye yardimci
olur.

9.3. Stratejik Diisiinme

Stratejik diisiince bir hedef veya vizyona ulagmak i¢in gereken ¢éziimlerin ana
temalarmi ve yonlerini belirleyen sistematik bir yaklasimdir (Rustler, 2018).
Vizyoner diisiinmeye benzer sekilde gelecege odaklanir, ancak stratejik diistince cok
daha ayrintili ve planl bir siireci gerektirir. Vizyoner diistinmede 6grenci hedefi hayal
ederken, stratejik diisiinmede bu hedefe ulasmak i¢in somut adimlar ve izlenecek
yollar gelistirmesi gerekir. Belirgin ve tutarlt bir yol haritasi 6grencinin hedefine
ulagmasinda rehberlik eder.
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Stratejik diisiinme hedefe giden siirecte alternatif olasiliklar1 degerlendirmeyi,
pragmatik kararlar almayi ve etkili bir yon bulmayi saglar. Bu siirecte
ogrencilerin kullanabilecegi bazi diisiince araglari sunlardir: SWOT analizi, hedef
matrisi, eylem plani sablonlari, senaryo planlamasi ve 6nceliklendirme matrisleri.
Bu araglar 6grencilerin karmasik siirecleri yapilandirmalarina ve stratejik kararlar
almalarina yardime1 olur.

Cerceve Gorsellestirme: Temel sorularin ve konu alaniyla ilgili sorunlarin ig
ice gectigi, birbiriyle baglantili genis baglamlar1 grafiksel olarak ifade eden bir
tekniktir. Bu diisiince araci karmasik bir durumu ve i¢indeki iliskileri anlasilir ve
somut hale getirerek zihinsel bir temsil olusturmay1 saglar. Temel sorulara verilen
yanitlar veya ulagilan sonuglar, 6gretim siirecinin saglikli ilerleyisi i¢in ¢6ziim
adimlarimi izlenebilir ve yonetilebilir kilar.

Rustler (2018), bu teknigin tanisal diigiinme siirecinin merkezi ¢iktilarina
dayandigin1 belirtir. Cergeve gorsellestirme, soyut kavramlar ve iligkiler
arasindaki baglantilar1 gorsel bir dil araciligiyla agiga cikarir; bu da dgrencilerin
ve dgretmenlerin siireci biitlinsel olarak kavramasina, stratejik kararlar almasina
ve 6grenme yolculugunu daha anlamli hale getirmesine imkan tanir.
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Cerceve gorsellestirme teknigi ideal olarak 3-4 kisilik kiiciik 6grenci gruplar
ile uygulanabilir. Siire¢ temel soruya iliskin verilerden yola ¢ikarak her
6grencinin durumu gorsel bir sema veya diyagramla temsil etmesiyle baslar. Bu
ilk caligmalar tasarimin baslangig taslaklar olarak degerlendirilir. Ardindan, her
Ogrenci hazirladig1 gorseli grupla paylasir ve tasarimini agiklar. Sunumlar
tamamlandiktan sonra en etkileyici ve anlamli gorsel dgeler secilerek tek bir
biitiinlestirilmis gorsel semada bir araya getirilir. Grup tyeleri tasarimlari
karsilagtirarak elestirel bir degerlendirme yapabilir; bu is birligi siireci en
aciklayici ve dengeli gorsel sunuma ulagilincaya kadar taslaklarin tekrar gézden
gecirilmesine olanak tanir. Bu yontem 6grencilerin gorsel diistinme, analiz ve
kolektif iiretim becerilerini gelistirirken, soyut kavramlarin somutlagtirilmasina
da katki saglar.

Karakter Diisiinme: Karakter, benzer 6zelliklere veya diisiinme bi¢imlerine
sahip 6grencileri temsil eden kurgusal bir portre veya profil olarak tanimlanabilir.
Bu yontem temel sorulara verilecek yanitlarin zenginlestirilmesi ve farkli bakis
acilariin gelistirilmesi i¢in kullanigh bir aragtir. Siire¢ boyunca Ogrencilerin
sorulara verdikleri g¢esitli cevaplar toplanir ve veriler karakter profilleri
araciligryla anlaml bir sekilde yapilandirilarak analiz edilir. Bdylece 6grenciler
kendi goriislerinin otesine gegerek farkli karakterlerin perspektifinden diisiinme
ve daha biitiinciil bir anlay1s gelistirme firsat1 bulurlar.
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Bakis Agist Ifadesi: Bakis agis1 ifadesi temel sorularla biitiinlesik sekilde
kullanilabilen 6zli ve hedef odakli bir diisiinsel aractir. Bu ifade 6grencilerin bir
konuya iligkin temel ihtiyaglarini, 6n goriilerini ve kisisel duruslarini tek bir
ciimleyle oOzetleyerek diisiincelerini netlestirmelerine yardimci olur. Ayni
zamanda temel kavramlar etrafinda anlamli ve derinlikli sorular tasarlamak i¢in
bir ¢ikis noktasi iglevi goriir. Bu ara¢ sayesinde Ogrenciler, karmagik
diisiincelerini yalin bir ¢ergeveye oturturken, sorgulama siireclerini daha bilingli
ve amag odakli hale getirebilirler.
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9.4. Entelektiiel Diisiince

Entelektiiel diisiince dnceden tanimlanmig ve agikca ortada olan bir problem
hakkinda mevcut arastirma bulgularini yorumlayarak ve zihinde 6zgiin tasarimlar
gelistirerek ¢ozlim Onerileri liretmeyi amaglayan sistematik bir zihinsel siirectir.
Bu diisiince bigiminde problem yeniden kesfedilmek yerine net bir sekilde bilinir
ve lzerine odaklanilir. Temel hedef soruna yonelik yaratici, uygulanabilir ve
diisiinsel temelli ¢ozlimler gelistirmektir.

Diger diisiinme stratejilerinden en belirgin farki problemi tanimlama
asamasinda degil, zaten belirgin olan bir sorun etrafinda derinlemesine ve yapici
bir sekilde diistinmeye odaklanmasidir. Siire¢ boyunca ortaya ¢ikan soyut
kavramlar ve somut Oneriler, mantiksal bir ¢er¢evede degerlendirilir ve anlamli
bir biitiinliige kavusturulur. Entelektiiel diigiince bu sayede dgrencilerin analiz,
sentez ve yaraticilik becerilerini kullanarak bilinen bir problemi ¢ok yonlii ele
almalarini ve 6zgilin ¢6ziim yollar1 tasarlamalarini saglar.

Entelektiiel diisiinme siireclerinde asagidaki diisiince araclarini kullanabiliriz:

Beyin Firtinasi: Beyin firtinas1 Alex Osborn (1963) tarafindan
gelistirilen ve bir grup icinde yaratici fikir tiretmeyi hedefleyen bir diisiinme ve
yonetim teknigidir. Bu yontemin temel amaci belirli bir soru veya sorun
karsisinda katilimcilarin serbestce fikir iretmelerini saglayarak ¢ok yonlil ¢oziim
Onerileri olusturmaktir. Beyin firtinasi elestiriden uzak ve 6zgiir bir ortamda hizli
fikir akigini tegvik eder; boylece yaraticiligi besleyen ve kolektif zekay1 harekete
geciren temel bir fikir liretme araci olarak yaygin bigimde kullanilir.
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Kacis Yontemi: Kagis Yontemi, bir yanal diisiinme araci olarak problemin
temelinde yatan varsayimlari ortaya ¢ikarmayi1 ve bu varsayimlardan yeni sorular
tretmeyi hedefler. Sorgulama siirecinin ardindan aligilagelmis ¢6ziim yollarinin
Otesine gecen farkli ve yaratici yaklagimlar gelistirilir. Yontem ozellikle gelecekte
ortaya ¢ikmasi muhtemel varsayima dayali problemlerin ¢oziimiine yonelik etkili
bir strateji sunar.

Yanal diisiince, mevcut zaman dilimindeki algisal sinirlarin 6tesine gegerek
kokli zihinsel kaliplar1 agsmayi ifade eder. Siiregte yerlesik algilar degisir ve
kesfedilmemis ¢oziimlerin bulunabilmesi i¢in daha derin, ¢ok boyutlu ve yaratici
bir diistinme bi¢imi devreye girer. Kacis Yontemi yanal diisiinme yaklasimini
yapilandirarak, ogrencilerin problemlere yeni ve Ozgiin bakis agilaryla
yaklagmalarini saglar.

Giiclii Baglantilar: Giigli Baglantilar digsal uyaranlardan yararlanarak yeni
fikirler liretmeye dayanan iliskisel ve yaratici bir diisiinme teknigidir (Rustler,
2018). Bu yontemi kullanan 6grenciler temel sorulara yanit ararken rastgele
secilmis imgeler, nesneler veya kavramlar arasinda beklenmedik iligkiler kurarak
ilham alirlar. Teknik 6zellikle beyin firtinasinin ilk asamasindan sonra devreye
girerek, fikir iiretim siirecini zenginlestirir ve daha derinlemesine ¢dziim
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onerilerinin gelistirilmesini saglar. Boylece tekdiize diisiince kaliplariin digina
cikilarak 6zgiin ve baglantisal bir bakis acis1 kazanilir.

Sicrama Tahtast Metodu: Bu disinme metodu, diisiince siireclerinin
tikandig1 veya sorgulamanin durma noktasina geldigi durumlarda kullanilan
Ozgiin bir tekniktir. Bu yontemde onceden tanimlanmis bir soru ya da sorun
etrafinda 6grenciler farkli bakis acilariyla yonlendirilir; bdylece farkli diislince
kaliplarmi deneme firsati saglanir. Teknik ¢oziim Onerileri gelistirmek ve ilk
fikirler ortaya ciktiktan sonra siireci yeniden hareketlendirmek amaciyla da
kullanilabilir. Bu asamada beklenmedik ve olagan disi sorular sorularak
sorgulama derinlestirilir ve yaratici diisiinme siirecleri canlandirilir.

Analojiler: Analoji teknigi bir soruna ¢dziim bulmak i¢in benzer durum veya
orneklerden yararlanmay1 ve bu benzerlikleri mevcut probleme uyarlamayi igerir.
Bu yontemde ilk ¢6ziim Onerileri ortaya konduktan sonra 6grenci gruplari
arasinda tartigsmalar yapilarak daha fazla fikir gelistirilebilir. Yeni ve yaratici
diisiincelerin ortaya ¢ikmasini saglamak amacriyla sira dist ve kiskirtici sorular da
kullanilir. Analojiler soyut kavramlar1 somutlastirarak 6grencilerin karmasik
problemleri daha anlasilir bir ¢ercevede ele almalarina ve 6zgiin ¢dziim yollari
kesfetmelerine olanak tanir.

9.5. Degerlendirici Diisiince

Degerlendirici diisiince bir probleme yonelik gelistirilen ¢oziim 6nerilerinin
diistinsel kalitesini, uygulanabilirligini ve etkinligini sistematik bicimde
inceleyen bir yaklasimdir (Rustler, 2018). Yakinsak diigiinceye benzer sekilde bu
ara¢ da mevcut sorunla dogrudan iliskilidir ve daha dnce yapilan arastirmalar
1s181nda en uygun ¢6ziimil bulmay1 hedefler.

Degerlendirici diigiince siirecinde fikirleri gelistirir, dnerilen ¢oziimlerin nasil
iyilestirilebilecegini ve soruna etkili bir sekilde nasil uygulanacaginmi sorgular.
Siirecte Onyargilardan uzak, nesnel bir tutum benimsenir. C6ziim oOnerileri
oncelikle uygulama baglaminda test edilir ve ise yarayip yaramadiklar pratik
sonuclara gore degerlendirilir. Bu diisiince aracimi kullanan 6grenci sunulan
Onerileri sinayarak yeni bilgiler edinir ve ¢6zlimii siirekli gelistirmeye odaklanir.

Degerlendirici diisiince siirecinde ¢oziim Onerileri iizerinde kapsamli bir
caligma yapilir ve bu ¢dziimiin uygulanacagi baglam, miimkiin olan en iyi sonuca
ulagmak i¢in ¢ok yonlii diisiinsel siireclerle gelistirilir. Degerlendirici diisiince
araclar1 temelde iki kategoride ele almabilir:

1. Yakinsak diisiinme siireci boyunca iiretilen en umut verici ¢6ziim Onerileri

secilir ve 6grencinin iizerinde diislinmesi gereken diger segeneklerin sayist
miimkiin oldugunca azaltilir.
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2. Fikirler heniiz problemi ¢6zmek i¢in yeterli degildir, ¢cdzliimii adim adim
gelistirmek i¢in ileri diizeyde degerlendirme ve diizeltmeler gerekir.

Degerlendirici diisiinme siireclerinde kullanilabilecek bazi diisiince araglari
sunlardir:

Degerlendirme Matrisi: Degerlendirme matrisi, belirli 6l¢iitler dogrultusunda
cok sayida segenegi sistematik bicimde karsilastirmak ve analiz etmek igin
kullanilan bir diisiince aracidir. Bu yontem, 6zellikle ¢cok sayida fikir arasindan
en etkili ve uygulanabilir olanlarin1 se¢meyi, digerlerini ise eleyerek
odaklanilacak segenekleri daraltmayr amagclar. Fikirlerin karsilastirilmasi
sirasinda her birinin giiclii ve zayif yonleri netlesir; bazi fikirler {izerinde
diizenlemeler yapilarak siirece daha uygun hale getirilebilir.

Temel sorular etrafinda yiiriitiilen 6gretim siireclerinde, 6grencilerin ortaya
attig1 cok sayida fikri yapilandirilmis bir sekilde degerlendirmek, en verimli
¢Ozim Onerilerini belirlemek ve nitelikli diislince liretimini tesvik etmek igin
degerlendirme matrisi oldukga etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir.

Eslestirmeli Karsuastirma Analizi: Eslestirmeli analiz sunulan tiim fikirlerin
esit derecede onemli ve etkili goriindiigii durumlarda, her bir segenegi ikili
kargilagtirmalarla degerlendirerek sistematik bir secim yapmayi saglayan
kullanigh bir diisiinme aracidir. Bu teknik, adim adim uygulanarak fikir birligi
olusturmay1 ve karar verme siirecindeki karmasiklig1 en aza indirmeyi hedefler.
Ozellikle temel sorulara verilen benzer nitelikteki yanitlar arasida segim
yaparken ortaya cikan kararsizliklar1 gidermek igin etkili bir yontem olarak
kullanilabilir.

Prototip Olusturma: Prototip olusturma, soyut diisiinceleri somut ve elle
tutulur modellere doniistiiren bir diistinme ve tasarim aracidir. Bu siirecte basit
cizimler, Lego parcalari, tel, karton gibi malzemeler veya dijital modellemeler
kullanilabilir. Ortaya ¢ikan modeller farkli diizeylerde karmagiklik ve incelik
tagiyabilir. Temel sorular zihinsel siirecleri harekete gecirmekle kalmaz, bu
stireglerden dogan soyut kavramlarin somut kanitlara ve tirlinlere doniismesini de
tesvik eder. Bu nedenle derin 6grenme siirecinde fiziksel veya gorsel prototiplerin
gelistirilmesi, 6grencilerin kavramlar igsellestirdiginin ve 6grenmenin kalict
hale geldiginin somut bir gostergesi olarak énemli rol oynar. Prototip olusturma
Ogrencilere diigiincelerini test etme, iyilestirme ve paylasma imkani sunarak
anlamli 6grenme deneyimlerini zenginlestirir.

Prototipler, islevsel ve gorsel ozelliklerine gore farkli kategorilere ayrilarak
incelenebilir (Rustler, 2018). Bu kategorileri su sekilde tanimlamaktadir:
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o Benzer sekilde calisan prototipler: Bir {irliniin veya sistemin temel
islevsel ilkesini gosteren, c¢alisma prensibini yansitan modellerdir.
Ornegin, basit bir elektrik devresiyle ¢alisan bir anahtar modeli.

e Benzer davrams sergileyen prototipler: Bir siirecin, iiriiniin veya
eylemin dinamik davranisini taklit eden ve etkilesimini gosteren
modellerdir. Ornegin, bir robot kolunun belirli hareket dizisini simiile eden
mekanik bir diizenek.

e Benzer goriinen prototipler: Zihinde canlanan tasarimin dig goriiniisiinii,
formunu veya estetik niteliklerini yansitan, genellikle gorsel ve dokunsal
ozelliklere odaklanan modellerdir. Ornegin, bir iiriiniin 3B baski ile
olusturulmus fiziksel bir maketi.

Bu smiflandirma, prototiplerin 6grenme ve tasarim siirecindeki roliini
netlestirerek hangi amagcla kullanilabilecegine dair rehberlik saglar.

Vaka Incelemesi: Vaka incelemesi diisinme araci, ogrencilerin fikir
gelistirme siirecine baglamalarini saglamak {izere zihinsel bir ¢erceve ve yapi
iskelesi olusturur. Bu siiregte en 6nemli arag, 6grencileri diisiinmeye yonlendiren
ve fikirlerini derinlestirmelerine yardimci olan sorulardir. Sorgulamay1 baglatmak
ve temel sorulara daha etkili, gerek¢elendirilmis yanitlar vermelerini desteklemek
icin asagidaki sorulardan olusan biligsel bir iskele yapisi kullanilabilir:

e (0Ozlim Onerisinin hedef kitlesi kimdir veya nedir?

e (ozlim Onerisinin getirecegi yararlar nelerdir?

e (CoOziim Onerini nasil mantikli bir temele oturtursun?

¢ Bu ¢oziim farkl disiplinlerde nasil uygulanabilir?

e (Coziiml hayata gegirmek i¢in hangi kaynaklara veya adimlara ihtiyag

duyarsin?

Bu sorular 6grencilerin ¢6ziim onerilerini ¢ok yonlii degerlendirmelerini,
baglamla iligkilendirmelerini ve uygulanabilirligini test etmelerini saglayarak
elestirel diistinme ve analitik becerilerini gelistirir. Vaka incelemesi yontemi, bu
yapilandirilmis sorgulama sayesinde Ogrencilerin soyut fikirleri somut ve
sistematik bir yaklagima doniistiirmelerine rehberlik eder.

Ogrenciler temel sorulara iliskin verilen yamtlari kisa ve 6z ifadelerle
sunduktan sonra diisiincelerini daha da gelistirmek amaciyla yonlendirici sorular
kullanilarak biligsel bir yapi iskelesi olusturulabilir. Bu siirecte Ogretmenin
sorularinin hem yakinsak (belirli bir cevaba yonelik) hem de 1raksak (¢cok yonli
diistinmeyi tesvik eden) nitelikte dengelenmesi, sorgulamanin derinligini ve
kalitesini artirarak daha zengin bir 6grenme ortami saglar.
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Cilgin 8: Bu diisiinme arac1 biiyiik veya kii¢lik 6grenci gruplarinin belirlenmis
bir temel soruya karsi kisa bir siire iginde ¢ok sayida ve gesitli ¢oziim Onerisi
tretmelerini saglar. Rustler (2018) bu teknigi 6zel kilan temel 6zelligin {iretilen
fikirlerin sayisindan ¢ok, fikirlerin hizla ortaya konabilmesi oldugunu belirtir.
Teknigin etkili sekilde uygulanabilmesi i¢in temel sorular tasarlanirken birden
fazla olas1 ¢6ziim yolu, degisken ve alternatifin diisiiniilmesine olanak taniyacak
sekilde kurgulanmasi gerekir. Bu hazirlik 6grencilerin olasi ¢ozlimleri adim adim
inceleyerek fikirlerini ¢esitlendirmelerine ve zenginlestirmelerine imkan saglar.

9.6. Baglamsal Diisiince

Baglamsal diisiince bir problemi anlamak ve ¢6ziim iiretmek amaciyla
tasarlanan projelerin basarisin1 destekleyen veya aksine projeyi riske atabilecek
kosullar1 6ngoren sistematik bir yaklagimdir. Bu diisiinme bicimi ozellikle
tizerinde uzun siire ¢alisilan bir ¢6ziim Onerisi ve yeterli temel kavram bilgisi
oldugunda etkili bir sekilde kullanilabilir.

Ogrenci diisiinsel siirecte birgok olas1 baglami degerlendirirken, ayn1 zamanda
baskalarmin 6nerdigi ¢ziimlerin neden baglamsal agidan yetersiz veya uygunsuz
olabilecegini analiz etmeye ¢alisir. Boylece baglamsal diisiince mevcut durumu
anlagilir hale getirir, farkli bakig agilarindan ve kosullardan hareketle daha
saglam, uygulanabilir ve gercekei coziimler gelistirmeye olanak tanir.

Baglamsal diisiinme becerisini kullanan 6grenci ¢evresiyle giiclii bir empati
gelistirir. Bu yaklagim 6grencinin karsilastigi bir sorunun ¢6ziimiinde, diger
Ogrencilerin sundugu oOnerilere yonelik olumlu veya olumsuz tutumlari
anlamasina ve farkli bakis agilar gelistirmesine olanak tanir. Ayn1 sekilde kendi
¢ozlim Onerilerine yonelik tepkileri de degerlendirmelidir. Diger 6grenciler
olumsuz bir tutum sergiliyorsa, 6grenci onlar1 ikna edebilmek ve 6nerisini kabul
ettirebilmek icin bakis agisin1 ve dayandigi kanitlar1 gézden gecirmelidir.
Baglamsal diisiinme bu sekilde yeni ¢6ziim Onerilerinin basariyla uygulanma
olasiligini artiran dnemli bir beceridir (Rustler, 2018).

Baglamsal diigiinme siireglerinde, asagidaki diigiince araglar1 kullanilabilir:

Destekleyici / Engelleyici: Bu diisiince siirecinde oOncelikle belirlenen
¢Oziimiin uygulanmasini destekleyecek veya engelleyebilecek tiim unsurlar bir
liste halinde derlenir. Ardindan bu faktorlerle etkili sekilde basa ¢ikmak i¢in
detayli bir eylem plani olusturulur. Ozellikle engelleyici unsurlar iizerinde
odaklanilir; ¢6ziimiin etkisini azaltma potansiyeli tasiyan engellerin nasil bertaraf
edilecegi veya etkisinin nasil en aza indirilecegi plana dahil edilir. Bu sistematik
hazirlik ¢6zlimiin basariyla hayata gecirilme olasiligini 6nemli 6l¢iide artirir.

Cozlim arayisinda biiyiik resmi gérmek zaman alan bir siiregtir. Bu noktada
destekleyici ve engelleyici unsurlarin belirlenmesi diisiiniire 6nemli bir yol
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haritas1 saglar. Bu sistematik yaklasim temel sorulara yanit ararken de
kullanilabilir ve ozellikle ¢oziimler uygulamaya konulmadan oOnce ortaya
¢ikabilecek sorunlarit 6ngérme ve etkilerini azaltma konusunda faydalidir.

Siireg hem yakinsak hem de iraksak diisiince asamalarin1 kapsar. Yakinsak
diisiinme asamasinda, SN 1K teknigi ile olas1 tiim destekleyici ve engelleyiciler
tespit edilerek bir liste olusturulur. Ardindan raksak diisiinme devreye girer; bu
listeden en kritik destekleyiciler ile en sorunlu engelleyiciler segilir. Sonrasinda
secilen destekleyicilerin ¢oziimii nasil en iyi sekilde gii¢lendirecegi planlanirken,
sorunlu engelleyicilerin direncini kirmak i¢in yaratict ve genis kapsamli fikirler
iretilir.

9.7. Taktik Diisiince

Taktiksel diisiince diger diisiinme siireglerinden farkli olarak kisa vadeli ve
uygulanabilir ¢oziimlere odaklanir. Bu yaklagim kiigiik, somut, 6l¢iilebilir ve
gozlemlenebilir adimlar 6nermeyi hedefler. Taktiksel diisiinme stratejik diisiinme
ile sik1 bir iliski i¢inde ¢alisir. Onerilen ¢dziimlerin etkinligini kanitlamak icin
bunlarin stratejik bir bakis acistyla karsilastirilmasi ve test edilmesi gerekir.

Bu diisiinme bi¢imi 6zellikle yaratici siirecin sonunda fikirlerin uygulamaya
gecirilmeden hemen once kullanildiginda olduk¢a faydalidir. Ciinkii eylemlerin
etkisini 6lgebilmek i¢in net bir baglangi¢ noktasi saglar. Cozliim Onerileri stratejik
kriterlerle karsilastirilip degerlendirildikten sonra uygulama asamasina gegilir.
Taktiksel diisiinme siirecinin sonucunda ise belirli, agik, Ol¢iilebilir ve somut
adimlari igeren saglam bir eylem planina ulasilir.

Taktik diisiince siirecleri igin agagidaki diistinme araglart kullanilabilir:

Nasil Sorusu Diyagrami: Nasil sorusu diyagrami, analitik mantik iizerine
kurulu bir diisiinme ve planlama aracidir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin etkili bir
eylem plani olugturmasina yardimci olur. Bu diyagram, Nasil? sorusundan yola
cikarak cevaplar sistematik sekilde odaklar, kritik noktalar1 belirler ve detayl
adimlara doniistiiriir. Hem yeni bir plan tasarlanirken hem de mevcut bir eylemi
giiglendirmek igin kullanilabilir. Ogretim siireglerine temel sorularla entegre
edildiginde ise derinlemesine bir 6grenmenin baslamasina katkida bulunur. Bu
yoniiyle diyagram sadece bir planlama aract degil, ayn1 zamanda elestirel ve
analitik diistinmeyi tesvik eden bir 6grenme destekleyicisidir.

"Nasil sorusu diyagrami", mevcut ¢oziim onerilerini detaylandirmak veya
tamamen yeni Oneriler olusturmak i¢in kullanilan etkili bir aractir. Bu yontem,
hem yakinsak (odaklanmig) hem de iraksak (yaratici) diisiinme becerilerini bir
arada gerektirir.
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Diyagram, bes asamali bir siire¢le uygulanir:

1. Beyin Firtinasi: Ilk olarak tiim fikir ve ¢6ziim onerileri yaziya dokiiliir.
2. Nasil Sorusunu Sorma: Her bir Oneri i¢in Nasil? sorusu sorulmaya
baslanir. Sorunun cevaplari olan olasi eylemler, onerilerin altina yazilir.

3. Derinlestirme: Her yeni eylem plani i¢in "Nasil?" sorusu tekrarlanir.
Bdylece her bir eylem, mantikli ve somut bir sonuca ulasana kadar adim
adim detaylandirilir.

4. Secim Yapma: Iraksak diisiinme ile olusturulan tiim detayli eylem yollar
gbzden gegirilir. En uygun, uygulanabilir ve etkili olan bir eylem adimi
secilir.

5. Sonuc¢landirma: Segilen bu yol, net ve uygulanabilir bir eylem plani
haline getirilir.

NASIL SORUSU DiYAGRAMI

EYLEM1

DETAY 1 I
DETAY 2 I

DETAY 1

DETAY 2
DETAY 3

[ NASIL? ]—> [ EYLEM 3 H NASIL?
s

DETAY 2

Bu sistematik yaklasim, soyut fikirleri somut adimlara doniistiirerek hem

bireysel hem de grup ¢aligsmalarinda planlamanin verimliligini artirir.

Eylem Adimlart Geligtirme: Coziime ulasmak igin oncelikle gerekli tiim

adimlar eksiksiz belirlenmeli ve farkli zihinsel siireclerden yararlanarak higbir

agsamanin atlanmamasi saglanmalidir. Bu adimlar benzer diiginme yontemleri

kullanilarak olusturulur ve bir zaman ¢izelgesine baglanarak hedeflenen siirede
tamamlanmak iizere harekete gecilir.

Sorgulama siireci temel sorularla yiiriitiiliir ve yaratict diigiinmenin son

asamasinda bir eylem plan1 devreye girer. Yaratici siire¢ zaman alict olabilir; bu

nedenle her sorgulama agsamasindan sonra dgretim faaliyetlerini diizenlemek ve
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somutlastirmak i¢in bir eylem plan1 gelistirilebilir. Bu planlama soyut fikirleri
uygulanabilir adimlara doniistiirerek siirecin verimliligini ve sonu¢ alinma
olasiligini artirir.

Eylem adimlarin1 gelistirmenin ilk agamasinda ¢éziimii uygulamak i¢in basit
bir olasi eylemler listesi olusturulur. Ardindan bu listeden planin ilk eylemi segilir
ve NE? sorusunun yer aldigi sablonun ilgili béliimiine yazilir. Ornegin;
Ogrencilere temel sorularin nitelikleri hakkinda 6n bilgi vermek bu kisma
yazilabilecek bir eylem olabilir.

Daha sonra bu eylemin NASIL? gergeklestirilecegini detaylandirmak igin
ikinci bir soruya gecilir. Son olarak belirlenen tiim eylem adimlar1 bu sablona
islenir ve her biri eylem tamamlanana kadar bu sistematik yaklagimla NE? —
NASIL? takip edilir. Bu yap1 karmasik siirecleri yonetilebilir ve takip edilebilir
hale getirir.

EYLEM GELISTIRME ADIMLARI
Temel Soru Ne Kadar Ne Kime
Ne? Spesifik? Kim? Zamana Rapor
Kadar? Edilecek?
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10. TEMEL SORU CEVAPLAMA TEKNIiKLERI

Temel sorularin olusturdugu diisiinsel ¢erceveler gerekli olmakla birlikte tek
basina yeterli degildir. Bu sorulardan en iyi sekilde yararlanabilmek igin gretim
etkinliklerini de siirece dahil ederek diisiinsel siiregleri zenginlestirmek gerekir.
Bu nedenle temel sorularin kapsamini ve etkisini artirmak amaciyla kanitlanmis
bir dizi cevaplama teknigi gelistirilmistir (Wiggins & McTighe, 2013). So6z
konusu teknikler 6gretmenlerin ders sonlarinda sorduklari ya da ders kitaplarinda
yer alan {inite sorularima da uygulanabilir. Ancak en etkili olduklar1 alan
diisiinmeyi ve kesfi tesvik eden agik uglu sorulardir.

10.1. Bekleme Siiresi
Bekleme Siiresi teknigi Ogretmenin soru sorduktan sonra Ogrencilerin
diisiinmesi ve yanit vermesi icin kasitli olarak sessiz kaldigi, siirece miidahale
etmedigi bir siireci ifade eder. Rowe (1974), Tobin ve Capie (1980) ile Tobin'in
(1987) arastirmalar1 bu basit goriinen yontemin sorgulama siireclerinde oldukga
etkili oldugunu ortaya koymustur.
Arastirma bulgularina gore bu teknik sayesinde dgrencilerde su gelismeler
gozlenmistir:
e Yanitlar1 daha fazla agiklama igerdigi i¢in daha kapsamli ve uzun hale
gelmistir.
o Ogretmenler tarafindan yonlendirilmeden, kendiliginden ve daha sik katki
saglamaya baglamislardir.
e Aciklamalarint mantikli gerekgelerle desteklemisglerdir.
e Vardiklar sonuglar1 kanitlarla destekleme egilimleri artmigtr.
o Ogretmenin sorularmin yam sira kendi sorularini da siirece dahil
etmislerdir.
o Ozellikle yavas ogrenen ogrencilerin sorgulama siireglerine katilimi
belirgin sekilde artmistir.

Bu bulgular, bekleme siiresi tekniginin, grencilerin diistinme derinligini ve
katilim kalitesini artiran gii¢lii bir pedagojik ara¢ oldugunu gostermektedir.
Ancak arastirmalar Bekleme Siiresi metodunun etkisinin tek bir 6gretim
kademesiyle smirli  olmadigimi, farkli kademelerde de basariyla
uygulanabilecegini ve etkisini kanitlamistir. Bu yontemin ikinci versiyonunda ise
Ogretmen, Ogrencilerin verdigi cevaba anmda geri bildirim vermez. Amaci,
Ogrencinin verdigi yaniti kendisinin desteklemesi ve gerekcelendirmesi igin
zaman tamimaktir. Bu sayede diger 6grencilerin de diigiinme ve sorgulama
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stirecine katilimi tesvik edilir bdylece sinifta tartisma daha derinlikli ve kapsayici
bir hale gelir.

10.2. Diisiin—Esles-Paylas

Diisilin-Esles-Paylas metodu sorgulama siireclerinde 6grencilere sistematik bir
diisiinme ve paylasim zamani taniyan bir tekniktir. Siire¢ bir temel soru ile baslar,
ogrencilerden Once bireysel olarak sessizce diisiinmeleri ve diisiincelerini not
almalar istenir. Bu ilk asamada parmak kaldirmak veya sohbet etmek gibi
davranislara izin verilmez.

Yeterli diisiinme siiresinin ardindan 6grenciler ikili gruplara (eslesme) ayrilir
ve fikirlerini birbirleriyle paylasir. Son asamada ise bu paylasimlar ciftlerin
goriiglerini tiim sinifa sunmasiyla genisleyerek bir sinif tartismasina doniisiir. Bu
yap1 tiim 6grencilerin aktif katilimini ve diisiincelerini derinlestirmesini glivence
altina alir.

N
] O @)
DUSUN
ESLES
Fikir Uretme
PAYLAS
Geri Bildirim

Sunum - Uygulama

Diisiin-Esles-Paylas metodu bekleme siiresinin olumlu etkileri ile i birlikli
Ogrenmenin bilissel ve duygusal faydalarini birlestirir. Tiim bu avantajlari, sinifta
kolaylikla uygulanabilen yapilandirilmig bir rutine doniistiiriir (Wiggins &
McTighe, 2013).

Metodun bir diger 6nemli islevi utangag ve 6z giiveni diisiik 6grencilere dnce
kiiclik ve gilivenli bir grupta fikirlerini paylagma, ardindan tim sinif 6niinde
konugabilmek i¢in bir hazirlik ve prova firsati sunmasidir.

Ayrica bu yontem sunlari tesvik eder:

o Ogrenci-6grenci etkilesimini ve sosyal 6grenmeyi,

o Aktif katilima dayali 6grenmeyi,

¢ Gorevlere yonelik zaman ydnetimi becerisini,

o Farkli 6grenme stillerine ve yeteneklere saygi duyulmasini.
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Bu ozellikleriyle Diisiin-Esles-Paylag hem bilissel hem de sosyoduygusal
acidan kapsayici ve zengin bir 6grenme ortami yaratir.

10.3. Rasgele Ziyaret

Aktif bir 6gretim ortaminin en belirgin 6zelligi 6grencilerin diisiincelerini
smifla agikca paylagabilmesidir. Rastgele Ziyaret metodu da bunu hedefleyen;
Ogretmenin cevap vermek iizere dnceden belirlenmemis Ogrencileri rastgele
secerek herkese esit s6z hakki tanidigi bir yaklasimdir. Bu ydntem yalnizca
goniillii olan 6grencilerin s6z aldig1 geleneksel sistemin aksine tiim sinifin derse
hazirlikli ve katilimc1 olmasini tesvik eder.

Rastgele Ziyaret genellikle Soguk Ziyaret olarak da adlandirilir. Eddy vd.
(2015) bu terimi d6gretmenlerin soruyu yoneltirken dogrudan bir 6grencinin adin1
sOyleyerek onu siirece dahil etme pratigi i¢in kullanmaktadir. Her ne kadar bu
konuda tam bir terminolojik uzlagi olmasa da yontemin temel islevi tiim
Ogrencilerin aktif katilimini saglamak ve diistinme sorumlulugunu yaymaktir.

Aragtirmalar Rastgele Ziyaret yoOnteminin bir Ogretim stratejisi olarak
kullanilmasinin ¢esitli avantajlar1 oldugunu ancak bazi zorluklar1 da beraberinde
getirdigini ortaya koymustur (Eddy vd., 2014; Martin vd., 2006; Grunspan vd.,
2016). Bu metodun temel amaci her 6grencinin aktif katilmimi saglamak
oldugundan, derse ilgi duyan ve katki saglayan 6grenci profilini ¢esitlendirebilir.

Ornegin Eddy'nin (2014) ifade ettigi gibi dgretmen soruyu cevaplamasi igin
goniilli istediginde genellikle erkek ogrencilerin s6z alma olasiligi daha
yiiksektir. Rastgele secim ise bu egilimi kirarak, sinifta fikrini paylasan 6grenci
yelpazesini genisletir ve geleneksel katilim kaliplarmi degistirir. Bu sayede
yontem yanit veren 0grenci ¢esitliligini artirmak i¢in etkili bir ara¢ haline gelir.

10.4. Simif Anketi

Ogretmenler tiim siifin diisiincelerini ortaya koymasini saglamak icin cesitli
yontemler kullanir. Temel sorularin agik uglu yapisi, bu siirecte yeni sorularin
dogmasina ve sorgulamanin derinlesmesine imkan tanir.

Ornegin, "Biiyiik Patlama teorisinin evrenin olusumu hakkindaki iddialarina
katiliyor musunuz?" seklinde baslayan bir sorgulama, "Neden boyle
diisiiniiyorsunuz?" sorusuyla devam ettirilebilir. Bu sayede &grenciler
gerekcelerini ortaya koyar ve tartisma derinlesir. Ardindan sinif teoriyi
savunanlar ve savunmayanlar seklinde iki gruba ayrilarak bir miinazara ortami
olusturulabilir. Bu yapilandirilmig tartisma, &grencilerin fikirlerini savunma,
karsit goriisleri dinleme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeleri i¢in etkili
bir yoldur.
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Bazi dgretmenler 6grencilerden sorulara verdikleri yanitlart simif tahtasim
kullanarak agiklamalarini ve desteklemelerini ister. Bu yontem 6grencilerin 6n
bilgilerini kontrol etmek i¢in yararli olsa da agik uglu sorularla birlestirildiginde
cok daha etkili sonuglar verebilir. Ciinkii bu tiir sorular 6grencilerin diisiinme
siireglerini ve mantiksal ¢ikarimlarini goriiniir kilar.

Ornegin; “Okyanus tabanlarinda da karalarda oldugu gibi dért mevsim yasanir
mi1? Goriisiinliziin nedenlerini tahtaya yaziniz.” seklindeki bir soru 6grencilerin
hem bilgilerini hem de akil yiiriitme becerilerini ortaya koymalar1 i¢in etkili bir
baglangic noktasi olusturur.

Gelisen teknolojiyle birlikte sinifa giren yeni araglar 6gretmenlerin acik uglu
sorulara tim sinifin katilimii saglamasimi 6nemli Olciide kolaylagtirmistir.
Kablosuz yanitlama sistemleri 6grencilerin bu tiir sorulara cevap vermesini pratik
hale getirir. Bu yontem tiim sinifin anlik yanitlarinin toplanip bir bilgisayar veya
tablette aninda goriintiilenmesine olanak tanir (Wiggins & McTighe, 2013).
Benzer sekilde iist kademelerde her 6grencinin sahip oldugu akilli telefonlar da
ayn1 amacla etkili bir sekilde kullanilabilir.

Ister yiiksek teknolojili ister diisiik teknolojili araglar olsun bu tiir anket
tekniklerinin diizenli kullanimi, 6grencilerin sorulara yanit verme ilgisini artirir.
Aym zamanda smif iginde silirekli konusan ve baskin olma egilimindeki
Ogrencilerin hakimiyetini dengeler, bdylece daha sessiz veya g¢ekingen
ogrencilerin de katilimimi tesvik ederek daha kapsayici bir 6grenme ortami
yaratir.
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SINIF ANKETI

BASLANGIC

ANKETIN TASARLANMASI

« Amaclarn Belirlenmesi
« Temel Sorularin Secilmesi
« Anketin Onaylanmasi

A4

e N
VERILERIN TOPLANMASI

+ Hedef Kitleyle Uygulama

« Cevaplarin Kaydedilmesi GIKARIMLAR

A4 S

Temel Egilimler ve Anlagilaniar

VERILERIN ANALIZI
« Frekans/Yizde SONUGLAR EVET
» Korelasyon / Grup YORUMLANIYOR —

Mu?

EYLEM PLANI OLUSTURMA

« Hedef Belirlenir
« Sorumlular Belirienir
« Uygulama Takvimi Olugturulur

10.5. Bashklar

Bu yontemde 6grenciler 6grenecekleri konunun temel kavramlarini ve 6nemli
bilgilerini belirler. Daha sonra bu kavramlardan yola ¢ikarak konuyu 6zetleyen
bir baghk olustururlar. Ogrencilerin bu baghg agiklamalari, yorumlamalar1 ve
olusturma gerekcelerini ortaya koymalari beklenir.

Olusturulan baghigin derin bir 6grenme siirecini tetiklemesi i¢in basliktan
dogan temel sorulara farkli bakis agilar1 getirmeli ve olast yanlis anlagilmalart
gidermelidir. Bu siire¢ &grencilerin konuyu biitiinciil olarak kavramasini ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesini saglar.

Ogrencilerin ana temalar1 tespit edip hizli bir sentez yaparak baslk
olusturmalarini istemek, her birinin konunun biyik fikirlerini anlamasina
yardimer olur (Ritchhart, Church & Morrison, 2011). Ogretmenler bu metodu
uygularken o6grencilerden konuya dair 6nemli bilgi ve temel kavramlari
belirlemelerini ister. Bu sekilde 6grencilerin dikkatini konuya odaklarken, derin
6grenme ve sorgulama aliskanligi kazanmalarini saglar.
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Ancak o6grencilerden sadece birkag kelimelik baglik olugturmalarini beklemek
yeterli degildir. Oncelikle konuyu anlamalar1 igin yeterli sayida ve nitelikte
etkinlige katilmalar1 gerekir. Ornegin, hiicreler ve boliinmeler iinitesinde temel
kavramlar kesfedildikten sonra 6gretmen, Ogrencilerin cesitli hiicre yapilarini
mikroskopla incelemelerine olanak saglayabilir. Ardindan Ogrencilerden
sectikleri kavramlarin mantigini agiklamalarini ve bu kavramlardan yola gikarak
Ozgiin bir baglik olusturmalarin1 isteyebilir. Bu silire¢ bilginin aktif
yapilandirmaya gegisini destekler.

10.6. Gor-Diisiin-Merak Et

Bu cevaplama yonteminde 6grencilerden bir gorseli veya nesneyi dikkatle
gozlemleyerek icgorii kazanmalari, iggoriilerini agiklamalari ve kanitlarla
desteklemeleri beklenir. Gor — Diislin — Merak Et metodunda kullanilan 6ge; bir
resim, sanat eseri, video, metin pargasi, karikatiir veya grafik olabilir.

Ogretmen oncelikle smifa getirilen nesnenin dgrenciler tarafindan ayrintili

olarak incelenmesi i¢in zaman tanimalidir.

e Gorme Asamasi: Ogrencilerden sadece nesneyi gozlemlemeleri ve
gordiiklerine odaklanmalar1 istenir. Bu sliregte not almalarina izin
verilebilir.

o Diisiinme Asamasi: Ogrenciler gozlemleri hakkinda yorum yapmaya
davet edilir. "Bunu goérdiiglinde ne disiiniiyorsun?" gibi sorularla
gordiikleriyle ilgili cikarimlarin ve hipotezlerini paylasmalari tesvik edilir.

e Merak Etme Asamasi: Diisiincelerini derinlestirmek ve sorgulamayi
baslatmak i¢in "Bununla ilgili ne merak ediyorsun?" veya "Acaba bu
galaksinin bir par¢ast m1?" gibi sorular sorulur. Bu asama arastirma istegi
uyandirmay1 amaglar.

Son olarak 6grenciler edindikleri i¢gorii, diisiince ve sorulari kiigiik gruplar
veya tim sinif Oniinde birbirleriyle paylasir. Bu yontem detayli gdzlem,
yorumlama ve elestirel sorgulama becerilerini gelistirir.

Ogretmenler 6grencilerin temel sorulara verdigi yanitlar1 degerlendirirken,
yanitlarin yiizeysel bilgi ve ezberin Gtesine gegip gegmedigine dikkat etmelidir.
Derin 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini anlamak i¢in yanitlarin
gerekgeeli, akilc1 ve baglantili olmasi gerekir.

Bu dogrultuda 6gretmen degerlendirme yaparken Ogrencilerin asagidaki
becerileri sergileyip sergilemedigini gozlemelidir:

¢ Gozlem ve Tammmlama: Gordiikleri veya inceledikleri seyi net bir sekilde

tanimlayabilme.
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¢ Yorum ve Analiz: Olay veya kavramlar hakkinda kisisel yorum ve
acgiklamalar olusturabilme.

¢ Gerekcelendirme ve Baglanti Kurma: Cevaplarini mantikli gerekgelerle
destekleme ve farkli kavramlar arasinda baglanti kurabilme.

e Cok Yonlii Diisiinme ve Sorgulama: Konuya farkli bakis agilar
getirebilme ve merak uyandiran sorular sorabilme.

o Oziimseme ve Sentez: Bilgiyi basit ve anlagilir bir sekilde ifade edebilme
ve ulastig1 sonuglarla derin 6grenmeyi gerceklestirebilme.

Bu kriterler, 6gretmene derin 6grenmeyi degerlendirmek icin kapsamli bir
gerceve sunar.

GOR-DUSUN-MERAK ET

@ 2

GOR DUSUN MERAK ET
- « BuBana Ne « Neleri Merak

. 2 L oere .

:e Gorllyorum? Dusunduruyor? Ediyorum?

« Neler Fark g h
Ediyorum? « Hangi Fikirler « Hangi Sorulan
Betimle Canlaniyor? Sorabilirim?

* « Anlam Cikar. « Daha Fazla Bilgi

Edin?
. YINELE >
10.7. Halat Savas1

Bu yontem bir halat savagsi temsiliyle grencilerin konuya iliskin farkl bakis
acilar1 gelistirmesini ve ikilemler olusturmasini amaglar. Siire¢ masaya karsit
goriisleri simgeleyen bir ¢izgi cizilerek baslar. Ogrenciler temel soruya verdikleri
yanitlar1 bu ¢izginin iki ucuna yazarak tartismanin kutuplarini belirler.
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HALAT SAVASI

PROBLME / KARAR DURUMU

v

l—[ TARAFLAR / GUGLER KiM? }—l

KARSIT TARAFIN CEKMEK J

ISTEDIGI YON

(ENGELLER TEHDITLER)

CEKME ISTEDIGIMIZ YON
(AMAG/HEDEF)

l_[ STRATEJI / TAKTIK GELISTIR ]_L

R  KARSI GUCU AZALTMA
é%r:ﬁumelgsmﬂ ;\gwm (MUZAKERE, ALTERNATIF, COZUM,
, ) ZAMANLAMA)
[ SONUG / KARAR ]

Yanitlarin ¢esitliligi ve ¢coklu dogrular icermesi nedeniyle birden fazla ikilem
(halat) ortaya gikabilir. Bu durumda her bir ikilem i¢in yeni ¢izgiler ¢izilir ve
yanitlar, yapiskan not kagitlar1 kullanilarak ilgili ¢izgilerin uglarina yerlestirilir.
Son asamada ise yanitlar giiclii ve zayif olarak kategorilendirilir. En ikna edici
argiimanlar ¢izgilerin iki ucuna, daha az ikna edici olanlar ise ortalarina yazilir.
Bu teknik 6grencilerin elestirel diisiinme, tartisma ve muhakeme becerilerini
gorsellestirerek gelistirmelerine olanak tanir.

Bu yontemde 6grencilerin temel sorulara verdigi yanitlarin giicli onlar1 ne
kadar iyi gerekgelendirdikleri ve rasyonel kanitlarla desteklediklerinden gelir. Bu
nedenle yanitlar, halat iizerinde en giigliiden en zayifa dogru siralanarak
diisiinmeyi kolaylastirir. Halatin uglarina, konuyla ilgili belirlenen ikilemler
yazilir; bu ikilemler, temel sorulara verilen karsit yanitlardan olusur.

Ornegin "Kiiresel 1sinmanin zararlarina kars1 faydalari nelerdir?" sorusu,
ogrencileri zit yonleri arastirmaya yonlendirir. Ogrenciler bireysel veya gruplar

100



halinde miimkiin oldugunca ¢ok neden tiretir ve bunlar1 yapigskan notlara yazarak
halatin karsit uclarina yerlestirir. Urettikleri nedenleri gerekgelendirmek igin
cesitli disilince araglarini kullanmalart beklenir. Sorgulamayi derinlestirmek
amaciyla "Ya olursa?" veya "Ya dislindiigiiniiz gibi degilse?" gibi merak
uyandirict sorular sorulur. Bu sayede 6grenciler olasi sorunlara karsi 6ngorii
gelistirir.

Siirecin sonunda O6grenciler goriislerini smifla paylasir, bastaki ve sondaki
diisiincelerini karsilastirir ve kafalarinda kalan sorular belirtirler. Ogretmen ise
bu siiregte, karsit taraflar icin yeterli neden ortaya konulup konulmadigina,
ikilemler {izerinde derinlemesine diislinliliip disliniilmedigine ve akil
yiriitmelerin saglamligina dikkat ederek degerlendirme yapar.

Sorgulama, dinleme ve dokiimantasyon gibi yontemler de dgrencilerin temel
sorulara nitelikli yanitlar vermesini ve derin 6grenme siirecine girmesini saglar.
Ozellikle sorgulama yontemiyle &gretmenler, ogrencilerin konuya ilgisini
modelleyebilir, anlama diizeylerini gelistirebilir ve zihinlerindeki soru
isaretlerine cevap bulmalarina rehberlik edebilir.

Bu nedenle Ogretmenlerin  sorular1  nitelikli  olmalidir.  Aninda
cevaplanabilecek ylizeysel sorular 6grencilerde bir diisiinme akisi baglatmaz.
Sorgulama siirecindeki sorular, cevab1 6nceden belli olmayan, ger¢ek ve anlamli
otantik sorular1 igermelidir. Ornegin; "Ali, diin bu soruna farkli bir bakis agis
getirdi. Sence bu yaklagim sorunun ¢oziimiinde ne kadar etkili olabilir?" gibi bir
soru dogrudan konunun merkezine odaklanir ve temel sorulari isaret eder. Bu tiir
sorgulamalar 6grencilerin elestirel diisiinme ve analiz becerilerini gii¢lendirir.

Ogretim siirecinde kullanilan sorular, dgrencilerin konuyu anlamli bir biitiin
olarak kavramasina yardimc1 olmalidir. Evet/hayir gibi kapali sorular, 6grencileri
diisiindiirmek yerine yiizeysel ve gecici yanitlara yonlendirir; bu da bilginin kisa
stirede unutulmasina ve konudan uzaklasilmasina neden olabilir.

Bunun yerine 6grencileri diisiinmeye ve anlamaya sevk eden sorular tercih
edilmelidir.  "Bunu nasil  biliyorsun?", "Savundugun goriisii nasil
gerekcelendirirsin?" veya "Bu konuda daha neyi merak ediyorsun?" gibi sorular
ogrencinin derin 6grenme siirecinde otonom ve aktif olmasini saglar. yi bir soru
yeni sorulari tetikleyecek nitelikte olmalidir. Ciinkii diisiinmeyi beslemeyen
sorular, anlamay1 derinlestiren bir 6grenme deneyimine doniisemez.

Soru sormak O&grencilerin konu alanindaki kavram yanilgilarini ortaya
¢ikarmanin ve gelecekte olusabilecek yanlis anlamalarin 6niline gegmenin de
etkili bir yoludur. Ogrencilerin diisiincelerini netlestirmeye yonelik sorular onlar
bu yanilgilardan kurtarmaya yardimci olur.

Bu siiregte 6gretmenin rolii kendi zihnindeki bilgiyi aktarmaktan c¢ok
O0grencinin zihninde olani kesfetmeye caligmaktir. Bu amaca yonelik olarak
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"Boyle diisiinmene ne sebep oldu?", "Bu fikri hangi giivenilir kaynaklara
dayandirtyorsun?" veya "Diiglindiiglin seyi farkli bir bakis acisiyla nasil
aciklayabilirsin?" gibi sorular &grencilerin zihinsel siireglerini goriiniir kilar. Bu
yaklasim Ogretmene Ogrencinin anlama diizeyini derinlestirmek ve elestirel
diisiinme becerilerini gliclendirmek i¢in degerli bir ara¢ sunar.

Ogretmenler, Ogrencilerin  dersi  gercekten dinleyip  dinlemedigini
gozlemleyerek onlarin konuya iliskin zihinsel siireclerini ve kavramlari nasil
anladiklarini daha iyi degerlendirebilir. Deneyimli 6gretmenler siklikla sunu fark
eder: Bir derste sorulara alinan kisa ve net cevaplar, dersin basarili gectigi
izlenimini verebilir. Ancak ayni yaklagim farkli bir baglamda veya derste
uygulandiginda, 6grenciler ayni performansi gosteremez. Bu durum 6grencilerin
sorulara ezberlenmis ylizeysel bilgilerle cevap verdigini, konuyu derinlemesine
kavrayamadigini ortaya koyar.

Derin 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini 6lgmenin etkili yollarindan
biri de dokiimantasyondur. Tahta notlari, 6grenci ddevleri, tartisma kayitlar1 ve
yazili raporlar gibi belgelendirme araglar1 6gretmenlere 6grencilerin diistinme
siireglerini ve anlama diizeylerini izleme imkani tanir. Ogrenciler 6grendiklerinin
derinlestigini géstermek i¢in belgelerden yararlanmalidir. Savunduklar goriigleri
bilimsel arastirmalara ve saglam kanitlara dayandirmalari, konunun temel
kavramlarin1 ve onemli bilgilerini gercekten anladiklarinin bir gostergesidir.
Ayrica gelisimlerini yansitabilmek icin daha 6nceki aragtirmalardan elde edilen
bilgileri sentezleyerek alana katki saglayan belgelere dayali ¢ikarimlar
yapabilmelidirler.

Diislinme araglarinin temel sorulara hemen etkili yanitlar vermesini
beklememek gerekir. Bunun i¢in 6nce hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin bu
araclarla aligtirma yapmasi ve sinifta etkin bir diigiinme ile tartigma kiiltiir{iniin
yerlesmesi sarttir.

Ritchhart vd.’ye (2011) gore diistinme kiiltiirii bir grubun kolektif ve bireysel
diislincesinin deger gordigii, goriiniir kilindig1 ve giinliikk deneyimin aktif bir
parcast haline geldigi bir ortamdir. Geleneksel 6gretim diisiinceyi bireyin
zihninde kalan 6zel bir siire¢ olarak goriirken, modern yaklasim diisiincelerin
gorsellestirilerek ve paylasilarak agik hale getirilmesini tesvik eder. Bu nedenle
Ogretmenler diisiinme siireclerini sinifin merkezine alarak 6grencilerin zihinsel
modellerini kesfetmeye ve gelistirmeye odaklanmalidir.

Anlama bireysel bir zihinsel siirectir; ancak bu siirecin kendisi kolektif bir
ortamda beslenir ve derinlesir. Diislincenin goriiniir kilinmasina yonelik teknikler
anlamanin bireysel degil, sinif gapinda kolektif bir etkilesimle de gelisebilecegini
gosterir. Sorgulama kiiltiirii demokratik sinif ortami ve kosulsuz kabul gibi
bilesenlerle desteklenir; fakat bu kiiltiiriin yalnizca 6grencilerin diisiinmesiyle
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olusmas1 yeterli degildir. Bunun ig¢in liderlik vasfina sahip ve idealist
ogretmenlerin bu kiiltiiri sistemli bir sekilde yapilandirmasi gerekir. Diigiinme ve
derin 6grenmenin gerceklesmesi, basarili 6grencilerin degil, tiim sinifin siirece
dahil olmasin1 gerektirir. Diisiinmenin giinliik sinif pratigine entegre edildigi
ortamlarda Ozellikle O6grenmede giicliik yasayan Ogrencilerde de belirgin
ilerlemeler gozlenir.
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11. TEMEL SORULARLA HAZIRLANMIS DERS PLANI
TASARIM ORNEKLERI

Ogretim siireclerinde bilginin sadelestirilerek aktarilmasi1 dnemlidir, ancak bu
durum yalnizca ezber veya basit bilissel diizeylerle sinirli bir bilgi aktarimi
anlamina gelmez. Etkili 6gretimin asil amaci dgrencilerin bilgiyi zihinlerinde
saklamanin 6tesinde, gerektiginde hatirlayabilmeleri ve ger¢ek yasam sorunlarini
¢6zmede kullanabilmeleridir. Ogrencilerin edindikleri bilgiyi giiglendirmeleri ve
tizerine diisiinsel siiregler gelistirmeleri gerekir. Bu yaklasim onlarm yagsam boyu
Ogrenen bireyler olmalarinin temelini olusturur. Ne var ki arastirmalar bu tiir bir
derin 6gretim sisteminin heniiz yaygin olarak uygulanmadigim gostermektedir
(Khan ve Yairi, 2017). Islenen igerikler ve 6grencileri derin 6grenmeye tastyacak
diisiinme diizeyi, maalesef biiyiik 6l¢iide yiizeysel kalmaya devam etmektedir
(Hattie, 2012; Mehta ve Fine, 2015). Bu da ideal ile uygulama arasindaki kritik
bir bosluga isaret eder.

Derin 6grenme ile mevcut egitim sistemleri arasindaki fark neden bu kadar
biiyiiktiir? Bu soru dgrencileri yiizeysel 6gretimden kurtararak onlara etkili bir
O0gretim sunmanin anahtarini sunmaktadir. Sorunun cevabi olarak biirokrasi,
Ogretmen kalitesi veya sosyal faktorler akla gelse de derin 0grenmeyi sinifa
entegre etmenin Oniindeki en Onemli engellerden biri 6gretmenlerin
kullanabilecegi alistirma ve somut araglarin eksikligidir.

Lynn Erickson ve Lois'a (2013) gore etkili bir ders tasariminin yolu bilgiyi
yeni baglamlara aktarmaktan gecer. Geleneksel ders modelleri bu derinligi
saglamadigindan, temel sorularla olusturulmus bir ders plani tasariminin
asagidaki unsurlar1 icermesi gerekir:

e Kavramsal Odak: Disiplinin kokiindeki temel kavram ve bilgilere

sorgulama siiregleriyle ulasmay1 hedeflemelidir.

o Disiplinler Aras1 Gecis: Ortak kavramlar araciligryla bilginin farkl
alanlara ve yeni durumlara uygulanmasini saglamali, bdylece 6grenmeyi
derinlestirmelidir.

e Diisiinme Araclarimn Kullanim: Ogrencileri sorgulamaya dahil etmek
ve disiplinin temellerine ulagsmak i¢in diigiinme stratejileri ve araglarindan
yararlanmalidir.

e Otantik Sorgulama: Ac¢ik uglu ve disiindiiriicii sorularla gergek ve
anlamli bir 6grenme deneyimi sunmalidir.
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Bu unsurlar ezberci bir sistemden 6grenciyi merkeze alan ve diisiinmeyi
goriiniir kilan bir 6gretim modeline gegisin stratejik ¢ergevesini olugturur.

Anlamak, bir konudaki bilgi parcalarini ezberlemekten ¢ok daha fazlasim
gerektirir. Gergcek anlama kanitlara, mantiga, disiplinler arasi rasyonel
baglantilara ve neden ile nasil sorularina dayali ¢ikarimlar yapabilme becerisine
dayanir. Ornegin, Biiyiik Patlama (Big Bang) teorisini ele aldigimizda: Sadece bu
teorinin ne oldugunu bilmek yeterli degildir. Asil anlamak i¢in asagidaki gibi
sorular1 sormak ve yanitlarini irdelemek gerekir:

o Bu teorinin dayandigi temel 6nermeler ve kanitlar nelerdir?

o Teori nasil ortaya ¢ikmis, karsit goriisler nelerdir?

o Karanlik madde gibi temel kavramlar neden bu sekilde adlandirtlmigtir?

Bu baglamda anlamak olgular1 hatta bazen birbiriyle ¢elisen fikirleri, islevsel
ve tutarli bir ¢erceveye oturtabilmektir. Dolayisiyla bir teorinin adimi bilmekle
kokenini, ilkelerini ve isleyis mantigini kavramak arasinda derin bir fark vardir.

John Dewey'e (1933) gore anlamak bilginin diger olay, olgu ve durumlarla
olan iligkisini gorebilmek; nasil isledigini, nedenlerini ve sonuglarini
kavrayabilmektir. Bilgiyi ezber diizeyinin 6tesine tagimak i¢in onun baglantilarini
ve bu baglantilarin ortaya koydugu islevselligi ¢ozmek gerekir. Diigiinsel
stirecleri goriiniir kilan ¢izimler, grafikler, kavram haritalar1 ve diger gorsel
araclar anlayis1 derinlestirir. Bu sayede, konu alanindaki kat1 gériinen gergekler,
daha kapsamli, tutarli ve 0grencide aydinlanma saglayan dinamik bir siirece
doniisebilir. Ogrenci bilgiyi oldugu gibi kabullenmek yerine onu inceleyerek
¢ikarimlar yapabilir, tahminlerde bulunabilir ve gerek¢elendirebilir. Bdylece
deneyime dayali ve kesfe acgik bir 6grenme olanagina kavusur.

Temel sorularla ders tasarimi pedagojisi alaninda bugiine kadar iki ana model
one siiriilmiistiir. Bunlardan ilki McConnell'in (2011) "Temel Sorular Kilavuzu"
(The Essential Questions Handbook) adl1 eseriyle egitim diinyasina kazandirdig1
tasarim modelidir. McConnell bu ¢aligmasinda merkezi miifredatin igerigini dil,
matematik, sosyal bilgiler ve fen bilimleri olmak iizere dort temel alan igin
yapilandirmistir. Model, bu disiplinlere yonelik kavramsal ve sorgulamaya dayali
bir cergeve sunarak, dgretmenlere derin 6grenmeyi destekleyecek ders planlar
hazirlamada yol gosterici olmay1 amaglar.

McConnell'in (2011) sundugu tasarim modeli oldukga islevsel ve pratik bir
yaklasimdir. Egitimci, kitabinda konu alanindaki temel kavramlara hitap eden
sorular hazirlayarak, oOgrencilerin sorgulama siirecleriyle kalici anlamalar
gelistirmesini hedeflemistir.

Modelin etkili olabilmesi i¢cin McConnell, uygulayici 6gretmenlere su
tavsiyelerde bulunur (McConnell, 2011):
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¢ Miifredatin odaklandig biiyiik fikirleri (temel kavramlar, 6nemli bilgiler,
soyut diigiinceler) belirleyin.

o Ogrencilerinizin ihtiyaglarina ve ders planimiza uygun en az iki ila bes
temel soru olusturun.

e Her soru i¢in somut ve agiklayici etkinlikler tasarlayin.

e Temel sorularla dogrudan baglantili degerlendirme ve performans
araglar gelistirin.

e Temel sorular1 sinif ortamina tasryin ve yoneltin.

o Ogrencileri konuyu kendi yasamlariyla bagdastiracak hikdye, kanit ve
ornekleri paylasmalari i¢in cesaretlendirin.

Bu adimlar temel sorularin 6grenmeyi derinlestiren bir pedagojik gerceveye
donilismesini saglamaktadir.

McConnell (2011) etkili bir ders plan1 tasarimi i¢in konu alanindaki biiyiik
fikirlere yani temel kavramlara, ilkelere ve soyut diisiincelere odaklanmanin iyi
bir baslangic noktasi oldugunu savunur. Ayrica kitabinin sonunda uygulamaci
ogretmenlere yol gdstermek amaciyla baslangi¢ adimlari, 6grenme ihtiyaclar1 ve
mevcut kaynaklara uyarlanabilir tasarim modelleri sunar.

Temel sorularla ders plani tasarimina iliskin ikinci metodoloji ABD’li egitim
uzmanlar1 Grant Wiggins ve Jay McTighe (2013) tarafindan "Temel Sorular —
Ogrenci Anlayisinin Kapilarmi Aramak" (Essential Questions — Opening Doors
to Student Understanding) adli kitaplarinda sunulmustur. Ikilinin 6nerdigi
yontembilim iki farkli model igerir: dort asamali bir tasarim modeli ve sekiz
asamali bir tasarim modeli.

Dort asamali model su siireci izler:

1. Tasarmm: ik asamada temel sorular tasarlanir.

2. Yanmitlama ve Sorgulama: Ogrenciler bu sorular1 yamtlar ve verilen

yanitlar derinlemesine sorgulanir.

3. Cok Yoénlii Bakis: Ogrencilerden sorulara farkli bakis acilarryla yanit
vermeleri beklenir.

4. Degerlendirme ve Oz Yansitma: Sorgulama siireci bilingli bir sekilde ara
verilir. Ogrencilerin hem konu bilgisi hem de siiregle ilgili 6zerk bir
degerlendirme yaparak ne kadar anlama ulastiklarin1 6lgmeleri istenir.

Bu yap1 6grenmeyi duragan bir siirecten dinamik ve 6grenci merkezli bir kegif

siirecine doniistirmeyi hedefler.
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4 ASAMALI DERS PLANI TASARIMI

1. Evre

Sorgulamaya neden olacak bir temel sorunun tasarlanarak sunulmasi.

Ornek

Matematigin konu alani bilgisine yonelik verilenlere binaen:
e  Geleneksel olan nedir?
e  Bu bilgi neden veriliyor?
e Bu bilgiyi kim verdi ve neden varsayimlarin akillica
oldugunu diistiniiyorsun?
e Onemli bir gelenegi, degisebilen bir gelenekten ayiran nedir?
Temel kavramlarin anlamlarini aragtirin.

2. Evre

Sorulara ¢esitli yanilar alin ve bu yanitlar1 sorgulayin.

Ornek

Oyun kurallarindan baslayarak kanunlar, dil ve matematik alanina gecis
yapin.

Konu alani bilgisi hakkindaki tartigmali bilgileri 6grencilerden
bulmalarini isteyin.

Ornegin;

Bir ¢izgi veya noktay1 tanimlayamiyoruz fakat yine de bunlart belirli
sekillerde ¢iziyoruz, sifir1 bolemeyiz ama sifirla ¢apabiliriz.

Gegici 6zellikler geleneksel mi?

3. Evre

Ogrenciler yeni bakis acilar gelistirir ve sunar.

Ornek

Ornegin; baglamla iliskili uzamsal iliskiler hakkinda farkl varsayimlar
olusturmanin neden degerli oldugunu gostermek igin diger geometri
teorilerini géz Oniinde bulundurun. Verilerden bazilarim1 dne ¢ikaran
yanlis kanitlara bakin veya rasyonel olup olmadiklarini gérmek icin
farkli varsayimlar diisiiniin. Ornegin; global geometri ve modern fizikte
oldugu gibi tiim cizgilerin egri oldugunu varsayarsak, ogrencilerin
farkl acilardan gelistirmelerine yardimc olunabilir.

4. Evre

Sorgulamalarin gecici olarak durdurulmasi

Ornek

Ogrencilerden ders kitabinda nerilen aritmetik, cebir ve geometriye
yonelik 6n bilgi niteligindeki 6nermelere bakmalarini, yeni bulgularini,
yeni goriislerini ve kanitsiz olarak iistlenilmesi veya iistlenilmemesi
gereken seylerle ilgili sorular sormalarini isteyin.

4 ASAMALI DERS PLANI TASARIMI

1. Evre

Ogretim 6ncesi planlama ve tasarim.

Ornek

Temel sorular1 ele alan ve bu konuda farkli bakis agilart sunan farkli
zorluk derecesine sahip dort metin segin.

2. Evre

Sorunun ilk sorulusu

Ornek

Gergek hayattan orneklerle kisisel korliik hakkinda kisa bir tartisma
baslatin ve agikta olan seyleri gorememenin nedenleri hakkinda kisa bir
tartisma yapin. Daha sonra ilk okumay1 yaptirin ve temel soruyu sorun:
Winnie the Pooh ve Bal Agac1 (Okuma metinleri)

3. Evre

Ogrencilerden cesitli yanitlar alma.

Ornek

Hikayede kimler goriiyor ve kim kordiir? Digerlerinden daha kor olanlar
var m1? Neden?

4. Evre

Yanitlarin ve sorularin arastirilmast
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Bu fikirler onceki etkinlikteki kisisel goriislerimizle iligkili midir?
Koérliik ne anlama geliyor? Hikayede korliik gercekte ne anlama geliyor?
Ornek Oyleyse korliik acisindan hikdyenin manevi degeri nedir? Daha sonra
okudugumuz metinler hakkinda korlik ve gérme hakkinda diislinsel
tartigmalar yapabilir miyiz?

5.Evre Yeni bilgi ve bakis acilarinin gelistirilmesi
Kral Ciplak, Kral Oedipus veya Magara Alegorisi boliimlerini okuyun.
Ornek
6. Evre Bilissel tirlinler, zihinsel {iriinler ve performansla ilgili derinlemesine ve
stirekli sorgulama yapma
Her bir metni veya gergek diinyadaki ornek olay incelemesini daha
Ornek ayrintili irdelemek i¢in ayni veya benzer sorulari kullanarak verilen
yanitlardaki ¢eliskileri ortaya ¢ikarin. (Kral Ciplak hikayesindeki ¢ocuk
bir uzman olmamasina ragmen, kralin ¢iplak oldugunu gordiigi
unutulmamalidir)
7. Evre Sorgulamalarin gecici olarak durdurulmasi
Metinden ¢ikan ve 6grencilerin olusturdugu sorulara verilen yanitlar
Ornek karsilagtirmak i¢in kapsamli bir diyagram olusturulur.
8. Evre Ogrencilerin verdikleri yanitlar bireysel olarak degerlendirilmesi
Kimler goérmektedir ve kim kordiir? Sorulariyla ilgili fikir ve
Ornek deneyimlerler okunulan, ilgi ¢ekici ve ilgicn bir argiiman oraya

cikarmak i¢in kisa bir yazi kaleme alinir. Ayrica temel soruyla iligkili
bir gosteri de yapilabilir.

Wiggins ve McTighe'm (2013) 6nerdigi ders plani tasarim modeli anlamanin
alt1 yoniinii temel alir ve bu yonlerin derin 6grenmeyi nasil ortaya ¢ikarabilecegi
ile ilgilidir. Dort ve sekiz asamali modeller, Ogrencileri anlamanin nasil
degerlendirilecegi konusunda da pratik bir yol haritasi sunar. Bu tasarim kapsamli
sorgulama siirecleriyle zenginlestirilmis dersler olusturmaya yardim eder.
Geleneksel ders kitab1 odakli planlamaya karsilik, degisen bir bakis agis1 getirir
ve siifta gergek otantik sorgulamanin hayata gecirilmesine katkida bulunur.

Kitapta, okul 6ncesinden liseye kadar farkli disiplinler i¢in temel sorularla
hazirlanmig ders plan1 drneklerine yer verilmistir. Temel amag¢ 6grencileri en
etkili sekilde diisiinmeye sevk etmek ve onlar i¢in derin 6grenmenin kapilarini
aralamaktir. McConnell (2011) ile McTighe ve Wiggins'in (2013) temel sorulara
dayali ders planlama yontemlerinin bir arada kullanilmasi ve bunlardan hibrit bir
model gelistirilmesinin, 6gretim siirecine daha olumlu katkilar sunabilecegi
diisliniilebilir. Biitiinciil yaklasgim her iki metodolojinin giiglii ydnlerini
birlestirerek daha kapsamli ve uyarlanabilir bir tasarim ¢ercevesi olusturabilir.

11.1. Temel Sorularla Tasarlanmis Ders Plam1 Tasarim Ornekleri
Geleneksel yaklagimla olusturulan ders planlari ilgili konu alaninin ¢ok sayida
bilgi ve temel kavramini bir arada bulundurur. Bu yogun igerigin 6grencilerde
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kavram karmagasi yaratmamasi igin temel sorular tematik bir g¢ercevede
yapilandirilmisti.  Bu  yaklasim bilgileri anlamli  baglamlara oturtarak
ogrencilerin konuyu biitlinciil ve iligkisel bir sekilde kavramasini saglar.
Okul Ad1

Tarih

Yas Grubu (Y1l)

Ogretmen Ad1

Temel
Kavramlar
Listesi

Temel
Sorular

Yukaridaki temel kavramlara iliskin 6grencilerin olusturdugu temel sorular:
[ ]
°
[ ]

Temel Sorularla iliskili Diger Alt
Sorular
[ ]

Temel Sorularin
Yeniden
Tasarlanmasi

.
E == |°
= = B8 .
EZ 523

g s 2 .
S e~
“:.E; [
X253

o & S E
Ev—t‘;h
5] 0(2
= o
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Sorduklar: Sorulara Verilen
Yamtlar1 Farkh Bakis
Agilariyla Ac¢iklamalar:
istenir

Ogrenci Anlayislar1 Verilen
Yantlarla iliskili Olarak
Degerlendirilir

OKUL ONCESI MIKTAR TEMASI ORNEK TEMEL SORU DERS PLANI TASARIM

ORNEGI
Okul Adi
Konu : Miktar
Tarih :
Yas Grubu :6yas
Ogretmen Adi :

Tammm: Bir seyin Olgiilebilen, sayilabilen ya da azalip g¢ogalabilen
durumu.

Temel Kavram: Olgmek, saymak, azalmak, cogalmak

TEMEL
KAVRAMLAR
LiSTESI

Cevrenizdeki insanlar, seylerin miktarin1 nasil Olgerler. Cevrende
6lgebilecegin seylerin miktarlari 6lgtiiriliir.

ON OGRETIMIN
PLANLANMASI VE
TASARIMI
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TEMEL SORULARIN
SINIFA YONELTILMESI

Her nesnenin miktar1 6lgiilebilir mi?
Bazi seylerin miktar artarken bazilarinin miktart azalir mi?
Miktar1 6lgiilemeyen seyler nelerdir?

OGRENCI
CEVAPLARININ

ALINMASI

1
2
3
4
b

5
6

. Ogrenci temel soruyu agiklayabiliyor mu?

. Ogrenci temel soruyu yorumlayabiliyor mu?

. Ogrenci temel soruya verdigi yamtlar1 uygulayabiliyor mu?

. Ogrenci temel sorulara verilen yanitlara farkli bakis agilariyla
akabiliyor mu?

. Ogrenci verilen bilgilerle duygudaslik kurabiliyor mu?

. Ogrenci zaman konusu hakkinda giiglii ve zayif yonlerinin farkinda mi?

OGRENCI YANITLARININ

DEGERLENDIRILMESI

Ogrencilerde kavram yanilgist var nm?

Vermis olduklari yanitlarda geliski VAR MI?

Anlama ulasip ulagsmadiklart konusunda anlamanin altt yoniiyle
degerlendirme yapildi m1?

Sorgulama siirecinde yeterli temel soru kullanildi mi1?

TEMEL SORULAR HAKKINDA

FARKLI BAKIS ACILARI

SUNULUR

Ogrenci zaman kavrami hakkinda yeni bir bilgi kesfetti mi?
Ogrencilerin siire¢ icerisinde olusturduklar fiziksel ve biligsel
tiriinler ulastiklart yeni bilgileri yansittyor mu?
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%
E
(g Z = Sorgulama siirecleri derinlestirilir.
S 5 3 Kesif siireci baslatilir.
: :;§ 8 Transfer becerileri gelistirilir.
> g
2= Q
B
&5 2
L= 4
gE =
=] o
7]
Z I
z Sorgulama siireci durdurulur.
Q% 5 Su ana kadar ki bilgiler dzetlenir.
% E‘t = Kavram ve siire¢ hakkinda yeni temel sorular olusturulur.
} -
@R
<0z
=02
<= 8
- O
- =D
Q0A
=4
Q
7]
o
2 3 )
; - = Ogrencilerin temel sorulara verdikleri yanitlar mantikli mi1?
g I~ E Ogrenciler temel sorulara verdikleri yanitlari agiklayabiliyor mu?
7 fj a Ogrenciler kars1 argiimanlara sunarak soru veya sorunu ele alabiliyor
== 4 mu?
©n Z
52
=
Z 0
=] =
a
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OKUL ONCESI BILISSEL GELISIM DERS FLANI OENEGI

Temel
Diers Siire Kavramlar / Transfer Kaho Anlamalar Temel Sorular ve
- Standartlar Amaclan Dezerlendirme
Tema
Bilizzel 0| Temel OErencilar, Wesne kormumm Temel Sorular
Crelisim giin | Kavramlar baZmaz bir kazanT,
jekilda Bir siire dnce Cevtendaki
Neane, Sunum nasnelere vasadis olaylan alanlarz
dunmm ve odaklanacak. hatirlar. odaklanir misin?
olaylara - HNemne Memne ve olaylan Haml?
cdaklanir. - Dunum Algladianm cesithi agilardan Eir siite dnce
- Olay hatnlayacak. sizlemler. yagadiZm bir
Almladikls - Odaklaamsz Wezneleri cesith olayl anlatabilir
rm - Alm Mezne ve miteliklesi misin? Bu olay
hatirlar. - Gozlem varliklar bakmumdan avirt zeni pok mu
- Varlk zizlemlevecek. ader, ) atkiledi? Maden?
Nezne va - Ozellik Ckulun gezitli Iema va
da - Komm MNesne ve bilimlerini olavlan nave
varliklan - Q= varliklan Joonum ve vEn 5{'5;& )
gizlemler. - TYinergs dzelliklarine clarak bilir, sizlemlersin?
- Problem Eire Olkulda ve okl Okulda spufinm
Wemne va - Qurﬁm gruplandiracak. dzmda Yarini naye gore
da - Owerd . kargilagtiiy hilirsin?
varhidan Bulmdugn problemlers Sorunlara rasil
ozelliklerin ortamda yer ve pozim Gnerileri gizim bulursun?
2 gore yduleri smar. Agiklar mizin?
eslagtir. tamryacak.
Ortamda Standartlar: Karglagng (gﬁ;?ﬂ;
bulandogn problamlers Yimil)
konumlz EGLEL gozim fretecek. Olay, olzu e
ilgili EGLE3D. -dmﬁ;ulan
vinargalar BG1ES. dmekderiyls
2 Wyar. BGLEMG. apiar. -
BCGLE 10, Cevresinds
Sorunlara EBEG1E.19. .
i galizen olaylan
A uysum alumsu::u:ilde
alan.k alegtirir.
o b
o olaylann ortava
: ikmmaszml
engellemek ifin
goziim fmerileri
umnar.
Soronlar
karsilagtinr va
dagerlendirir.
Soronlaria karg
kargrva kalan
kiigilerin hakag
apisryla
problame
yaklagr.
Eonu hakkmdaki
Tbilgisini yansrhr.
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OKUL ONCESI DIL GELISIM DERS PLANI ORNEGI

Temel
Diers Siire Kavramlar / Tranxsfer Halia Anlamalar Temel Sorular ve
- Standartlar Amaclan Degerlendirme
Tema
il 0 | Temel Eorugurken Sesing ortama ve Temel Sorular
Geligimi | gin | Kavramlar sazini dogm duygnsal
kullanacak. dunumuns uysun | & Ses nedir?
Besini Sunum olarak nasil
dunmma Bozel iletisimde kmllanacagim *  Eesimizi ortama
uyEun - SBe basit, bilegik, ilir. ve duygularmnza
olarak - Dnmmm olumba ve Sazel iletisimde uygun olarsk
kullamr. - llstigim alzmzuz farkh ciimls kullanmzk nedan
- Eelima cimlaler yapilan kullamr. Gnamlidir?
Zaozal - Bmz kuracak Bozal iletizim
iletisimda - Dil esnasmda vicot | ¢ EL kol
kelimelari - Etd Sozal iletizime dilimi etidli bir hareketlerimiz
uysun - Dinlems kanlacak. sekilda konllanr. zizel iletizimde
olarak - Leleme Latizim Tletisimi nanl Enamli mridir?
ziralar. - Ilstma kurarken viicut baslatacasm, Meden?
- Gorsel dilin zﬁ:dﬁrecié:in.i e
Dili - Mataryal koillanacak. bitirecegini +  Horusmaya pasil
iletigirzal anlar. tbaglarsm?
temalde Sazel iletigimi Sazal direktirlar
2thili baglatacale nastl verina
kullamr. sirdirecek ve getirecezini bilir. | Degerlendirme
sonlandiracak Dinlediklerive | (Anlamanm Alt
Dinledikler Standartlar: . _ izladikleri Yimi)
mive Ofretmenin hakkmdanasl | ¢ Sesinnasi
izlediklarin DG 1EDL sdzel olarzk P —— meydans
i anlar. D 1ES. vardigi garektiSing bilir. gefdig.mj apiidar,
DG.1ES. direktifleri o Sesinjestve
Dinledikler DG.1ET. yarine getirecek. e
ini va DE1EER. ilikisini
izladiklerin DG 1E 10 Dinledikleri ve vomumlar.
P izledikleri o Tastve mimikleri
zakilde hakkmda sorular E‘EMWET
_ka:;: tarafa zoracak. iletigimi etkili
iletir. héle gatirir.

- #  Desleri analiz
Girzel aderek,
mataryaller diferlerinin sase
1 clur. vaklzsmmm

farkl babog
apilan gelistiniy
*  Besin fnemini
=iz Eniinds
bulundurarsk,
385 hakknda
bagkalan zibi
digiinir,
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OETUL ONCESI MOTOR GELISIM DERES PLANI ORNEGI

Diers
. Siire | Temel Kavramlar Transfer Kalicn Anlamalar Temel Sorular ve
Tema / Standartlar Amaclan Degerlendirme
Motor Gelisim | 30 giin | Temel Kavramlar | G&remmenlerin OErencilsr Weden hareket
direktifleri kogmalan aderiz?
Yer dedigtinne Sunum dogrultozmiz sarektizinde
hareketleri yapar. gosterilan yins kogacaklarm, Meden bam
- Yer dofru kogacak, ziplamalan mataryaller
Wesne kontrokhi - Harsket yiirivecek, tek ve paraktizinde yumuszktr?
zerektiran - Mesne gift yakdiztinde ziplayacaklanm Agiklar m=n?
hareketler yapar. - Eontrol Ziplayacak Tilir.
) - Incelas Eam duorumlards
Ince ks knllammm - Mizik Farkh ebat ve giig kullanmalar Hangi durumlardz
garektiran - FRitim agmriktaki gerektifing anlar. 2l parmakdanmum
harekstler vapar. nazneleri Bz iglerin ince kullamrz?
belivlanen hedaf kaslar kullarlarak Meden?
Miizik ve ritim uzakhigma vapilmas
aglifinde harelost atacak. garektizing fark Her hareket hir
eder. ader. dans fgiri
Standartlar: Farkh Yumuzak nridir?
mataryzllerle mataryzllerin ells
MG LKL ince kas sakil alacadim
MG1ES. hareketleri keavrar. Degerlendirme
ﬂg-iﬁ-‘}- gerektizan . Easit harskedlerle | (Anlamammn Alb
KA. resimler yapac miizifin ritmine Yami)
nesnelert kiracak, wynlarak dans
koparacak, figirleri ortayz Harekstin ne
yapighnc le koyahilacagini oldnfumn ve nasil
yapigtracak. anlar. ortava plchEm
baglant koararsk
Yumangak apiidar,
liyle gekil Yumnuzak
euyle maddelere hanzar
verecek. dmelder sunarak
- yonmmnlar.
Basit figiirler]e Tincirleme basit
dans edecake harcketlerls
Miziin ritmine i
uygun dans -
atlar figiirleri gikartir.
sergileyecel dans fziirlerini
analiz ederek
daha karmagnk
dans harekatlari
Eir danzgiyn taklit
ederel, dans edar.
Ince kas
hareketleriyle
neleri
yapabilecegini
fark edar
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OKTUL ONCESI S05YAL DUYGUSAL GELISIM DERS PLANI ORNEGI

Derz
- Sire | Temel Kavramlar Tranzfer Kalica Anlamalar Temel Sorular ve
Tema ! Standartlar Amaclan Dezerlendirme
Sosyal Duygusal | 30 gin | Temel Kavramlar | Ogrenci bafimsiz Dzelliklerinin Sana gire sen
Gelizim zekilde kendina farkimdadur. kimsinT Agakdar
Sunum has Gzellikleri Odev va msm?
Eendisine ait B tamryacak ve fark sonmmalnhiklarnm
dzellikleri tamr. Ozellik edecel varine getiracek “erilen ddevleri
- Tanma mativasyam VEPIMAYE SEni ne
Bir ddevi veya - Motivasyon |EKendisine kandine zalar. zorlar? Meden?
Eirevi bagarmak - Gug yvinaltilen ddev Eurallarm
iin kendini mative - Euml ve girev hayvatmm her
atme giicine - Uymak sorumlahugmmm aszmazinda Eourallar
zahiptir. - Ozgiven bilincinde olacalk: olaczEim v hayatmmizda
va bunlar Yurallara wygun neden fnemlidir?
Badace olulds Earpelkdestinmelk davranmaz
dagil aloul icin gerekdi garcktiZing anlar. E shEm
dzmndat kurallara giidiiye sabip Sormlara pcranr'aﬂtle-r semi
da wyar. olacak. sofukdcanhlikia korkurtur ma?
. o Standartlar: yaklagir, Maml?
Ozziivens sahiptr. Cevreya karg Gzghvenin
SDGLE.L bilingli sonumlan cazmek Dezerlendirme
LS o ) e e
S L arnm i = o
SDGLE.LS dizenini oldugumn aular. oud)
saflamak igin Diger inzanlarda
%'%rek.h oldugnnn olmayan kendine
Ggrenecek. has dzelliklerini
" apiklar,
Eargilagng Szhip oldugu
e oo
= nevin nedan
yakdagmay benzatma vahmvia
bilecek. vormalar.
Ol knarallarma
wyum saglar, okul
digmndz da
kurallar aldugimm
bilir ve ona gire
hareket eder.
Okl ve akmul
digmndaid kurallan
tartrzr. hlantifing
wymayan kurallan
alegtirir.
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OEUL ONCESI OZ BAKTM BECERILERI DERS FLANTI ORNEGT

Derz

Tema

Siire

Temel
Kavramlar /
Standartlar

Transfer
Amaglar

Kaher Anlamalar

Tamel Sorular ve

Dezerlendirme

Oz Balun
Becerileri

Orendig
temizhk bilzisim
bedenryle dzih
ikt
uygular.

Yardun almadan

g1y1mr.

Yazadisn crtamm

Earzilashzn
tehiikeli
durmmlarz karz:
kendim korar.

[
(=]

.

Temel
Eavramlar

Sunnm

= Temmzhk
-  Bia

- Beden

- Uygnlama
-  Bagm=z
- Gryinme
- Ortam

- Driizen

- Tehhke

- Dunmm

-  Eomma

Standartlar:

OBB.1E1L
OBB.1E2
OBB.1E3.
OBB1E7

Ozrencilar,
bagmmsiz bor
sekalde
bedeniyle ilmh
temizligy
vapacak.

Cevresmden
vardum almadan
otonom olarak
elbiselerim
giyinecak.
Okulda suufim
evde odasim ve
vasam alanm

ditzenli tutacak.

Earplazhin
tehlikek
durumlara kars:
kendimy
koruyacak.

Bedensel
yapar.

Maal
ETYIneceEnI
bubir.

Yasam alamn:
nasil
diizenlevecegim
Earplazhiz
tehitkeh
durumlarz karn
nasil tepki
vermesl

gevelitifini bili

Tamel Sorular
Termmzhk nedir?

Temzhk ve
saghk arasmdaki
ik nedu?

Wagam
alanwrem
ditzenh olmias:
ne anlamz gel?
Neden bayle

ditgimityorsun?

Tehlike ammnda
ne yaparsm’

Meden?

Degerlendirme
{Anlamanm Aln
Yini)

Temizhmn
baglanhh oldugu
diger yevier
aqklar ve
gerekpelendinr.
Temmzhk ve
saghk arasmdaki
thigkivi anlatan
satr aralanm
okur ve anlam
olugturr.
Dhizen kavranmmm
Wymsar,
pevresmdek
ditzenh bar ortam
mza eder.
Tehlikeh
dwrumlan anahz

durmmuna gire
miidahale ader.
Yazadizn
ortamdak diizem
hayal eder.
hayalme benzer
olan bir ditzen
yaratmaya

gahgr.
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OKUL ONCESI RENE, DUYGT, BOYUT, KONTUM, ZITLIE, MIKTAR DERS PLANI ORNEX

Ders Siire | Temel Kavramlar Transfer Kahe Anlamalar Temel Serular ve
- ! Standartlar Amaglan Degerlendirme
Tema
Kavramlar 30 gim | Temel Kavramlar | Ogrenciler Eavramlarm gegith Her nemnenm bar
bagimeiz olarak | sekillerde kargumeza rengl var madu?
Renk: Sunum renk kanrammm | gkhifom babr, Duyzularmiz
ne oldugunu renklerle nasil
Maw - Renk ogrenecek. Renklenn baz ifade ederiz?
San - Dwzu duygulan ifadede Agklar pm=m?
Enmem - Boyut Duygulann msan | knllamldiiim anlar. Her nemne naden
Yeqnl -  Eonum hayatmdzki fakh bovutlara
Mor - Inthk omemim balecek. | Cevredak: nesnelenn m" Aptklar
- Miktar farkh boyutlarda msm?
Duygu: Cevresinde oldugum bk Fatty ey i
gorditEi kavram var mide?
Muilu nesnelen Yer yon ifadelenim Migm?
Muf=uz boyutlanma gére | kavrar.
Ezgn swralavacak. Degerlendirme
Standartlar: Bam kavramlann {Anlamanm Al
Boyut: Cerredel ztlanyla hayatmmizda Yinii)
nesnelenn ver tuttugurm anlar.
Biayiik konumlarna Fenlderi
Engak rli:;km.g.:umm varliklarla
- vapabilecek. baglann kwarak
L sunar.
Kavramlann
Duygularm
s aiflanys mni:len'.ne
Tukan hayatumzda matafor saglar.
b‘.’lmg“m Meznelenn
Lathk: bilecak. Eullamldiz:
1. . alanlara uygum
Tem_xz Hesnelen : olarak ebatlanna
Enh miktarma gore Sl it
Miktar Ayt edural Zit kavramlan
° analiz eder,
Esit degerlendnir.

e Cevresindeki
insanlanm
duygulara uyzun
olarak hangi reng
aldigim hayal
eder.

Cesth
kavramlarm
dzalliklenm tamr,
fark eder.
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ILEQCEETIM 1. SINIF TURECE YAZMA DEES PLANT TASARIM ORENEGT

i Temel
L'nite Stre Eavramlar / Transfer Kabe Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaclar Degerlendirme
Dinleme /| | & giin | Temel Ogrencilar *  Tarkeewi dogm Temel Sorular
Izleme Kavramlar bagmaz b ve ethali jekilde
sekilde seslen kullanma *  Dmlerken ve 1zlerken
Yazma Sunum bubwlenmden beceriler nelere dikkat etmeliyiz?
ayart kazamw, Neden?
- Ses edebnlecekler. »  Ogrenciler vam
- Takht vazatken kalen: | *  Seslen ayuot etmek
- Aywmtemme | Bovama ve nas] tutmalzn neden dnemlidir?
- drzel diizensiz serbest gerekfifin:
- Metin gizzler &ETenit
- Tahmin gizebileceklar. s Ik okumavevaz | ¢+ Kalemi tutus yeklimiz
- Boyama slirecine nazl vaz vazarken hanz
- Gizm Dmledikler ve baglayacaklann: soranlarla
izledikler metm Taker. karplasmamizm
anlatacaklar. +  Bammez okuma engelleyecektin?
VE Yazmayl
Gérzellerden GFrenr. Degerlendirms
hareketle (Anlamanmn Aln Yoni)
Standartlar: dinfediz veva
izledif: metin *  Seu apklar
T hakkinda *  Sasi yormmlar,
T1Z2 tzhminde . Blee et
T.1.4. bulinabilecekler. R e
¥{§1 *  Seslere fakh balag

apklan sunar.
Okuma memivle
duvzudazhk kurar,
Sesm pe oldugumun
farkandadir ya da
dagildir.
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ILEKOQGERETIM 1. SINIF TURKCE YAZMA DERS PLANI TASARIAN OENEGI

Temel
Unite Sure Kavramlar / Tranzfer Kaher Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaclan Degerlendirme
Dinleme | |7 zin | Temel Ogrenciler Ozrenciler * Dlogu ve anlaglr
Izlemme Kavramlar bagmmaz olaak Tirkeew dogru ve vazmanmn ajamalan
ditzenli grzziler etlah kullanmzk nelerdir? Apklayabilr
Okumna Sunum pzecakler. igin ik olmma ve misin?
yazma becerismi
Yazma - Dogal ses Evel seslenm kazamr, *  Yazmaya baslamadan
- Yapayzes |ogrenecekler. E ve L harflermi fnce ne gibi hazyhklar
- Takht vazarken kalam yaparsin?
- Dinlame Dhnleme memim wvem sekilde » Dz ve efn pizgiler
- Izdeme dinfeyip tutmay: dgrenr. cizmek vazmak icin
- Anlama anlayacaklar. Yammaya neden Snemlidhr?
- Oluma baglamadan énce
- Metin Evel harflenim vapimas) gereken (¢  Eve L harflenm
- Haf vazacaklar. hazrhkian anlar. seslendirirken ses
= ?u;'ama agzmuzn neresmden
¥ 1ZZ1 :4
-  Haf i
= I:é;mk Degerlendirme
- Yazma (Anlamanm Alh Yénii)
* Dogal ve yapay seslen
agklar,
Standartlar: * E;g,al1 m]:,.yzpﬂj sesen
T11 *  Dogal ve yapay sesleni
e farkh gelallerde taklit
T.12 S5
e »  Oluma metinlerine farkl
Ti1 bak:,, agilan sunar,
T3 * MMatindaks varhklarla
T4l deiyradaghik kuzar:
T42. e FekH dllee
tekmiklerivle metm
dinlemesi gerektifinm
farkindadu.
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ILEQOCGEETIM 1.

SINIF TURKECE KONUSMA, OETUMA. YAZMA DERS PLANT TASARIAM ORNEGT

i Temel
L'nite Stre Eavramlar / Transfer Kabe Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaclar Degerlendirme
Dinleme / | § gin | Temel Ogrencilar B, Ive | o Ozrenciler Okuma metninden ne
Izleme Kavramlar N harflerm Tinkgewt dogm anladin? Apiklar mosin?
bagmaz olarak ve ethuly
Konuzma Sunum seslendirecekler. kullanmak 1¢m K harfiyle baglayan
. ilk okuma ve kelimelen nasil ayut
Ohouma - Do#al ses Ogrenciler K yazma becansmi edersm?
- Yapayses harfine wygun kazanw.
Yazma - Taklit pizgiler ¢ K harflenim
- Dmleme rizecekler. yazarken kalem: Hace ve kalims
- Izleme uygun jekilde arasindaka fark pedo?
- Eelime E harfiyle tutmayt & frani. Maden bayle
- Tamma baglayan *  Vammava ditzimiyorsun’
- Okuma kelimelen cimle baslamadan nee
- Eunl spmde uygun yapilmas: Basit ciimle nedin? Basit
- Yazma zekilde gereken bir cimledeki kelimeleri
- Bosluk kullanacaklar. hazhklan anlar. hecelenme ayur masm?
- Noktzalama + K harfim tanryip
- Anlama Dimleme mefxini Yazar. Degerlendirme
- Obkuma dinleyip K * Dinlems (Anlamamn Aln Yéni)
- Metm harfiyle baglayan memindski
- Haf kelimelen tezpt bilimleri anlar. E, Ive N barflenni
B Bmama edereller. *  Harfi tannip tamemlar
- I';'-Il:r%l seslendmreceklar. Basit camlelerds :
B ) + K harfivle burakalan boghiklan, K. I
i I_ekm.k baglavan hecelen wve N harflenyla
- Yazma ve kelimneleri Yiasliyam Klimeleni
okur. yorumlayarak
Standartlar: s Basit eoialeles }'Eﬂﬁmﬁ-
T11 okur. E. Ive N harflerivle
i bazlayan tek hecell
T-1.2 =
T13 P s S
1_',,' ]' Ealimelerdaki kaflann
T; i Eerlerim' -ﬂeé;lmu\e!:
T.l."'. farkl kelimealer
T33 Slugter.
Tid Ohusturdugu kelimelerle
T42 Sropesiishl
T45
T44
TA45
T46
T47
T48
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ILEOGRETIM 1.

SINIF TURECE KONTUSAMA, OEUAA, YAZAA DERS PLANI TASARIM ORNEGI

. Temel
Unite Siire Kavramlar / Transfer Kaher Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaclan Degerlendirme
Dinleme ! | & zin | Temel OMUveT = OMU~wT 0, M, Uve T harfinmm
Izleme Kavramlar harflernim bagimsiz harfinin ayrmim nasil ayirt edersin?
olarzk anlar. Apiklar pusin?
Konuzma Sunum seslendivecak. * OMUwT
harfimmn 1cmde Harflen kurall: olarzk
Okmmna - Dogal ses O.MUveT & nasil swalayabilirz?
- Yapay ses harflering kelimelen tespat
Yazma - Takht burbminden aywt eder. Ciamleve bitvitk harfle
- Dinleme edecek *  Harfleri baglamak neden
- Izleme kurallarna uygun dnermlidn?
- Eshme O M UveT olarak
-  Tanma harflerine wyzun seslendirmeyi Moktalama igaretler
- Okuma kelime &renir. kelinselerin anlanum
- Eual oluyhuacak. *  Ciimle bapinda degistrir mi? Naml?
- Yarma bityitk harf
- Boghk Harfleri tannyip kullanmas Degerlendirme
- Noktalama | seslendirecek. gerektiging anlar. (Anlamanm Ala Yénii)
- Anlama . *  Ciimle yazarken
- Okuma Kelimelen kelimeler arasmda [+ O, M, Uve T harflerini
- Metin hecelenne wygun wveun boshik tamumlar.
- Haf olarak clryacak. brrakmast 0. M. Uwve T harflerinin
- g:@m Herfleri gerektizini anlar. birbirilerinden nasil
- : nygm *  (ordiga nesne ve aynldiklanm ses ve
- Haf sebalde kullamarke | iy paionda bigim bakundan
- _'{:ekmk kelime yzzacak. basit cimleler yorumlar.
- azma ohigturmayi anlar. Harflerin sralamgina
Harfvehecelere |y gy ve kingik wygun olaralk ek heceli
uyzun kelime harf anrmumm veva gok hecel kelimeler
Standartlar: vazacak Snamin anlar olugtarur.
. Arkadaslanmm yapomg
I Anlaml, ve bt olduzu forumlara farkh
S C T .
T.13 yazacak baky; agiklan gelitinr.
T21 y Olustwrulan kelimelerle
T3l Gorsellerle ilgili A
T2 basit cimleler gerlerinin gremediz]
T3 yazacak. hatalan zdmir.
T34
T42. Ciimle vazarken
T43. kelimeler arasmda
T44. uygun bogluk
T45. burakacak.
T46.
T4.7. Biiyiik ve kigik
T48. harf aynmuma
T411 dikkat edecek
Yazdiklanm smfla
paylagacak.
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ILEQGEETIM 1. SINTF MATEMATIE GEOMETEI DERS PLANI TASARIM OENEC

Deers Sure Temel Transfer Kabe: Anlamalar Temel Sorular ve
- Kavramlar / Amaclary Dezerlendirme
Unite Standartlar
Geometri | 9 ziin | Temel Ogram:]ler f)g;uci_'_g- Temel Sorular
! Uzamszal Kavramlar verlens gimhik
Ihiskiler vinergelere vazamlarinda yer Buhmduzun ven baska
Sunum gire bir ve yonlerin binne nasil tanif
noktadan dnenumi anlar. adersm?
- Dumum diferine hareket Yerve vén
- Yer edebilecekler. bildiren Yonind bubmak igin
- Y_En:_ ) kovmtlara uygun nelen kullanwsm?
- gk Smuftaki olarak referans Mazil?
nesnelerin nokizsindan
konumlan hedefe ilerlarken Buhmduzun ver ve vén
hakkmnda 1zleyecesn volu arasinda nasil bir iligki
somilan sorulara GErenir. vardu?
yamt verecekler Bubmdugu ven
Standartlar: baska birine nasil
‘:'et ve yon tanf edecefmi Degerlendirme
M1221 baldwen k. (Anlamanm Aln Yini)
M1222 komutlara Okul dizmda
uygun olarak ) referans noktasn Yonlen agiklar.
gimlik havattala olarak Yer ve von iliskisini
durumlara kullanabilecegi yorumlar.
uyEun dmemb market, Bulundugu veri tarif
palL;\maJ_:LT sokak ve vapilan eder.
vapacaklar. fark eder. Bulundugu yer ve
- e gideces] verm kisa
esnelenmn yer - bhaks
ve yonlerm }ai'a?_j{;ﬁ;kh
i}“ e-:':erk&n Buhmduzu }'eui_an
moktalarma '!:l-gkz bir yere gitmak
- isteyen birryls empan
dikkat p—
! Gitmek istedii yerin
zhinsel hantasm

pizebilr. Yer ve yon
konusunda gighi ve
zayif eldugu taraflanm
farkina vanr.
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ILEOQCGEETIM 1. SINTF MATEMATIE GEOMETEI DEES PLANI TASARIM OENECGT

Deers Sure | Temel Kavramlar Transfer Kaher Anlamalar Temel Sorular ve
L ! Standartlar Amaclan Degerlendirme
LUnite
Ceometri / |6 gim | Temel Kavramlar | Ogrencilar Ogrenciler * Ban nesneler aguwken
Oleme bazim=nz olarak resnelenin farkh bazlan neden hafiftir?
Sunum nesne ve kitleleri aguwhkta
Tartma karmlaghracak. olduklanm anlar. |® Mesnelenn gézlem
- Nesne Earsilazhklan yoluyla agohklanm
- Eatle Mesnelen pesnelen agr, tahmin edebibr misin?
- Yoo hafiften afora hafif, daha agir ve Na=l?
- Sm dogm daha hafif gibi
- EKaralashwma |swalayacak. sdzeiklerls ifads
adildiklerim bilir. ({#  Daha agwr nesnelen nasil
Sualama Nesneleri ifade edersin? Ormek
somglanm sazhia agwrhlklarma gore Venr misin?
Standartlar: olarzk ifade siralarken
edecek. nesnenin Dezerlendirme
MI1341 agwhiim (Anlamanm Al Yéni)
dokunmadan
sezgmlerden ®  MNesneler agwhklarma
yararlanabilecegin gore tammlar.
1 anlar. *  Ban pesnelenn neden
Baz nesnelern daha hafif ve daha agr
peden hafif, baz oldugunu sezgileriyle
nesnelenmsze yorumalar.
neden afr *  MNemelen agonlhklarma
olduklarm b, uygun olarak siralar.

Gordiigii nesnelerin
hacmmlerinden agirhklan
hakkmda tzhoun
viriterek farkh bakg
agilan sumar,

B haltercinm agirhi
kaldnamadifinda neden
bayle cldufuna dawr aym
duygulan paylagr.
Tartma gaghi ve zayif
yonlerini bilir,
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ILEKOGERETIM 1. SINTF MATEMATIK SAVILAR VE ISLEMLEE DERS PLANT TASARIM ORNEGI
Temel
Unite Sure Kavramlar / Tranzfer Kabe Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaclan Degerlendirme
Sayilar ve | 2ay Temel Orenciler »  Qgrenciler Sayilarm hayatmuzdaki
Islemler Kavramlar bagmeiz olarak sayilann ize Gnemi ned? Agklar
sira fizerinde yaradifin anlar. mism?
Sunum parmaklaryla #  Savilan Toplama ve ¢gikanma
rakamlan nesnelenn izlemlenmn arasindaki
- Fakam yazacak. toplanumin son farklar nelerdir?
- San siylenen rakam Sayilar sadece
- Mesne Farkh eldugunu fark matematiksel 15lemler
- Birer yintemlerle eder. 1gin mi kullansln?
- Begar rakamlan * Toplama Sayilan sézlii ve yanh
- Onar vazacak. isleminin ne ifadenin dizinda bagka
- Den oldugumu kavrar. tiwrhi nasil olusturursun?
- Ikl:"_e' Rz.kaml_m vazml |« Toplama iglems Toplama ve pkarma
- Gatye ve =8zl olarak yaparken i5lemlenm havatomzm
- Gnp ifade edecek. rakamlann baska hang alanlannda
- E; verlen defigse kullanin=?
- Kﬁl"%lmma Ne':?elerm Ver bile sooneun Sayilar olmasayd:
- Blf}'u-k aldizn bar degizmedifi hayatta ne giba
© R il anlar. zortuklarla
- Ayuma nespelen . karma k crdik?
- Earahk kadar sayacak. falem.‘l.n.mne gl
- ?le 2 oldugunu anlar. Degerlendirme
- et =W sannsim i o w
- Toplama kol . :;giaﬂi' (Anlamanm Ala Yéni)
- Dogal san yazacak. larnda Savil srmek ¢ ]
- Gikama Rakaml toplama ve apklar.
vazihs af:‘} . gikarma izlemi Toplama ve ¢ikamna
yamuz yonlenne ¥apar. i5lemlenmin sonuglaim
Standartlar: dikkat edecek. +orum]
MI1LL Gergek bayatta
karplashg: toplama ve
MI112 dair ie .
MI1.13 Onee, sonrave pikarmaya : air iglemlen
MI1114. arasinda kolaylikla yapar.
MIL15. ifadelerm: Sayllann sadece
MI1L16. kullanarak, matematik 15lemlerinde
MILLT. 20'ye kadar degil hiayatm her
MILLS olan =avalar alanmda var aldugunu
arasmdaki balerek farkl baka;
ik i
k ak o 32 Ve Ana
Fraya islemlerindeki hatalan
100° kadar ileri Eark eder.
dogra biver, Sayilan yazar, okur,
beser ve onar anlama ve gikamma
olmak fizere izlemlennde nasil
ritmik sayacak. kullznacagim bilir va da
bilmez. Bunun
20've kadar farkindahifma sahiptir.
ikizer tleri, biver
ve tkijer olmak
fizere geriye
dogru sayacak.
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20°ye kadar
olan nesnelen
birebir
eslevecek.

Mesnelen
gruplandwracak
wve gniptakl
nesne sayilarm

karplasracak.

20'ye kadar
olan bir saviyy,
bipviklik ve
kigiklaklen
agsmdan 3
sav1s e
karplashracak.

Miktan: 5 1le 10
arasinda olan bar
ENID Desnevi
onluk ve
bulklerine
avirarak
gosterecek.

20 ve kadar
olan zayilan swa
belirtecek
sekilds
kullanacak

20"ve kadar
olan sayilarla
toplama 15lenx
vapacak.

20°ve kadar
olan sayilarla
pikarma 15lenm
vapacak.
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ILEOGRETIA 1. SINIF MATEMATIK OLCAMEPARATARIZVIZ DERS PLANI TASARIN ORNEGT
. Temel Kavramlar
Cnite Siire ! Standartlar Transfer Kahci Anlamalar Temel Sorular ve
Amaglan Degerlendirme
Olgme! | 4zim |Temel Kavramlar [1. 5,10, 25 kurus o Kuug ve lira Sence para bir arag
Paralarmmz e 20 ve 50 lua kavrar. muchr, amag pu?
Sunum degernndalka # Paralann
paralan degerlerini anlar. Para her sevi satn
- Parma tamryacak. o Thtivae duwvdugn alabibr mu?
- Eumyg y sey 100 ne kadar
- Lim ]]m].'a.g_'l:ir_mp.'z_:l. paraz: olmasi
- Deger karplamak 1gin gerektizin balir, Ihtrvacmdan farla paraya
- Ihmyag nekadarparaya |e  Pamalan sahip olmak gerskli
- Fark etme ihfiyacumz degerlerine gore midir? Meden bayle
olduum Ay disiniyorsum?
balecek.
Standartlar: Degerlendirme
{Anlamanm Aln Yonu)
MI1321.

Paranm ne oldufunu

lar.
Paramn deferm ven ve
zamamna gore vorumlar.
Farkl: degerlerdelki
paralala alijvens yapar.
Paramn deferne farkh
baki; aglan simar. Kime
gore degerh kime gére
degarsiz?
Fakir ve zenmin
moanlarla empat
kurarlar.
Para konusunda salup
olduklan bilgilenn gugli
ve zayaf vonlenm bilir.
Ne hiliyvorum? Ne

b lnryormm?
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IMECQCGRETIM 1. SINTF HAVAT BILGISI OEULUMUZDA HAYAT DERS PLANI TASARTAM ORNEGIT

. Temel
Unite Sure Kavramlar / Transfer EKaber Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaclary Degerlendirme
Okulumuzd 4 | Temel Ogrenciler ¢  Insanlarla nasl Temel Sorular
a Havat gin | Kavramlar bagmaz bir tanrgacagim bilir.
jekilde * Neye ihoivag Nezaket nedu? Sence
Sunum ofretmenlenin ve duydugunu neden nank
dErencilen dumma gire davranmalnyz?
- Tamzma tanryacak. tespit eder.
- Etkmhk *  Etkinliklers Farkl: yénlerin nelerdir?
- Akmn Fumksel katilarak Sence farkhliklar
- Farkhlk dzelliklenmin ve sosyallesir. el mid?
B | S
- : VAracak. okul servisi
- §MI Eiki kuralarm bilir ve Etkmliklere katilmak
- yum inhiklere uvgular, sosyallesmek 10m
- 1_']2. kanlacak. *  Tammadif veterh madir? Okul
TooamEe kigilere kars dizmda neler vaparsm?
- Gereg Okul servizlermde naml darr:a;mm
- Daviams uyulmas gereken gerektiFing bilir. Eurallar olmadan
- D]-:u.l 1:.'l:|n]la.u *  Yer, yonve okuhmnuz nasil bir ver
- ?"1;"; ogrenecek. zaman ohurdu?
B e . kavramlanmin
- Temizhk T_a.m.ma.dLgL farina vanr
- Personel bimcele:le nazl * FEvde ve okulda Bayrak térenleri semin
- Infiyag detgim kumas kullanacagn arag iein ne ifade eder?
- Yardmm gerekti g e
o s sirenecek gereglen tamr. )
ﬂ?ﬁig = . Na=l Tanmadigin her msana
- s kullanaca frvenmeli miyiz?
- Mezak Eve ve ckula bilir acagm i]'mi 7 e
. o ’ S gelL;lerdg_ *  Milli ve manen
Cao ihtiyag du}'a]cagl degerlenmmze
. il)i!;gu Em] I;.alu’ sa.}_'gl. duyar. Tehhkede aldugimu
T R : »  Okul igarisinde nasil anlarsm?
- Slince -
- ihiryag duyacaf
Olulda ‘md?nm yere gider. Tehlike amnda naszil
nerede oldugunm - .
- cek = *  Temizlik wvardim istersm?
Standartlar: %““[T:tlm bilir.
Sumf icerismdeki e
HB.111 cleri aliskanhg edimr.
117 aag gene *  (Okul personelin Degerlendirne
HB.112 tantyacak. B
tamr, (Anlamamn Al Yomni)
HE 113
HE.11l4. Bayrak *  Okulakarn Nessket k
HB.1.15. torenlerinde nasil ol:m:_uh: tutum ve . et aTALLD ne
HB.116. davranmas1 digiincelar Di;;]illmu omeklerle
HB. 117 rekt fmni geligtnr. aqklar.
HE.11E8. imjﬁ Akranlan arasindak:
HE.119. farklihklar yorumlar.
HB.1.110. Olkul binasmm Simf 11 ethmliklere
HBE.1LI1L i il erini katihr, nazik davranmr ve
HB.1.1.12. bilecek. faklldlar kasy
HB.11.13. boggdrild yaklagm.
HB.11.14 Tuvaleti nasil Smeln;:L_ed_;mh!;lm_‘ g
HE.1.1.15. Jullanmas: farkl fikir nenlen
HB.1.1.16. gerektizmi SUIAT. .
HB.1.1.17. GErenecek. Farkbhliklara sahip
drencileri anlar.
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Tenuzhk
abgkanham
gelistiracek,

Okul personelin
tamyacak.

Manl yardim
1stemes:
gerektifini
ogrenecek.

Ewrz] belirlemes
siveglerine
kanlacak.

Oku! kurallanmm
ne oldugumu

Onemli gim ve
haftalarda
ditzenlenacek
etkinhklere
katnlbmaya istekh
olacak.

Okulla ilgih
olumlu duwvgn ve
diigimealer
gelizhrecek.

Ihtiyacna uyzm
arag ve gereg
secpnini bagmsiz
olarak yapacak.

Ckul korallanmm
farkindadw va da
degildir. Eurallara
uymak 1pin gaba sarf
eder ya da etmez.
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ILEQGEETIM 1. SINIF HAYAT BILGISI EVIMIZDE HAYAT DERS PLANI TASARIM OENECGT

. Temel
Unite Stire Kavramlar / Transfer Kahe: Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaclan Degerlendirme
Evimizde |21 gim | Temel Ogrenciler *  Ajlenin fnemime  |*  Aile ne kadar dnemlidn?
Hayat Kavramlar bagmez olarak kavrar. Apaklar prsin?
anne baba, aile ¢ Insanlan fiziksel [*  Ailesi olmavan gocuklara
Sunum kavramlanm dzelliklenne zére karji nasil
. agiklavacak. ayut eder. danranmaliyiz? Neden?
- B:!.I'\E}' *  Toplumsal *  Insanlan hangi
- Al Anne, baba ve degerlerin farkma azelliklerine gore ayirt
- Hayat kﬂdﬂﬁlﬂm Vanr. edersin? Acklar mmzn?
- Ev ozelliklenim ifade  |o  )erhamet, sevgl, |* Sevam nedu?
- Ezf edacek. baghlik gibi soyut | Aile hayat neden
- 1L kavramlann dnemlidin? Neden bayle
- Mezaket Ailevi bir arada Gnemimi anlar. dityimiyersm? )
- fa}'“k Eglnd:f"'gl: ¥EL | Ajle hayatmn ne i
- /eT1m : - mu'h,am_ et kadar dzel Degerlendirme
- Pln gibi deferlenn oldugum bilir. {Anlamanm Al Yéni)
- :_[stek fakinda olacak. *  Yerve vinlen
- Ihtyag ) tespit edebimeyr [*  Aile ipin karsilaghi bazm
_:ful.e haﬁm balir. soyut kavramlan agiklar.
A smdekilers Anna ve bab, edalki
Standartlar: kavrayacak. ' E:::a.zi.k * mm;:y:nrl;: g
. danTanmas; +  Ofrendifi neraket
gi%i I“'m'lnm:dni _gadmi:i.m anlar. knrallanm gevresindek:
I'EB-ll?.l; :decekg o *  Thtyag veistek insanlara karp wygular.
I'EB-ll?_l-'ll i kavramlan ¢ Oksiiz ve vetim
HB.125. Smufta ve evde arasindal faklan | gocuklara karg empat
HE126. 2kt ifsdelen kavrar. Hangial gelistirir.
HB.127 P ihaiyag? Hangisi |+ Ko hakkinds ne bilip
e ’ istek? ne bilmediZmin
Okul ve okul farkindadye. Bilmedig
Evde ve ckuldak =
Iyl vermnli | Gdapl yorler sgren,
—ekilde naeil yaparak, gimlik ildiklerini gelistirmek
L'I.Ll.l.,:l.'ua-:a.?mm hayatm diizene 1D GFTenir.
sirenecek sokar.
Giin 1pensinde
okul ve okul
disinda yapmas:
gerekenlers
planlamayy
ogrenecek.
Istek ve ihtivag
kavramlan
arasindak farkm
ne oldufurm
balecek?
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TLEOGEETIM 1. SINIF HAYAT BILGISI SAGLIETI HAYAT DERES PLANT TASARIM OENEGT

: Temel
Unite Stre Eavramlar / Transfer Kabe Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaclar Degerlendirme
Saghkh 19 | Temel Ogrenciler *  Nasml kigisel *  Temizlik neden
Hayat gin | Kavramlar bagmaz olarak temizhik opemlidir? Agklar
kizisel bakimlanm vapacagin bilir. musm?
Sunum vapacak. *  Saghkh kalmak
1g1n gerekl *  Yemegin saghkh
-  Bakm Saghk agismdan kurallan fark oldufuna nam] karar
- Diizen mymalan gereken eder. verisin? Naden?
- Saghk kurallan * Hangzi
- Onlem ogrenccek. yiveceklenin
- Yararh saglikh, *  Sence en Spemli Sgin
- Zararh Saghklh viyecek hangilerimm hanmside? Neden?
- Yiovecek ve igeceklen saliksiz
- Igecek bilecek. oldugunu ayurt ¢ Jletizim araglanm
- géﬁn 55 eder. kullarken beden
- EnZe gimlere uygun . e 1 g &
- Beslenme dengel Sﬂﬂm — j;:];u:l;ngm =
Temmizhk beslenmemm *  Vivecsk
- Gorgia farkina varacak. hamrlarken
- Euml . uymas1 gereken *  Yivecek hazrlarken
- Bedem Yiyscek temizlik nelere dikkat edersm?
- Detigm hazrlarken kurallanmn Meaden?
Standartl Kurallar =Ehaon
andartar: nd dnembh oldufunm Degerlendirme
uymaya dzen bilir. [.in]nmg;in Al Yoni)
I']:B.I.S.E. gisterecek. v Cok fazlakitle
HB.L31 . iletizim aracy *  Saghk kavramium
HE.13.3 Yemek yerken kullanmanm agiklar. Sazhkh olmaya
HBl34 gargi kurallarma ickelet sistemi &rmek verir
%%;g m']ﬁ -ma]_ ¥1 ab_g.ka:i.l.k gz ve simr . SIa;EhI;LL ve saghkar
I']:B-l-l-- - = : sistemlen 1gm viyeceklere Ginek
Rt . zararh oldufunn vererek yoramlar.
mﬂ'ﬁ'ﬂm anlar. *  VYemek yemeden dnce
];;H:Llca.nutgnbed:en hujyen kurallarina wyar.
cadliEma dikk *  Saghksiz viyecekleri
saghzma at
edacak olumlu ve olumsuz
yinlenmi teme] alarak
*  Saghksiz meanlann
nasil beslendiklerni
bilir.
*  Gighi ve zanf
yinlernin farkindadu,
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ILEOGRETIM 1. SINIF HAYAT BILGISI GUVENLI HAYAT DERS FLANI TASARIAM ORNEGL

. TUnitenin
Unite Stire Amaclary / Transzfer Kahe: Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaclan Degerlendirme
Giivenli |33 gim |-  Guavenlik Ogrenciler *  TViksek verlerden |* Hayatumeda kurallar
Hayat - Eural bagimerz b diigmenin 5liom ve olmasa, dimyva nasil bir
- Trafik 5eki yaralanmaya wer olurdn?
- Davrams merdivenlerden sebebiyet
- Gozlem nasil imhp verecegini anlar.  |*  Trafikteki davramslar
- Uyum ciklmasy #  Camh egyalarm hayatimiz nasil etkiler?
- Detim gerektizini ciddi varalanma
- Uwvgulama d&renecek. ve oliimlere
- Aal ] ) sebebiyet *  Eendini en gok nerede
- Yardm Smuf 1gerismdeki vereceZini anlar. gitvende hissedarsm?
- Eumm camh egyalan + FKabloile
- Telefonou.  (kullamrken dikkat oynamanm *  Tehlikeli bir duwumds
- Teknolojn stmes1 gerekinfim alakirik akrmina oldugun nasi anlarsm?
- Arag-gereg | ogrenecek. kapilmaya Apiklar musm?
- KI_JJJE.I]JJ.'H sebebiyet
- Guvenh: Eablo ve atesle verecegim anlar.
- Givenziz OYNAmMENIN ne s Tehlike »  Kullandigmz baz
- Alm kad‘u__ tehlikel durumminda nasil esyalann bize zarar
oldufunu davranmas: wverebilecegini nasil
Standartlar: o&renecek. zevektizin anlar. anlanz?
»  (Okula geli;
HEL4L Tehlike gidislerde trafik Dezerlendirme
HB142 durmmmds nasil alagim (Anlamanm Ala Yéni)
1'13.1.4..3. dananil:la:_n gizlemlemeanin
HEL44 gerektiZini olas: trafik *  Givenlik kavraminm
HB.145 Sgrenecek. kazalarndan insan havatindaki
H:Bl';l'ﬁ_; . kurtalmaszina nermm Gmeklarls
HB.147. Dk'_da adip peden olacagim agaklar.
gelirken trafiktekn anlar. +  Trafik kurall
wacveyayaln s Karudan karya Snemini yorumlar.
g?ﬂmlz;m}q gepaken uyzca® |e  Trafik kurallanna wyar,
OSTenecer. kurallann hayat »  Trafik skism
kurtaracag 5 -
Trafikte kimin s gozlewleyerek, yanlslan
yanls; ve kims anl:u"_ r. ) goriir. Sorumm ¢zimii
dodrn haeket #  Tlstile al? geqit, igin farkh bakys agilan
ettigini dgrenecek yaya gegitlerini geliptinr.
= ’ kullanmanm trafik |« Trafik kwallanmn
kazalarim g 1 digerlennden
Earsidan kars " . Cmermn diger
memken énleyecefmi daha farkh algilar
kullanmaz gercken anlar *  Konubablkinda neyi daha
alt ve fist gegitlerls ' :Efk J.;a.redm Iyl bﬂd—‘f:ﬂm yada
vaya gegitlerini ha\-a:t efmemn bilmedifmin farkmdadur,
aErenecek. - cagm
Covedelille |, 3
iletizim esnasmda JEmmadE
- msanlann kati
girvenlik ivatli
et cl;hﬂ.eceizi.nive
- e - onlara zarar
g\gr&k:cg:ﬂ.l vmwel.xileaegmi

anlar.
*  Arcil bir durumda
kmmden yardun
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Trafik 1zaret ve
rareteilerim
oErenecek.
Insanlarla tletisim
hilindevken kisizel
haklanm korumaya

Acil duramlards
112 acal shbar
hathing kullanmay:

Teknolojik arag ve
gerecleni girvenh
bir gekilda
kullanmaw
d&renecek.

1stemen
zerekbifim anlar.
Yardim 15terken
ac] hathh namil
knllanmas
gerektifim biir.
Tekrolopk
araglanm bazen
tehlikeli
olzbileceginu
anlar.

133




ILEOGRETIM 1. SINIF GORSEL SANATLAR ILETISIM VE BICIMLESTIRAME DERS PLANI

TASARTM ORNECGE
Diers Sudre Temel Transfer Kaher Anlamalar Temel Sorular ve
e Eavramlar / Amaclar Dezerlendirime
Unite Standartlar
. Gérsel 32 | Temel Ogrenciler, Orenciler gosel Temel Sorular
Tletisim ve | gi Kavramlar bagmsiz bir sanatlara yonehk
Bicimlend sekilde gorsel firtkzel eserlonm | ¢ Gordiigimiz her jev bir
irme Sunum sanat gahzmalan farkl véntem ve girzel nudn?
olujtaracak. tekniklerle * B gorsel sanat ortaya
- (Gorsel olusturabilecekls koymak g hanz
- Sanat Gorsel sanat rini anlar. basamaklan uyeulamazk
- Uygnlama cabzmalannda Uygulama gerekur?
- Basamak uygulama ssnaninda farkh |  Soyut kavramlan
- Materyal admlarm takip materyal, arag ve girsellestrmek neden
- Malzeme adecek. gereglerle aserler onemlidir?
- Tekmk ortayz *  Her madde ile gorsel bir
- Duygu Duygu ve gikarableceklen sanat eserl ortaya
- fisiince ditginceler mi kavrar. konabilir mi? MNazl?
- Yanstma olugrulan Gérsel sanatlarda | ¢ Sana muthilugun
- gérsel sanatls SEVEL SAYEL resuum g1z dasem ne
ortaya gikacak. nezaket gibi pizersin? Meden?
soyut
kaxmamlann Degzerlendirme
eserlerle {Anlunanm Ala Yoni)
gorsellestivilebile | ¢ Soyut kavramlan
Standartlar: cefini anlar. al;:]-k_fa_(_
Glll & (Gorsel sanatlara a_it
G. 1' 1.3. eserlen farkh jelallerde
o vorumlayarak ortava
G113, cikar.
¢  HBaskalanmn eserlerine
farkh baky; aglan
&  Farkh eserlere olumlun

ve olumsuz eleyin
Eserlerde bagkalanmn
gdrmedigy detavlan
vakalar.

Eserinm olumbn ve
ohmsuz vénlenmin
farkindadur,
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ILEOGRETIM 1. SINIF MUZIE DINLEME SOYLEAME DERS PLANT TASARIM ORNEGI

: Temel
Unite Stre Eavramlar / Tranzfer Kabe Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaclar Degerlendirme
Dinleme | 14 Temel Ortama uygon Wizk dinleme Temel Sorular
Sayleme gin | Kavramlar miizik dinlemea kurallanm bilir.
kwallarm Istiklal Margina | *  Mizik dinleme kurallan
Sunum ogrenecek. saygih olmas: nelerdr? Neden bu
) zerekizim anlar. kwallars uymalnnz?
- Ortam Istikl3l Marp Intiklal Mars
- M=k okunurken séylenitken nazal | ¢ Istiklil Marg: sana neyi
- Dunleme savgmyla Toir funim hatilatryor? Apklar
- Euml dinlemeyi takmman mism?
- Uygulama aZrenacek. gereknigin: anlar.
- Isnklil Mars Cevredeki farklh
- Saym Cevresindeki seslen tamr. o Istiklil Marsi'na neden
- Ses farkh ses Sazlerin hans= savgEr dlr}'mall}'l'z?
- I:a}'nak :Eall;l:;ﬂ-:l kavoaktan *  Meden farkh
- Ayutetme i’ en z sasler
e
- 1 V3 _:n' S8
- Galm Farkh sesleri yommm k| *  Hermisik alefinin sesi
tanryacak. eder. neden farklidsr?
. Farkh myii=ik
Cevresinde aletlerini ve bu Degerlendirme
dogal ve yapay aleflarin (Anlamanm Alt Yéni)
Standartlar: ie:].en_ta.'klll gikardizn secleri
meyl tanr. *  Farkh secleri farkh
MIAIL agt\ene{ek. amekler verarek 1ﬁk]m._
M.1AZ . e .
MIAZ. Ginliik hayatts Tommadiss seslen
MIA4 karzilazhi ;Jlagu -
MI1AS. miizik aletlerin . Gﬁnlﬁk havatta
bilecek. duydun baz mitmk
aletlenmin seslenm
taklit eder.

*  Seslere fakh elejtmler
sunar,

*  Baskalanmn
tamumlayamadiz seslen
tarumlar.

*  Miank korusunda sahip
oldugn bilgilerin gighi
ve zayif yonlennin
farkindader,
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ILEOCRETIA 1. SINIF MUZIK MUZIRSEL ALGI VE BICIMLENIMEME DERS PLANI TASARIM

OFNEGL
. Temel Kavramlar
Unite Siire ! Standartlar Tramsfer Kaher Anlamalar Temel Sorular ve
Amaclan Dregerlendirme
Miiziksel |18 zim | Temel Kavramlar | Ozrenciler *  Oenciler mink Miizik aletlen hareket
Alzve bagun=niz olarak aletlening bl himna gére mi nhm
Bilgilendir Sunum smiftakn miimk * Ban mizik alrlar? Neden?
me aletlerim aletlerine izl Varhklar izlarina gére
Ortam tanryacak. vrnldugunda mi ses gikarrlar? Nedan
Tamma hozh yavag bavle dityimiyorsun?
Harakat Varliklann viruldufunda Mizzik tiirii ve galg alen
Cevte lurlan hakkmda ¥aEVaj 385 arasmdaki ihigki nasildn?
Varlik bilgi sahibt gakardegime anlar, Aciklar mesm?
Hi=z olacak. »  Miizifin ritmine
Ritima uyzun hareket Degerlendirme
Varmah calzilarz etmeleri {Anlamanm Aln Yénii)
vyavas ve hirh gerektizim fark
nnmlerle ederler, Miizik aletlerini tinlerine
Standartlar: wuruldugunda gire agiklar,
buza gére harekat Miizik aletlerinden gikan
MI1BL edecek. ses mygum yorumlar
MIB2 vapar.
M1B3 A

Ortama uygun b miizk
aletimn zesmm takht eder.
Saslers alegturel
vaklazarak farkh
yorumlar gelistimr.
Ritmde bazkalanmn
goremedifl ahengl veva
hatalan yakalar.

Eoou hakkinda salip
oldugu bilginin gichi ve
zayif vonlerin bilir.
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ILEQCRETIM 1. SINTF MUZIE MUZIESEL YARATICTLIK DERS FLANT TASARTAM ORNECT

= Temel
Unite Sire Kavramlar Tranzfer EKaher Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaglary Degerlendirme
Muizihesel 33 Temel Ses oyumian *  Seslerin naml Bur dvkivi mizkle
Yarancih gim | Kavramlar ¥apmayl taklit edildiging canlandwacak ol=an ta
k dfrenacek. bahir. hangy &yki olurdu?
Sunum o Kendi miizik Neden?
Olugturdugu aleting nasil Har materyalden bir
- Ses calg aletryls tasarlayacagim miizik alet: vapulalelr
- Oym grendifs anlar. mi? Nasil?
- Ritoik miizklere eslik | »  Ritmik ezgilere Her ntim dans etmeye
- Ezg edar. alt seslen nasil uygun nicha? Neden?
- Hareket glkmcag;l.m
- Sark Rrtmuk ezzilen kanrar. Degerlendirme
- Saz hareketa » Dinledif {Anlamanm Alt Yonu)
- Seskaynaz donitinir, =arkimun bezng
- Oyka s uygun olarak Ezgmilen lnzlanna uygun
- Caslanduma | Dinledifi veya dans etmeyi bilir. olarak agiklar.
soylediss L #  Farkh éykilen Futumleri fakh mii-k
Standartlar: sarkmm ritmine ol tarzlarma uyzun
UyEun ul‘a.mk kaynaklanyla yorumlar.
M1C1. huzh va da yawvag vkimin akisima Kendi yaphs: mizik
i}} E; harekef eder. wrzun olarak aletiyle mitzik olughurur.
MI1CA. Dinledigi bir ¢ = f‘ﬂm T
MI1CS5. aykitye uygun ik mu. i
Ea:i‘h]“"]‘ ! Ritimle empati kurarak,
el e!"-::ir;h olan ezgilen tespat
- S—
oldugu lglenn ghgh
ve zay:f vonlenm bihr,
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ILEOCGRETIM 1. SINIF BEDEN EGITIMI HARFEFT YETEINLIGI DERES PLANT TASARIAM ORNEGI

. Temel
Tnite Stre Eavramlar / Transfer Kabe1 Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaclanr Degerlendirme
Hareket 27 Temel Ugren.cﬂm' *  Yerdefistume Temel Sorular
Yetldnlizgi | gin | Kavramlar bagumsiz bar harekeflerin
sekilde ver balir. Neden yer degistirmiz?
Ver Sunum degiztirme *  Denge kavranmm Apiklar pusm?
degijtirme hareket: bilir. Dengesini
hareketlen - Yer yapacak. saglavacak Dlenge peden énemlidir?
yapar. - Hareket harekelen Deenge sadece badensel
- Denge Dlengenm ne kavrar. olarak mu saglanu?
Dengelame - Mesne oldugun *  Me=nelerin
hareketlan - Kontrol bilecek ve kantrol Mezne kontrolii ve
i yapar. - Becen denge _ edibmesini bilir. hareket arasmda nasil
- Euml hareketlen Eontrol bir iliski vardw?
Mesne - Ovim yapacak. harekeflerin
kontreld - Ritim yapar. Insanlar avm anda
gerektiren - Mazk MNesmelenince | (Coklu hareket birkag hareketi
hareketlen - Vieut vekas iperen hareketleri yapabilirler mi? Masl?
vapar. - Tamm hareketlenyle vapar.
. kontroledecek. | o Miizigin degizen Viienttaki uzrvlarm
Tai we daka . ntmine gire hareket simrhhiim var
fazla Daden fa2la nasi] hareket m? Neden?
hareket hareket igeren stmesi
becens Standartlar; oyunlan gerekfifini anlar.
E“_‘im@ 01111 oynayacak. *  Viieut Degerlendirme
st | W LLIll : Camil
/1 hangi (Anl: Al Yonii)
kurall 01112 Mziginritnie | oot A
oyunlar ©.1113. ygmm yapabuldigFim Insanlann ve nesnelerin
OYnar. 01114 hareketler anlar eden ve nasil ver
0.1.1.15. }':ipacak. : dEiL_;“tlIdlém.l
Rﬁ"'e 01121 Vi k:n_uﬂa.uyla apklar.
i i Denge s3glaman
eshimde bélimlerim eereken varhklar
hareket 1:.1::1};{.1}1 ve bakkinda anlamb
eder. hang1u.'n'|.1.|1 benzatmeler olughumr.
hangi hareket D harekeflerini
Viout kabilivetine ) i
blimlerin sahip oldugumm :3'_-“1:]“
. e uzunlarm
o atleri bilecek. hareket simrhhifina
o elestivel gozle bakar.
tammlar.
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ILEOGRETIM 1. 5INIF BEDEN EGITIMI AKTIF VE SAGLIKTI HAYAT DERS PLANI TASARTM

ORNEGT
Unite Sire | Temel Kavramlar Transfer Kaher Anlamalar Temel Sorular ve
! Standartlar Amaclan Degerlendirme
Akaf ve 106 | Temel Kavramlar | Ofrenciler *  Hareketin saglkl: |  Hareket ve saghk
Saghkh gin ha;gm:_g olarak bir yagam igin arasindaks ilizki nedir?
Hayat Sunum zaghk igin gerekli oldufunu Apklar posm?
faydah kavrar.

Saghk ve - Saghk hareketlen ¢  Fizmki harcketlarin |®  Hang fizikeel hareketler
hareket ] - Hﬂlﬂf&‘ agiklayacak. saghs ohunla saghFmuz agsindan
arasmdaka - gk yonde ethaledizim yararh midu?
ihskiy1 - Fmk Fizki bilir.
apiklar. - Etla hareketlerm *  Fizki s Saglkh insan kimdir?

- Diizen saghga ethisim etkinliklerden )
Ohym ve - Beslenme syleyecek. Gnee ve sonra *  Saghkuz beclanmek
ﬁ'ﬂ_kl - All-;‘f'aﬂllk o nasil beslermeasi hareketsiz bir yagam
ethinbklers - I‘E_lnl.ﬂ.l-:k Flz:!.h zeraktizim bilir kzdar saghi1 olumsuz
ka;]llqnmn - gm_w_bk ;Tkmlﬁlm s, |* Dzl olark etkiler mi? Nasil?
saghga - _r.hnh.k. . atihrken Sag fimksel
ethisini - lleaym beslenmenin etkinliklere *  Her fiziksel etkinlik bir
sayler. - BEFE“ Gnemim bilecek kahlmanm onu sesyallesme ortarm

- Ml . sosyallestirecefini | saglar mi?
e || Ee L | B "

e - = 'E - + Fizk ¢  Fizki ethinlikler ve
ethinliklere - Gocuk oyum | yapidiz etkinliklerin iletizim arasinda nasil bir
katihrken alanzrda yapildsz alanlarm baglant: vardu?
diizenti temizlik ve aeenli

- givenli olmas
hes].enm? diizen kwrallanna zerektizing anlar. |»  Hansj fiziki efkinlil
aJJ,_’-,k_.anllgL Standartlar: uyacak. *  Sabkh iletizimin bityiik giig gerektirit?
edinir. 01221 Fizki sosyal bir ethmhik Neden?
e olan fizikzal
Crhyun ve 01222 ethinliklern - J— )
fiziksel 01223, yapildia ey |7 Milligmn e befila
etkinliklerd 01224 lanlarm catigmalan N ’ﬁﬂl 'Pg“h"
e diizen ve 01225, givenliini goz e it gy | s Naal
temizlik Q12286 oniinde tutacak. eder. e  Halk oyuntan kiltirel bir
ahkankklar 01227 o Farkh fizikzel etleinlih midir?
1 sergiler. 01228 Fizki etkinliklerin farkl
01231 ethinliklare - e e e

Oyun ve 011232 katlan g perekindigin |o  Kaltfrimizd gelecek
fiziksel 01233, smemciler |, o bugaklara tagunak dein
alanlanm 01232 saghkh bir M ginler neler yapmalynz? Nasl?
givenh Fim 01211 letizim karacak
goz Sniinde 01212 ve gatymalann fimhe ’l'ﬂl * ok fazla d1111;l eyim
buhmdurar, ortaya pkmasim = e oynamak hang saglk

Golevecek Ei?hiﬁk m—‘ul_ somnlanna yol agar?

- efarlerimize Heden?
Chyum e
¥ . karz olumlu
fimiksal Farkl fimksal
etkinliklere etkinlilorin fud | T OTENE Degerlendirme
: - slharacafmn anlar | (Anlamamn Alh Yénii)

katlan seviyelerde giig e *
diger eerekirdizim * Halk oyunlanmn
5irencilerle P yozpllar sirenbir |« Hareket ve saglk
saghikly kaltirel b'f’km arasnda baglant: kurar.
iletizm Belirli giin ve sserioldufumi | Hangi fiziksel bareketin
becerileri haftalarda balr. hangi organ icin yararh
sergiler, diizenlenan fizili |* blm'lmhamlk UyEUm olduzuna metafor

ethkinliklere Lo olughor.

ovunlan
OVnAmAIT
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(releneksal
pocuk
oyuniaim
Ofrenm.

O ve
fimksal
etkinliklard
& dizenl
olarak yer
EJJJ..

Okul 1pmde
oynadifl
oyunlan
okul diznda
da
OYDAmayl

surdin.

katilarak
sesyallesecek.

Geleneksal gocuk
oyunlamm
olédugunu
ofrenecek.

Okulda oynadiin
oyunu ckul
digmda da
burevzel ve
grupla cynamay:
ofrenecak.

kiltiri
yagatacagm fark
ader.

Dhjatal
oyunlannda
drsinda geleneksel
pocuk ovunlan
oynamanmn beden
gehyimane katk:
sagladifm balir.

Izmnmoa hareketleri 1le ver
degiztome harekstlen
tasarlar.

Hareketlen analiz
ederek saghk ipin en ma
yararh haraketlan
senterlar.

Unlii spareulan taklit
eder. Haval eder ve
onlann yaptiklanmn
benzanni yapar.

Yapog ve yapamadiz:
harsketlenn farkmdadr.
Yapti hareketlen

yapamadiklanny vansrtr,
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TURECE 6. SINIF TURECE ERDEMLERE DERS PLANI TASARIM ORNEGT

Temel
Drers Sure Kavramlar / Transfer Kabe: Anlamalar Temel Sorular ve
- Standartlar Amaclan Degerlendirme
TUnite
Erdemler 15 Temel Moktalama o  MNoktalama Temel Sorular
gin | Kavramlar izaretlerine izaretlermin
Alaa dikkat edecek. yazih metindeki Moktalama 15aretlen
Okuma Sunum dnenumi anlar. cimlelarin anlamim
Okwken anlama |+  QOkuma nas etkiler im?
Noktalama - Moktalama ulasmzk igin stratejilerinin
tzaretlenine - Ijaret oluma kezh ve anlamh Okuma stratejileri masil
dikkat - Okuma stratejilen okuma igin okudngumuzu anlamh
ederek, - Igtenckuma | kullanacak kullamlabileces hile getimemize
sesh ve - Seshckuma tespit edar. yardimes ohar?
Igten okur. - Hi= Okudufumeme |« Okudugn
- Anlam yomelk karmasik Kammasik metinleri
Hizh ve - Staten karplazhi metmlenn basit anlamanm kolay b
anlamh - Metin sorulara akilen camitlar rolu var muda? Hazl?
okuma - Som vamtlar verecel. ildué;lmu anlar. TR :
;Tiilﬂi - Yamt Cats *  Neigm okumazn Her metin hakkinda
. - Omen Fna rekfigim anlar. armmlarda buhmabilir
- Yaratha konulanyla . i?eundin ﬁ}iz 7 Wasil?
Anlama %?ﬁm Emﬂ';k: bareketle bagka Ouken dtnm
- yao naklar metmler urken diigimnm
Oludugu - Iérhm“ belirleyacek. ohistursbilecagin snemli midir? Naden?
metinle B = [ 1 anlar.
Lol - Olm FRomyladall |, yfemmin sonuma Her yazmih metinde bir
:eimlml rq.gu_drmlq farkl: dogrm metin olay drgiisi ve
rasyone dizjunsel araclar hakkmda kahraman var md?
yanutlar ﬁuﬂﬁmk etkanmiardz Neden?
vernr. 3% ar h'l.'lll.mabll =
o Standartlar: | belirleyecsk. o Degerlendirme
. *  Memi okwken (Anlamanm Al Yoni)
iﬁa Alaer Okuma ztﬂnde gein farkl degimsel _
metinlerin T631 kabramanlars sdlan Memun anlams ve
. T o kullanzbilacegim noktalama isaretlen
belirlenme T634. miteliklenne i L
cinde fkir cire anlar. arasindak iliskivi
e == *  Metinde ver alan agpklar.
?Earﬂm Aulama belirleyecel kahramanlan ve F.ui-:h_ .DL'lil.n:la
T6317. Matind alnr_ Srgisinn slnhe_]ﬂm‘iﬂm.n akl:nu
. tesput aydinlathima dair
Yazmh T.6.3.20. baskalan . .- - .
medin} adebilecegim analojiler saglar.
ere T6321. tarafindan anlar Karmask meti :
varatict T.6.322 gériilmeyen . L e
Higinme T 6324 olay ve *  Metne farkh anlamh hale getrmek
; A bakis agilaryla igin farkh stratejiler
vohryla T.6.329. durumlan farkh 2k baeahilecegini e
veni T.6.3.30. baky; agilanyla v #abilecegini uygular.
bashklar tahunin edecak. ar. Meme elestivel bir baki;
beluler. Aloa Okmma * Mennde var alan agst ':me_ak
Metnin sonuma gﬁr:e_]lenn degerlendinnelerds
Metinin T63.1. dogm gesitli memin bulueur. o
kahramanl cikanmlarda anlapimas igin Metnn gegith Ggelerini
bz Varhi Sneml oldufunu géz Sniinde
, ol 56z Varh bulunacak. B
Seium, S - anlar. bulundurark hayal
helirler. T.6.33. Metinde yer giictni kullamr,
T636. alan 'U‘klldu.gll metne farkl:
Metnin girsellerden yaklagmmlar zumar.
igerifine Anlama hareketle Anlayip anlamadifins
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Uy Eun

Metin
hakkmda
pikanmlar
da bulumar

var olan
gérsellen
akr.

T.6.3.17

T.6.320.
T.6324
T.6:327.
T.6329
T.6.3.30.

SOIIIC

belirlemeye

gahsacak.

vinelik analizlerde
bulunur.
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TURECE 6. SINTF TURECE MILLI MUCADELE VE ATATUEK DERS PLANI TASARIVN OENEGT

Drers Stire Temel Transfer Kalci Anlamalar Temel Sorular ve
- Kavramlar / Amaclar Degerlendirme
Unite Standartlar
Ahlh 4 gim | Temel Moktalama * Moktalama Temel Sorular
Alucadels Kavramlar izaretlerine izaretlermin
Ve dikkat edecek. vazih metindeki Moktalama izareti
Atatirk Sunum Smermmi anlar. kullamlmayan
Okwken anlama |«  Okuma metinler ne gk
Alac - Noktalama ulasmak 1gin stratejilarnin sommnlara neden ohur?
Dkuma - Ijaret okuma hezh ve anlamh Her stratejt her metne
- Seslokuma | stratejilen okuma igin uygulanzbilir mi?
Moktalama - Sesziz okuma | kullanacak. knllanilabilecegi Metinde bilinmedik
tyaretlerine - Hizh okuma tespit eder. kelimelerin anlamim
diklat - Anlam Metmun #  Mennde nasi] tabmin edersin?
ederek, - Strateji igenZmden bilmedizi Her matin farkh
sesli ve -  Bilinmedik bilinmedik kelimelarin kelime zruplan
1oten okur. kelime kelimelerin anlamin: metnin barmdmr mu? Naden?
- Eelme grubu | anlanmim tahmum igerigindan Yazarlar insanlann
Hizh ve - Basitkelime edecek. cikarabilecegimi duyzulanm neden
anlamh - Thremis ) anlar. harekete gecumek
okuma kelime Farkh kelime »  Metinde fakh isterler?
stratejilen - Sozsaman gruplanm tespit kelime ve kelime Her metnin sommda
kullanwr. - Ana tema edecek gruplanmn somlmas gereken
- Duyzu oldugum anlar. somlar nelerdir?
Loz Metindek sz . Fazarlann
Varhz: sanatlanm tesprt duygulan
Metinin Standartlar: — ;:l:f;t:k igin [ aﬂl:;gﬁnﬁﬁfhﬁ}
icerik ve Metne iligkin 5oz sanatlarmdan o )
akiymdan Aloer Okuma sorlan metne favdalandim M lam: ve
faydalanar uygun ve akilel anlar. - noktalama isaretleri
al.s . T63L olarak * Hedefmetin arasmndaks iligkiyi
bilmediz TH34 yamtlayacak olunduktan apiklar
e S Varkia Mehuin somrs onava Farkl: oluma
g:.lplaimm — konusum koou @ e stratejilerinin clury
anlamlanm T635. alas bilgisine :;:Jlfﬁ :;zfﬂma‘“gm_ _agli‘f*"
bulur. T63.1L uygun olarak caktagam bilir. i e
belidevacak. . Neio ATED oiuma .
Basit, Anlama e Wil shratejilenini okudugu
tremis v = N okudugunu bilir. metinde uygular.
v , fetnn 2z *  Bam metinlerin Metnin ana fikrini
irlegik T6.3.14. fiknmi hedef kitlevi iz ader -
kelimeleri T6317 kendicinda A anlz Sder, T,
gruplzndm T6.3.19. uyznan hisle wf:’;ngu h*‘-‘m S
-, - ¥ fatnin -
r. T.6.3.20. tespit edacak. vandme: o6z Gniinde
Anlama Dinleme / fzleme mh}:m bulundurarak metnin
—_— oldugumu anlar. kahramanlanyla
Metinde T6112 duygusal ilighi kurar.
gecen iz T6.L2 Metnm farkma vanr.
sanatlarm T6.13. Anladiklarmm ve
tespit eder. T6.14 anlamadiklanm 5z
T6.LS. degerlendimme
Metna T616 yaparak yansitr.
thskim
sorulan
vantiar.
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Matnin
komusum
konu
alanina
wygun
olarzk
belirder.

Metnin anz
temasim

kendizinds
uyandwdi
1 duyzuyla
tespat eder.

Dinleme |
Izleme

Dimnleme
stratepilenn
1 dinlediin
metinde

Dinledizz
ve 1zledifn
metinlerde
gegen
kelimelenn
anlamam
manttkh
sekilde
tahmin
eder.

Dimnladiz
ve izledify
sevler
hakkimnda
sorular
SOUAT,
sorulan
sorulara

vanstiar
V.
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MATEMATIE 6. SINTF MATEMATIR SAYILAR VE ISLEMLERE DERS PLANI TASARIM OENEGT

. Unitenin
Unite / Siire Amaclan / Transfer Kaler Anlamalar Temel Sorular ve
Konu Standartlar Amaclan Degerlendirme
Sayilar ve | 54 Unitenin Ogrenciler * Dogal sayilann Temel Sorular
Islemler | gim Amaclan bagm=iz b iislii ifadelerinin
Sunum sekilde dogal yazih olarak *  Dogal sayilan, diger
Bir dogal savilan tekrarh ifade edilecegmi sayilardan aywan
sayImn - Dogalzay | capmum asla anlar. dzelhk nedir?
kendizivla - Carpm ifade olarzk o [slem swasinda
tekrarh - Usliifade | yazacak baz islemlerin * Herdogal saymn
garpmmm - Deger ) dncelik swrasmm parpam var madi?
fislii ifade - Hesap Izlem eldugunu anlar. Apklar posin?
olarzk - Llem dnceliklerni # Dogal saylann
VazAr Ve - Omeelk dikkate alacak. garpan *  Dogal saylara ait ishi
degering - Dart izlem . parantezine nasil ifadeler yazh olmamn
hesaplar. - Ortak Deogal sayilarm almdizm ve diznda baska il
. AP ortak garpan nas1] pkanldifm 1fade edilebilir na?
Izlem - Parantez parzntezine alma anlar. Nasl?
dmeelifinm - Dafima | vedafilma *  Saymal egitliklen
dikkate - Egtlik szellifimi izlem anlamak igin *  Ban ijlemlenin neden
alarak - Model yapma esnasmda farkly modaller oncelk sras vardu?
dogal - (ozim kullanacak. kullanmas
sayilarla - Eatlar ) ] gerektizini bilir. | Diogal sayilar neden
dért iglem - Kalansz Esthklen o * Dogzal saylarla farpan paranterme
Vapar. -  Bélinen GZrenmek 1010 dart iglem almu?
- Kime farkh modellerden yapildigrm bilir,
sayilarda ) dayanan igin farkh modeller
ortak Dogal sayilarla problemleri nazl kullanmak neden
farpan dért islem kurgulayacagim anemlidir?
paranterin Standartlar: gerektiren anlar.
e alma ve problemlen «  Dozals s T
" . . gal sayilara *  I:lem Sncelif bulinan
dafilma MELLL gomecek, yeni ait garpan bir problemde islem
dzellifim MAE112 problemler katlarim nasil ancalisi kural
ufg_ulmy MELL3 buwrgulayacak. beluxlevecegim u}'ulm;ma:»l sonuca
a }'D:I:I.El.l]!’. :\‘16114 :i.ll].al'. na::l EHEI'F" \Ied.en"
15lemler MAE121 Dogal sayilann v Eemelere iliski 0T )
T Me12s | e temel kevramlan |+ Dol saylam i
. . P . anlar. carpan katlan nasil
Esithklerin M.6.124. belirleyecak. belirlenir? Agiklar
anlamh M6125. .
o&remlmes MA.13.1. EKalan=iz bolme )
11¢in kurallanm ¢ Temelk 1
maodellerde apklayacak. s:dl.le.ce ka':i:nelere mi
n P
vararlamr, Eimelerle 1lzih Segadir?
temel] kavramlan
Dogal bilecek.
:d:'tqlla;ll:m Degerlendirme
vapmay: (Anlamanm Aln Yéni)
;.;:‘:’Tmm] ) *  Dogal sayilan b
i goizer ve m;i};jel oluyturarak
b'.m.a a 3.
vimealik *  Dogal sayilara ait
i:mhlam carpanlara anlamh
metaforlar elugtuna.
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sorulan
oluyborur.

Carpanlar
ve Katlar

Diogal
savilanm
garpanlann
1ve
katlarm
belirar,

234569
e 107a
kalansiz
béklimebilm
e
kurallanim
apklar ve
kullanmr

Asal
sayilan
dzellikiemy

Iz beloler

Dogal
savilann
asal
carpanlarm
2 belirler.
a1 dogal
sayiun
ortak
bélenlen
e ortak
katlanm
belirder,
izl
problemler

1 pOzZer.
Kinmeler

Eimeler
e ilgili
temel
kavramlan

anlar.

Eiamelenn
farkh
gostermmlar
me yer
wvenhr,

Farkh dogal sayilara
farkh carpanlar
olusfurarak bar
problem 1pm kullanw,
Diogal savilann eden
{aIpan parantezne
ahndhFim tarhgr,
degerlendinr,
yanhshklara miidahala
eder.

Islem dncelifi bulonan
bir problemi daha
dnceden ¢ozilmiy bir
pozaman benzariyla
COzEr.

Eoon hakkinda sahip
oldugu bilglenn &=
degerlendimmesm
yaparzk givgli ve zayf
bilgilerim yansior.
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FEN BILIMLERI 6. SINTF CUNES SISTEMI VE TUTULMATLAR DEES PLANI TASARIAM OENECT

; Unitenin
Unite Siire Amaclan / Transfer Kaber Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaglan Degerlendirme
Cines 15 Unitenin Dgreu.c:ﬂﬂ »  (Giines Temel Sorular
Sistemni ve i Amaclan bagmeaiz b sistemindaki
Tutulmala Sunmm sekilde samamyolu zezegenlen fanwr. | *  Evrenm nasil
r galakmizindeky v (Giines olujuum ve gines
- (Gime; gezegenleni sistemindek: ststeminin nasil
Gines - Sistemy birbirlennden zezegenlenn sekillendizmi agiklar
sistermimde - (Gezegen ayurt edecek. ginese olan mism?
ki - Yakmhk uzaklhfm bilir. *  Gezagenlen ana
gezegenler - Modsl Griineg »  (Gine; karakterlerine gére
1 - Tutulma sisterindeki sistemindaki nasi karnlagtrrsm?
burburlenyl - Ay gezegenlen zezegenlenn *  (Giine; sistermndek
e giinege neye gire her g0k cisom bir
karplaghnr uzakliklarma gire modellendigini gezegen mudin?
modelleyecek. anlar. Meden?
*  Ayvttulmasmm | ¢ Gezegenler ginejten
Griines Standartlar: Griine; nasil aldiklan 1518 nasil
sisterande tutulmasmn nasil zerpaklestizing vansitrlar?
151 Fé.l.11 clugtufunu anlar.
gezegenler F6.1.12 bilecak. »  Gines Dezerlendirme
1, Gimes’e F612. tutulmasmnm {Anlamanm Aln Yini)
vakmhklar F6.121. Ay tutolmasimn nasil
ma gire F6122 EI.EIS]J. olosngumn gercaklostigini *  Evrenin ohyumum
swalavarak F6123. bilecek. anlar. gerekcelendirersk
bir model ;.l;‘.'lk;u.
olugturr. Giines ve ay *  (Giine; sistemine
tutulmasmmn nasl Toiilar olue
Guse; geryekleizi s e
uflmasm model iizennde 1:]1;1;1 —
n zasl apklayacak. +  Olustoulan ay ve
oluytuumn gimes tutulmalarmm
e agamalarm bir model
I fizerinde izimler.
A . Gez:ege‘nlerm farkl
i dzelhklenine farkh
n nasil :ak]él:'ﬂm ;mank
. arsilashnr. Senuglan
olugtuZunu depeendin
edar.
Giines; va
av
futulmasm
temisil
eden bir
madal
olugturur.
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FEN BILIMLERI 6. SINIF VUCTDUMUZDART SISTEMLER DERS PLANI TASARIAM ORNECGT

. Tnitenin
Unite Stre Amaclan / Transfer Eaher Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaclan Degerlendinme
Vieudumu | 20 gin |- Sistem Ogrenciler . Tikcudun Diestek ve hareket
zdaki - Eklem bagimeiz olarak bobirlerivle sistenminin temel
Siztemler - Eas vitcuttaka destek ve iliskili Tlesenlen nelerdir ve
- Smdmim harekat sistemlerden ginlik hayatmmzla
Destek ve - (hgan sistemlenni olagtugum anlar. nasil bar iligkiye
Hareket -  Enzm balecek. *  Hersistemun sahipt?
Sistemi - Dolazm farkl gérevier Insan viendundaki
- Yam Destek ve hareket dahilinde i1sboliga sistemlenin saghkh bir
Eikirdak, - sisteminin temel icinde gahshEm zekilde cahiymas igin
kemk, - Grup kavramlanm anlar. neve ihtivag vardu?
km ) - Solunum Gfrenccek. *  Viicudu olugturan Insan viieudundalk:
pegitlen, - Bogltm o ) sistemlerde gorev goklu sistemler neden
eklem ve Smdinm sistermt Yapan organ ve bir arada
eklem clushwan yap1 ve vapilarm her degerdendmin?
gegitlen, alty birinin havati Viendurmzdaki
kaszlar ve ogrenecak. derecede dnembh sistemlen peden
kas gagitlent Stamdartlar: oldufunu anlar. dgrenmeliyiz?
Dolagum sistenu ve | o Vigeut Insan viiendundaki
Sindirim F521. dolagim sistemini sistemlerindeki vapy islev ve hayati
Sistemi F621.1. olujturan yapilan yap1ve alt oreanlan arastomaya
o F611 ogranecek. yapilarda gdrev neden ihtivag duyanz?
Smdmm F6221 ¥apan organlan
sistenum F5222 Dolagim sistermum bilir, gorevlenni Degerlendirme
olugturan F6223. ve dolagum anlar. {Anlamamn Alt Yani)
VapL ve F623. sistennmi olushuran
organlar, F6231. vap ve alt yaplan fnsan viicodumdaki
fimksel ve F6234 sireneck [
kinyyasal F6.235. baglant kurar
smdirim, F624 Sohmum sisteming Bazlantlan ﬁudellar
enmmlar, Fe241. wve solumum ve model fizerinde
karaciger, F625 sistenmini ohisturan gdstererek agdklar
p:mkraa_-.. F6251. yap ve alt yapilan Tnsan vicndundaki
;ank:u Hraa_-.mule Gfrenecek:. sistemlerde gorevh
stndirimdek Bogaltun sistemin: et by
1 gorevien ve bogaltm analuji.'l.e‘l.-‘deu vola
sistemanin yapt ve cikarak anlam yakalar.
Dolazum alt v m insan viendundaki
Sistemi ugrenecek
sistemlerin nasil
_ calishEme test eder,
ifh@_ ortaya ikabilecek
- hastaliklan
olujturan engellemeye yinalik
:;':ipu “;1' bir kesif yapar.
kaglbin ? Sistemler ve
yapis: ve sistemlerde gorevh
girevn, kan glganlallﬁl.ﬁumlda
mﬁ? sistemlen karmlagtmr
kiigik kan ;Eldegulend.um.derde
dol. .
— Hasta bir insanm
eruplan, roline birimir,
ban bagas, hastahi#s hakkimda
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dolagmm
sistem

Solumun
Siztemd

Schmum
sEstermnm
olugtoran
vapl ve

organlar,

akcierler

Basaltm
Sistemd

Bosaltm,
bibrekler,
den,
akeiger,
kalm
baguzak

vieut sistemler
arasinda 1lisk korar.
Hastahzn hang
sistemden
kaynaklandigzm gz
fniinde bulundurr.
Konu hakkindala
hilzilenmm simarlanm
bilir, deneyimlenm
nzsi gelistrebilecefine
daw &z degarlendome
yapar.

149




DIN EULTURU VE AHLARK BILGISI 6. SINIF PEYGAMBERLERE IAMAN VE EUTSAL EITAPLARA
INANC DERS PLANT TASARIM ORNEGI

i Unitenin
TUnite Stire Amaclan / Transfer Kaher Anlamalar Temel Serular ve
Standartlar Amaclan Degerlendirms
Peygambe 20 | Unitenin Ogrenciler * Ew'am1 Temel Sorular
rlere ve gin | Amaclan bagmm=z b Eerm’'de gegen
Kutzal sekilde peyzamberlen Allah m=anlara neden
Kitaplara Sunum peygamber ve anlar. peygamber
Inang man kavramlanm | *  Peygamberlerm gondarmstir?
- Peyzamber | dZrenecek. neden msanlar Miisliman komdir?
Pevzamber - Inang arasindan Misliimanlar diger dine
ve - Iman Murdan ve atejten seqildifing anlar. mensup kizilerden
peygamber - Meden varatilan varhklar | & Aoy Siveni ve ayiran ozellikler
lere iman - Miehk durarken, anlammy anlar, nalerdir?
- Mesg peygamberlerin |4 Allah'mn neden Izlam Gretisinin difer
Peyzamber - Amag neden mzanlardan insanlara vahiy dinlerden farky nedir?
lern - Eutsal seqildifim gonderdi fini Peyvzamberler olmadan
insanlarda - Eip Grenecek. anlar. da insanlar iman ederler
o ) - Vahy ) miydi? Neden?
secimesm - Allzh Ku:_aJ:_l-L Allah peyzamberleri
n pedenlen Eerim'de gegen gizle garilmeyen, mar
pe_yg:m_lberlerm ve atesten yaranlmg
Peq..-ga.mber tsimlenm varliklar varken neden
lern : , ogrenecek. imsanlardan secmigt?
niteliklenn Unitevle Tlizkili
Standartlar: | Allah’m insanlara Dezerlendirme
Peyzamber nedm'rall._r}r [.-'mlnmg:;n.m Al Yimii)
lere gelen DEABS.L ginderdifim
mesajlann DEABA.1L ditgimerek i .
ortak DEAB612 | sonuglandwacak. elam ve Bkl diler
amaglan DEAB6.13. . kurarzk benzer ve farkh
DEAB &2 Asr Stresim ve yorleri perekeelerivie
Eutsal DEABA12 anlanum .'-u;ﬂkla.r. '
katap ve DEAB622 dgrenecek. Mislimanlarn
h.mal DEAB6.3. davramslanyla Islam
kitaplara arasinda anlamls bir bag
fman alughorur.
. Islam dimymin mang
b nicn doktrinini bir model
gm.ul " insa ederek tasarlar.
= BrL iz
Mislimanlarm
Aoy Suresi elestirir, farkh bar bakas
315 Sunar ve
ve Anlarm karsalastnr.
Pevzamber clmzyan bir
toplumda vasadizm
haval ederak, nang ve o
iligki kurar.
Yeryizindeki ilzhi
dinler hakkinda

bilgilernmn simirlanm,
zayif ve gigla vénlenmi
tamur, fark eder ve 6z
degerlendinme vapar.
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DIN KULTURU VE AHLARK BILGISI 6. SINTF NAMAZ IBADETI DERS PLANI TASARIM ORNEGT

. Unitenin
Unite Sure Amaclan |/ Transzfer Kabe: Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaclan Degerlendirms
]_Fama:. 35 gin Unitenin Ogrenciler Namaz ve difer *  MNMamaz ve ezan
Thadeti Amaclar bagim=iz olarak ibadetlenm nasil arasindaks ihgki pedu?
namaz badetin vaplacagim bilir. |  Her namaz kilan
Mamaz Sunum gerceklegtivecek. Namazmn nigin Miislirnan rdn?
ibadetinin farz oldugunu Neden?
anlam ve MNamarn mgm fare anlar. * Namazda neden Eonut
nigin - MNamaz cldngunm Wamazra kazmrh dnalan olupr?
yapimaz - Ibadet ogrenecek. azamalanm ve ¢ TIslam'da birgok ibadet
gerekif - Hazmhk sartlanm bilwr. tar varken neden namaz
- - Sm ?Iama.z kilmadan Namaz ve ezan ozelhikle vurgulanmeghr?
amaza - Diski Gnce yapmas: arzzmdaki dlizkivi | & Her ihadet dereceds
hazrhk ve -  Bozmak gerekenlen ve anlar. iligkay S i mi f}-_fl B
sartlan - f?ﬂ-: namazm sartlanm Mamazin hangi *  Namaz, daviems ve
- Tw ogrenecek. durumlarda duvzu dilnyan arasmdaki
Namazm - Duyzu bozulzcagmi bilir. ilizki nedir?
ki - fisimce Mamaz ve ezan Napmaz ve diger
sartlan - Olumbha zflfismd,akl thigkryi ibadetler Degerlendirme
- Algkanbk | ofvenecek. arasindaki farky {Anlamanm Aln Yénii)
Mamaz ve anlar
ezan MNamazn bozan e
: Hamaz tirlenm *  Namamn ezanla
a.'l:ismd,akl . R d‘.l.IHIEI‘.'IJ.a.'I.'.I.II e ve hangz arasindaks ihkiyle
1k Uniteyle ifiskili | oldufum durnmlarda, nasil baglant kurar, namam ve
Standartlar: | GZrenecek. kllma.caél.m. anlar. ezan: tammlar
Mamazm o e 1
bozan DKAB621  |Farkh namaz Vpmazhinbr @ Gerger b Milimams
duumlar DEABA22 titrlerini ve nasil p ; T
danramzlanmm dar eleghrel vaklagr.
DEABA211. |klndklaom N i - )
o ditzelmes ve Ormek verr. Anlam
Fakh DEAB621.2 | Ggrenecek P )
gevTesine dmek olusturur.
namaz DEAB 6.3, bir birey olm . N <kiflerinde
tiirleri ve DEAR 6.4, Mamaz fhadetini 1 owey 0tmas ALAZ ¥ _

- - ; gerektizim anlar. okunmasn gereken sie
nazl DEAB 6.5 verme getren b dnalar admm
kilmdiklan DEAB66. Mislimanm nasil i a adm

DEAB6.7. bir davramg DygulAyara s gostenr.
Mamazm DKAB 6. sergilemes: . de;:‘?@“ hadetler
bireyde DEAB6S. gerektiZmi Arasimdani orem
olugturdugn DEAB6.10.  |5srenecek ﬁ“—’:’mm’“?"" .
duysu DEAB6.11. o agtur ve analiz
difmyas: ve DEAB 612 ) L
bam chmlu *  Peygamber Efendimizim
davrams ve El:ﬂ:mﬂ i
10 etkisi baglammda benzerm

vapar.
*  Namaz hakkmdalka

bilgilerim fark eder,

ditgianar, eksik ve gigli
aldugu bilgiler hakkmda
oz degerlendirme yapar.
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INGILIZCE 6. SINIF LIFE DERS PLANI TASARIV OENEGI
Unitenin
nite Siire Amaclan / Transfer Amaclar: Kahor Anltamalar Temel Sorular ve
Standartlar Deezerlendirme
LIFE 30 Cnitenin Orenciler bafimsiz Hedef dilde Temel Sorular
zm | Amaclan bir sekilde hedef insanlala dletizim
Hedef dilde dilde nsanlann Ermiak 1cin basit Why do people kave some
meankarm Sunum giimliik matin ignde dazey kelime Toubnes?
ditzenli ne yapiklanm ifade bilgisine sahip How can you ask people
olarak ne -  Homework etmeyi GZrenacek. olmas: gerskr FHnd their rouwtines withous rime
yapaklarm - Play foothall anlar. axpressions?
tammlar - Dance Hedef dildeki Hadef dilda Whar is the best way to
- Liten ratinlere iligkin insanlaTa rutinleri start a dislog?
Hedef - H kelima, 5il ve hakkmds som Can youmske up a
dildeki - Best tfadelen dfranecek. sormsmn iletisimi question santence with
o = A baslatmsk icin intonation? How?
tarihy = f‘l}:; &@Eﬁm yetarli oldugumu What do you do to
dadelenm = B aznlar imdarstand the text which
Jallamr - Thres almsk igin basit Hedef dilde you are listening?
eder. - Date diizeydsa som fletizimi sindirmek
- Time ciimlzleri igin dinlediini Degerlendirme
Listening - [Cmamsr past olusnmayl anlamamn dnemli (Anlamamn Alt Yémii)
o - August ofrenacek. oldufimm znlar.
gl =" At R Insanlann neden nirinlere
dildeki - Dmiry Hedef dilde rasmler i ol e
dinleme - Take znap hakkmda nasil liskilendirerek hedef dilde
metinds - Caeof diyaloz bracaim aptilar.
gy R = e Zaman bildirici ifsdeler
Camlsierle, - Visi Hedet dilde e
kelimelerle - Fd olugmminmg basit Hiedef dilde iletisim nasl
ye ifaifeiae i baglatacagm aqklar v
ligkilendinr ;a]mz;r:k diyalog iginde kull
' Standartlar: ' YEys char,
Spealing = Present Tense’in yardumon
ES1LL fiilleri olan Dho ve Dioes 't
Hedef dilde EG615I1. Jonlsmie akem vag .
tekrar aden EA5P1. PlyE: 3000 laleles
eylemles E615P2 nastl clugmraldufom
hakkmda E6IRIL e gl
- Hedef dilde konnsen birini
£ taklit eder, rutinleri zaman
ﬁ‘jﬁ ifadelen knllanarak som ve
T diiz cimle hilinde s3yler.
i Konn hakknda gergekie ne
et bild:fmin Farkindsd.
basit cimle Oz, kenugms ve
ve ifsde T Ikl
fllamr degerlendinnesini yapar.
Reading
Hedef
dildeki basit
ve ksa
matinler
o,
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INGILIZCE 6. SINIF YUMAY BREAKFAST DERS PLANT TASARIAM OFNEGT

. Unitenin
Unite Stire Amaclan | Transfer Kahei Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaclan Degerlendirme
Yummy |17gin|- Accept Ogrencilar ®  Hadef dilde thram (*  Why do vou refuse the
Breakfast - Fefuse bammez olarak edilen viyecegi food offered to you?
- Cheess hedef dilde sozel olark nasil (# Do vou order vour five
Eabul ve - S kendilerme tkram reddedecegim favonte foods?
reddetme - Tea edilen veya anlar. *  Why do not you like
. - Some anerilen *  Hedef dilde some food?
Insanlann - Thanks viyeceklen sazel yiveceklerin * s breakfast really the
diizenh - Any ifadeyle reddetms isimlenmni bilir ve most mportant meal of
olarzk - Taste veya kabul etmeyi yryecekleri nasl the day? Why do you
vedigi -  Homey ofrenecek. ifade edecegini think so?
seylen - i_km e anlar. *  Which words do vou use
e : e Hadef . ~|*  Hedef dildeki to describe food you like
- Dhshke msanlann dizenl farkh viveceklerin and dislike? Why?
Listenin - Food olarzk yediklen adlann: sdzel
i - Bagel viyecekleri olarak naml ifade Dezerlendirme
Insanlann - Cereal tanumlamayy edecefini anlar. (Anlamanm Alh Yéni)
yedikler - Croissant dgrenecekler. »  Hedefdilde
farkl - Eem insanlara yiyecek |+ Hedef dilde olug 5
. . : : 3 gt g
vemeklerin - fm Hed&fdlld&kl tercihlerni paml bir divalogla kendisine
adlarmm - Tuice dlnlm_ soracaklanm sunulan bir yemes:
sozel olarak - Junk food metinlennde gecen anlar neden sevmedizim sdzel
tammlama - nufnbous farkh }nrl_acddﬂm *  Hedef dilde soru olarak agiklar
. adlanm sozel | cgplelerininasnl |o  Sevdifi viveceklerin
Speaking olarzk ifade et | glugturacagm ssumlerini sayarsk
- ofrenecekler. anlar. arnekler verir ve anlam
Insanlara Standartlar: . s Hedefdilde olusurer
yemek Hedef dilde yivecekleri ifade |»  Hedef dilde soru
terciblen E62L.1. msanlar yemek - - S :
T eden etketlen cimlelenini nasil m3a
hakkinda E62511 tercihlerim sézel clrvarak anlar edecesin bili
sorular E625P.1 olarak sormayy ’ ' o
sorma E62RL sérenecekler . Bt e kebvaltmm
E62R2 - N -
Reading Hedef dilde E""d‘“‘ P m“ﬂi
hojlandiklan ve £ 1 I ol e
Hoglandifn ht_:;l:mmad:kl:lﬂ f-:rm}—d}:mia: Pl b
veya viyecekler +  Hedefdilde sevmedizi
hoslanmadi hakkindaki - Vleri =5z Smand
E1 vemekler fikirlerini szel y BrL g0z
hakknda olarcl ifsde etmeyi bulmndurarak yerken
fknlerm: sérenecekler peemp i
ade stme benzerlenm 1fade .
e Hedef dilde *  Yiyecekler konusunda
Viyecekleri vazibos viyecek sahuip olduzu bilonin
n astindski etiketlerinin neyi zayif ve gagld yanlanmm
atiketleri ifade ettigini farkindadr. Oz
anlama Sirencceklar, degerlendime vaparak
konu hakkmdaki
deneymmlerim ve
bulzlerim keskmlestmr.
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SOSYAL BILGILER 6. SINIF BIZ VE DEGERLERIMIZ YOLCULUK DERS PLANI TASARIM ORNEGT
TUnitenin
{nite Siire Amaclan / Transfer Amaclar Kabo Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Deerlendirme |

Biz ve 16 | Unitenin Ogrenciler bafimeaz Insamm sosyal bir Temel Sorular

Degerlerim gm | Amaclan bar sekilde sogyal varhk cldugumn ve

iz rollerin zaman zaman iginde farkh Her inzan sosyal midir?

Sunum irinde defigtifini roller fistenecefini Heden?

Sosyal ogrenacek, anlar. Agn dzgirtikler
rollerin - Sosyal Bireyin tophmmnlamn bekas igin bir
Zaman - Rol Toplumsal gelisiminde somum mmdur? Meden?
lp.FﬁEkl - Eaman hirtikrelizing ms__\'zl. tophumss] kaltirin Her toplumsal farkhihk
degisimi -  Birey knltirel ve tadhl Gnemini anlar, tophmmlsnn yaranns
i s ;?hlkmhk hfﬂ_ﬂl__‘;l_:m Her inssmn farkh muchir? Meden?

L - te. geliyorazm oldufim ve tu Tophumsal atkiles
zehsiminde - Earml | ofremscek. arkiihklara oimerhes e itk
ve - Tarh hoggdr ile ahlaki geligimini
toplumsal - Bag Toplumsal buzar yaklasldifmda mmamlsyamaz mm?
birliktelizin - Cinsiyet igin farkiihkisra toplumsal bangm Weden?
oluymazmda - Gmp toleraus gostenmek saflanacafim Hak ve sdales synom
sesyal, - Onyarg gerekfizini anlar. nereds baglar?

ﬂ'ﬂ e - anm.;ua ogrenacek. Bireysel gelisim

ki - Yarhmlssms ic a3 serlendi
baglann - Desekleme | Toplumsal mﬁﬁmﬂeﬂ ;Aﬂﬁ?nmn Al Yianii)
edasi bl:hhal'lgm almasy destek

geligmesi igin vermasi gerektifini inzan ve roplum arasmda
Toplumds Standartlar: mp]un:m olugnran anlar baglann kurarak “mean
mum diges spmiaris Coziim fuerilerinin sosyal bir verlkor”
irerizinds SB6.11. yardimlagmss tophmsal hak va ks bbb
yasayabilme SH0.12 gerektifini sdalets uygsun A Gzgirhikler
k igin farkly 3B.6.13. Ofrenacek. olarak balivenmeci ms topumlardan
CImEIyEL, SHAL S . gerelrifin anlar. ek vererek olumh ve
SOEYO- 5B.6.15. Toplunlardaki olumsuz alesar yapar
elonomik somunlara yinelik : 2 i
e Tl Tarhien omekler vererek
e ke Selifisncn v tophurnsal Frkiliklann
graplara onerilerinin teme] i ol ahnaha e
kars dn hak ve drgiiklerle s dmattes
yarglar ﬂJ;klha]:uas: 1]l

gerekiifini ; = ;

== Insanim kiltiive] ve zhlaki
gﬂﬁi Sfrenecek, gelizimlerini sosyallesms
olugm:m;uia baglammds tarhiger, analiz
sosyal Eddex ¥E k”_’l:l.'a'im
yardumlasm HaEsm]f;a_ u_g,zn_dlg_'_lm i
ave Wﬁm::n:m
day may: yal ederek,
deétﬁ?z\'in mmmﬂ“ igmi
Faslietler ifade eder.

Eoom hakkands gercekie ne

Biitsiias bilip me hilmediFm ve
sedrilen bilgisinin s farkma
gozimlerin b
hak.
sonumhalik
e
ozgiuriakler
temalinds
olmas
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SOSYAL BILGILER 6. SINIF TARTHE YOLCTULUK DERS PLANI TASARIM OENECT

. Unitenin
LUnite Stire Amaclam / Transfer Kaber Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Amaglan Degerlendirme
Tarihe |[20gin|- OrtaAsya Ogrenciler Orta Asya'da Onrta Asya’da kumloos
Yoleuluk - Tk bagimsiz olarak kuralan Tiirk Tiirk devletleri neden gog
- Devlet Orta Asya'da devletlenmin et zlerdin?
(Onta - Cografya kwrulan ilk Tiok hanz jartlar Her Tik toplumu
Aszya'da - Smyam devletlerim altinda Anadoln’ya gig et
kwulan ik - Ekonomi orenecek. kuraldufum midir? Neden?
Tak - Ealtiw anlar. O giim yagasaydin, eska
devletlarin - Ozellik Orta Asya'da Ortz Asya'da dimins Tslam'la degigtinr
n cografl, - Gikanm Furulan ilk Tk wralong Tiirk miydin? Neden?
styasal, - Islamuyet devletlerimn devletlannin Tiirkler {slam’s neden
ekonormk - Degipm siyasi, ekonomk sivasi, ekonomik gabucak kabul etmislerdir?
ve kiiltirel - Eabul ve kiiltirel ve loiltirel =lamvet’in Tirk
ozelliklerin - Sosyal miteliklerini Gzelilering anlar. tDplu.n'-llan fizarindaki en
& ilizkan Sgrenecek. Islamiyet'i kabul backn etkisi ne olmustm?
gikarmmlar . L eden Tirk Anadolu’ya gog eden
N Lslamiyet'm nasl toplumlanna Téirkler Islamiyet'i kabul
Islamiyet'in Standartlar: ortava gikhifim butakm ederken Orta Asva'da
artaya ] Sgrenecek. degizikler kalan Tarkler eski
gk ve SBA2L 3 aldugunu anlar. dinleriyle yayamaya devam
berzbermde SB.522. L=lamiyet'm bu Otz Asya Tiuk etmis midic? Neden?
getirdifl SBE623 dint kabul etmig devlatlar ile
defismmler Tk tophumlan Tslamryet's kabul Degerlendirme
. izenndeki etmi; Tk (Anlamamm Al Yéni)
Tiarklerm ethilenm devletlen
Lelamiyer's Sfrenecek. arzsindaki farks Orta Asya’da knrubms ilk
kabulleriyle anlar. Tik devletleri ile
Ew‘mli Lslamryet'm Anadohn’da kumlnms Tirk
ic_'_"!m?m'[‘ kendiziyle devletleri arasmda baglant:
birtakm kurarzk farkl: dzelliklerim
alanlards deggiklikler tamamlar.
ml;dm getirdiing anlar. Titrklerin neden 8¢ stz
Ezéiqun anlar ve bu gégin o donem
neden vagandifim bir
lukiye 1le anlatw.
Islamiyet'in Tirk
toplumlar fzerindeki
etkisim siyasi, ekononuk
ve kiiltirel olarzk
pozimler. Ginfimiize
yansmmalanm test eder.
Islamivet'in olustorduzn
defizom tarbswr, ohumlbu ve
olumsuz yonde
kargilagtrr.
0 donem gdg eden
Tiklerle ginimizdeki
goemenlenin vasadiklan
somunlan hayal eder.
Eonu hakkmdaki hilzismin
farkindadr. Oz
degerlendmme vapar.
Sahip oldugu bilzmin
gl ve zayif yonlerm
fark eder.
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GORSEL SANATLAR #. SINIF SANATA DOEUNMAK DERS PLANI TASARIM ORENEGT
Tnitenin
Unite Siire Amaclar/ Transfer Amaclan Eaho Anlamalar Temel Sorular ve
Standartlar Degerlendirme
Samata 36 | Unitenin Cifrenciler bagimsz Girsal samat Temel Sorular
Dolronmalk gm | Amaglan bir gekilde gorsel gabymalannda
zanat pahsmalarm, tasanm ilkelermnin Tazanm ilkeler sadece
(Gorsel sanat Sunum elemanlanm ve Goemli oldugumm grsel sanatlars o Gzgadiar?
calgmalan, tasanm ilkelering amlar FNeden?
sanat - Forsel ogrenecek. Sanatglanm Senatplar secrikler komoya
glemanlan - Samar seqtiklen komrya iligkin materyal ve teknikler
VE tasdnm - Tassmm Bir sanstqmn . vz mareryal ve nasil belirlar?
ilkeleri - ke ezerlerinde seqnil teknik Gorsel sanadar sbali ve
-  Fom kormlan, materyzli knllandklarm yazh alacsk nasi ifade
Bir - Materyal we talmiFi aalar edilir?
samatgnin - Teknik ofrenecek. Gorzal sanatlsnn Deneyimier yediin sanat
seqtifl - (orsel dil sozel sekilde ifade aserlerinin ortays
koo, - Ifade Gorsel dili kigisel edilecedini snlar. pkmasnds ne kadsr
materyal ve - Sapareser bir gekilds ifade Girssl sanatts etkilidir?
rekmk - Fikr emneyl Ofrenacek. gabsmalaria ortaya Gérsel samarlan hangi
Garsel dilin Y Ghrsel samat ﬁmﬁ E&gﬁk?mlm '
fgizel - Ala galiymalanndaln olarak ortava Grirsel sanadar gibd diz
it = Bemelk | RixedTe. ciktizm anlar. mﬂ&llmds];g&n;lf;mde
ki - Fadklhk deneyimlen (Gomal sanatlar benzer ve farkiihklann gdre
. ofrenecek. igerisinds farkl aynilistar mo? Masl?
Gorsel sanar ) mesiek groplannm
;ahmulanu Standartlar: Samat alanla__nudah olduiumm smlsr, Degerlendirme
Skl flkaier been sliden ve Sanamm alzniars fAnlamamn Alh Yni)
w G618 farklliklan ey
deneyimler G621 dfrenecek. bunlann kendi Tasanm ilkelerinin
Crarsel i aralannda benzer kullamidiin farkh alanlan
5 ve farkl vonlenn girsal senstlarla
—— L2l olduzuns anlar flikilendirir. Naden ve
g spmmglanm sentezler.
- {Forzel sanat nlaum:&a cahgan
leu]s.n.‘udak materyal ve telmiklers
dmekler sumar ve
‘;‘km anlamimdmr,
(Forsel sanatdanm yazh ve
sdzkhi ifadelerini bir sanat
firinind sqklarken kullamr,
Farkh daneyimler
yasamasma rafmen fnki
olamayan ya da ortaya atkili
bir sanat eseni koyamsyan
sanatcilan karslasonT,
elestivir ve deferlendirir
Bir materyzle bir sanatg gibi
waklagir, hayal ederve o
materyalle olustmlnms sana
timinlen arzsanda iigks kurar
Sanat eserlerimi kendi
aralarmda benzerliklerins ve

farkhliklanna gore ayiramak.
bilzsinin farkona vanr. Oz
degerlendirme yaparak,
bilzisinin gighi ve zyf
yiOnlering tamir.
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MUZIK 6. $INIF ISTIET.AL MARSI VE MARSLARIZVNIZ DERES PLANI TASARIM ORNEGT

= Unitenin
Unite Siire Amaclar / Transfer Eahel Anlamalar Temel Sorular ve
Standarilar Amaclars Degerlendirme
T=tikdal S gin Unitenin 5gnmcﬂ.er . C'grenr:ﬂm Temel Sorular
Marz ve Amaclan hag:m:q._z b {atk1al
Marslan sekilde Isnklal Marsi'ndala Ulusal marslar neden
miz Sunum Mary'nm nefes pefes 1zaretlenm onemlidir?
" ; iaretlerinden anlar. Bur mullet bagka hang1
Isnik13l - Isnklal dnce galen o Istiklil Mary'mn sevler simgalar?
marym - Marg sézeiklen e sartlar altmda Wefes izaretlen anlamsal
birlikte - Goyleme agrenecak. yazldizmm anlar. degizikliklere peden ohu
séyleme - Dwyallk | : *  Istikial Mar'm mu” Nazl?
- Epthk Isaklil Margp'mn ckurken nefas Istiklal Mars 'nm
- Saym anlamum verlenm vaz:ldif1 donem neden
- Sorumlnhik | hssedecek ve vurgulavarak onemlivdi?
- Vatanseverl | nafes '_ver!_m ) mylm.e;i Vatanseverhk denince
EL vurarak saylemeyi gereknFing anlar. aklma ne geliyor? Neden?
- Vefa ovenecek. o Iotiklil Mas'm
. ) i tablodan naal Dregerlendirme
Standartlar: | Isukldl Marp'm takip edecagim {Anlamanm Aln Yéni)
. tablova bakarak anlar:
MG AL, fakip etmeyl o lstikisl Marp'nm Ulusal marslanm Snemini
divenecek. yazldiz tarihsel olzularla baglann
- . . dinemin kwrarak agiklar,
Tl By n sartianm anlar Farkls milletlerin
i?q'd;g&kdnm v lonkisl Marsi'mn simgelenm analonler
din!m = ve Tink olusturmak kayvdivia
Ta m’:;'; bayraginm Tark anlatr.
e oufleti 1n;m Istklal Margi o nefes
Titek milleti igin B mlae, :j;;m e uygus olarak
ba:n?gm Smenm Ii“];lil:udfilm
iriiclerii yazdigr démenn
E _.; ; 5 giminnizle karplazbnr,
1.;;' el tartigr, degerlendirir.
’ Gepomyte kahramanhk
Bk gastermuy kizilen hayal
T eder ve fotikldl Marn 'yla
dinlevecek ve iligki kurar,

nefes verlerine
uyarak sdviemeyi
oérenecak.

Eoru alam bilgrsi
hakkinda giicli ve zaaf
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BEDEN ECITIMI 6. SINIF HEF BIRLIKTE HARFEFT EDELIM DERS PLANT TASARTAM ORNECT

Temel
Ders Sure Kavramlar / Transfer Kaher Anlamalar Temel Sorular ve
- Standartlar Amaclan Dezerlendirme
Konu
Hep 30 Temel Ugren.c:]ler @ér\enc‘ila‘ Temel Sorular
Birlikte gin | Kavramlar bagumaz b sportif ethinhik
Hareket jekilde beden kavramlarnm Etkih ve veterh spor nasil
Edelim Sunum efiting dersmde anlar. yapihr?
kullamlacak Beden egitum ve HNasil bedensel clarak
Aktifve - Aktif kavramlan spor derslermde akfif olabilinnm ve bu
saghkh - Hayat dgrenacak. ne gryinilmesi neden Snemlidir?
hayah - Saghk hangy tir spor ve Spor etkinlikleri siresmes
ofrenme - Hareket Beden egifiom etkinlik igin arkadaglarmla nasil
- Yetlinhk dersinde kullamlzeak arag ethlesimde
Hareket - Ogenme gryilecek Ve gera bulunabilirsin?
yetkmlizm - Fiziksel kryafetlen ve anlar. Fiziksel aktiviteler simdi
1 6Erenme - Etkinhk kullamlacak Isinma ve gelecekte sana ne mbi
- EKawram arag gerecleni hareketlerinm ve bir varar saglayacak?
Fiziksel - Ike Ggrenacek. spor Bedenimiz varztthsm
etkinhk etkmhiklennin disinda baska hangi tir
kavramlan Isimma yontemlenmni ve hareketleri yapabila?
Standartlar: hareketleri igin kurallanm anlar ’
Hareket oyur ve etkinhk Spor yaparken Degerlendirme
kavramlan BES&.1L kural ve sormmhiluk {Anlamanm Alt Véni)
, 1keler ve BE6.1.23. yonergelerm almasy Sporm nasil etkili ve
haya't, . BESLL. uazl . gevektiZim anlar. veterll olacag konusunda
becarilen BE&.2 olugturulacagm Spor faaliyetleri tammil amalar yapar.
BE6115. ogranacek. esnzsmds Tanmmlamalan anlamb bir
BES1L givenlizin sekilde apiklar
BE6222. Speor ve oyun kendisi ve Hareketli bir yasamm
ethinliklennde secesindekiler Snemi halkinds analojiler
zl}ﬂﬂ?h{luk igin dnemli olugturur. Metafor saglar.
degenm oldugunu anlar. Spor ve ovun ethinlikler
ogrenzcek Bueysel ve siresinee arkadaslanyla
Fisike grupla yapilacak ethilesimhb detigin kurar.
eflinlikler por Sportif aktrvitelenn jimdi
R etkmliklenni ve gelecektek: faydalanm
Yendisinin ve anlar. tartgar, analiz edar ve
resindekil Eendi ve degerlendimmelarde
:‘f i ':anJ.Lzme akranlanmm spor bubunur.
ill.;.g'-ll;".n snlemleri E‘_k'-“-]-‘-klm . Farkh ':p-ncrculam_lmmal
P gastermuy oldugn beden hareketlerinden
Sgrenecek. performans: nasil farkh hareketler vaptigim
, degerlendirece gl gizlemleverek, taklit
f‘rﬁfh‘;m ni anlar vohuyla b:nza’ hareketleri
o yapmay1 dener.
ogrenecek:. Eonu hakkinda
Eendi ve g]:fdlpaﬁm fa.‘t]‘)]i].l].;dﬂd.u
oldugu
:fkm seviyesim analiz ederd;
performanslanm giigli ve zayif vonlenm
degerlendirmeyi famr.
Ggrenacek.
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BILISIM TEENOLOJILERI VE YAZILIM 6 SINIF CEVREMDERT BILGI DERS PLANI TASARIA ORNEGI

Temel Kavramlar

Ders Siire ! Standartlar Tramsfer Kabho Anlamalar Temel Sorular ve
- Amaclan Dregerlendirme
Konn
Cevremde 30 Temel Kavramlar | O zrenciler, Ogrenciler bilgive Temel Sorular
ki Bilgiler gin bagmsiz bir farkh
Sunum zekilde bilginin Eaynaklardan Teknolojinin haysnmiz
Bilgi gegitli gesith sekillerde ulagabileceFini kolaylasnma yollan
sekillerde - Bilg summlacaFm anlar. nelerdir?
sumnlabilir - Eaynak B grenacak. Ulastnz bilgileri Hangi temel uygulsmalar
- Teknoleji gegitli sekillarde teknolojiyi bilgiyve nlagmada
Bilgiye - Insan Bilgiye cesitli karg tarafa daha etkili kollanmaya
pagitll - Ihtiyag kaynaklardan aktarabilecegini yardmmcy olur?
kaynaklard - Gergek ulagabilecegini anlar. O zrendiklerimizi teknolojivi
an - Eurgusal GErenecek. Teknalojilerin kullansrak nasil
ulaglabilir - Eigisel insanlann gegitli gosterebiliriz?
hilgisayar Bilgi ihtiyaglanna Teknolojiyi &zrendiklerimi
Bilgi - Donamm teknolojilerinin vénelik ortaya geligtirmek igin nasil
Teknelojile inzanlanm giktim ve kullansbilifiz?
i insanlanm ihtdyaglarma gare zalecekte
ihtiyaglanm Standardlar: onzys gkngm htiyaglar Degerlendirme
4 uygun ve zaman iginde dediseceginden bu (Anlamanm Aln Y §nii)
olarak BIGL degigtizini teknolojilerinde Teknolojinin haystmuzdaki
ortaya pkar BT.6LL ofrenecek. defigilecegini ohumln ve olumsuz etkileri
N BL.aL2 n anlar. arasmda baglannlar kurarak,
Biet BT.A13 Eilgl Kigizel kamtlama yoluna girer.
Teknelojile BT.6.14. teknolojilerinin bilgisayanmm ig Talm.n]ujin-in imsan
rinin gergek BTA21. gercek hayata ve dig yasamunda daha faydal
ve kurgusal dair durumlarda denammlanm ve kullammina yinelik snlam
durumlan kullandabilecez ne ize olugtunur. Elestirilerde
yansrmmak gihi simiile varadiklanm o —
icin edilmis kurgusal anlar. Ogrendizi bilgileri,
fullazihr m“'mmfdr;ﬂ" teknoloj yintemlerle
. . gostermek igin hangi
Kigisel Ggrenecek. uwygnlamalan kullanmas
bilglsayar erekri#ine karar varir ve
e Eigizel Ee;lﬂi u-g\-gmlama]m
donammlar bilgisayan ve bilg;isa}:a: ortanmda tasarlar.
' i Gelecekte teknolojinin insen
GErenecek.

ibtiyaglanna yonelik nasil bir
defizim gisterebilecefini
tarngr. Cikan sonnglan
analiz ederek bir
degerlendirme ve tahminde
bulumur.

Bir bilgisayar miithendizi
oldugunn hayal eder. Bir
bilgizayar miihendisinin
goziinden bilgisayar
donsnim]armsa bakar.

Eoou hakkinda gercekie ne
bilip bilmedisinin
farkindadir. Bu bilziye nazl
erigtifini ve smarlsrm
ditgimiir. Oz
degarlendirmesini kendisi
yapar.
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BILISIAM TEENOLOJILERTI VE YAZILIM 6. SINTF BILGISAVARIAM DERS PLANT TASARTAM ORNEGI

Deers Stire Temel Transfer Eaher Anlamalar Temel Serular ve
- Kavramlar / Amaclar Degerlendirme
Konu Standartlar
Bilgizavar 60 Temel O:Erancﬂ.er Teknolojik Temel Sorular
un gim | Kavramlar bagm=z bir aygitlan
sekilde kullanmanm baz Teknolojik arag gereglerin
Bilgizayar Sunum bilzisayar saglik msan saghgn izenndekl
kullanuken kullanwken somnlanna etkilen nasil crtaya gikar?
uygun - Bulgisayar saglk agismdan neden Insan hayatindan neden gok
durug ve - Dumg nasil oturmalan olabilecegini farla teknolojik arag gereg
ohorug - O g\%rakué;ml anlar. var?
o - Ayt ofrenacek. Insanlarm Ban makineler nasil alalh
Bilgisayar - Makine hayatinda oluyeor?
ve difer - Eullanm Bugisayar teknolojik arag Eomutla ¢aligan makineler
teknolaojik - Koot dugmndala diger olarak sadece her zaman dognru yapar
avgitlann - Uyvgnlama teknoloyk bilgisayarlann m?
Teullanim - Agma aygitlan olmadis farkh Meden digincalanmiz
_ kapama kullanmay: teknolojik gérsellestrmek igin bazm
Makmalan - (orsel Sirenscek. araglannda da bilzisayar uygulzmalanm
n - Cizim var oldufumu kullanimz?
komutlarla - Fenkler Makmelerm anlar. wvumlan i

- Fenk uyumlan insan

calishiin - Eawramlar knmll:!arla Barn makinelerin almeim nas] efkiler?
Dot galisim komutlarla Tekuolojiyi anlamak igin
oEm oFr &L galishEm fakat neden teknoloji jarzonunm
kullamm Standartlar: bazilannm bilmeliviz?
1gm sraly Makmelerm programlanarak -
komutiar BT.62 d.o:ém :;Jalqma:l va da vapay zeki Dezerlendirme
BT622 igin dogru swral savesinde (Anlsmanm Alh Yind)
Basit BT.6.23. komuilar otonom olarzk
olaylann BT 6.24. Vermeyl calishEmm anlar. S
ilem BTA.25. #renacekler. Mabinelers zdm”xm;_ff;;‘“‘m] o id‘g_‘_
oncehklen BT.6.26. ) yanhs kopatlar Saihk somml neden
i BT63.1. Belh Ermenin olavilecek Fakidrler firetic.
Mema BT631 uygulamalarm makinenin yanh; Bunlan zerekgelerivle
segenekleri BT.633. gorsel ve gizim islem yapmasma agiklar
ndeki DMMmakdig.m naden-olaca“_ﬁ'_lm fnsan hla.'-'a‘una iven
ujgulenlal ]flf"m.‘llac:lgﬂl alar. teknoloj & araglann yarar
= dﬁu Sfrenecek. Grafik ve jema we zararlanna metafor
Ve s . .
- - gibi bam olugtuur. Komaya elestrel
Apma Gﬂndlﬂm gorsellenm vaklasm,
kapama :ﬂ_:mr.:kmmak bilgisayar Otonom veya komutla
Belli ol ortamnda calizan makinelerin insa
; ] P— kolaylikla edilme sireclering modeller
wgal o ’ yapilabilecemi fizerinde ¢ozimler
ar anlar. L )

s - Bilgis rtammda
aaciligla Teknolosik Gorsellerin etili | yyllomyion grafik, kil ve
EPE-SEI e J_a.‘l\gunu olmasmda sema gibi gpu’sdll
flmm dgrenscak.

R = bullaslan karsilastrarak hangisinin
g kontrast renk ditsincevi daha atkili
Gérsellizi oy “ml‘“, i girsellestrdifim
aenginleqti gorseli insanlar degerlendirr
rmel 1;.1.; lg:cnﬁdahahsﬂi Farkh repkler arasinda
wyzum gecine s bilizsel ve duyugsal iliski
renkler getmdifini anlar. kurarzk. Gérsellerde
Teallamms Sazal d’fada kullaralan renklerin

hangisinm insan alzsim
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Bilzisavar
Teknolojil
el

kavramlan
mw fark

teknoloji dibmi
anlar

etkiledifing gz énimde
bulundurur.

Eorn hakkmndaki
deneymlerin,
aliskanlklarm ve bakiz
aglanm nasil
gelistreceganm farkmda
ohe. Szhip oldugu halginm
giiplii ve zayaf vinlenm
tarumak igin &z
degerlendinme yapar
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TURK DILI VE EDEBIYATI 9. 5INTF ILETISIM DERS PLANI TASARIM ORNEGI

Temel Kavramlar

Dhers Siire Standartlar Tramsfer Kalics Anlamalar Temel Sorular ve
- Amaclan Degerlendirme
Koou
Tletizim 30 Temel Kavramlar | O zrenciler, Eikili bir Temel Sernlar
Tan bagmaiz hir iletigimin ginkik
Tletizimin Sunum zekilde iletisimin yajamrmrzds iletizimi etkili yapan nedir?
Onem: ve insan hayanndaki gansmalan en aza iletisimi etkili hile getinmak
degen - Detijim Dnemini indirmek igin igin koou, amag ve mesajin
) - Onem Ofrenscak. gerskli oldugunn alicis goz ominde
DNengmde - Deger anlar bulundurnldugunds hangi
yer alan - Ogs Etkili bir Tletigimi edeili unsurlar ortays gikar?
ogeler - Mesaj ileagimde yer hale gedrmak igin MNeden?
- Gonderen alan dgelsri baz dgelerin Weden difer insanlarla
Mlezaj - Alan Ofrenscek . olduEunn anlar ziirekli iletgim kurarsm?
zonderen - Iligki . Etkili ilerigimde Eikili bir iletisim nedsn
e alan Iletigim iletiyi génderen Fnemlidir?
arasindakl sirecinde dedyl kadar fletiyi Duyeu ve digincelerimi en
tigki Standartlar: gondersa ve alamnda da ivi nasil ifade edebilitim?
) ilatryi alan onemli oldazunn :
Hengun TDEAGL arazindaki anlar Degerlendirme
burane IDE‘S:E iligkinin Snemmt Tletizimde (Anlamanm Al Yini)
il TR, Ofrenecek, baglamn gerekli Tietisim sirecini giclendiren
TDE.6.13. i oldufunu anlar. ve zayifiatan durumiar
TDE6.14. HEP'M? a.rasﬁda fikirler firetir.
‘;:i:i” Fikiirlerini zerekgaleriyle
BErenecek. e

Kitapta gecen vazili metni
elesdrel olarak okur,
iletisimin mmsarlanm
metinden tespit eder ve
ilenisune dair snlami
analojiler slugmmr.
iletisimin na zaman ve nasil
omaya gtkagm karar verme
siireclaniyle test ederken
ortaya yemi bir sentez
pikartr.

Etkilt iletisime yonalik
tarngmalara katlr. Tamsma
zommglanm baskalanmn
bakas aplarmyla karslasnne
Eendi fikirlamyle eglegen
veya mtlagan fikirleri analiz
ederek degerlendirir.
Dy ve daginceleriog
iletizim temelinde nasnl daha
iyl ifade edebilecegini hayal
edarak, tespit etddi
yontemlerie iligki kurar. Fol
waparak etkising Gloar.
iletisim hakkndaki
denayimlenni,
algkanhklanm ve bakg
agiiarmi daha da zelisormek
iin oz degerlendimme
yaparak bilzisinin guchi ve
zayif yonlermi fark eder.
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DIN KUL

ITRLU VE AHT AK BILGISI & SINIF INS,

AN VE DIN DERSI PLANI TASARIM ORNEGL

Temel Eavramlar /
Ders Siire Standartiar Tramsfer Eaho Anlamalar Temel Serular ve Deferlendirme
i Amaclan
Konn
Inzan ve 30 | Temel Kavramlar | Ogrenciler, Inssmm yaratihs ve Temel Sorular
Din zim bagumsiz bir varols gayesing
Sunom yekilde msanm enlar +  Dinin insamn yaranhsimds
Insamm evrendeki roliia Insarmm kil ve ovnadis rol nedir?
evTendeki - Imsan Ggrenscek. inang szhibi bir s Allahile somimi bir iligki
konumm Exten ) . varhk olarak difer yasanammx nasi eddber?
- Doga Insanin dogas ve varhklardan * Din insamn tophomdaki
]'_n_r:-a_um - Din din az'a.'-l.l}dﬂkl eynldiim anlar. rolind nasil etkilar?
dogas ve Hayat iligkiyi fETenecek. Insan dogzsimm s Semmi dinleri difer inang
din - Opem sadace maddi degl sistemlerinden aywran
Monoteizm Dinin ipsan &yI zamanda Gzellikler nelerdic?
Dinin = Pa]i_beu:n hswaunﬂaneden rubsal bir yome +  Dinin var olmas ign herhangi
insamm Ateizm enamli oldufumn sahip oldugum akilay bir neden ve kanut var
haystmdaki Gerenecek. anlar m?
jEﬂ e Standartlar: Tarih boyunca e  Dime dsyali vagamlan
foenu Tek Tanncilk msanianmn bir inang deneyimlar Allsh’m varliima
DEABI1IL {(Mlonoterzm) sisternine bagh it bir kant sailar m?
Tek DEABDL Frvramm olma ihtivacnm «  Inang sistemlerinin skl
Tanncilik DEAB3.L DEzenecek. nedanlarini anlar olmas gerekir mi?
{(Monoteizn DEAB4.L Insncin insamn s Diniinanglar gergefe dayal
] DEAB42 Cok Tannohk varanhs dogast mu?

- DEABR43. Qs gemEibiriByet | o Din olmaden shlsk olus m?
fT, a3 m:’k_ oldufum snlar. o Amsistlifin oz neve davans?
(Pohmmk e DEJ:JIE-‘T:JEW o  Dini insanlar igin ta kadar

Tann mmmazhin kil deferli yapan nedir?

yasamndaki yer

"%ann - H—”—‘mik ve Gnemini kavTar Degerlendirme

(Ateizm) E ’ Dinmwkenh (Anlamanm Aln Yoni)

; Bayarmdakiverinl |y Semand dmler ve steim
alar ) arzanda baglann kuramk,
Iwang sizentien ateizmin toplumdski edilering
olduzn zibi mang apiklar,
it sisterlerind2 | @ Dini jnanglann Allsh e
aldufum sular, sammint bir iliski perektirdizine
Vahiy yohyla dnir ankamlar olugnurarak,
gelmeyan nang sahabeler tarafindan rvayet
sistemlarinn edilen bir hikfve anlanr,
tophmusal birtskim |y apahm varhzng evrendaki
etkilenmn diizeni kamt gostererek, bumm
oldugsmm anlar.

etkmliFmi test eder.

s Sghabeleri goz oniimde
bulundurarsk, dini onlar gibi
gommeak ve diginmsk idn
yasadiklan denevimlen hayal
ederler

*  Toplomdaki olsy ve olrulan
analiz ederek dimm
tophundaki dnemine elegare]
bir yaklzsim sergiler.

¢ Fonu hakkandaki bilzilerine
nasil ulaznSme sorzalar,
bilzimin machi ve zaynd
yonlenni goz fniimde
bulmndumr ve oz
degerlendinne yapar.
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TARIH 8, SINIF TARTH VE TARTH YAZICTLICI DERSI PLANT TASARTZV ORNECT

Temel
Diers Sure Kavramlar / Transfer EKaber Anlamalar Temel Sorular ve
- Standartlar Amaglan Degzerlendirme
Eonun
Tarih ve 30 Temel Ogrenciler, Tarihin komm, Temel Sorular
Tarih gin | Kavramlar bagmsiz b yontem ve
Yazneihan sekilde tarihin bagurdugu Germste ne oldu?
Sunum komusumn kaynaklar Tanhi olaylann zecti
Bilim zaman igindeki bakimmdan diger ver ve zamanda degilsek,
olarzk - Bilim msan faaliyetler: bilm dallarmdan ne oldufumn nasil
tarihin - Eom ve bu ayn oldufunu balebalmn=?
konusu ve - Eap=am faaliyetlenin anlar. Gemisten ne
kapsam - Amag somcunda Tarihi olaylann dfrenmeliyiz?
- Yaar ortaya gikan Flnimiz Tanhi yazmeilanndan
Tarh -  Dénem a%er Ve sartlanmda kime sivenmelryiz,
orenmeni - Yalgm | debisimler incelenmesinin | neden? |
o amag ve - Olay oldugunm gelecekte ortaya Tarth ohjektif bir bilim
yararlan - ?lgjuh ) Ggmenecek. pikacak olay ve midn?
- anhaq durumlara 1k cilerin y -
Tarihin ~ Bilm Tarih biliminin tutacagim anlar. Tamels vommlar tarh
dénemlend beomusu, Farkl toplum ve bilzimizi nasi etkilar?
mrilmesi ile yontem, kiiltirlerin Gegmisle nasil baglant
gzl farkh Standartlar: kaynaklan ve &nemh olavlara kurabiliriz?
yaklagimla kullandizz &re tarihsel
. TS.11 kamila diger e %mﬂ nigin
To912. disiplinlerden davandinldigmm
Tarihi olay T.9.13. farkhlashsim anlar. . ,
ve olgumm To14 daenscek. Tarihin Emgegerlenglulg._e" &
Fymt etme T9.15. tekerriirden Tan'hTaTml;nn ot
TH.L6. Tophumsal iharet oldu@um e
Tarihsel hafrzann kimlik ve pemiste E""‘m‘z‘i’!h}mﬂ yazanan
bilzmin olugharma ve . )
tanthgiler toplumlagmadak ;z?;;l:‘;nm Tgemﬂklﬂ.
tarafindzn i roliimin selecedi chimsuz S don ot
urmv]_al _ E?E‘\e’:;lek i'Ek"ldE aagla}'lp elesiire] b;k].;
. = ) iﬁ:mcegm' agrmyla meeler ve anlam
Dhin, bugin ve A clusturur.
Tarihi bir vamn Tenb bilmnn Gegmigte baglami; ve
olaya kavramlannm kamitlara degil gimimizde davam eden
farkls bakas fasnif olaylan neden ve zaman
apilan edilmesimin ﬁmﬂa : an;:lsmdann:arlaj'a_rak test
sSunma insan aklmn bir yorumlanyla da eder. Sonuglan tariheel
firfind oldugumu mecmise l‘;-.ﬂ'i olaylan agiklamada
ve diinfi anlama tuttugum anlar ]Elllli.ll:l?.l'.
cabasinm zelece = Tanhi olaylann
yin vermek D:Jnﬁhﬂlé:lﬂm amaliz
D]Elllgﬂllﬂl = in tartigar,
sfmenscak bilzileri farkl
kavnzklardan anahiz eders
Tanhi olaylann karplagtnr ve
karslikh degerlendimmeler de
P —— bulumr.
edebilecefini Belli bir millet ya da
Girenscek. kiiltirden bir tariheimin
roline birimir. Zaferler
Tarh biliminin ve yenilgileri kendi
kamta davah il i ve malleti
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olmasimn vam agsndan veniden
swa tanhgilenin degerlendim.
yorumlanna da Koo alam bilgisi
dayandiFim hakkinda kendine ne bilip
ogrenacak. ne hilmedifmi sorar.
Gughi ve gigstiz vanlarm
tamur ve fark eder.
COCGRAFYA 9. SINIF DOGA VE INSAN ETRILESIMI DERS PLANI TASARINM ORNEGT
Temel
Ders Stire Kavramlar Transfer Kahel Anlamalar Temel Sorular ve
- Standartlar Amaglan Degerlendirme
Konu
Doga ve 16 Temel Ofrenciler, * Dogave insan Temel Sorular
Inzan gin | Kavramlar bagimesiz bir etkilegiminin
Etldlezimi sekilde doga ve iilkemizde ve Cografyaya gére insanlar
Sunum insan diimvamuezda vagayacaklan yen nasil
ethilesimum Gnemh oldugum beluler?
Cografyam -  Eom Tirkiye ve anlar. Cografi faktdrler gelecegi
n konulan - Bélam Drimya * Dogfamn yajamn namnl etkle?
e - Bilim kapsaminda siirekliliZ1 igin Cografya neden
bolimler - Gelijim Ggrenecek. komnmas anermnlidir?

] - Dunva ) . ] gerektiZini anlar. Insan ve doga arasmdaki
Cografya - Ethilesim Ulkemizde *  Cografyanm iligkiyi nasl agiklarsm?
biliminin - Sekil d.?gay_a karn farkh disiplin Cografya diger bilim
gelizimi - Huﬂm gésterilmesi alanlanyla ig ige dallanndan nasil

- Efa gereken galizhEim anlar. faydalanu?
Dimyanm duyzrllin *  Fizmki ve becen Evrendeki verimiz nedur?
jekli ve Standartlar: ogrenecek. cografyammn alt Tiirkive nin ekonomik
hareketlen diziplinleriyle L T
nin eflileri CoLl Cofgrafya ile bilkte pol ve fimki dezelliklen
C5132. lll.;lull D|.:{FI. calishfmm anlar.
Co.13 ?Jflphnlal * Cografyanm Degerlendirme
Cs.14 Sfrenecek. iilkemizi ve bir {Anlamanm Ala Yéni)
butiin olarak Doz ve ins smdaki
. . £3 Ve insan aras
Fiziki ve begerl diinyamz ilizkinin nedsn ve
cofrafyamn alt anlamak igin somglan arasmda
bilizm dallasm &nemli bir bilim baglantilar kurarak,
ofrenecek. dali oldugum tammlar, ger&kgdeﬁdlm
. anlar. ve kamt gastenr.
Cogayz * Evreninve Cografi faktorlern
snemi Giine; gelecefe etkis fizerine
- Slstemnmz elestiel digimiir.
Ofrenecek. hakkmda dnemb Fa.l:mu.lem anlamh ve
) kavramlan, soyut anlamsiz fark pkanlanm
Evren v Gines fikirleri ve tasnif ederek, bir
st Eda bilmmsel bilzilen avdmlanma siirect yagar.
bha"kﬂgdu anlar. Cografya bilimini
Sirenscek * Dimysmumme ekonomi, killtdr, vagayis
; evrendaki jekli ve difer apilardan analiz
e ve boyuhma eder. Simdive ve
Dumyamnsekll | icln bilglers selecekte msam
ve boyutlanm £
55’1_“;{&1:. anlar. etkileyvebilecek duwrumlan
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engzellemeye yinalik
fikirler ortaya star.
Cografya bilimini diger
bilim ve alt bilim
dallarryla anzliz edar,
tartigr, karsilastnr ve
konu hakdonda faridh
baky agilan gelistinr.
Eendini evrends yalmz
hayal eder. Farkl gineg
sistemlerini gfz Sniinde
bulondurarzk dinyamn
evrendeb yerini ddgindr.
Gumes sizteminm bir
benzering modeller.
Fonu haklonda daha
dnceden var olan
bilgilerinin dagizip
degfizmadiEinin farkma
varr. Konuya iliskin
zahip oldugu bilgilarin
giighi ve zayif yonlaring
diigiinerek bir 6z
deferlenditme vapar.

MATEMATIE 9. SINIF SAYILAR VE CEBIE DERSI FLANI TASARIM ORENEGI

Temel
Derz Siire Kavramlar / Transfer Kalioo Anlamalar Temel Sorular ve
- Standartlar Amaclan Degerlendirme
Honun
Sayilarve | 12 | Temel Ogrencilar, ki dnerrmenin Temel Sorular
Cebir gin | Kavramlar bagmuz bir darlk bir Gnerma
B ekilde olugturacagim Werilen iki dnermeanin
Onerme, Spnum dnanmelsrin anlar. olognuraczEl deak bir
fnermeleri j dogruluk Eirlesik Gnermenin tamsiling en ivi
n dograluk - Omerme degerlarini ve Gnenmelerin ve 3akilds nazil
degeri, ikd - Dok ikd dmarmenin wava, va da zaptayabilirsin?
fnarmenin - Deger denklizini baglaglarryla Werileri neden toplar ve
dankliF ve - Denklik GErenscek. olaguraldugunda analiz ederiz?
Gnarmelari - Baglap ortaya pikan Cmermelar arasmdaki
n denklizi - Birlegik Birlegilc karzktaristik iligkivi ghstermek igin
fnarme Gmarmeleri e, Gzelliklarini dmeldleri nanl ifade
Eirlegik - Orellik vevavada anlar. adebiliriz?
Enermelar - Eogmul baglalaryla Eo Eogully énermelarin,
‘g, Vv - Miceleyici Jourulan birlagik mﬂlﬂm kaqﬁ tersini ve karst
yada” - Aksiyom dnapmelerin karzitim, tersini tersini nasil
baglaclan - Tearam dzelliklarini va kargit texsinin clugturabiliriz?
flﬂluﬂm - Ispat Ggrenecek. olagturalacadum Karmagik fnermsleri
anlar. nasil denk: basit nermeler
olgmrlan Eogulla “Yg, veya va da” bilina zetivebiliriz?
birlagik Standartlar: dnammeler ve baglaclan Omermeler arasmdaki
marmeleri i yénld kmllamlarak dankiik ne anlama zelir?
n MO11.1. kogulln elugturalan ve i Ormnekler tahminds
izellikleri MO1L2 nermeleri Snermeyi ieren S ——
N o S fin nas
KLB11.5. dErenscek. dirt bilagenli kullamle?
Kosullu MO.114. énermelere denk '
fmerme ve MO.LLA. Miceleyicilari basit dnermelerin
ikd yEnld drmekler varerek
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kegulh anladiZim ologmuralabileced Degerlendirme
dnenme Fisterecel ini anlar. (Anlamamm Al Yinib)
j Eir taoremin Cmermealar tireserel
Her (V) va Onermelare zit hipatezini ve diZer &rencilerin
(3 tamm, ksiyom, balirtilen GErenmesine yardmc
niceleyicil teorem ve izpat hiilomiini anlar, olar?
ari h;'rmmlﬂrml Elde edilsn verilar
dgrenecek. arazmda ilizki knrar, o
Tanm, varilerin nasil ortaya
aksivon, gkt konuzunda anlamh
teorem ve apiklamalar ologmorr.
ispat Omermelarin problame
kavramlan uyzulamsing ve asama
asama oluzumlarm inga
ader.
Cmermelerin karsitm ve
kearsnt tersini tarngarak ve
dmekler gistererak
farklan analiz eder.
Omek dnermaleri géz
dniinds bulandurarak,
iligkilere benzer
Omermelar ve sayvilar ve
cevir haldanda gerpekts
na bildigini, bildiklarini
nasil bildiging, komu
hakkmda simirlarma ve
deneyimlerine farkl bakg
aplan geligtiverak dz
deferlendinne vagar. |
FIZIK §. SINIF FIZIK BILIMINE IRIS DERSI PLANI TASARIM ORNEGI
Temel
Ders Siire Kavramlar / Transfer Kaho Anlamalar Temel Sorular ve
- Standartlar Amaclan Degerlendirme
Konu
Fizil: | & gin | Temel Orencilar, Fizigin evren ve Temel Sorular
Bilimine Kavramlar bagmzz bir evrendeki
Giris zekilde evrenda olaylarm Fizik evrende meydana
Sunum vuku bulan olay anlagilmas ve gelen olay ve olzulan tam
Evrendaki wa olznlarm apiklanmanndaki olarak nazil aqiklar?
olaylarm -  Even goziminde fizik dnemini anlar, Fizik evrendeld olay ve
anlagilmazn - Olay biliminin Fizifin mekanik, olznlan termodinamik
nda fizik - Fizik dnamini tenmodinamik, yasalarma gire nasil
biliminin - Eilim Ggrenscek. atom fziFi, apkdar?
Gnemi - Uygularma niikleer fizik, Hangi fizikzal dorum
- Alan Fizik biliminin yiikzek enerji alt madelleri evreni
Fizik - Altdal iligki fginde dallan ile, farkh apiklamak igin kullandn?
biliminin - Diziplin oldudu difer diziplin ve al Fizik giimliik hayatimz
—— - Micelik disiplinleri ve disiplinlerle iliski anlamakigin
alanlary, alt - Smw b disiplinlerin ifinde galiphiin uysulanahilir bir hilim
bilim alt diziplinlerini anlar. midir? Agkla.
dallan ve Gfrenscek. Miceliklerin Fizik, niceliklerin casitli
diZer Standartlar: - temal e dagizkanlerini apklamzk
disiplinlar] Fiziksel tiretilmis olarak -
2 iligkizi Foll.l niceliklarin nasil tammlanmas ve
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Fuiziksel
miceliklen
surland

ES131.

smulandmidiz

m GEvenecek.

nda fizmk
biliminden
Eaydalamldigim
anlar.

Fizk etk tepk: olayim
tam olarak pasil agaklar?

Degerlendirme
{Anlamanm Ala Yénu)
Evrendeki olay ve olgular
arasinda baglannlar
kwarak, fimk yasalarma
modeller, gdsterir ve
sentez yohoyla kamt
gdsterme voluna gder.
Termodmamik yvasalanna
elestvel yaklazr,
termodmanik yasalam
fizik yasalarivla anlamh
bir hile petirmeye ¢aligr.
Fizokszel dunum modellan
olusummak iem karar
verme, tasarlama ve
uygulama vohiou seger.
Ortava gakan modal tast
edilerak evvendela bar
olay veva olpmu
agiklamak 1010 kullamibr
Frzk b sinlik
hayatmzdaks Gnemim
anlamak 1010 tartgr.
Tartisma sonuglarmm
analiz ederak
degeriendinr ve farklh
bakiy agilan sumar,
Fizik alaminda
yitksekagrenim gormiis
bir bilim adanunm
gézitvle girmeye
beviuyle diisinmeyve
calizarak elde ethizi
densymu gz dninde
bulundwrur ve daha dnee
wvapilma; bir fizsk
yapmaya gabgir.
Fizk hakkmda gergekte
ne bilip ne hilmedifim
fark etmek 1on digimir,
oz degerlendirme vapar,
smulanm belirler.
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EINMYA 9. SINTF MADDE VE OZELLIET.FRI DERES PLANT TASARIM OENECT

Temel
Diers Sure Kavramlar / Transfer Kabhe Anlamalar Temel Sorular ve
- Standartlar Amaglan Dezerlendirme
Konu
Maddeve | 8 gin | Temel Ofrencilar, Maddenin Temel Sorular
Ozellikleri Kavramlar bagmsiz bu fiziksel olan &z
sekilde kiitle, iletkenl Maddemn fimksel
Maddenm Sunuwm maddenim erime noktas: ve Gzellikleri nazl
fizksel fiziksel dzellik renk giby tarnmlanr?
dzellik ve - Madde ve fimksel dzelliklen Maddemn degisima nasil
fizksel - Ozelhik degizmmlerim olduginu anlar, Olgilin?
defigimi - Degizim d@enscek. Fiziksel Maddenin fiziksel
- Ortak dzelhk defizimin nasil degismm hang sartlar
Maddelen - Ayt edica Maddenm zereaklesngini altnda baglar?
n artak dzellik kinvyasal ve anlar. Eimya evrendeki
szellikleri - EKmyasal kimyasal Kimyasal degizimi anlsmamizda
defizim defizme degizimi ve bize nazl yardmm
Maddelen - l"Lz:-nl:sel E%dhé:i-ni ginlik hayattala edebilin?
naymt degiyme Girenscek. Snemini anlar. Oz kiitle problemlerinm
edici - Kaynama Oz kiitle pozimi kimya biliminin
azallikleri - Lmma Maddenim ortak problemlerinin iddialanm destekler
- Enme dzelbiklerim nami] mitelikte kamilar sumar
- :glil:'lm Sfrenecek. pizileceging m? Maml?
- o anlar. Eimryasal kanitlar dogada
- Dethenlik Maddelern aymt erviizinde meveut mu? Agikla,
edicc maddenin fig Maddelerin molekitler
Standartlar: {_de.h.klum hilds yapilan mikro ve makro
d&enscek. bulundufum ve diizeyde maddenn
Eolll evTede plazma islevini nasil etkiler?
ES8ll2 seklinde varhgm
K.E'.E.l E devam ethrdifim Dezerlendirme
Egai ! amlar. {Anlamanm Alh Yénii)
""" Maddenin ortzk Maddemn fizksal
E34lL sizellikleri olan gzelliklerini modelleme
E3412 kiitle, hacim, voluyla tanamlar.
eylems=izlik ve Tasarlanan medel sunubor
tanecikli ar ve gerekgelen gosterilir.
vaprya sahip Maddemn &lgimime
cldugunu anlar. iligkin anlam olugtormak
Maddeyi igin analojler kullanby,
aywrtmak igin bumm maddenin
ayurt edici vapismda nasil agEa
Gzelliklerm piktin metaforlala
bilmmes: apklamr.
gerektifim anlar. Maddenin fiziksal
Maddelerin ayurt defismumin nasi ve hangi
edici sartlar altmda
dzelliklermin gerpeklestizme dair
hang hillerde uygulamalar vapahr,
kullanma= uygulamalann bir sonraki
zerekinzim anlar. adimlan inga edilir ve
somnda test edilerek
uygulamr.
Eimya biliminin
evrendek: Gnemim
anlamak igim ol
kmvvyacilann ortaya atoug
olduklan teonlere farklh
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baki; aglan geligtrilir,
b kinyager ghzityle
evren wdelenir ve ortava
pikmas: mubtemel gorig
ve fikirler hayal edilir,

» DMinvada kendinden
ortava gikan komyasal
kanitlara dmekler sunar.
Dogal komyasal
tepkunelenn nasil
oluggunn tammlar.

*  Madde ve 5zelliklen
hakkinda bilgisinm
smurlanm tamr. Gagli ve
zayif eldugu bilzilen
yansitir. Oz
degerlendimnme vapar

TYOLOJL 8, SINTF GUNCEL CEVEE SORUNLARI DERS PLANI TASARIM ORNEGT

Temel
Diers Sire Kavramlar | Transfer Kahci Anlamalar Temel Sorular ve
- Standartlar Amaclan Degerlendirme
Konu
Gincel | 7gin | Temel Ogrencilar, *  Dogal vasamm Temel Sorular
Cevre Kavramlar bagunsiz bu sirdinriimesmde
Sorunlan ekilde dogal *  Biyoloji ginkik hayshnuz
Sunum Tirkiye mn kaymaklarm 1 neden Snemlide?
biyelojik Snenumi anlar. *  Yajamin karaktenstk
Dogal - Doga gepithhk * Bivelojik dzeliikleni nelerdin?
kaynaklar - EKamak apsmdan zengin gasithiligin *  Brvolojk cestlibkle
e - Biyolopk olmasm kommmas: 1 ihskil potansivel
bayolojik segpithlik saglayan birgok cozim problemler nelerdir?
cegithlik - Eomma faktdrlen yolu oldugurg Apkla
- Zengimhk dfrenecek. anlar. *  Dogzal kaynakian nasil
Dogal - Cozim *  [lkemizdeki ifade edersin?
kaynaklar - Onen Bryolojik doZal gezithlife | &  Meveut bivolojik
¥ - Gen septlilidm katla sunan gegitlilizi komuma teoriler
biyolojik dinizim korummasma gesitli faktdrleri daha fazla bryolojik
cegithlifzin - Leve yonelik piziim anlar. pesitliize ol agar ma’
korunmas: vollarm »  Bivalojik Meden?
Standartlar: divenscek. cesitliligin «  Biyolojik pesithilizin
komrmasma tasmifi ditnyadaki canh
B9.323. yonelik afilanve tarlerinin komnmasmda
B.A314 almas gereken nasi] bar rol oymar?
adimlan anlar. i
Degerlendirme
(Anlamanm Ala Yéna)

*  HBrvolojl bilinmvle ginlok
vajam arasinda baglant
kwrarzk tanumlar.
Tanmmlarma modeller
tasarlar ve gerekgelenm
kamit gosterme vohvla
agaklar.

»  Yazamn karaktensuk
ozelhklerine analojiler
olughurur, metafor saglar
ve belirlener bor metmin
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satw aralanm okuyarak
msan ve hayvan yagam
arasinda bzl kuvar.
Biyolojik gegithliz
gésteren bir tasanm msa
eder, biyolojik cesithhgi
artmak 1¢in uvgun
ortamlara insa eder ve test
ederek kiresel capta nasil
uygulanacafina karar
verr.

Dogal kavnaklann
dnemini yajanm
stireklilifi agisindan
analiz eder. Tartizw ve
ortaya konan ¢Gzim
Snerilerm karmlagtmr.
Elde edilen sonuglan
degerlendinr, faydasiz
¢ozim fnerilenme
miidahale eder.
Bryolojik gemthliz
korumak i¢in ortava atilan
teorilere benzer teoriler
hayal eder. Benzerlerim
vapmayl dener.

Konuya iliskin bilzismin
gitgli ve zavif vénlenmi
bilir. Ust bilizsal bir
sorgulama 1le balgisim
degerlendirerek van=ihr.

INGILIZCE 9, SINTF STUDYING ABEOAD DERS FLANT TASARIV ORNEGT

Temel
Diers Sure Kavramlar / Transfer Kabhe Anlamalar Temel Sorular ve
- Standartlar Amaglan Dezerlendirme
Konu
Studving 16 Temel Ofrencilar, Hedef dilde Temel Sorular
Abroad gin | Kavramlar bagmsiz bu msanlarla
sekilde hedef iletizim gecmek Hedef bur dilin, gramer ve

Ve Sunum dilde farkh igin gerekli olan cimle kurnhe; kurallarm
msanlarla insanlarla iz fial ve bilmek, hedef dilde daha
tamsma - Tamyma tamizmay, ciimle vapulanm 1¥1 bar okur ve yazar
kendina - Taktim kendini taktim anlar. olmaya nasil yardomel
takfim - Tutku etmeyi Hedaf dilde olabilir?
etme. - Ifade Gzrenacek. tuthoulanm nasil Hedef dilde basit cimleler

- Yon ifade edecefini nasy kurlw?
Tutkularnn - Soma Hedef dilda anlar. Hedef dilin dene, fiil ve
dan sdz - Yoantverme | tuthulanm nasil Hedaf dilde vén zamirlerini ciimle ipinde
etme - Zamir ifade edecefmi sorma ve yon nasil dofru tammlar ve

- Authk Ggrenecek. tarifinde kullaninz?
Yon sorma - afat kullamlan Hedef dilin metin
Ve yin - Emir Hedef dilde vén kelimelen anlar, vaprsmdan bilinmeyven
tarifi - Metm so1mma ve yin Hadaf dil kelimeleri tahmin etmeve

- S{Ehbe‘ tanifi yapmay Ingilizce "de nasil yardme: ohar?
Grammar - Ule ofrenecek. yardmmer fiil olan Hedef dilde dinlerken

R - Millryet Be fitlinin Gzne anlam yakalamak icm

“Be” fuli - I zamirlennde nasil bilx toplan?
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Ciiznle
vapilannda
ki am, is,
are ve
hashave't
formlarm

Speaking
Eendini ve

iyelerim

Eijizel
ozellikleri
hakkinda
501U Sorma
cevap
vernme

Basit
cimlelerle
benzer

- Bim

- Cimle

- Yam

- Yazma

- Okuma

-  Eomuzma

Standartlar:

ESILL
ESL2
ESPL
ESLSI1
Ef8.52
Ef.53.
ESI1RL
ESE2
ESWl.

Hadef dilde
varduncs fil
olan “Ba"
fiilimin am_ 1=,
are ekillerin
Sfrenacek.

Hadef dildaki
Szme zamirlermi
“He, She, It,
You, We, They™
grenacek.

Hedef dilde
emir
climlelerinm
nasil
kullamlacagm
Grenacek.

Hedef dilde
kaydedilmiy bor
metindeky
selamlasma ve
letism
esnasmda
kullamilan vap
ve kelimeler
GErenacek.

Hadef dilde
belirh bar alke,
15 ve mulliyet
bilzlenni
tannyacak
sekilde
grenacek.

Hedef dilde
yamh bur
metindeki basit
benzer kelime,
clmle, 15im ve
fiilleri
grenacek.

Hedef dilde
basit cimmle
vapulan
olujrmaya
GErenscek.

olarak
kaydedilvmy bir
kayds dinlerken
kayitta gecen
selamlagma
sdzciklerinin ne
oldugunu anlar,
Hedef dilde
belol b ke, 15
ve millete ait
kavramlan anlar.
Hedef dildeki bar
yazih metni
okurken basit
ciimlelerdeky
kelime, climle ve
fullenn nasil
kullanatmas:
zerekfiFimg anlar.
Hedef dilde basit
cimle formlan
ohigturmay:
anlar.

Hedef dilin dil bilgisi ve
ctmle yapilan bir metin
oluyhmmaya nazl
vardumer ohar?

Degerlendirme
(Anlamanm Ala Yén)
Hedef dilin ciimle vapilan
ve dil bilgisi kurallan
arasinda baglanh kwarak,
neden ve sommglanm
tammlar. Model Gimekler
kullamarak gosterir. Thzer
Ggrencilenn dETemmesing
vardumer ohar.
Basit camlelenn nasil
aqga giktifma dair basit
ve anlamly cfimla
Smeklen olughwur.
Hedef dilde hangi
vardunes fiilin hamgi
zamanda hang kisi
zammivle kullamldiina
karar venr ve dmek
cimle ohizhumada
uygular.
Hedef dildeki basit ve
karmazk cimle yapilanm
anahz eder ve
degerlendiny. Eelmelerm
e; ve zit anlamlanndaki
farkh noktalan
karsilastnr.
Ogrendigi bilgilerden
hedef dil konugam gita
ditzinerak benzer cimle
wapilan arasmda ilizki
kurarak, benzer vapilarda
sozel ve yazh dilde
benzerlerini vapmaya
galir.
Hedef dil bilgisinin
farkindader. Sézel ve
vazh dilde cfmle
olugturmken balgisim
uygulamaya yansito.
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tanf etme
Reading
Posta karh,
selamlama
kart: ve
elekiromk
posta @l
bast
matinelerd
eki basit
cimleler,
kelimeler
ve 1simlen
balir.
Writing
Cok bazit
cimle ve
cimlecikle
¥ yazma
BEDEN EGITIAT 9. SINIF HARFKET YETKINLICI DERS PLANI TASARIM ORNEGT
Temel
Ders Stire Kavramlar | Transfer Kaher Anlamalar Temel Sorular ve
- Standartlar Amaclar Dezerlendirme
Konu
Hareket | £ gin | Temel Ofrenciler, Sazhi ve gorsel Temel Sorular
Yetlanhizi Kavramlar bagmsiz bar kommtlarla nasl
sekilde diizen alacagim Fiziksel giice nasil
Smalanma Sunum torenlerds anlar. ulasabilmz="
e ,_nlama ve Fiziksel giice Sazel ve gorsel komutlar
dizilizler - Swalama dizilizlere ulagmak igin nasil belirlenn?
- Diziliy yinelik verilen yapimas1 Hangzi komutun hangi
Ritmin - (rorsel sozlil ve girsel gereken diizem almamz
Snemi ayaran vinlendirmelen hareketler: anlar. gerekiifim beluthim
) - Litseluyaran | dfrenecek. Hangi komutm pasil bilebilinz?
Girsel- - Fiim hang ditzem Toplu diende nim
tgitsel - Finksel Fizksel giice almazs neden dnemlidir?
uyaranlarla gelizim ulagmak g serekiiFim anlar. Aktif bir hayat saghkh bir
hareket - Izmma Fmav, otur-uzan Toplu diizende yasam ipin neden
hareketler: ve barfiks gibi bireylern ritmik Gmemlidir?
Zamana, hareketler hareketinin Sportif aktivateler
dirence ve Standartlar: Vapmayl diizeni saglamak dncesinde yapilan 15mma
mma.l?e‘\'\e Sfrenacek. igin gerekli harekel;eri-mgm
kars: farkh olduzimu anlar. dnemlidir?
ritim BES%®1112 Aktif bir havatm
BES9.1.1 El insan saglii igin Degerlendirme
BES9.1.1 e Smemb oldugunu (Anlamamm Ala Yond)
gggg}] l :-?- anlar. Fizikszel giig ve sportif
i Sportif ethinhler arasmda
BES9.1.112 aktmviteler baglantilar olagiomr.
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dncesinde Fiziksel giice ulagmak
yapilan 1smma 1p1n yapilan hareketlen
hareketlerinm gdstererek . sunar.
sakatlanmalan *  S5zel ve gorsel komutlar
engalleyici arasinda anlamy

nutelikte olugturmzk 1om
oldugunu anlar. metaforlar ve analojiler

olyytorr.

*  Sozli ve yazmh komutlann
hang diizen jeklini abnak
igin gerekli oldugunu
poziumler, test eder ve
diizen komutlarinda
kullanr.

¢ FRittmlen verilen sazlii ve
gérzel kommtlan tarhsarak
karnlagtnr. Fiomlen
diizen apsmdan
degerlendiny. Ritimlere
uymayanlara miidzhale
ederek, elestirel bar bakss
agrsyla midahale eder.

¢ Kom hakkindaka
bilzisinin snularnm ne
oldugunu tespit etmek
igin &z degerlendinme
yapar.

11.2. Baz Derslere Ait Temel Soru Ornelkleri

EDEBIVAT
+ Edebiyatin deferi nedir? s Edebiyat dilnyayla etlkilegime girmemize nasil
vardimei oluor?

+ [Edebi eserlerin degerini hangi deger ¢ Karmask bir fikri ifade etmenin en iyi yolu
vargilarma gire belirleriz? nedir?

#  Etkili iletigim nasil kpmulue? s Edebiyat cagm genel goriistini neve gére

belirler?

* Ok ckudoge metne kars « Hangi nitelikler yazann bakis agisim
memnunivetini nasyl ghsterir? belirlemede knllanalir? Nasil?

s Ik Tiirk vazarlar temel felsefi sorulara s Neden yazma ihtiyac: duyarz?
nasil atifta bulunmuslardar?

+ Kendimizi ifade etmek igin teknolojiyi * Yazarken kendimizden nasil emin olabilinz?
nasi] knllaninz? Neden?

* TYazmak, kendimizi ifade etmek ve ¢  Yazma siireci nasil inga edilir?
diiginmek i¢in bize nasil yardime:
olabilir?

+ Baskalan yazdiklarimdan ne ¢  Yazili metnin yvapis: ve clugtumlma
dgrenecekler? mekanizmasi neden dnemlidir?

* Yazarken neden farkls tir ve vzunlukta | o Diiglincelerimizi bir paragrafta nasil
ciimleler yazmalryum? gruplandirabiliriz?
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Yazih metinlerde kullamlan kelime ve « Bilgivi daha anlagilar bar gekilde karsiva nasil

ciimle vapilan yazann fislubunu nasil aktarabilirim?

etkiler?

Bir metnin ana temasini nasil + Bilgilendirici metinler diger metinlerden nasil

belirleyebiliriz? ayrlu?

Bilgilendirici metinlerin benzer ve farkli | « Yazili metnin hedef kitlesini nasil belirleriz?

yonleri nelerdir?

Hangi iislup vazili metinlerde daha + Metnin igerigini en 1yi yansitan baglik nasil

etkilidi? bulunur?

Hangi kanit ve gercekler metnin * TYazlacak metne givenilir bilgi kaynaklar nasil

savundudu ana fikr destekler? bulunur?

Metnin giivenilir ve gecerli oldugumn #  Metnin ana temasi nedis?

nasil kamtlayabiliriz?

Metnin okuyanlan ilna ettifind nasil *  Vazdiminuz metnin difer metin tirlerinden

bilebiliriz? ayrildiFim nasl anlarz?

Bu tiir vazili metinleri kimler olue? + Bu tiir bir metinde hangi tiir diizenleme

Neden? tekmiklers kullamly?

Yazifmuz metnin savondugo filri nasil | ¢ Ne tiir deneyimler yazma fikrimizi gelillendirir?

destekleriz? Nazl?

Kurgusal anlatimda ana karakter nasal « Kurpusal metinleri knrgusal olmayan

belirlenir? metinlerden nasil ayirabilinz?

Digerlenyle nasil iletisim kuranz? * Duygu ve diigiincelenimizi yazrya nasil
dikersin?

sur tiitlermin benzer ve farkh yonlermn | $1inn ana dzelliklen nasil belirlenir?

nasil belirleriz?

Sur difer yazili tiirlerden nasil avrla? »  Sur tiiriinin odak noktas: nasil belirlenir?

SOSYAL BILGILER
Tarih

Gecmigte ne oldugunu gercekte nasil » Gecmiste olayin oldugu yverde degilsek, olgu ve

bilebiliriz? clavlan nasil dgrenebiliriz?

Insanlar neden tarih okour? *  Gecmisten ne dgrenebiliriz?

Gegnugteks olaylarla giimimiizdels Tarihte anlatilanlann kimin hikayes: oldugunm

olaylar arasimnda nasil baglant nasil biliriz?

kurabiliriz?

Kime_ nasil, neden inanmaliviz? Tarih sadece kazananlar tarafindan mu anlatilir?

Tarih bilimi objektif midir? Neden? Tarihte kazanan kim, kaybeden kim nasil
anlanz?

Tarihsel olgu ve olaylarn sonuglan neve | «  Birincil kaynaklardan elde edilen bilgiler

zebep olur? tartismali oldugunda. nasil bir vol izlenmelidir?

Tarihi bulgular kronolojik siraya gre # Tarthi olaylar gelecegi nasil jekillendiris?

nasi] tasnif edilis?

Tarih tekerriirden ibaret midir? Nasil? # Uzak milletler birbirlerine nasil komyu
olmuslardir?

Tarihte toplu siddet olaylars nasil s Insanlann vapmis olduklar secimler neden

mevydana gelougtu? savaslara yol agmugtir?

Tarihsel olaylan nasil degerlendiririz? #  Medenivet ne anlama gelis?

Acikla.
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s Insanlar neden toplumlar hilinde » Modem toplumlar gecmis toplumlardan daha o
vasiyorlar? medenidir? Nasil?

+ Toplumlar kendilerini temsil eden # Tarihsel olgu ve olaylar gelecekte ekonomil.
sembolleri nasil belirlerler? sosyal ve kiiltiirel degisime nasil yolar agar?

* Bueyler gecnugte yapous olduklanyla s Insanlar neden savasnuslardu?
zelecedi nasil sekillendirmislerdir?

+  Gecmigteli savaslan engellemelk nasil # Biiyiik yvikumlara neden olan savaglar gerekli
miimbdin olabilirdi? mivdi? Acakla.

# Tarihi olav ve olgular nasil yvorumlariz?

SOSYAL BILGILER
Yinetim

* Yonetimler nasil ortaya ¢iknusy, nasil +» Hikimetlerin toplum fizerindek: etkis: ve roli
vapilanmig ve nasil defismigtie? nedir?

+  Devletleraras iligkiler nasil olugue? «  Yonetimler olmasayd: ne olurdu?

+ Demokratik toplumlarda vatandaglarn Iyi bir vatandag nasil olunur?
sorumivluklar nasil belirlenir?

*»  Kisizel ve sivil sorominluklar nasil + Bireyler toplumlan nasil degistirie?
farklilasi?

+ Vatandaslar yonetimlern politikalarim +» Hikimetlern giicii nasil silandinle?
nasil degistirir?

+ Hikiimetlerin giicti nasil selillen? # Giig nasil kazamilir, nasil geloillenir. nasil

dagatilar?

* Yonetimler giiglerinim nasil kitiye » Giig nasil yonetilir?

Inllan?

+ Cogunluk giiciin kimde olacagimi nasil +« Toplum bireyleri ne zaman y&netmeye baslar?
belirler?

* Neden lural olmalida? Kurallarm olmadig bar toplum nasil olurdu?

»  Kanun ve kurallar nasil belirlenir? Eurallar cignenmelk icin mudir?

* TYonetimler vatandaslar arasimdaki Kurallar siurlandsrilabilir mi? Kim tarafindan
bireysel haklari toplum yararina nasil stnirfandirilir? Ne zaman sinrlandirilse?
dengeler?

SOSYAL BILGILER
Ekonomi

* Para ara¢ mudir; amag nudur? s Istedigimiz her sev. ihtivag mudu?

* Esvalann degen nasil belulena? # Para her sev1 satin alabilir pu?

#  Esvamn deferi nasil belirlenir? »  Mal ve hizmet nasil firetilie?

+ DMal ve hizmetin firetilmesinde, # Serbest pivasa ekonomi, toplumlarin hayatim
dagitilmasinda ve kullanilmasim ne nastl etkiler?
etkiler?

s I5 ve ekonomi devletin keontroliinde s Insanlar neden calizir? Herkes calimayi arzu
olmal midir? Neden? eder mi?

+ “Hayahm kazanmak™ ne anlama + Sana en uygen 15 hangisidie? Buno nevye gore
gelivor? Agikla. belirlersin?

+ Teknolojinin geliymesi insanlarn #  Telknolojinin gelismesi toplemn, sivaseti ve
hayatlarmi nasil etkiyor? ekonomuyi nasil etkiyor?

* Bazi hizmetler devletler tarafindan » “Para her geydir diyen adam, para 1¢in her gev1
saglanmal midu? Neden? vapan adamdir” stziinden ne anlivorsunnz?

Aciklavm.
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SOSYAL BEILGILER

Cografva
s Insanlar neden gé¢ eder? # Gocler teplumlarn geligimini, ekonomisim ve
gelisimim nasil etkaler?
+ Cografya insanlann yagayacagl yen + Gecmigte insanlar yerlegeceklen nasil
nasil belirler? belirlerdi?
s Iklim medenivetlerin gelisimini ve *»  TYerlesim verlert neden su yollan Gizerine
tarihini nasil belirler? lmlmustur? Acikla.
+ Cografiya kiltiiri nasil etkiler? + Cografya filkurlenn yavilmasim nasil
etkilemistir?
+« Kaynaklar, calizmalarn ¢ikmasina nasil | «  Bolge ne anlama gelir?
neden olmustur?
+ Haritalar insanlara ne ifade eder? + Haritalar; tarihi_ sivaseti ve ekonomiyi nasil
vansttir?
SOSYAL BILGILER
Kiiltiir
s Medeniyet ne anlama gelir? Medenivet |+ Insanlar meden kiltirlerd caligarlar?
nasil ortaya gikar?
» Kiiltiir nasil ortaya gikar? » Neden ve nasil dini ve mulli bayramlan kutlanz?
»  Sanat kiltiind nasil selallendirir? » Kiiltiirlerden nas:l Ggremnz?
+ Kiiltiir catismalan nasil ortaya cikar? »  Devnm nedur?
s Insanlann isyan etmesine sebep olan +  Devnmler kapimlmaz madar? Nasal?
nedir?
+ Neden diger toplumlann kilttrlering + Insanlar neden birlilte vasarlar?
dgrenmeliviz?
MATEMATIK
s Ornekler, scnuglann tahmin edilmesinde | Omelkder arasindald korelasyon nasil belirlenir?
nasi] knllanile?
+ Bir Grmefin tanumlanma siireci neleri s Iddia edilen savlan gerekcelendirmelk icin
kapsar? drnekler nasil knllanadir?
+ Dogadaki sebep ve sonuglan anlamak * Sebep ve sonuglan anlamak geleceg: tahmin
neden dnemlidir? etmemuze nasil vardumnc: olabilic?
+ Neden ve sonuglar arasindaki iligkinin » Neden ve korelasyon arasinda nasil ayrum
vanlis tespit edilmesi sonuew nasil vapilabilis?
etkiler?
s  Olgiit ve nicelik nasil gézlemlenir? » Kavramsal modeller sonuglann belirlenmesinde
nasil kullanils?
Sayilar valan soyler mi? Aciklar musin? Sistem nedir?
Sistemin parcalan bagka sistemlerle Sistem modelleri normal ve spesifik olaylan
nasil iligki knrabilir? talumin etmemize nasil vardunct olug?
Her enerji depolanabilir mi? Naszil? Her enerji &lgiilebilir mi? Nazil?
Yap1 ve 15lev arasmdald iligki nedir? Yap ve islev iligkisi problemlerin ¢fziimiinde
nasil kullamlsr?
* Her degizim dlgiilebilir madir? » Meveut degisimler Slgiliirken, varyantlar nasil
sabit kalivor?
+ Hangi problemler aragtumavya degerdis? |«  Aragtwma sonuglan beklenmedik sonuclan
Neden? ortaya cikardifindan hangi sorulan sormalryiz?
Neden?
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Bilimsel modeller gergek hayat * Amastumalarda kmllamlan modeller nasil
durumlarryla iligkili midir? Nasil? stnarlandirilabilis?
Aragtirmalardan elde edilen somuglarn +  Aragtuma sonuclanyla ologtumlmuog her prafik
gecerliligini, givenirlizm: ve etikligini belli sartlar altinda elde edilen her bulguyu
nasil belirleriz? temsil eder nu?
Matematiksel 15]lemler problemlerin + Empink deneyimlerden elde edilen bulgular
gozimiinde nasil kullanilu? aragtirma sonuglanni nasil Gzetler?
Sayilar denevimlerle elde edilen + Hangi dorumlarda savilan kullanarak sonuglan
sonuglar: nasil somuglandmr veya gostermek uygundur?
dzetler?
Bilim insanlan diger insanlardan farkl o Tez argiimanlanmin zayifligs, sonuglan nasil
olarak problemlere farkl bakiy agiklan etkiler?
gelistiriyorlar?
Bilimsel bir aragtma sonuglarmi + Bilimsel arajtirma somglanna ne zaman
degerlendinrken, kullanilacak giivenmeliyiz?
argiimanlar nasi belirleni?
Som ve sorunlara coklu yollardan + Bilim zaman i¢cinde nasil bir degigim gosterdi?
vaklagmanin vararlan nelerdir? Gelecekte nasil bir degizim gdsterecek?
FIZIK

Sorunun yvapisiy ve etkilesimini nasil +  Gozlemlenen sorunlar kag farkl kombinasvonla
aciklavabiliriz? nasil sekillenebilir?
Yent bir madde olugturmal icin +  Yeni clugturulan maddeleri tahmin etme ve
maddelen nasil birlegtirebilir veya teplimelerini agiklamal: 1cin onlar nasil
degigtirebiliniz? karakterize edebiliriz?
Hangi maddeler niikleer giicti barmdirr |« Nesne ve nesneler arasindald etkilesimi nasil
ve niikleer stirelere vol agar? Nasil? tahmin edip aciddavabiliriz?
Neden bazi fizikse] sistemler difer +  Enerji nasil transfer edilebilir veya korenabilir?
sistemlere gire daha saglamdu? Acikla.
Enetji korumumu nedir? Enerji maddeler | ®  Enerji ve giic arasmnda nasil bir iliski vardu?
ve sistemler arasinda nasil transfer
edilebilir?
Yiyecek ve vakit nasil enerji saglar? + Dalgalar enerji ve bilzi altanminda nasil

kmllamlr?

CANLI EILIMLERI

Organizmalar nasil vagar. nasil biiyiik ve | ¢ Yasamsal islevlere sahip organizmalarin
nasil gogalirlar? vapilan nasildir?
Organizmalar nasil gelisir? * Organizmalar yasama ve gelisme igin ihtiyag

duyduklan enerjiyi nasil saglarlar?
Organizmalar yagam igin thtiyag o  Organizmalar doga ile nasil etkilegime girerler
duyduklan bilgivi nasil elde ederler? ve bu etkilesim enlan nasil etkiles?
Organizmalar canl varliklarla nasil + Bir ekosistemde madde ve enerji nasil bir
etkilesime girerler ve vasamak icin canl sirkiilasyon gecirir?
olmayan varliklardan nasil enerji
saglarlar?
Cevre degistifinde. elosistem nasil bir +  Organizmalar tekil oldugn kadar cogul elarak
degisim gosterir? nasil bir etkilesime girerler?
Kalitsal zellikler bir kugaktan digenine | o Bazi tiirler aym tiirde olmalanna ragmen nasil
nasil gecer? farkh Szelliklere sahip elabilirler?
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Bir tiriin dzelliklen dnceld kugagm « Benzer tirler gbriinig, islev ve davramsg olarak
dzelliklerivle nasil bir iligki igindedir? nasil gesitlenirler?

Bazi orgamizmalar, bitkaler. hayvanlar ve | «  Hangi kamitlar tiirler arasinda benzerlik
mikroorganizmalar arasinda neden oldugunu gosterir?

birgok benzerhikler bulunur?

Bazi organizmalar arsmda var olan * Cevre organizma popiilasvonlanm nasil etkiler?

genetik varyasyon, organizmalanin
yagama ve liremesini nasil etldler?

Biyolojik gesitlilik insanlar tarafindan
nastl etkilenir va da bivolojik cesitlilik
insanlan nasil ektiler?

DUNYA VE UZAY BILTIMLERI

Exren nedir ve diilnyamiz evrenin *  TYildizlar nereye gidiyor?
neresindedir?
Evrende yalmiz mryiz? Bunun kanit: ¢ Giines sisteminde diinyanimn hareketine sebep
nedir? olan tahmin edilebilir Srnekler nelerdir?
Insanlar diinvamn yaratilizmdaki olaylars | «  Evren nasil genigler? Bunun kanit nedir?
veniden nasil olusturabilis?
Diinyamuz neden ve nasil siirekli olarak | » Biiyiik sistemlerdela gezegenler burbirleniyle
degisivor? nastl bir ihiskave sahiptie?
Eitalar yer degigtinrken nasil s 5o hareketlen dilnyamn yiizeyini nasil
depremlere ve volkanik faalivetlere degistiriyor ve sistemleri nasil etkilivor?
neden oluyor?
Iklim hava durummon nasil diizenliyer? | ¢  Yagavan organizmalar yeryiizinin yapism
nasil degistirivor?
Yeryilziindeki degizumler ve msan » Insanlar yeryiizii ve yeralt: kaynaklarma nasil
faaliyetleri arasinda nasil bir iligky bagumlidir?
vardu?
Dogal felaketler insan1 ve toplumlan + Insan evreni nasil degigtiriyor?
nast] ethilivor?
Insan faalivetlerinin iklim izerindeld
etkilen nasil modellenebilu?
DIN VE RITUELLER
Insanlar sahip olduklan deger ve inang + Hangi faktGrler deger ve inang sistemlen
sistemlerini nasil gelistirirler? iizerinde etkilidir? Bu etki nasil ortaya ¢ikar?
Din ve deger vargilan zaman iginde ¢ Ajle cocuklarm din ve deger yargilarnim nasil
nastl degisir? etkiler?
Neden bir inang ve degerler sistemine ¢ Bireylerin ve toplumlarin inang ve deger
ihtiyag duyanz? sistemleri ¢atigtifinda ortaya nasil bir durm
gikar?
Din, toplumlann tanh, edebiyat. + Din ve deger yargilan msanlann davramglanm
ekonomi ve sanatsal faalivetlerinin nasil etkiler?
gelisimini nasi] etkiler?
Insan dogustan iyi veya kéti miidiir? o Iyi ve kétiiniin giicii zamanla degisti mi? Bunu
Neden? nasil bilebilinz?
Olecegimizi gz Gniinde s  Yeryiiziinde ivi ve koti arasmda bir savag var

bulondurdugummzda, bu dernm

inancumzl nasil sekillendirie?

mi? Kime gére 1y1, kime gire kitia?
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DIL

Dil. toplom ve kiiltir degerleninuzi nasil |« Dil nasal giiglendirilebilis?
sekillendirir?

Kullandigimiz dil bizi nasil giicli vapar? | «  Kullamlan dil insanlan nasil maniple eder?

Dil ve giig birbirlerinden nasil ayrilo? + Dil ve ditsiince arasindaki ilishd nasil tespit
edilebilir?

Dil, dilgincelerimizi. eylemlerimizi ve
diinya algmuzi nasil etkiler?
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