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ONSOZ

Bu calisma, Milli Egitim Bakanligi’na bagh kapsayict egitim uygulamalari
yapan ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren miilteci Ggrencilerin beden
egitimi ve spor derslerine katilim siirecine iliskin Ggretmen ve Ogrenci
goriiglerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu dogrultuda, arastirma
sonucunda elde edilen sonuglarin alanyazina katki saglamasi ve sonrasinda
kapsayici egitim uygulamalari ile ilgili yapilacak caligmalara i¢in yararli olmasi
beklenmektedir.

Doktora tez damigmanlifimi iistelenerek, tez silirecimin her asamasinda
bilgisini, tecriibesini, yardimlarini ve zamanini benimle paylasan degerli
danismanim Dog. Dr. Nevin GUNDUZ’e ve tiim Ankara Universitesinde gorev
yapan birbirinden degerli hocalarima tesekkiir ederim.

Ayrica, egitim 6gretim hayatim boyunca bende hicbir zaman maddi manevi
destegini esirgemeyen, beni biiyiiten, destekleyen her zaman yanimda olan
kiymetli anneme ve babama, destegini her zaman yanimda hissettigim
fedakarlikla ve sabirla hep yanimda olan kirymet hayat arkadasima, sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.
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1. GIRIS

1.1. Go¢c Kavram

Bir topluluk veya halkin yasam kosullarimi iyilestirmek i¢in bir iilkeden veya
bolgeden digerine tasmmak go¢ olarak bilinir. insan topluluklar tarih boyunca savas,
insan haklari ihlalleri veya benzeri nedenlerle tilkeler i¢inde veya iilkeler arasinda toplu
gocler gergeklestirmistir. Ulkelerinde meydana gelen istenmeyen ve olumsuz
gelismeler nedeniyle goc¢ etmek zorunda kalan kisiler igin diizenlenen Miilteci
kanunlari, tarihte topluluklarin ingasmin baslangicindan beri var olmustur (Terzi,
2010). Gog, diinya cografyasinin sekillenmesinde ¢ok 6nemli bir rol oynar. Bu nedenle
g06¢ konusu sosyal bilimlerin yogun aragtirma alanlarmdan biridir. G6¢ olgusu sadece
kiiltiir ve medeniyetleri degil ayn1 zamanda uluslari, liderleri ve uluslararasi siyasi
cevreyi de etkilemektedir (Macisco, 1992).

Uluslararast Gog Orgiitine (IOM) gére gog; “bireylerin, bir {ilkenin smirlari
icerisinde veya uluslararasi smirlart gegerek olagan ikamet yerlerinden ayrilmalaridir.
Gog, ekonomik, politik, sosyal veya kiiltiirel nedenlerle diinyadaki herhangi bir tilke
veya bolgeden ayrilan kisilerin ulastiklart iilkelerde kabul edilmesi” seklinde
aciklanmaktadir (Deniz, 2014). G6g, yeni is firsatlar, iyilestirilmis yasam standartlart,
savas, dogal afetler veya siyasi sorunlar gibi nedenlerle memleketlerinden ayrilmaya
karar veren tiim insanlar1 kapsar. Baska bir deyisle, bir gdcmenin gelecekteki
yasamimin geri kalanin veya bir boliimiinii gecirmek i¢in bir yerden baska bir yere
taginmast olayidir (Dost, 2015).

Gog dalgalar, ev sahibi iilkede gecici veya kalict olarak yerlesmek i¢in diinyanin
diger bolgelerine seyahat eden insanlarin biiyiik hareketleridir. Toplumsal degisme
stireci olarak da ifade edilir. Bu, insanlarin gelecekteki yasamlarmnin geri kalan kismin
ya da bir boliimiinii gegirebilmek igin tamamen ya da belirli bir siire i¢in bir yerlesim
yerinden digerine tasindig1 mekansal yer degistirme olaylarini igerir. (Tuzcu, 2008).
Gogiin birgok tanimi vardir, ancak tiim tanimlarin ortak paydasi ve merkezi noktasi,
goctin bir hareketten ¢ok bir yerlesme eylemi oldugudur (Tuzcu, 2008).

Tarihteki ilk biiylik capli gé¢ olayi, 4. Yiizyillin ortalarinda Hunlarm buraya
yerlesmesinden sonra kuzey Karadeniz bolgesinden kacan Cermen halkinin, Cin
devletinin esaretinden kagmak igin batiya dogru goc etmeleridir (Kinik, 2010:37).
Yiizyillar boyunca Avrupa kitasini fethederek bugiinkii Avrupa uluslarinin
kurulmasina neden olmuglardir (Kinik, 2010:37). Marshal, gocii, “bireylerin veya
gruplarin sembolik veya siyasi smirlari asip yeni yerlesim yerlerine ve topluluklara
kalict g6giinii igeren bir olgu” olarak tamimlamistir (Marshall, 2005:685). Gogiin birgok
nedeni vardir. Ekonomi ve egitim gibi goniillii olarak veya silahli catisma veya savas
gibi siyasi nedenlerle ortaya ¢ikabilirler (Bhugra ve ark., 2011:2-3; Dedeoglu ve
Gokmen, 2011:137-138).



1.2.1. Gog Tiirleri

1.2.1.1. i¢c Gogler

Gog; amag, kapsam ve siire¢ acisindan farkli tiirlere ayrilmaktadir.
Aralarindaki en belirgin fark terkedilen ve yerlesilen yerlerin mesafelerine ve
sinirlaria gore dis ve i¢ gdcler olarak ayrilmalaridir (Ekici ve Tuncel, 2015).

I¢ gdg, kisinin ait oldugu iilke veya bolge iginde yer degistirme isidir (Aker
ve ark., 2002). Bazen yerinden edilmis kisiler, bir ¢catisma, zuliim, dogal bir afet
veya benzeri ve olagandisi diger durumlar nedeniyle evlerini terk etmek zorunda
kalmiglardir. Ancak, miiltecilerin aksine, yerinden edilmis bu kisiler kendi
iilkelerinde kalirlar (Atalay ve Sentiirk, 2016).

I¢c gocler, bir iilke smirlar1 i¢indeki niifus hareketleri, dis gdcler ise iilke
sinirlarin1 asan hareketler olarak tanimlanmaktadir (Sagirli, 2016). Yilmaz’a
(2014) gore, bu iki kavram i¢in nedenler genellikle aynidir. Bagka bir tanimda
yer degistirmenin bir {lilke sinirlari i¢indeki hareketine i¢ goc denir. Bolgeler,
vilayetler ya da daha kiiciik capta meydana gelen bu yerlesmeler, gecici veya
uzun siireli olabilirler (Yilmaz, 2014).

1.2.1.2. Uluslararasi (D1s) Gocler

Farkli bir devlete taginmis kisi ya da gruplar uluslararasi gogmen olarak
isimlendirilmektedir. Uluslararasi go¢menler basligi altinda; yasal gd¢menler,
yasadist gocmenler ve miilteciler de bulunabilmektedir(Gokbayrak, 2008).
Ulasmak istedikleri lilkenin yasal izniyle gelmis olanlar yasal gogmenler olarak
isimlendirilir. Bir iilkeye yasal izinleri olmadan gelenlere yasadisi gogmenler
denilmektedir. Miilteciler ise genel olarak herhangi bir bask1 ve siddetten kagmak
zorunda kalmig olanlardir (Gokbayrak, 2008). Dis gocler, ekonomik yeniden
yapilanma ve kiiresellesme benzeri olgularla yakindan ilgili olmas1 nedeniyle 20.
yiizyilda daha da biiyiik bir onem kazanmistir (Ekici ve Tuncel, 2015). Dis gog
hareketleri, stirekli ya da gegici olarak kalmak veya calismak amaciyla baska bir
devletin smirlarinin igine yonelik yapilmakta olan hareketlilik seklinde de
agiklanabilir. Insan topluluklarinin yer degistirme hareketlerinin ikamet edilen
iilke disinda yapilmasi durumlari da uluslararast go¢ kategorisinde ele
alimmaktadir (Kaya, 2009).

4.Yiizyilda, Hun toplumunun Karadeniz’in kuzeyine, Almanlarin ise
giiniimiiz Arap tilkelerinin bulundugu topraklara yerlesmesiyle olusan Gog
Donemi tarihte bilinen ilk dis go¢ olarak kabul edilir. Sonraki donemde Amerika
kitasinin kesfi ile birlikte gocler milletlerarasi boyuta ulagsmistir (Aksoy, 2012).

Bugiin Suriye’deki i¢ savas neticesinde bolge halki kendi istegi disinda gog
etmek zorunda kalmistir ki, bu da dis gogiin 6rneklerinden biridir. Savaslar ve
sonucunda olusan baski ve siddet benzeri gelismelerden uzaklagsmak isteyen



insan topluluklarinin olusturdugu go¢ hareketleri bu baslik cercevesinde ele
alinabilecegi gibi, kiiresellesme ve teknolojinin gelismesi nedeniyle yasanan
diger iilkelere go¢ hareketleri de bu kapsamdadir (Dedeoglu ve Gékmen, 2011).

D1s gocler, uluslararas1 gocler olarak da nitelendirilmekte olup bir iilkenin
sinirlar1 dahilinde yasayan bireylerin bulunduklar1 yeri terk ederek, tek veya
gruplar sekilde diger bir iilkenin sinirlar igerisine girmesi anlamina gelmektedir
(Gokbayrak, 2008). Bayrakli’ya gore, gogler, gd¢c veren ve alan toplumlar
arasinda yeni ekonomik ve sosyal iliskilerin yani sira sosyal yap1 ve kiiltiirel
degisimler yaratmakta ve her iki taraftaki insanlarin psikolojisinde,
davranislarinda ve diinya goriiglerinde kalici degisikliklere sebep olmaktadir
(Bayrakli, 2007).

1.2.1.3. Zorunlu Gogler

Zorunlu gog, bireylerin yasadiklart yeri kendi iradeleri disinda terk etmek
zorunda kalmalaridir. Insanlarin, dogal afetler, savas, siirgiin gibi nedenlerle
yasadiklar1 yeri terk etmeleri ya da gbce zorlanmalari sonucu ortaya ¢ikan goc
olarak tanimlanmaktadir. Zorunlu go¢, kisilerin ikamet ettikleri iilkelerdeki
belirli olaylar sonucunda bagvuru ve segme hakki olmaksizin zorunlu olarak go¢
etmeleridir. Bu goclerin olugmasinda insanlart goge zorlayan birkag faktor
bulunmaktadir. Bunlar (Dost, 2015):

e “Siyasi, dini ve etnik baskilar,

e Sosyal hizmetlerin yetersizligi,

e Dogal afetler,

e Temel ihtiyaclarin karsilanamamasi veya yetersizligi,

e Savas ve terore bagl olarak giivenlik ihtiyaci,

o Issizlik,”

1.2.1.4. Kahc1 Gogler

Bir birey veya toplulugun siyasi, ekonomik, sosyal veya dogal sebeplerle
ikamet ettigi bolgeden kalict sekilde uzaklastirilmasidir. Bu go¢ goniillii veya
zorunlu olabilir. Insanlar hayat sartlarin1 yiikseltmek amaciyla géniillii olarak da
goc edebilmektedirler. Savas, dogal afetler veya teror gibi ongodriilemeyen olaylar
nedeniyle ikamet edilen iilke {izerinden mecburi olarak yapilan goc¢, zorunlu goc
olarak nitelendirilmektedir (Dost, 2015).

1.2.1.5. Goniillii Gocler
Goniillii gog, insanlarin kendi istekleriyle evlerinden ayrilmalaridir. Bireyler
veya topluluklar tarafindan goniillii gog¢, herhangi bir bireyin veya devletin



baskis1 veya etkisi olmaksizin, tamamen kisinin kendi istegi ile yaptig1 goctiir.
Insanlarin hayat sartlarini iyilestirmek, daha saglikli ve daha iyi yasam sartlarinda
yasamaya devam etmek i¢in bask1 olmaksizin goniillii olarak gog etmesidir (Dost,
2015).

1.2.1.6. Diizenli Gog¢

Diizenli gog, yasal olarak bir iilkeye giris yapan ve bu iilkede yasayan
goemenleri kapsamaktadir. Diizenli gog tilkelerin kendi belirledikleri politikalar
ve ulusal hukukuna gore diizenlenmektedir. Tarihteki 6nemli diizenli gog
hareketlerine bakildiginda, diizenli gd¢ilin kdle ticaretinin ortadan kalmasiyla
meydana gelen isgiicii ihtiyacim karsilamak igin, basta Asya, Afrika ve
Karayiplerdeki kolonilerinden insanlar1 tcretli isglici olarak getirmeyle
basladiklar1 ve gelen bu insanlarin ¢ogunun daha sonra bulunduklar iilkelere
yerlestikleri goriilmektedir. Go¢ tarihi bakimindan ikinci Diinya Savasi oldukca
miihimdir. Savastan sonraki senelerde savasin izlerini ortadan kaldirmak ve
ekonomik acidan gelismeyi hedefleyen bir¢ok Avrupa iilkesi yabanci isgileri
misafir is¢i statiisiiyle iilkelerine almislardir. Ozellikle de iilkemizde 1980’lerden
sonra ¢ok sayida vatandasimiz basta Almanya olmak {iizere bir¢ok Avrupa
tilkesine diizenli go¢ etmislerdir. Giiniimiizde diizenli gd¢ hareketlerini
yonlendiren en 6nemli etken ekonomiktir. Diinyanin gii¢lii ekonomisine sahip
iilkelerde ortaya cikan isglicii acig1 ve buna bagh olarak diinyanin en fakir
yerlerinde kendini gosteren yoksulluk ve issizlik gibi sebepler insanlar gog
etmeye mecbur kilmistir. Olusan is giicli aci§1t ve yoksulluk karsisinda
giinimiizde gocler, basta Afrika olmak iizere, Giiney Amerika, Gliney Asya ve
Asya’nin en fakir yerlerinden Avrupa ve Kuzey Amerika gibi diinyanin en zengin
yerlerine dogru olmaktadir. International Organization for Migration (IOM)’nin
2020 Diinya G6¢ Raporu’na gore, bugiin diinyada dogdugu iilkeden bagka iilkede
yasal gdcmen statiisiiyle yasayan yaklasik gbgmen sayis1 272 milyon olup, bu
say1 dlinya niifusunun yiizde 3,51 olusturmaktadir (www.umhd.org.tr).

1.2.1.7. Diizensiz Goc¢

Diizensiz gog, varis iilkesi, gecis ve ¢ikig iilkesine gore vaka bazinda
degerlendirilmelidir. Bu gdg, varis iilkesine seyahat amaciyla yasa dis1 yollardan
iilkeye girenleri, iilkeye yasal olarak girip Ongoriillen siire icinde ¢ikis
yapmayanlart ve mevzuata uymadan llkeyi terk edenleri igerir
(Www.goc.gov.tr).

Diizensiz gogle ilgili iki 6nemli sorun vardir: yasadigi go¢ ve miilteciler.
Yasadis1 go¢, insanlarin genellikle savas veya ekonomik nedenlerle yasa dist
olarak baska bir iilkeye girme girisimidir. Uluslararas: hukuk cercevesinde baska
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bir iilkeye siginmak isteyenler de dahil olmak iizere miilteci sorunu, sdémiirgeci
giiclerin halen uyguladig: kiiresel politikalardan kaynaklanan istikrarsizlik, asiri
siddet ve i¢ savas gibi sorunlardan kaynaklanmaktadir (Canpolat, 2015: 36).

Gruplar halinde bir arada yasayan miilteciler, her iilkedeki miilteci sorununun
en sorunlu kismidir.Su anda basta Filistinliler, Afganlar ve Suriyeliler olmak
tizere yaklasik 10 milyon insan kendi iilkelerinde veya bagka iilkelerde
kamplarda veya giivenli bolgelerde yasamaktadir. AB ve diger Batili iilkeler,
bliytiyen kiiresel savag ve siddet ortamina ve basta Suriyeliler olmak iizere
siginmacilarin sayisindaki artisa ragmen siginmacilart kabul etme konusunda
oldukgca isteksizdirler (Canpolat, 2015: 36).

1.2.2. Géciin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Insanlik tarihi boyunca, diinya capinda birgok smir disi etme hareketi
olmustur. Insanlarin dogup bilyiidiigii, sosyal ¢evrelerinin bulundugu iilkeyi terk
edip yeni bir yere taginmasinin bir¢ok nedeni vardir. Bu nedenler genel olarak
ekonomik sorunlar, ¢evresel bozulma, yetersiz egitim, siyasi sorunlar ve en
Oonemlisi savastir. Bu nedenlere bagl olarak kisilerin tahliyesi bireysel ya da
ailece yapilabilmektedir. Go¢ yeni sorunlar yaratmakta, insanlar yeni kiiltiir ve
dillerle karsilastikca yerlesik kiiltiirlerinden kopmakta ve uyum sorunlari
yasamaktadir (Kaya, 2018).

Yerinden edilen insanlarin topluluklarindan ani ve hizli bir sekilde yer
degistirmesi, ¢ocuklar1 sosyal, kiiltiirel, fiziksel ve saglikli olarak savunmasiz
birakiyor. Diller ve egitim dilleri arasindaki farkliliklar, cocuklarin egitim ve
sosyal yasamlarinda karsilagtiklar1 zorluklar1 yansitmaktadir. Cocuklar sosyal
ortamlarda iletisim kurmakta iyi olmadiklart i¢in kendilerini ifade etmekte
zorlanirlar (Saritag ve ark., 2016). Cocuklarin gb¢ Oncesi ve gog¢ sirasinda
yasadiklar siiregler onlart psikososyal olarak etkilemektedir. Go¢ silirecinden
gecen ¢ocuklarda duygusal ve davranigsal sorunlar sik goriiliir. Bu sorunlar
genellikle “travma sonrasi stres bozuklugu, diisiik benlik saygisi, depresyon,
diisiik benlik imaj1, sosyal fobi” ve daha fazlasini igerir. Ayrica ebeveyn-cocuk
iligkileri ¢ocuklar1 da etkiler.

Cocuklarin temel haklarindan biri egitimdir. Egitim hakkindan yararlanmak
isteyen gocmen cocuklarin karsilastigt olumsuz bir etki de dil sorunudur.
Aragtirmalar, egitimden fayda gérmeyen cocuklarin zihinsel ve psikolojik
gelisimlerinde gerileme oldugunu gdstermistir (Polat, 2020).

Her cocuk yasma ve gelisimine uygun bir ortamda biiyiimek ister. Ancak
bunun mimkiin olmadigi durumlar da vardir. Tahliye hareketi yagsamak
cocuklarin hayatin1 da etkiliyor. Cocuk yetistirmede psikososyal faktorlerin rol
oynadig1 yadsinamaz bir gergektir. Bu agidan bakildiginda, gé¢ eden ¢ocuklar



gelisimleri sirasinda 6zgiiven eksikligi, cevreye yabancilasma ve uyum
bozukluklar1 yasamakta, diigmanca ve ¢evrenin suglu dogasinin igine ¢ekilerek
bliylimektedir. Arastirmalar, ¢ocuklar1 ve sug¢larmi incelerken ¢ocuklarin
saldirgan davraniglar sergiledigini ve hareket etme becerilerinin ¢ocuklarin
sucluluk egilimlerini etkili bir sekilde etkiledigini gostermistir (Erkan ve
Erdogdu, 2006).

1.2.2.1. Gégiin Cocuklarin Egitimi Uzerindeki Etkisi

Cocuklar yasadiklar1 problemlerden zaman zaman dogrudan, zaman zaman da
dolayli yollarla etkilenmektedir. Cocuklar go¢ siirecindeyken barinma, egitim ve
saglik hizmetleri gibi temel seceneklerden yararlanamamaktadirlar (Ozservet ve
Sirkeci, 2016:1). Go6¢ olaymin gerceklesme siirecinde en c¢ok etkilenenler
siiphesiz ki ¢ocuklardir. Gé¢lin ¢ocuklar ve gencler lizerinde psikolojik ve
olumsuz etkileri vardir. Bu olumsuzluklar ¢ocugun egitim hayatin1 olumsuz
etkiler (Nar, 2008:30). Bu da yetersiz altyap1 sorununa yol a¢gmaktadir. Gog,
fiziksel altyapi, derslik, ekipman ve tesislerin eksikligi ve egitimin her
kademesinde Ogretmen ihtiyaci dahil olmak iizere bir¢ok sorunu ortaya ¢ikardi.
Mevcut hizli niifus artisi, gocle birlestiginde, egitim ve kalkinmaya yapilan
yatirnmin tek basina yeterli olmayacagi anlamimna gelmektedir. Yetersiz fiziki
altyapi, asir1 kalabalik siniflar, kisa vadede kaynastirma egitimine gegisin zor
olacagi ve Ogretmen ihtiyact egitim sektoriinde ¢oziilmesi gereken bir sorun
olarak goriilmektedir.

Pek ¢ok iilke, mevcut niifus durumlari i¢in altyapi insa ettikleri i¢in goge
hazirliksiz yakalanmistir. Gog, egitim ve bir¢ok kurum lizerinde de olumsuz bir
etkiye sahiptir ve bu, bugiine kadar devam eden giincel bir sorundur (Angay,
2012:36-40). Bu sorun egitim bagarisini etkileyen faktorlerden biridir. Kalabalik
smiflar Ogrencilerin  derinlemesine diisiinmesini engeller, Ogretmenlerin
titkenmiglik diizeyleri hizla yiikselir, is doyumu diiser ve dgrencinin merkezde
bulundugu egitim yontemi geri planda kalabilmektedir (Karakus, 2006:69-70).
Gog stirecinden gegmek zorunda kalan ¢ocuk ve gengler birtakim uyum sorunlari
ile kars1 karsiya kalabilmektedir. Bu sorunlar ¢ocuklarin egitimini olumsuz
etkilemektedir.

1.2.3. Tiirkiye’de Miiltecilere Tanminan Haklar

Herhangi bir iilkenin vatandasi veya yabancisi olsunlar, 6zgiirlilk, yasam,
tiizel kisilik, kisisel gilivenlik, hareket ve diisliince Ozgiirliigii, asagilayici
eylemlerden ve iskenceden korunma ve kanun Oniinde esitlik gibi evrensel
korumalar ararlar. Miilteci olarak taninan bir kisinin bazi bolgelerde ikamet ettigi
iilkenin vatandaslartyla ayn1 haklara sahip olmasi beklenirken, bazi bdlgelerde



ise ikamet ettigi tilkenin vatandaglartyla ayni haklara sahip olmasi beklenir (Kap,
2014). Tannan bir miiltecinin, {ilkede yasal olarak ikamet eden bir yabanciyla ayni
yiikiimliiliiklere ve haklara sahip olmasi beklenir. Bazi durumlarda taninan miilteci
haklari, yabancilardan daha fazla hak ve 6zgiirliige sahip olabilir. Ornegin, miilteciler
caligma izni ve seyahat hakki gibi haklara yabanci niteliklere sahip kisilere gore daha
kolay erigebilir (Kap, 2014).

Miiltecilerin ikamet edilen iilkenin vatandaslari ile aymi haklara sahip olmasi
gerektigi durumlar, 1951 tarihli Cenevre Sozlesmesi'nin 12 ve 29. Maddeleri
arasinda ifade edilmistir (Y1ldiz, 2017). Bu kapsamda; vergilendirme konularinda
esit muamele, bilimsel, sanatsal ve edebi ¢alismalarla ilgili haklarin korunmasi, ticari
unvanlar, ticari markalar ve buluslar benzeri smai miilkiyet haklarinin korunmast,
sosyal giivenlik gercevesinde saglanmakta olan koruma hakki, sosyal yardimlara ve
kamu destegine ulagim, temel egitime ulagim ve adli yardimlan da icerecek sekilde
mahkemelere serbest ulasim haklari yer almaktadir (Yildiz, 2017).

Tunus’ta Aralik 2010°da baslayan, Orta Dogu ve Kuzey Afrika’da birgok tilkeyi
etkileyen ve Arap Bahar1 olarak isimlendirilen halk hareketleri Mart 2011 itibariyle
Suriye’ye ulasmustir (Aksu Kargin, 2018). Suriye’deki protesto gosterilerinin Esad
tarafindan kanli bir sekilde bastirilmasi bir muhalefet hareketi ve rejime karst bir
miicadeleye neden olmustur (Agir ve Sezik, 2015).

Suriye’deki bu i¢ savasin en agir sonuclardan biri de milyonlarca sivil vatandasin
gbc etmek zorunda kalmasidir ve Tiirkiye de bu kitlesel akindan ¢ok yogun bir
bi¢imde etkilenmistir (Bostanci, 2017). Tiirkiye, go¢ hareketinin baslarinda yagsanan
bu gelismelerin gecici oldugunu, i¢ savasin sonlanmasinin ardindan Suriyelilerin
kendi iilkelerine geri doneceklerini 6ngdérmiis ve genel siyasetini de bu gergevede
bi¢imlendirmistir. Resmi agiklamalarda ve basinda savastan kagarak Tiirkiye’ye
gelen Suriyelilerin hukuki agidan bir karsiligt olmayan “misafir” ifadesiyle
tanimlanmis olmasi, Tiirkiye nin go¢ dalgasinin ilk donemlerinde bu meseleye bakis
acisini da ortaya koymaktadir (Bostanci, 2017). Bu kapsamda Tiirk Hukukunda,
2013’ te “Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu” (YUKK) yiiriirliige girmistir.
Bu kanun aracilig1 ile uluslararasi anlamda koruma statiisii ilk kez diizenlenmis ve bu
alandaki eksikligin giderilmesi amaslanmigtir (Aksu Kargin,2018). Yasanan i¢ savas
nedeniyle {ilkelerini terk ederek, kitlesel bir sekilde Tiirkiye’ye gelmis olan
Suriyeliler, 22 Ekim 2014 tarihinde YUKK kapsaminda belirlenmis olan temel
esaslar ¢ergevesinde yayinlanan Gegici Koruma Yonetmeligi ile gegici koruma altina
alinmistir. Boylelikle Suriye’de i¢ savagin sonlanmasi ve istikrar ortamiin
olusmasina kadar Tiirkiye’de ikamet etmelerine olanak saglanmustir. Tiirkiye gecici
koruma rejimi gercevesinde, temel ve acil gereksinimlerini kargilamak yoluyla
Suriyelilere yardim ve koruma saglama faaliyetlerini siirdiirmektedir (Bostanci,
2017).



Tiirkiye’ye go¢ eden Suriyeli bireyler ile vatansiz kisilere Tiirkiye Devleti
tarafindan gegici koruma saglanmaktadir. Tiirkiye’nin 1951 S6zlesmesine koydugu
cekinceye uygun olarak, Suriyeliler Tiirkiye’de yalnizca gayri resmi olarak ikamet
edebilirler; bir 6nceki boliimde agiklandigr gibi, Tiirkiye Suriyelileri “sarth miilteci”
olarak gérmemekte ve Avrupa disindaki iilkelerden kacan diger miilteci gruplarmda
oldugu gibi tgiincii iilkelere yeniden yerlestirmeyi kolaylagtirmak i¢in Suriyelileri
miilteci olarak kaydetmemektedir (Aksu Kargm, 2018). Nisan 2014°te, Tiirkiye’deki
Suriyelilerin statiisii, bir lilkeden toplu halde kacan bireylerin yasal olarak Tiirkiye’de
bulunmasina izin veren YUKK ile resmiyet kazanmistir. Gegici koruma rejiminin bir
parcast olarak, Suriye’den gelen ve normal sartlar altinda Tiirk makamlarindan
koruma talep eden Suriye uyruklular, miilteciler ve vatansiz kisiler Tiirkiye’ye kabul
edilir ve daha sonra Tiirkiye Hiikiimeti'nden gecici koruma talep edebilir ve
alabilirler. Normal sartlar altinda, kendileri talep etmedik¢e Suriye’ye geri
gonderilmezler (Aksu Kargin, 2018).

Gegici koruma rejimi, gecici koruma statiisiine sahip Suriyelilerin kendi istekleri
disinda geri gonderilmelerine karsi bir giivence olusturmaktadir. Bu rejim ayni
zamanda Tiirk makamlarma kayith olanlara da yasal ikamet hakki tamr. Son olarak,
gecici koruma statiisii, kayith bireylerin egitim, saglik hizmetleri, sosyal yardimlar
ve terciime hakki da dahil tiim temel haklara erigsmesini saglar (Bostanci, 2017).

Gegici korumanin Bakanlar Kurulu karart ile sonlandirilmasi ilgili yonetmeligin
11. Maddesi ile gegici korumanin bireysel olarak sonlandirilmasi ise 12. Maddesi ile
diizenlenmistir. Madde 11 geregince Bakanlar Kurulu Igisleri Bakanh@i’nin teklifi
iizerine gegici koruma uygulamasmi sonlandirabilmektedir (Topal, 2015).
Sonlandirma karart ile birlikte Bakanlar Kurulu, gegici korumayi tamami ile
durdurup, gecici korunan bireylerin mense iilkeye donmesine, uluslararasi koruma
talebinde bulunmus olanlarin bagvurularinin bireysel bir sekilde degerlendirilmesine
veya tasimis olduklan statiilerin toplu bir sekilde kendilerine verilmesine ya da
YUKK c¢ercevesinde tespit edilecek olan kosullarda bu kisilerin Tiirkiye’de
kalmalarma karar verebilir (Topal, 2015).

Gegici korumanin sonlandirilmasina yonelik diizenlenmis olan 12. Madde
cercevesinde; kisinin Tiirkiye’den ayrilmasi, bir tigiincii iilkeye ¢ikis yapmasi ya da
tiglincii bir tilkenin korumasindan yararlanmasi, gegici korumanimn iptali ya da kiginin
Olmesi gibi durumlarda gegici koruma sona ermektedir. Buna gore, Tiirkiye gegici
koruma statiisiiyle, 6zellikle Suriye krizinin ardindan yasadig kitlesel go¢ hareketi
sonrasinda gog krizine yonelik gegici bir 6nlem almstir (Topal, 2015).



1.2.3.1. Cahsma Hakki

Tirkiye’deki diizenli gé¢gmenlerin ¢alisma izinlerin ilk kez “27/02/2003”
tarihli ve “4817” Sayii “Yabancilarmn Calisma Izinleri Kanunu” ile
diizenlendigini goriilmektedir. Tiirkiye’deki yabancilar, “Tiirkiye’de isbasi
yapmaya baglamadan dnce ¢alisma izni almak™ i¢in bir iicret 6demek zorundadir.
Bu tiir ¢aligma izinleri, “is diinyasindaki kosullar, ¢aligma ortamindaki gelismeler
ve ekonomik kosullardaki degisiklikler dikkate alinarak, baslangicta en fazla bir
yil i¢in verilir.” (Aksu Kargin, 2018). Yabancinin bir yillik ¢alisma izni sona
erdikten sonra bu izin “ayni meslek i¢in {i¢ y1l uzatilabilir.” Uzatilan ¢aligma
izninin siiresi dolduktan sonra “ayni meslek i¢in ¢alisma izni ii¢ y1l”, ardindan
yine “aynm1 meslek i¢in altt yil” uzatilabilir. Bu alti yillik uzatma genellikle
gereginden uzundur. Ciinkii bir yabanci, Tiirkiye’de kesintisiz sekiz y1l yasayip
calistiktan sonra, kendisine “belirsiz siireli ¢alisma izni verilebilir” (Icduygu ve
Diker, 2017).

Suriye’den yasanan gogiin ardindan gecici koruma statiisiinii elde edenlerin,
Tirkiye’de ikamet etme izni ile birlikte c¢alisma haklarinin da bulunup
bulunmadig1 giindemde yer almistir. Bu baglamda 4817 Sayili ve 27/02/2003
tarihli kanun ile Tirkiye’ye gelmis olan yabancilarin calisma esaslari
diizenlenmigken, Suriye i¢ savagindan sonra Tirkiye’ye go¢ etmis olan ¢ok
sayidaki Suriyelinin hem adaptasyonu hem de Tiirkiye’deki is ihtiyacinin
karsilanmas1 amaciyla 6735 Sayili ve 28/07/2016 tarihli Uluslararas: Isgiicii
Kanunu (UIK) ile 4817 Sayili Kanun feshedilerek sigmmacilarin diizensiz bir
sekilde calismalariin 6niine gececek onlemler alinmaya c¢alisilmistir. Bununla
birlikte 2016/8375 Sayili ve 11/01/2016 tarihli Gegici Koruma Elde Etmis Olan
Yabancilarm Calisma izinlerine Yonelik Y&netmelik yaymlanmis ve Tiirkiye’de
gecici koruma hakkini elde etmis olan Suriyelilerin ¢alisma hayatina
katilabilmeleri i¢in hukuki zemin hazirlanmigtir (Bostan, 2018).

1.2.3.2. Sosyal Haklardan Yararlanma Hakki

Tiirkiye’de bulunan sigmmacilarin = sosyal yardimlardan ve saglik
hizmetlerinden faydalanmalarina  yonelik farkli  yasal diizenlemeler
gelistirilmigtir. Kamu kurumlart ve kuruluslan tarafindan iiretilen hizmetler ve
mallardan ticret 6demeksizin ya da indirimli bir sekilde yararlanacak kimselerin
belirlenmesiyle, insan ticaretine kurban olmus kimselerin iicretsiz yardim
almalarina dair Bakanlar Kurulu Karari vardir. insan ticaretinden magdur edildigi
tespit edilen yabancilar ve saglik masraflarini kargilama imkan1 olmayan yabanci
uyruklu hastalara tiim resm1 saglik kurum ve kuruluslarindan {icretsiz faydalanma
hakki tanimustir (Aksu Kargin, 2018).



1.2.3.3. Egitim ve Ogretim Hakki

Miilteci bireylerin egitim haklari ile alakali en temel diizenleme 1951 yilinda
Cenevre Sozlesmesi’nin 22. maddesi” ile yapilmistir. Gegici koruma statiisiinde
bulunan 6grencilere taninmasi gereken haklar konusunda belirleyici prensipler
Avruga Birligi Gegici Koruma Yonergesinde yer almaktadir (Emin, 2018;Taskin
ve Erdemli, 2018).

“Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu, 2014 yilinda 2013 yil
genelgesine istinaden Tirkiye hiikiimeti tarafindan onaylanmistir. Gegici
Koruma Mevzuati ile Milli Egitim Bakanligi’nin miilteci gocuklar i¢in ilk ve orta
derecedeki egitim faaliyetlerini diizenlemekten sorumlu olacagi belirtilmistir.
Ayrica, ilgili mevzuatla lisansiistii egitimin, Tirkiye Yiksekdgretim Kurulu
tarafindan diizenlenecegi kararlastirilmistir. Bu c¢ergevede Milli Egitim
Bakanlig1, miilteci gocuklara tutarli egitim verilmesini saglayan Yabancilar Igin
Egitim genelgesini yaymlamig, Tiirkiye muhabirligi tarafindan yaymlanan bir
baska genelge ile de miilteci cocuklar igin Gegici Ogrenim Merkezine veya
Tiirkiye Devlet Okullarina dahil olma imkan1 saglanmistir. Ayrica, Milli Egitim
Bakanlig1, miiltecilere yonelik verilecek egitim konusunu da 2015-2019
arasindaki belirleyici planlarina ilk kez dahil etmistir” (Eren, 2016).

1.2.3.4. Miilkiyet Hakki

Yabancilarin gayrimenkul edinebilmesi agisindan diizenleme yapilmis olan
kanun, Tapu Yasasi’dir. 2644 Sayili 22/11/1934 tarihli Tapu Kanunu’'nda 35.
Madde ile yabanci kisilerin gayrimenkul sahibi olabilmeleri i¢in genel kosullar
belirlenmistir. Ilgili madde gergevesinde; yasal smirlamalara uyulmak kosuluyla
ve karsilikli olmasi esas alinarak yabanci uyruklu kisiler, Tiirkiye’de mesken yeri
ya da is yeri benzeri tasinmazlarin sahibi olabilmekteydi. Ayni yasa kapsaminda
Tiirkiye genelinde yabancit uyruklu ger¢ek bir kisinin sahip olabilecegi
taginmazlarin toplam ytiiz 6l¢limiiniin 2,5 hektar1 gecemeyecegi ifade edilmistir.
Sigmmacilarin  miilkiyet edinmesi ile ilgili Tiirk i¢ hukukunda ayr bir
diizenlemeye yer verilmemistir (Cetiner, 2020).

S6z konusu yasaya bugilinkii halini veren degisiklik, Cevre ve Sehircilik
Bakanligi’nin 20 Ocak 2012 tarihinde, Tapu Kanunu’nun 35. Maddesine dair
TBMM ne sundugu kanun tasaristyla ger¢eklesmistir. TBMM tarafindan 3 Mayis
2012’de onaylanan 6302 Sayili Kanun, Tiirkiye’de yabanci kisilerin taginmaz
miilk sahibi olmalari konusunda 6nemli degisimler olusturmustur. Kanun ile
yabanci uyruklu gercek kisilerin iilke ¢apinda sahip olabilecegi taginmaz mallarin
yilizolgiimii smir1 2,5 hektardan 30 hektara ¢ikartilmis, karsiliklilik ilkesi ve bu
tasinmaz miilkiin mesken ya da isyeri olarak kullanilabilmesine yonelik
sinirlamalar da kaldirilmig ve vatandaglarma “taginmaz miilk edinme hakki
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taninacak iilkelerin belirlenmesi” ile ilgili Bakanlar Kuruluna yetki verilmistir
(Cetiner, 2020).

1.2.3.5. Toplanma, Orgiitlenme, Dernek ve Meslek Birlikleri Kurma
Hakki

1951 yilinda imzalanan Cenevre Sozlesmesinin 15. Maddesi ¢ercevesinde,
sOzlesmenin tarafl olan iilkelerin, yasalara uygun olacak bigimde iilkelerinde
yasamakta olan siginmacilara, politik olmayan ve kar amaci giitmeyen dernekler
ve meslek sendikalar1 bakimindan, benzer kosullar i¢inde olan farkli bir devletin
yurttaglarina gdstermis olduklari en uygun davranis big¢iminin uygulanacagi
belirtilmektedir (Cetiner, 2020).

1.2.3.6. ikamet ve Seyahat Etme Hakk:

Cenevre Sozlesmesinin 26. Maddesi, imzaci llkelerin sinirlari igerisinde
yasalara uygun bir sekilde ikamet etmekte olan miiltecilere hem ikamet
edebilecekleri yerleri tercih etme hem de 6zgiir bir bicimde seyahat edebilme
konularinda genel olarak ayni sartlardaki diger yabancilara taninanlar ile aym
cergevedeki haklarin taninmasi yiikiimliligiinii getirmektedir. Uluslararasi
korumadan faydalanan ya da uluslararasi koruma bagvurusu gerceklestiren
yabancilarin seyahat ve ikamet haklari, 0zel statiilerinden dolay1 diger
yabancilardan farkli usul ve esaslar ¢ercevesinde diizenlenmistir (Celik, 2015).

YUKK &ncesinde yiiriirliikte olan Yabancilarn, Tiirkiye’de Ikamet ve
Seyahatleri Hakkinda Kanun (YISHK) cercevesinde, Tiirkiye’ye gelerek bir ay
siireden daha fazla ikamet etmeyi talep eden yabancilarin ikamet tezkeresini
emniyet makamlarindan edinmesi gerekliydi. Tirkiye’den iltica/siginma
taleplerinde bulunanlara yénelik olarak diizenlenen 57 Sayili igisleri Bakanlig
Uygulama Talimati ile ikamet tezkeresi diizenlenerek resen alt1 ay siireli ikamet
izni verilecegi belirtilmistir. Bu diizenlemede yabanci kisilerin ikamet edecekleri
yerleri segebilme hiirriyetleri de yoktu. YISHK ve diger hukuki diizenlemeler
lilkemize siginan siginmacilar i¢in sadece Igisleri Bakanligi tarafindan
gosterilecek yerlerde ikamet etme hakki tanimiyordu (Celik, 2015).

“Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu (YUKK),” uluslararasi koruma
statiisli sahiplerini ayrica ikamet izni edinmekten muaf tutmustur. Bu muafiyet
“uluslararasi koruma statiisii sahibi kimlik belgesi” ile saglanmakta ve s6z konusu
belge ikamet izni olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda, “sartli miilteci ve
ikincil koruma statiisii verilenler” bir yil, “uluslararasi koruma statiisiine sahipligi
gosteren kimlik belgesini edinmis olan miilteciler” ise ii¢ yil siireyle Tiirkiye’de
gecerli yasal ikamet iznine sahip olmaktadir (Cetiner, 2020). Kanun gercevesinde
uluslararas1 koruma statiisiinii heniiz kazanamamis yabancilarin durumlar1 da
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diizenlenmigtir. Uluslararasi koruma i¢in basvurusu alinmig olan yabancilara
verilecek kayit belgesi ve uluslararast koruma basvurusu yapanlar ve
miilakatlarin1 tamamlamis olanlara verilecek uluslararasi koruma basvuru sahibi
kimlik belgeleri de ikamet izninden muafiyet saglayacak ve ikamet izni yerine
gececektir (Turan, 2019).

Gegici Koruma Yonetmeligi geregince, gecici koruma amaciyla Tiirkiye’ye
gelen yabancilarin, gecici barinma merkezlerine sevk edilmelerine ya da barinma
merkezleri haricinde ikamet edecekler ise bu durum gergeklesene kadar ve gegici
olarak sevk merkezlerinde bekletilecekleri kararlagtirilmistir. Kayit iglemleri ve
kimlik tespitleri sonrasinda bu yabancilara, igerigi ve sekli Genel Miidiirliik
tarafindan tespit edilecek olan siireli veya siiresiz bir “yabanci kimlik numaras1”
ve “gecici koruma kimlik belgesi” verilecegi karara baglanmistir. Gegici Koruma
Yonetmeligi 25. Maddesinde, gegici koruma kimlik belgesinin Tiirkiye’de kalig
hakki sagliyor olsa da YUKK ile diizenlenmis olan ikamet izni veya ikamet izni
yerine gecen diger belgeler ile esdeger kabul edilmedigi belirtilmektedir.
Yonetmelik ile bu belgenin Tiirkiye’de kalma hakk: saglayacagi kabul edilmis;
bununla birlikte bu belge ile ilintili bir sekilde ikamet izni toplaminda gecen
siirenin gbz Oniinde bulundurulmayacagi ve bu belgenin sahibine Tiirk
vatandashigina basvuru hakki saglamayacagini da hiikkme baglamistir (Celik,
2015).

Cenevre Sozlesmesi ile bulunmus olduklari devletlerde yasal bir sekilde ikamet
etmekte olan miiltecilerin 6zgiir seyahat etme haklarinin da bulundugu kabul edilmis
ve bu hakkin genel olarak benzer sartlardaki yabancilara saglananla esit kapsamda
degerlendirilmesi gerektigi hiikiim altina alinmigtir. Buna ek olarak taraf devletlerin,
kamu diizeni veya wulusal giivenlikleri bakimindan engelleyici nedenler
bulunmuyorsa, iilkelerinde yasal olarak ikamet eden miiltecilere kendi topraklar
haricinde seyahat edebilmelerine olanak saglayan seyahat belgelerini vermekle
yiikiimlii olduklari da belirtilmektedir (Turan, 2019).

Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu’nun 84. Maddesinde, miiltecilere
yonelik seyahat hak ve hiirriyetinin temin edilmesi agisindan Cenevre Sozlesmesi ile
ifade edilen seyahat belgesinin valilikler tarafindan diizenlenecegi ifade edilmektedir.
Pasaport Kanunu 18. Maddesi ¢ergevesinde ikincil koruma ve sartli miilteci statiisii
sahipleri tarafindan yapilacak seyahat belgesi taleplerinin degerlendirilecegi hiikiim
altina alinmigtir. Bu baglamda ikincil koruma ve sarthh miilteci statiisii verilmis
olanlara, Pasaport Kanunu 18. Maddesi geregince Igisleri Bakanhg1 veya Icisleri
Bakanligi’nin talep veya oluruyla Disisleri Bakanligi tarafindan verilecek talimatlara
dayanilarak, Tiirkiye Cumhuriyeti konsolosluk makamlarinca ‘yabancilara mahsus
damgali pasaport’ verilebilecegi belirtilmektedir (Turan, 2019).
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1.2.3.7. Vatandashk Hakki

Gegici Koruma Yonetmeligi’nin 11. Maddesi, genel basvuru yolu ile gegici
koruma statlisii elde edenlerin Tiirk vatandasligina gegmelerinin Oniinii
kapatmistir. Genel olarak degerlendirildiginde, belli kosullar altinda ve sonradan
Tiirk vatandagligini elde etmek miimkiin bulunsa da toprak ve kan esasinin bir
arada bulunmasi kosulu s6z konusudur. Yani ebeveynlerinden birinin Tiirk
olmas1 yanm sira Tiirkiye sinirlan igerisinde dogmus olma zorunlulugu vardir.
Amerika’da oldugu gibi Tiirkiye topraklarinda dogan her bebegin Tiirk
vatandasligini elde etmesi miimkiin degildir. Bu gercevede beklenen ve sanilanin
aksine, gecici koruma altindakilerin Tiirkiye’de dogmus olan ¢ocuklarinin da
Tirk vatandasi olmalart miimkiin goziikmemektedir. Genel olarak Tiirk
vatandasligini elde etme basvurusu i¢in 5 yillik bir ikamet siiresi gerekiyor
olmasina ragmen, ge¢ici koruma statiisiinde olan Suriyeliler i¢in bu yol
kapatilmistir (Giilyasar, 2017).

Gegici koruma statiisii sahiplerinin Tiirk vatandasligini elde edebilmelerini
miimkiin kilan yollardan biri evlilik yoludur. Gegici koruma statiisiine sahip
olanlar, evliligin gergek olmasi ve 3 yil slirmesi kaydiyla Tiirk vatandashig elde
edebilir. 17 yas altindaki ergin olmayan bireylerin Tiirk vatandaslar1 tarafindan
evlat edinilmesi durumunda da, bu bireyler, vatandashk hakkini elde
edeceklerdir. Ilgili kanunun 8. Maddesi uyarinca, vatansiz olarak nitelendirilen
ve higbir iilkenin vatandagligma sahip olmayan gecici koruma altindakilerin
Tiirkiye’de dogmus olan ¢ocuklarinin, vatandaglik hakkini elde edebilecekleri
diizenlenmistir (Giilyasar, 2017).

1.3. Kapsayic1 Egitim

Stubbs, kapsayici egitimi, “evrensel egitim hakkinin tiim bireyleri kapsayacak
sekilde uygulanmasi ve ortak bir oOlcekte degerlendirilmesi siireci” olarak
tanimlamistir (Stubbs, 2002). Aktekin (2017) ise kapsayici egitimi, “okul
cagindaki tiim ¢ocuklari igine alan, her ¢cocugun esit egitim hakkina sahip oldugu
ve ayrimciligin sistematik bir siiregle azaltildigi bir yap1” olarak tanimlamistir.
Kapsayict egitimin uygulanmasi esnasinda dikkat edilmesi gereken hususlar
asagidaki gibi siralanabilir (Inclusion International, 2009);

e “Ogrenciler arasinda ayrimcilik yapmamak,

e Ozel ihtiyaglara uygun sekilde destek ortami yaratmak,

e Egitim-6gretim siirecinin standartlarinda esitlik saglamak,

e Ozel ihtiyaglara uyum saglayabilecek sekilde esneklik olusturmak,

e Ogretmen ve dgrenme siirecinde alternatif yaklasimlara yonelmek,

¢ Uygulama siirecinde ulagilabilirlik faktoriinii géz ard1 etmemek,

13



e Ogrencilerin siirece aktif olarak katilmasina zemin hazirlamak.”

Kaynagtirma egitimi, cocugun sadece ortamdaki varligini degil, ayn1 zamanda
ortam ve gruplara ait olma, arkadaslik kurma gibi becerileri de igerir (McDonnell
ve Brown, 2013; Metin ve Senol, 2017; Odom ve ark., 2011). Tiim bunlar1 goz
ontlinde bulundurarak, kapsayici egitim sadece 6zel ihtiyaglari olanlara degil, tiim
cocuklara fayda saglar. Cocuklarin gelisimine bir¢ok yonden katki saglar.
Kaynagtirma egitim siirecinden sadece ¢ocuklar degil, 6gretmenler ve aileler de
yararlanmaktadir (Allen ve Cowdery, 2014).

1.3.1. Kapsayic1 Egitimin Tarihsel Gelisimi

Engelleri bulunan bireyleri tanimlamak i¢in yillar boyunca birgok kelime
kullanilmigtir. Dislama, kurumsallagsma, ayristirma, normallestirme, igerme,
biitiinlestirme ve icerme, icerme, biitiinlestirme ve igcerme seklinde siralanan bu
kelimelerden sanki ayni anlami tasiyormus gibi birbirinin  yerine
kullanilmaktadir (Ozkan ve ark., 2019). Ancak bu kelimeler, 6zellikle kullanim
bigimleri bakimindan birbirlerinden ¢ok farklidir. Tarihsel gelisim, 6zel
ihtiyaglar1 olan insanlara yapilan tekliflerin birgok asamadan gegtigini ve her
asamada farkli yaklasimlarin benimsendigini gostermektedir. Tarihsel siirec,
onceki yaklagimlarda karsilasilan sorunlar1 ¢6zmek ve performansi artirmak i¢in
yaklasimlarin giincellendigini gdstermektedir (Ozkan ve ark., 2019).

Ozel ihtiyaglar1 olan kisilerin sosyal icerme konusundaki eski siirecinin,
giinlimiiziin kaynastirma egitimi yaklagiminin temelini olusturdugu sdylenebilir.
Dinler 6ncesi toplumlarin 6zel ihtiyaclar1 olan insanlar1 sosyal bir yiik olarak
gordiikleri ve onlar1 Oldiirerek ya da terk ederek toplumdan disladiklari
gbzlemlenmistir (Ozsoy ve ark., 1992). Tektan inamismnin gelisine kadar, ozel
ihtiyaclar1 olan insanlar toplumdan dislanmis asagilayici islerde calistirilmastir.
Tek tanrili dinlerin, 6zel ihtiyaclar1 olan insanlarin insana yakisir bir yasam
hakkina sahip oldugu fikrini yaydig1 sdylenebilir. Ozel ihtiyaglari olan insanlarm
bazen giinahlarin cezasi olarak yaratildig1 sdylenirken, dini inanglar ¢ercevesinde
olusan yaklagimlar oncelikle ilgili, 6zel ihtiyaglart olanlara karst hosgoriilii ve
koruyucu bir yaklasim oldugu sdylenebilir (Ozkan ve ark., 2019).

18. yiizyi1ldaki Amerikan ve Fransiz Devrimlerinden sonra, 6zel ihtiyaglari
olan, Ozellikle duyusal engellileri egitmek icin sistemli cabalarin bagladigi
gozlemlenmistir. Bu donemde 06zel gereksinimlilere bakim ve egitim hizmeti
vermek amaciyla akil hastaneleri, psikiyatri hastaneleri gibi gesitli isimlerle
anilan yatili okullarin agildigini goriikmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2010).
Yatili kuruluslarda bakim ve egitim goren 6zel ihtiyaglar1 olan kisiler, kurumsal
yetkililer tarafindan kontrol edilmekte ve bagkalariyla ¢ok az iletisim kurduklar
gozlemlenmektedir. Bu anlayis, kapsayicilik, biitiinlestirme ve kapsayicilik
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acisindan daha az disavurumcu olmakla birlikte, mevcut imkanlar ve o donemin
anlayis1 cercevesinde giiniimiiz yaklasimi igin gosterilen cabalarin toplamidir
diyebiliriz.

20. yiizyila kadar 6zel egitime ihtiyaci olan kisilerin genel egitim siniflarina
yerlestirildigini goriilmektedir. Bu durum karma egitim adina alinmis bir 6nlem
gibi goriinse de 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayamama gibi
nedenlerle dgrencilerin olumsuz etkilendigi sdylenebilir (Ozkan ve ark., 2019).
Unutulmamalidir ki ayristirict egitim  stireci, 6zel gereksinimli kisilerin
ailelerinden ve gelisimi normal olan akranlarindan ayri, tamami ile degisik 6zel
programlara tabi siniflara ve okullara yerlestirilmesidir. Bu siire¢, dénemin
kosullarinda faydali goriilse de, siirecteki toplumsal biitiinlesme olasiliginin sanal
olarak ortadan kalkmasi gibi sorunlar nedeniyle 1960'larda alternatif olarak
ayrigtirma yontemlerinin arandigi sdylenebilir (Sucuoglu ve Kargin, 2010). 1960
yilindan itibaren standardizasyon kavraminin ortaya ¢ikisinin evrensel egitim igin
onemli bir temel olusturdugu soylenebilir. Normallesme kavramiin, &zel
ihtiyaclari olan insanlara egitim hizmetleri ve normal kosullara daha yakin yasam
kosullar1 saglama arglimani oldugu sdylenmektedir (Hallahan, 1998; Akt.
Hayton, 2013).

1945 Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi, din, cinsiyet veya 1k
gozetmeksizin herkesin egitim hakkina sahip oldugunu belirtmektedir. Tiim
egemen devletler, yukaridaki 26. Maddeyi anayasalarina dahil etmislerdir.
Birlesmis Milletler bildirisi, 6zel egitim hizmetlerine siirekli destek verilmesi
gerektigini belirtmekte ve filkeleri 6zel egitim hizmetlerine iliskin yasal
diizenlemeler gelistirmeye c¢agirmaktadir. 1975'te  Amerika Birlesik
Devletleri'nde Engelli Cocuklar i¢in Egitim Yasast (EAHCA) kabul edildi.
Ingiltere'de Warnock Raporu 1978'de ve Egitim Yasas1 1981'de yaymnlandi
(UNESCO, 1990). Ozel egitim ihtiyaglar1 kavramim igerir ve diger 6zel egitim
ihtiyaglari tiirleri de bu baslikta yer alir. 1981 de Ispanya'da Engelli Bireylerin
Onlenmesi, Egitimi ve Rehabilitasyonuna Yé&nelik Politikalar ve Stratejiler
Diinya Konferans1 diizenlenmis ve egitim odakli Sandberg Deklarasyonu
yayinlanmistir (UNESCO, 1990; Serttas, 2020).

1970’te Tiirkiye’de bu giinkii “Zihinsel Yetersiz Cocuklart Koruma ve
Yetistirme Vakfi'nin (ZICEV)” temellerini atan “Ogretilebilir Cocuk Esirgeme
Kurumu” kurulmus ve 1973 yilinda 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu
cikarilmistir (Oztiirek, 2004). Kuskusuz diinyada olumlu tutumlarin artmastyla
birlikte 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde daha az kisitlayict bir ortama
yaklagsma egilimi goriilmektedir. Daha az kisitlayici ortam, yalnizca 6zel
ihtiyaclar1 olan kisilerin genel egitim miifredatinin sundugu egitim firsatlarina
dahil edilmesi stirecini icermez. En az kisitlayict ortamin, 6zel gereksinimli
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kisilerin gereksinimlerine uygun olarak en yiiksek yasam standardini saglamak
ve egitim hizmetleriyle etkilesim yoluyla topluma maksimum entegrasyon icin
tim kosullar saglamak iizere tasarlandig1 sdylenebilir (Serttag, 2020)

1981'de Birlesik Krallik, 6zel ihtiyaglar1 olan kisilerin egitim hakkini
ayrintilandiran  Egitim Yasasini kabul etmistir (Ozkan ve ark., 2019).
Diizenlemenin esit egitim firsatlarina vurgu yaptig1 ve 06zel ihtiyaglar1 olan
kisilerin genel egitim merkezlerinde egitim almalarin1 garanti altina almay1
amagladigi belirtilmelidir. 1983°de {ilkemizde 6zel egitim ile ilgili ilk yasa olma
ozelligi tasiyan “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu’nda” ilk defa
“kaynastirma” kavramindan bahsedilmistir (Ozkan ve ark., 2019). 1980'lerde
kaynastirma pratiginin uluslararas1 diizeyde konsolide edildigi sdylenebilir.
Kaynastirma uygulamasi, siniflarin 6zel gereksinimli bireylerin gereksinimlerine
yonelik olarak diizenlenerek, daha az kisitlayict ortamlar yerine genel egitim
smiflarinda 6zel gereksinimli kisilerin egitim hizmetlerinden yararlanabilecegi
ortamlar olusturulmasi ve bu kisilere yonelik etkinliklere katilmalar1 olarak
tanimlanabilir. 1989 yilinda, egitim hakkini vurgulamak i¢in, “Cocuk Haklarina
Dair Sozlesme "nin 23. Maddesi, 6zel ihtiyaglar1 olan ¢ocuklarm egitim hakkini
sart kogsmaktadir. Tlkogretim iicretsiz ve zorunludur ve devletler tiim ¢ocuklarm
okula gitmesini saglamak i¢in adimlar atmalidir (Convention of the Rights of the
Child, 1989). Bu uluslararas1 anlasma Tiirkiye dahil olmak iizere 142 {ilke ile
imzalanmig ve 1995 yilinda yiirtirliige girmistir (Bayram, 2019). 1990 yilinda
onaylanan Herkes Igin Egitim Evrensel Bildirgesi, egitimin her insanin temel
hakki oldugunu ve herkesin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi gerektigini
belirtmistir (UNESCO, 1990). 1993 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu,
Engelli Kisiler I¢in Esit Firsatlara Iliskin 6. Kuralinda &zel ihtiyaclari olan kisiler
icin esit egitim firsat1 ilkesini dile getirmistir. Egitim sisteminin bir pargasi,
gerekli imkanlarin yaratilmasi ve bireysel ihtiyacglara gore egitim hizmetlerinin
sunulmasi i¢in, egitimin Ozel ihtiyaclar1 olan kisilerin ihtiyaglarina gore
diizenlenmesini 6nermektedir (United Nations General Assembly, 1993).

1994 yilinda UNESCO'nun ev sahipliginde diizenlenen Diinya Ozel Egitim
Kongresi'nde kabul edilen Salamanca Deklarasyonu, “herkes icin egitim”
kavramini uluslararas1 diizeyde ifade etmis ve kapsayici bir egitim anlayigini
diinyaya tanitmistir. Bildiri, okullarin kapsayiciligini vurgulamakta ve tiim
cocuklara ulasan egitim sistemlerinin gelistirilmesini tesvik etmektedir (Ozsoy
ve ark., 1992). Ozel egitime ihtiyaci olan g¢ocuklarin, gocuk merkezli pedagoji
cercevesinde bu ihtiyaclar1 karsilayabilecek kaynastirma okullarina erigimi
saglanmalidir. Bu tiir kapsayici okullar, boliicii tutumlara meydan okumak,
kucaklayici toplumlar insa etmek, kapsayici toplumlar yaratmak ve herkes icin
egitim saglamak icin en etkili araglardir ve ayn1 zamanda nihai olarak egitim
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sisteminin genel verimliligini ve maksimum sayida insana etkili bir egitim sistemi
sunar (UNESCO, 1994).

Salamanca Deklarasyonu, tiim hiikiimetleri kapsayici egitim yaklagimlarini
desteklemeye ¢agirmaktadir. Bildirge, bireysel farkliliklardan bagimsiz olarak
tiim ¢ocuklarin dahil edilmesini saglamak i¢in egitim sistemini iyilestirmek i¢in
yiiksek bir siyasi ve biitge onceligi cagrisinda bulunmaktadir (UNESCO, 1994).

Kanun, kaynastirma egitimi ilkesinin bir hukuk ilkesi olarak benimsenmesi
gerektigini ve zorunlu olmadik¢a tiim ¢ocuklarin normal okullara kaydedilmesi
gerektigini  belirtmektedir. Kapsayici okul deneyimi olan iilkelerle
demonstrasyon projelerinin gelistirilmesi ve degisimlerin kolaylastirilmasi
tavsiye edilmektedir. Ozel ihtiyaglar1 olan ¢ocuklarm ve yetiskinlerin egitimini
planlamak, izlemek ve degerlendirmek ve ebeveynleri, topluluklar ve engellileri
bu alanda planlama ve karar alma siireclerine dahil etmek i¢in bagimsiz, merkezi
ve katilimc1 mekanizmalarin kurulmasi gerektigini belirtilmistir (UNESCO,
1994).

Ozel ihtiyaglar1 olan ¢ocuklar ve yetiskinlerin egitim ihtiyaclar1 desteklenmeli
ve kolaylagtirilmalidir. Kaynastirma okullarinin, erken c¢ocukluk &gretmen
egitimi ve siirekli egitim acisindan 6zel egitimin ihtiyaclarim1 karsilamasi ve
kaynastirma egitiminin erken teshis stratejileri, miidahaleleri ve profesyonel
yonleri konusunda c¢aba sarf etmek i¢in kurumsal reformlari birlestirmesi
gerektigi belirtilmistir (UNESCO, 1994).

Warnock Raporu'ndaki gelismelerin, bireysellestirilmis egitim hakkinin
diinyaya duyurulmasi agisindan olumlu oldugu soylenirken, okul degistirirken
0zel gereksinimli Ogrencilerin ilgi odagmma alinmasimnin olumsuz etki
yaratabilecegi ve aksine, sosyal olarak dezavantajli gruplari igeren ortak bir okul
iklimi yaratma Onerileri yer almaktadir (Warnock, 1979; Akt. Simsek, 2019).
Sosyal dezavantajli kavrami ile okullarda &grenci gesitliligini artirarak yeni
gruplar olusturulmus ve siiflandirilmistir. Bu gruplar; “engelli ¢ocuklar, kiz
cocuklari, galisan gocuklar, 6zel egitime muhtag ¢ocuklar, savas bolgelerinde
yasayan c¢ocuklar, fakir ailelerin ¢ocuklar1 ve yerinden edilmis ¢ocuklar” olarak
siralanmaktadir (Imece, 2017). Boyle bir durumun gegmisten bu yana kapsayici
bir yaklagim uygulayarak ve engelli cocuklarmn egitim hizmetlerinden
yararlanmasina yonelik uygulamalar gelistirerek 6zel gereksinimli kavraminin
kapsamini genislettigi sdylenebilir.

Ozel egitimin temel ilkelerini siralayarak yola ¢ikan Tiirkiye'de 1997 yilinda
cikarllan 573 sayili Ozel Egitim Yonetmeligi'nin iilkemizde 6zel egitim
hizmetlerinin gelistirilmesinde énemli bir adim oldugu soylenebilir. 573 Sayili
“Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligimin” ilkeleri arasinda &zel egitim
hizmetlerinin, 6zel gereksinimli bireyleri miimkiin oldugunca sosyal ve fiziki
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cevresinden koparmayacak sekilde planlanmasi ve uygulanmasi dikkat
cekmektedir. 6zel ihtiyaclari olan kisilerin egitim sonuglarini dikkate alir; Amag,
icerik ve Ogretim siireglerinde diizenlemeler yapilarak akranlarla 6grenmeye
oncelik verilmesi gerektigi bildirilmektedir. Ozel ihtiyaglar1 olan kisiler icin
bireysel egitim planlarinin gelistirilmesi ve egitim programlarinin bireysel olarak
uygulanmasi énemlidir. Ozel gereksinimli bireylerin egitimi, akranlarla birlikte
gelistirilen bireysel miifredatlara gore her diizey ve tiirdeki okul ve kurumlarda
uygun yontem ve tekniklerin uygulanmasiyla siirdiiriilmelidir. Tiim egitim
kademelerinde ve egitim tiirlerinde katildiklar1 egitim programlarinin amaglarina
ulagabilmeleri i¢in 6zel egitim destegi saglanarak 6zel gereksinimli bireylere
bireysel ve grup egitim olanaklar saglanmaktadir (MEB, 1997). Kapsayici
uygulamalara kanunen dncelik verilmesine ragmen entegrasyona yakin egilimler
gozlemlenebilmektedir.

2000 y1linda Dakar'da diizenlenen “Diinya Egitim Forumu” herkes i¢in egitim
hareketini terkar giindeme getirmistir. Forumda iicretsiz, zorunlu ve kaliteli
egitime erisim, bakim ve erken g¢ocukluk egitimi, genglerin ve yetigkinlerin
becerilerinin gelistirilmesi, okuryazarligin gelistirilmesi, cinsiyet esitliginin
giivence altina alinmasi ve kalitenin iyilestirilmesi a¢isindan altt ana hedef
belirlemistir. Katilime1r iilkelerin  kapsayici  bir egitim ortami yaratma
sorumlulugu vardir (UNESCO, 2009). Amerika Birlesik Devletleri, 2002 yilinda,
tiim ¢ocuklarmn kaliteli ve adil bir egitime erismesini gerektiren “Higbir Cocuk
Geride Kalmasin Yasasimi” kabul etmistir. 2006’ da imzalanan “Birlesmis
Milletler Engelli Haklar1 S6zlesmesinin” temel amacinin, “6zel ihtiyaglar1 olan
kisilerin tiim insan haklarindan ve temel Ozgirliiklerden esit kosullarda
yararlanmasini saglamak” oldugu sdylenebilir. Tiirkiye bir dnceki sdzlesmeyi
2007'de imzalamigtir. Bu on yilda, herkes icin egitim anlayisi genisletilmis,
kapsayici egitimin her diizeydeki insan icin etkili olacagi vurgulanmis ve
kapsayici egitim yaklasimi benimsenmistir. 2000'li yillar kaynastirma egitiminin
bigimlendirici yillar1 olarak kabul edilebilir (Ozkan ve ark., 2019).

Bu hareket, engelli 6grencilerin egitimden yararlanma miicadelesi verdigi
tarihsel bir akim olarak baslamig ve zamanla tiim 6grencilerin egitim sistemine
dahil edilmesi anlamma gelmistir (Ozkan ve ark., 2019). Kapsayici egitim,
farkliliklarma veya eksikliklerine bakilmaksizin tiim ¢ocuklarin birlikte
0grendigi fikrine dayanmaktadir (UNESCO, 2009). Azinliklar, evsizler, kadinlar,
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik kisiler, hastalar ve engelliler dahil olmak iizere
toplumdaki tiim savunmasiz gruplarin ihtiyaglarina hitap eden bir egitim
yaklagimi olarak sunulur. Biitiinciil 6gretim yaklagimina gore bireyler arasindaki
farkliliklar bir tiir zenginlik olarak goriiliir (Simsek ve ark., 2019).
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1.3.2. Kapsayic1 Egitimin Yasal Dayanaklari

Kapsayici egitimin amacina uygun c¢aligmasini saglamak igin farkl bir yasal
dayanaga ihtiya¢ vardir. Kaynastirma egitiminin yasal dayanagi bu baglikta
verilmektedir. Bu kurallar Uluslararast ve Ulusal Diizenlemeler alt basliklari
altinda incelenmektedir.

1.3.2.1. Uluslararasi Diizenlemeler
Egitim hakki ile ilgili uluslararasi yasal anlasmalarda kaynastirma egitiminin
yasal dayanagim olusturan olgular asagida agiklanmistir (MEB, 2013: 13).

1948 yilinda Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi imzalanmustir.

e 1952 yilinda Avrupa Insan Haklar1 S6zlesmesi imzalanmustir.

e 1960 yilinda UNESCO Egitimde Ayrimciliga Karst1 Sozlesme
imzalanmustir.

e 1966 yilinda Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara
Iliskin Uluslararas1 Sézlesme imzalanmustir.

e 1971 yilinda Birlesmis Milletler Zihinsel Engelli Bireylerin Haklari
Bildirisi yaymlanmustir.

e 1972 yilinda Birlesmis Milletler Her Tiirli Irk Ayrimciligimin Ortadan
Kaldirilmasima Iliskin Uluslararasi S6zlesme imzalanmustir.

e 1975 yilinda Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 Bildirgesi yayinlanmistir.

e 1979 yilinda Kadinlara Kars1 Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesine iliskin
Uluslararas1 Sézlesme imzalanmustir.

e 1989 yilinda Birlesmis Milletler Cocuk Haklarma Dair Soézlesme
imzalanmustir.

e 1990 yilinda Herkes i¢in Egitim Diinya Konferansi gerceklestirilmistir.

e 1993 yilinda Engelli Kisilere Firsat Esitligi Standart Kurallari,

e 1994 yilinda Salamanca Bildirisi ve Eylem Plan1 yaymlanmstir.

e 2000 yilinda Diinya Egitim Forumu, Dakar diizenlenmistir.

e 2006 yilinda Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarina iliskin Sdzlesme
imzalanmustir.

e 2006-2015 yillarinda Avrupa Konseyi Oziirliler Eylem Plam
yayinlanmaistir.

e 2010- 2020 yillarinda Avrupa Birligi Oziirliiliik Stratejisi yaymlanmugtir”

1.3.2.2. Ulusal Diizenlemeler

Tiirkiye, uluslararasi platformda paylastigi “Tirkiye Cumhuriyeti Asya-
Pasifik Oziirliler On Yili, 1993-2002 Calisma Raporu’nda” Milli Egitim
Bakanligi’nin tiim faaliyetlerinde “herkes i¢in egitim” hedefinin benimsendigini
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bildirmistir (Giines ve ark., 2013). Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 42.
maddesi ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun (METK) 7. Ve 8.
maddesi ve 22. maddesi iilkemizde kapsayici egitim siireclerini destekleyen ve
diizenleyen iceriklere sahiptir (Serttas, 2020).

Tirk hukukunun, uluslararast hukuka uygun olarak icermeyi taniyan,
ayrimciligl ve dislamay1 reddeden ve herkes i¢in egitim ilkesini destekleyen
hiikiimler igerdigine dikkat goriilmektedir. Bireysel ihtiyaglarini karsilayan
herkese esit ve kaliteli egitim firsatlar1 sunmak, tiim ¢ocuklar1 egitim sistemine
dahil ederek kapsayict egitim yaklagimlarini benimsemek ve ayrimciligi en aza
indirmek hem baglayic1 uluslararasi anlasmalar hem de anayasal hiikiimler
tarafindan zorunlu kilindig1 sdylenebilir (Serttas, 2020).

1.3.3. Kapsayici Egitim Uygulamalari

Kapsayic1 bir egitim sistemi, dezavantajli kisilerin diger 6grencilerle aym
sinifta olmasini saglamayr amaglayan bir sistemden daha fazlasidir. Etkili bir
kapsayici egitim uygulamasina ulasmak icin, psikososyal, fiziksel ve egitimsel
diizenlemeler ve hiikiimler uygulanmalidir (Bayram, 2019). Kapsayic1 egitim,
sadece erisilebilir okullar saglamak anlamma gelmemektedir. Ogrencilerin
kargilagabilecekleri sorunlari proaktif olarak belirleme siirecinde, kaliteyi
artirirken dislanma ve ayrimcilia yol acan sorunlari ortadan kaldirabilecek
kapsayict bir  egitim ortami olusturmamiz gereklidir. Kapsayic1 egitim
uygulamalarinin eksiksiz bir sekilde uygulanabilmesi i¢in tiim okullarin irkeiliga
yol acabilecek tiim etkenlerden arindirilmasi ve tiim ihtiyaclar1 karsilayacak
sekilde uyarlanarak egitimi tiim bireyler icin erisilebilir hale getirmesi gerekir
(UNESCO, 2012).

Kapsayici bir 6grenme ortaminin olusturulmasi, tiim 6grencilerin egitime tam
katilimi i¢in anahtar bir strateji oldugundan, egitim etkinlikleri, aym 6zelliklere
ve farkli ihtiyaglara sahip ¢ocuklarin dislanmadigi, maruz kalmadigi ve
ayrimciliga ugramadigi homojen bir O6grenme ortaminda gergeklesmelidir
(UNICEF, 2012). Her cocugun esit ve hakkaniyetli bir egitim hakkindan
yararlanabilmesi i¢in, egitimin hem kurumsal hem de uygulamali her asamasi
kapsayici ve kapsayict olmalidir (Tepecik ve Yakar, 2017).

Bu ortami saglamak ic¢in smif diizenlerinin, materyal ve kaynaklarin,
mifredatin, ders dist etkinliklerin, fiziksel ve sosyal g¢evre segeneklerinin
diizenlenmesi 6nemlidir. Daha dnce 6zel ihtiyaglari olan kisilerin ihtiyaglarini
karsilamak icin fiziksel yerlestirmede ortaya ¢ikan evrensel tasarim ilkelerinin
egitim ve Ogretim siirecine entegre edilmesi, evrensel tasarimin veya egitimde
kapsayici tasarimin da baslangici olmustur (Arslan, 2017).

Tiim 6grencilerin kaynastirma egitimine tam katilimini saglamak icin 6gretim
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ve egitim siirecinin hem fiziksel hem de sosyal alanlarinda esitlik odakli
koordinasyonla erisilebilirligi en {ist diizeyde tutmay1 amaglamaktadir. Bireylerin
kendi 6grenme hizlarinda bilgi olusturmalarina yardimer olmak igin, 6gretim
uygulamalarin1 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina gore farklilagtirmaya ihtiyag
vardir. Bu siireg, egitim siirecine dahil olan tiim 6grencilerin katilimini saglar.
Farklilastirilmig egitim tasariminin bireysel akademik performansi iyilestirdigini
ve tutum ve motivasyon gibi faktdrler iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu
gdsteren arastirmalar mevcuttur (Stager, 2007; Unal ve Aladag, 2020).

1.3.4. Kapsayic1 Egitimin Onemi ve Gerekgesi

Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra bireylerin ve toplumlarin ekonomik
kalkinmasi, kiiltiirel gelisimi, sosyal hareketliligi ve yeterliligi icin egitim
kalitesinin 6nemli oldugu kesfedilmis ve arastirma ve bilimsel stratejilerin
gelistirilmesi bunu garanti etmeye baglamistir. Giiniimiiz ortaminda egitim
anlayis1 daha insancil ve faydaci bir yapt kazanmis ve 6grenen merkezli bir
yaklasima dogru kaymustir. Eski anlayista okul bir hazirlik araci ve sonrasinda
yaratilan bir ortam olarak goriiliirken, yeni 6gretim anlayisinda egitim hayatin
kendisi olarak goriilmektedir (Tung, 2012).

Bu siirecin igeriginde &grencilerin ihtiyag ve beklentileri 6n planda
tutulmaktadir. Giiniimiizde okullarin ve egitimin temel amaci, insanlara
cesitlilige, demokrasiye, insan haklarina saygiya ve i¢inde yasadiklari topluma
katkida bulunma becerisine deger vermeyi dgretmektir. Bireysel okullar, egitim
sisteminin disinda kalan 6grencilerin sosyal entegrasyonu i¢in uygun degildir.
islemek veya ¢esitli 6zelliklerine gore ayristirmak amaciyla bu uygulamadan
degisikliklerle vazgecilmistir. Bu egitim anlayisi, evrensel hedeflere ulagmak i¢in
toplumdaki farkli insanlarin toplumdan ayrilmadan, hayati esit géren okullara
girmeden esit, adil ve normal insanlar olarak yetismelerini gerekli kilmaktadir
(Akgamate, 2009).

Armstrong, Armstrong ve Spandagou’ ya (2011) gore kaynastirma egitimi ile
bireylerin kiiltiirel degerler, sosyal beceriler, sosyal sorumluluklar ve roller
kazanmalar1 saglanarak toplumun yapisal isleyisi siirdiiriiliir. Dezavantajli
kisilere diger 6grencilerle birlikte mevcut okul kiiltiirii 6gretilerek toplumsal olay
ve olgulara uyum saglamalar1 ve ayni zamanda toplumsal sorunlar1 anlama ve
cozmeye yonelik yontem ve beceriler kazandirilmasi saglanir (Armstrong ve ark.,
2011).

Kaynagtirma egitiminin ekonomik rasyonelligi ve insanlara ekonomik hayata
daha aktif katilmalari igin ihtiya¢ duyduklari bilgi ve becerileri kazandirma ve
egitim maliyetlerini diisiirme faydalar1 dikkate alinarak, her birinin farkli 6zellik
ve niteliklere sahip oldugu bir program tasarlanmalidir. Bireyler okullar ve ¢esitli
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ogrenci gruplar gelistirir ve tiim 6grenciler birlikte ¢aligir. Maliyetin okullara ve
programlara gore yiiksek oldugu dogrudur. Ek olarak, dezavantajli gegcmise sahip
ogrenciler, normal okullarda diger 6grencilerle birlikte yasam degerleri ve
becerileri 6grenerek ve edinerek ekonomik hayata daha kolay ve sorgulanamaz
bir sekilde katilabilirler. Bu insanlari is giicline dahil etmek, yasadiklar iilkeye
olumlu bir katki oldugunu gésterir (UNESCO, 2009).

1.3.5. Miiltecilere Yonelik Kapsayic1 Egitim

Miilteciler veya siginmacilar, bir¢ok zorlukla karsi karsiyadir. Siddet ve kotii
yasam kosullar1 nedeniyle iilkeyi terk etmek zorunda kalan bu kisiler, uzun stireli
yoksulluk ve giivensizlik yasamaktadirlar. Bu diisiinceden hareketle, 6gretmen
egitimi ve okulun tiim bilesenleri ile ilgilenen aragtirmacilar i¢in destek, duygusal
empati, anlays, kiiltiirel farkliliklar, dilsel 6zellikler gibi konular karsilasilan
sorunlarin ¢dziimiinde kullanilabilir. Toplumlarin tiim dezavantajli dgrencileri
icermesi icin firsatlarin gelistirilmesi ve bu firsatlarin egitim yoluyla
yerlestirilmesi, ayni zamanda sosyal esitligi de tesvik eder. Ek olarak,
ogretmenlerin bu 6grencilerin yasadiklart simif ayrimeiliginin tiirti ve kapsami ve
bu 6grencilerin yerlestirildigi siniflar1 nasil yonettikleri ile ilgili sorunlari oldugu
belirtilmektedir (Bacakova ve Closs, 2013).

Biitiinlestirme ve kaynastirma, normal okullarda 6zel egitime ihtiyact olan
cocuklarin durumunu belirlemek amaciyla kullanilan iki farkli terimdir.
Biitlinlestirme kavrami, gerekli degisiklikler nedeniyle miifredat veya 6gretim
stratejilerini degistirmeden, 6zel 6grenme ihtiyaci olan 6grencilerin kaynastirma
okullarina yerlestirilmesine dayali bir siireci ifade eder (Harman, 2009).

Kapsayic1 smiflar, dislayici tutumlarin ortadan kaldirilmasi, tim egitim
sisteminin etkinliginin artirilmasi ve kapsayici bir toplumun temellerinin atilmasi
icin etkili bir aractir. Bunun i¢in arastirma, politika ve uygulamay1 kapsayici
egitimle iliskilendirmek dnemlidir (Denner ve ark., 1999). Miilteci ¢ocuklarin,
gb¢ ve yeniden yerlestirme alanlarinda karsilagtiklar farkl kiiltiirler, diller ve
geleneklerle ilgili bir dizi faktér nedeniyle gelisen kimliklerini yonetmekte
zorlandiklar1 goriilebilir (Hoogesteger, 2013).

Ek olarak, miilteci ¢ocuklarin kiiltiirel kimliklerini yeni iilkelerininkilerle
uyumlu hale getirmek i¢in zamana ihtiyaclar1 vardir, bu nedenle okullarin ev
sahibi iilkeye uyum saglamak icin gereken zaman ve alani saglamasi énemlidir
(Dijkshoorn, 2016). Sonug olarak, miilteci ¢ocuklarin yeni iilkelerindeki dil
sorunlari, onlarin sadece kendi hayatlarin1 6grenmelerini engellemekle kalmaz,
ayni zamanda bu 6grencilerin akademik performanslarinin dogru bir sekilde
degerlendirilmesini de etkiler (Dijkshoorn, 2016).

Xu ve Filler (2008), Ebeveyn katiliminin 6énemli oldugu belirtilmistir, ancak
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miilteci ve siginmaci ebeveynler ¢ocuklarinin sosyal ve akademik gelisimi igin
psikolojik ve finansal destek saglamakta ¢ogu zaman zorlanirlar. Ebeveynler
goecmen tlkenin dilini ¢ocuklart kadar hizli 6grenemedikleri igin, okullara
cocuklart ve iltica durumlar1 hakkinda gerekli bilgileri saglamak genellikle
zordur (Strekalova ve Hoot, 2008). Ancak kiiltiirel 6zelliklere bagli olarak
miilteci aileler ebeveyn katilm siireglerini diger ebeveynlerden farkli
algilayabilmektedir (Mcbrien, 2005).

Miilteci cocuklara yonelik dogrudan ve dolayli yardim programlari,
Ogretmenlerin, 6gretme ve Ogrenme uygulamalari, okul idari yapilar ve tiim
Ogrencilerin ihtiyaclarini karsilayacak miifredat degisiklikleri uyum ve basariy1
etkiler (Dijkshoorn, 2016). Ayrica, miilteci deneyimi konusunda farkindaligi
artirmak i¢in kullanilan okul destek programlarinin da miilteci ¢ocuklarin
egitimsel, sosyal ve duygusal ihtiyaglari1i karsilamada etkili oldugu
kanitlanmistir (Block ve ark., 2014). Duygusal destek hizmetleri, 6grencilerin
duygusal sagligini desteklemek i¢in profesyonel yardim, olumlu iliskiler, giivenli
okul ortamlar1 hakkinda tavsiyeler ve oOgretmenlerin miilteci &grencilerle
yasadiklar stres konusunda tavsiyeleri igerir (VFST, 2004).

Miilteci 6grencilere okulda yardimci olacak bir programda Ogretme ve
O0grenme yaklasimlarindaki degisiklikler, ikinci dillerin desteklenmesi,
aritmetigin tesvik edilmesi, bireysellestirilmis 6grenme planlarinin getirilmesi,
Ogretmenler i¢in ileri egitim saglanmasi, smif mevcutlarinin kiiciiltiilmesi,
kademeli katilimin saglanmasi, her seyden Once zorluklardan kurtulma,
ulagilabilir hedefler belirleme gibi uzun vadeli hedefler bulunmalidir ( Block ve
ark., 2014; Pugh ve ark., 2012; Taylor ve Sidhu, 2012; VFST, 2004).

Ayrica, miilteci Ogrencilerle ilgili arastirmalarin ¢ogunun dolayli olarak
miilteci 6grencilerle ¢alisan Ogretmenlerin mesleki yeterliligi, gelisimi ve
iligkilerine dayandigina isaret edilmistir (Bacakova ve Closs, 2013; Block ve ark.,
2014; Hardy ve ark., 2013; Pugh ve ark., 2012; Taylor ve Sidhu, 2012). Ancak
cocuklarm miiltecilere yonelik tutumlarini degistirmeye yonelik ¢alismalarda,
miilteci cocuklarla ilgili dykiilerin okunmasi ve bu dykiilere dayali goriismeler ve
anketlerle siirecin siirdiiriilmesinin ¢ocuklarin miiltecilere yonelik tutumlarinda
olumlu yonde gelisme gosterdigi, tutumlarin gelistigi, empatik anlayigin  ve
empatinin kazanildig1 saptanmistir (Cameron ve ark., 2006).

Miilteci ebeveynlerin katilimini artirmak igin yapilan bir ¢alismada Genel
olarak, siirece ebeveyn katilimi hakkinda tavsiyeler, iletisim stratejileri hakkinda
bilgi, terciiman kullanmanin 6nemi, veli toplantilar1 diizenleme, kiiltiirel tavsiye,
bilinglendirme ve miilteci ailelerin ortak sorunlar1 hakkinda ebeveynler igin
bilgilendirmeler oldugu goriilmektedir (Block ve ark., 2014). Ayrica, velilerle
iletisim siklig1, terciiman kullanimu, iki dilli okul personeli, paydaslarla iletisim
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ve okulda aileleri desteklemek de dahil olmak iizere, okul ¢apinda bir yaklagimin
parcasi olarak ebeveyn katilim1 ¢ok dnemlidir.

Alan yazinda yapilan calismalara gore miilteci ailelerin faaliyetlerinde gorsel
kaynaklarin kullanilmast ve okul yonetiminin karar alma mekanizmalarina
katilmas1 ¢ok 6nemlidir (Beirens ve ark., 2006; Pugh ve ark., 2012; Hughes ve
Beirens, 2007; Block ve ark., 2014; Sidhu ve Taylor, 2009; Taylor ve Sidhu,
2012). Miilteci ¢ocuklarm okula adaptasyon ve kabul siirecinin tamamindaki
basarisi, miilteci ve siginmact c¢ocuklar i¢in tiim okul olanaklarinin
mevcudiyetine baghidir (UNESCO, 1994).

Ogretmenler, miilteci ve siginmaci dgrencilerin egitiminde onemli bir rol
oynamaktadir. Ancak genel olarak 6gretmenlerin miilteci 6grencilerin egitim
faaliyetleri ve ihtiyaclar1 konusunda deneyimsiz olduklar1 ve bu nedenle miilteci
ogrencilere karst olumsuz tutumlar sergileyebildikleri tespit edilmistir. Ayrica bu
ogrenciler okul i¢inde ¢ogunlukla sorunlu goriilmekte ve bu nedenle sisteme
uyum saglamakta zorlanmaktadirlar. Ancak, genel ortamin bu uyum sorununun
istesinden gelmek ve bu 6grencilerin degisebilmesini saglamak icin tasarlanmast
gerekir (Bornman ve Rose, 2010).

Bu, miilteci 6grencilerin travma yasadiklarini kabul etmekle birlikte, onlarin
giicli. yanlarim ve farkli yonlerini 6ne ¢ikarmalarini engellemekte, bu
Ogrencilerin siirekli magdur muamelesi gordiigii bir ortam yaratmaktadir (Correa-
Velez ve ark., 2010; Matthews, 2008). Ayrica, yalnizca yeniden yerlestirme
oncesi faktorlerin degil, ayn1 zamanda yerlestirme sonrasi faktorlerin de miilteci
Ogrencilerin biliylimesini etkiledigi bulunmustur (Correa-Velez ve ark., 2010). Bu
nedenle miilteci 6grencilere gd¢ Oncesi ve sonrast deneyimlerinden hareketle
belli bir diizeyde ilgi gosterilmesi ve zayif yonlerinden ziyade gii¢lii yonlerine
vurgu yapilmasinin da kiiltiirel agidan duyarli smiflarin olusmasina neden
olabilecegi gosterilmistir (Jimerson ve ark., 2004). Miilteci 6grencilerin giiclii
yonlerini vurgulayarak. Diger kiiltiirler hakkinda bilgi edinme, sosyal iliskileri
zenginlestirme, kiiresel diisiinmeyi gelistirme ve iki dilliligi bir gii¢ olarak kabul
etme ile ilgili ifadeler bulundugu goriilmiistiir (Adesope ve ark., 2010).

Miilteci Ogrencilerle yapilan arastirmalar, miilteci 6grencileri en bastan
aragtirma siirecine dahil etmenin, G&grencileri giliglendirmenin, ihtiyaglarini
kargilamanin  ve kiiltiirlerinin ayrintilarin1 kesfedip yorumlamanin da etkili
oldugunu gostermistir (Franks, 2011). Ayrica miilteci 6grencilerle yapilan
arastirmalarda, miilteci 6grencilerin aragtirma siirecine dahil edilmesine ve tiim
arastirma siireclerinin seffaf bir sekilde kayit altina alinmasina 6zen gosterildigi
goriilmektedir (Dijkshoorn, 2016).

Yeniden yerlestirmeden sonra ¢ok az sayida miilteci 6grenci basarili olsa da,
cogu okulda c¢ok farkli zorluklarla karsilasiyor. Okullar, herkesin gelecekteki
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basarisinda ve kabuliinde hayati bir rol oynamanin yani sira, miilteci 6grencilerin
ve ailelerinin yeni diller 6grenmelerinde, yabanci egitim sistemlerine uyum
saglamalarinda ve yasadiklari travmay1 yeniden tanimalarinda da énemli bir rol
oynamaktadir (Block ve ark., 2014). Tiim bunlardan yola ¢ikarak okullar, miilteci
Ogrencilerin travmatik durumlardan ¢ikmalarina, 6grenme ve davranis
problemlerinin {istesinden gelmelerine ve miifredata uyum saglamalarina
yardimci olma konusunda hayati bir rol oynayabilir (Steele, 2002).

Miilteci 6grenciler ve aileleri i¢in kaynastirma egitim uygulamalarinin tesvik
edilmesi, ruh sagligi sorunlarinin iyilegsmesi ve basarili 6grenme siireglerine
ulasilmas1 biiyilk Olgiide kapsayicilik anlayisina dayali egitim sistemleri
sayesindedir (Taylor ve Sidhu, 2012). Miilteci 6grencilerin 6zellikleri ihtiyaclara
ve deneyimlere gore degismekle birlikte, bunun biiylik 6l¢iide goz ardi edildigi
ve farkli miilteci 68rencilere genellendigi sdylenmektedir (Correa-Velez ve ark.,
2010). Benzer sekilde, Ingiltere'deki farkli miifredatlardan gelen miilteci
Ogrencilerin egitim faaliyetleri degerlendirilirken, siginmaci ve miiltecilerin
cesitli ve karmasik sosyal, duygusal ve egitimsel ihtiyaglarinin 6nemli ve
kapsamli bir sekilde ulasilabilir oldugu goriilmiistiir (Arnot ve Pinson, 2005).

Miilteci 6grencilerin egitim gordiikleri kurumlarda, okul yonetiminin,
Ogretmenlerin ve diger personellerin, miilteci O6grencilere esitlik¢i bir egitim
saglamak i¢in ortak ¢abalar1 dikkate alinmalidir (Pugh ve ark., 2012). Ayrica,
sosyal adalete deger veren, kiiltiirel ¢esitliligi destekleyen ve esitligi 6n planda
tutan okullarda kapsayict Ogretim uygulamalariyla miilteci Ogrencilerin
desteklenmesinin daha anlamli ve basarili okullarin temellerini atacagi
belirtilmektedir. (Arnot ve Pinson 2005; Taylor ve Sidhu, 2012).

Okullarm, ¢esitliligi taniyarak ve kucaklayarak, miilteci 6grenciler i¢in adalet
ve esitligi tesvik etmede daha biiyiik bir rol oynayacag diisiiniilmektedir (Keddie,
2011b). Ayrica, farkli 6zellik ve ihtiyaclara sahip 6grencilere hitap etmek ve
farkl fikirlerin ifade edilmesine olanak saglamak i¢in genis bir 6grenme ortami
ve 0zel derslere ihtiyag duyuldugu belirtilmistir (Taylor ve Sidhu, 2012). Ayrica
medya ve politikacilar tarafindan yapilan yanls tanimlamalar, miiltecilere
yonelik olumsuz tutumlar, 6nyargi, ayrimcilik gibi davraniglarin kaynastirma
egitimine dayali anlayiglarin ortaya g¢ikmasimi engelledigi sOylenmektedir
(DIAC, 2011). Sonug¢ olarak, kapsayici egitim verilen okullarda, ayrimci
tanimlarin  degistirilmesinde, kucaklayici topluluklarin yaratilmasinda ve
kapsayici bir toplum insa edilmesinde dnemli bir rol oynamaktadir (UNESCO,
1994).

Ebeveyn kattlminin, kapsayici egitim uygulamalar1 yoluyla miilteci ve
siginmacilarin aktif katilimimi etkin bir sekilde artirdigi sonucuna varilmistir
(Paxton ve ark., 2011). Okullar, miilteci &grencilere ve ailelerine gerekli
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hizmetleri saglayarak, miilteci Ogrenciler ve aileleri ile daha genis toplum
arasinda dogrudan bir baglanti da olusturmaktadir (Craig ve ark., 2009).
Kaynagtirma smiflarinin tiim 6grencilere zengin bir 6grenme ortami olusturdugu
ve Ogretmenleri mevcut bilgi ve becerilerini en {ist diizeyde kullanabilme ve
uyarlayabilme konusunda gii¢lendirdigi belirtilmektedir (Florian ve Linklater,
2010). Kapsayici egitime dayali okul uygulamalarina ek olarak, okullar etkili bir
sekilde akademik destek, sosyal iliskisel deneyimler, kazandiran degerler ve
yasami etkileyen tutumlar saglamalidir (Nusche, 2009).

Miilteci 6grencilerle ayn1 gecmise sahip pedagoglarin istihdam edilmesinin
aile ve toplum arasindaki giiven iliskisini giiclendirdigi ve daha saglikli bir
egitim politikasit i¢in kaliteli bir ortam olusturdugu séylenmektedir. Yabanci
egitimciler, miilteci ¢ocuklarin 6zgiivenlerini ve motivasyonlarini artirmak i¢in
rol modeller saglayarak ve okul personelinin cesitliligini artirarak egitim
sonuglar iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Lindahl, 2007; Villegas ve ark.,
2012). Dolayisiyla miilteci niifusunun uluslararasi hareketliligi ve ulusal niifusun
cesitliligi son zamanlarda egitim sistemlerine de zorluklar getirmistir.

Bugiin, neoliberal okul politikas1 anlayisi, bir devlet politikas1 geregi olarak
okul yonetimini dogrudan etkileyebilir ve sekillendirebilir (Lingard ve ark.,
2000). Bu okullarin miilteci veya dezavantajli 6grencilerin ihtiyaclarimi en iyi
sekilde karsiladiklarina inanilsa da, fon kesintileri, standart testler ve ulusal
miifredat, ek destegi, yerel miifredat1 veya 6gretim faaliyetlerini sinirlayacaktir
(Lingard ve Mills, 2007; Lingard ve ark., 2000). Ayrica, miilteci 6grencilere daha
uygun ve esitlikei bir egitim saglamak, sadece bu yapilarin iginde veya disinda
destek hizmetlerinin saglanmasini degil, mevcut tiim okul yapilarinda reform
yapilmasim gerektirir (Pugh ve ark., 2012).

Gilinlimiiziin 6gretmenleri, genel okul performansindan ¢ok bireysel d6grenci
basarisina odaklandigindan, yiiksek diizeyde etkili dgretmenleri ise almak,
okullarin miilteci 6grenciler i¢in egitim sonuglarini iyilestirmesi acisindan kritik
oneme sahiptir (Christie ve Sidhu 2002). Sadece miilteci 6grencilerin mevcut
duruma degil, mevcut okullarin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin de yeni kosullara
uyum saglamalarinin istenmesi giiniimiizde dikkat ¢ceken konulardan biridir. Ote
yandan, okullarmn iyi insan Orneklerinin gelecek nesillere gosterildigi yerler
oldugunu kabul eder ve bu drneklere layik insanlar yetistirmeye calisir. Okulun
evrensel anlayisa biitlinciil bir yaklasimi desteklemek ve gelistirmek, saygi ve
0zen ortam1 olugturmak, esitsizlikle miicadele etmek ve sosyal adaleti saglamak
gibi 6nemli bir misyonu vardir (Hattam ve Every, 2010).

Miilteci Ogrencilerin daha basarili bir sekilde entegrasyonu igin egitim
kavrammin ve okul ortamimnin diizenlenmesinin 6nemine iliskin kapsamli
arastirmalar, egitimin miilteci ¢ocuklarin ve ailelerinin arastirmacilar,
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Ogretmenler ve ev sahibi topluluk yetkilileri tarafindan kabul edilmesini
kolaylagtirmada 6nemli bir rol oynadigim1 gdstermektedir (Heckmann, 2008;
UNHCR, 2007; Ager ve Strang, 2008; Szente ve ark., 2006).

Egitim ortamlarinin 6neminin temel nedenlerinden biri; Okullarin yerel
topluluk {iyeleriyle iletisimi kolaylastirdigi, normallik ve rutin duygusunu
yeniden sagladigi, giivenli bir ortam sagladigi ve bireysel giiven ve giicii
tazeledigi bulunmustur. Ayrica egitimin miiltecilerin toplumsal hedeflere
ulagsmasinda 6nemli bir faktor oldugu vurgulanmakla birlikte miilteci 6grencileri
dogrudan etkileyen velilerin okulda degerlendirildiklerini anlayinca veli
toplantilarina katildiklar1 kabul edilmektedir. Bu da miilteci 6grenci yapar,
okulun bir pargasi hissetmelerini saglar(Hek, 2005a).

Ayrica, Bacakova'nin (2011) hedefleri dogrultusunda, miilteci g¢ocuklar
Cekya’ da ki kaynastirma egitiminden tam olarak yararlanabilir; Miilteci
ogrencilerin desteklenmesi, miilteci 6grencilere nitelikli 6gretmen yetistirilmesi,
mali kaynak, personel ve egitim kaynaklarinin yeterliligi, okul-aile igbirligi ve
miilteci 6grencilerin siniflara 6zenle yerlestirilmesi Onerileri dikkat cekiyor.
Ayrica okullarin ailelerle daha fazla iletigim kurabilmeleri i¢in velileri nasil dahil
edecekleri konusunda okullarin yeterli bilgiye sahip oldugu belirtilmektedir
(Bacakova, 2011). Kaynastirma egitiminin gelecegini déngoren bazi yazarlara
gore bu durum, giiniimiizde uygulanan kaynastirma egitim programlarinin,
Ogrencilerin c¢esitliligine cevap verme esnekliginden mahrum oldugunu
gostermektedir (Ainscow ve Haile-Giorgis, 1998).

Miilteci 6grencilerin ihtiyaclarinin, miilteci 6grencilerin tiim okul paydaglari
tarafindan nasil goriildiigiine ¢ok bagl oldugu da belirtilmektedir (Hattam ve
Every, 2010). Boylece miilteci 6grencilere yonelik dogru ve tarafsiz beyanlarin
veya bilgilerin yanlis diisiinceleri ortadan kaldirarak sosyal adalet ve esitlik
kavramlariin gerceklesmesine katki sagladigi beyan edilmektedir. Miilteci
Ogrencilerin kisisel, sosyal ve akademik gelisimlerine iliskin sorunlarin daha ¢ok
aile, okul, akranlart ve toplumla ilgili oldugu belirtilmektedir. Okulun ¢ocugun
giinliik yasamina, umutlarina ve gelecege yonelik hedeflerine yon verdigi
savunulsa da aile, okul, akranlar ve toplumun ihmal edilmemesi gerektigi
disiiniilmektedir (Stewart, 2012). Arastirmacilarin ve egitimcilerin miilteci
Ogrencilerle ugrasirken karsilastiklart yaygin sorunlar, miilteci 6grencilerin
kimliklerini veya deneyimlerini anlama eksikligi, miilteci 6grencilerle ilgili
olmayan siif tartisma konulari, 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki iletisim
sorunlar1 olarak siralanabilir (Kovinthan, 2016).
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1.3.6. Tiirkiye’ de Kapsayici1 Egitim Uygulamalari

Kapsayici egitimde iilkemizde yasayan tiim miilteci ¢ocuklart egitmek devletin
sorumlulugunda olup Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti i{izerine diisen biitiin
sorumluluklarii yerine getirmektedir. Egitim kurumlarinin ayrim gdzetmeksizin
herkese acik olmasi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi “Tiirk Milli Egitimi’nin”
temel ilkelerindendir. Firsat esitligi kavramu genel olarak kadin ve erkeklerin egitime
erisim hakki ile tanimlanmakta ve cinsiyete iliskin bir ayrimla siirlandirilmaktadir
(Kosk, 2022).

Ulkemizde uygulanan kapsayici egitim, “6grencilerin egitim olanaklarindan esit
bicimde yararlanmasmi saglamak; ayrim go6zetmeksizin biitiin 6grencilerin
farkliliklarin1 ve ihtiyaglarimi gézetmek; st diizey 6grenme beklentileri igermek;
farkliliklarin degerli goriildiigii atmosferler yaratmak” amaciyla uygulanmaktadir
(Kosk, 2022).

Kapsayici egitim uygulamalan esnasinda, “gerekli ve uygun ipucu ve yardimi
saglama, 6grencilerle iletisiminde gerekli ve uygun diizenlemeler (zaman, vurgu,
tonlama, konusma hizi, beden durusu vb.) yapma, cesaretlendirici sdzel pekistirecler
(giiclii yonleri takdir, onay vb.) kullanma, her bir 6grenciyle iletisiminde uygun
(kendilerini degerli hissettirecek) iletisim kanallar1 (isimleriyle hitap etme, g6z
temasi kurma vb.) kullanma, dersin kazamimiyla iliskili olarak bireysel ya da kiiltiirel
birikimlerini paylasmalar1 i¢in esit firsatlar tanima” gibi Ogrencilerin derslere
katilimini saglayici etkinlikler yapilmaktadir. Ayrica “kiiltiirler arasi iletisim ve
etkilesimi” saglamak amaciyla Ogretmenler tarafindan, “her bir Ogrenciyle
iletisiminde kapsayiciliga uygun sozli ve sozsiiz iletisim yollart kullanma,
ogrencilerin, Ogrenme gorevlerini i birligi/dayanigma/yardimlagsma iginde
yapmalarim saglama, tkinligin gerekli yerlerinde, kazanimla baglantili olarak
Ogrencilerin duygu/diisiince/bilgi veya becerilerini kiiltiirel birikimleriyle (aile,
referans gevre, vb.) iligki kurarak paylasmalarini saglama, kapsayici iletisim kanallar
(saygi, hosgori, etkin dinleme vb.) kullanmalarini saglama, 6grencileri, kendisinden
farkli kiiltiirden olan insanlarn tamimaya istekli olmalari noktasinda, kazanim
dogrultusunda tegvik etme, 6grencilerin empati, sosyal esitlik, saygi, adalet gibi
konular iizerinde diistinmelerini saglayacak dersin kazanimryla iligkili ortamlar
sunma” uygulamalari yapilmaktadir (Kosk, 2022).

Kapsayici egitim uygulamalar dahilinde, 6grencilerin derse katilimini saglamak
amaciyla, ¢cocuklarin tercihlerine 6nem verme, etkinlikleri basitlestirme, etkinlikleri
cesitlendirme ve anlik geri bildirim verme” yontemleri de uygulanmaktadir. Ayrica
Ogrencilerin ilgilerini icerige dahil etme stratejileri de kullanilmaktadir. Bunlar;
“aragtirtyorum stratejisi, sorularim var! stratejisi, bir ders tasarliyorum stratejisi,
destekleme stratejisi ve 6grenme sozlesmesi stratejisi”’dir (Menekse, 2018).
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1.4. Arastirmanin Amaci ve Hedefler

Son yillarda 6zellikle Orta Asya iilkelerinde yaganan is karisiklik ve savaglar
sebebiyle milyonlarca insan yer degistirmek zorunda kalmistir. Bu yer degisikligi
ozellikle Tiirkiye ve Avrupa lilkelerine dogru olmasindan dolayi, go¢ alan bu
iilkelerin yeni gog¢ politikalart izlemeleri ve go¢ eden bireylerin hayatlarin
stirdiirmeleri i¢in bir¢cok alanda kapsayici uygulamalar baslatilmigtir. Bu
alanlardan en Onemlisi egitim alanidir. Miilteci ¢ocuklarin egitim ve &gretim
hayatina entegre olamalari amaciyla go¢ alan {ilkelerde kapsayici egitim
uygulamalari sisteme dahil edilmis ve miiltei gocuklarin egitim ortamina dahil
edilmeleri saglanmaya c¢alisilmistir. Kapsayici egitim uygulamalarinin basarilt
olmasi, birgok faktére baghdir. Kapsayici egitim paydaslarinin iistiine diisen
gorevi ve kapsayici egitim uygulamalar1 6zenle yapmalar1 ancak kapsayici
egitimi bagarili kilabilir.

Bu caligmanin amacit Milli Egitim Bakanligi’na bagli kapsayici egitim
uygulamalar1 yapan ortadgretim kurumlarinda O6grenim goéren miilteci
Ogrencilerin beden egitimi ve spor derslerine katilim siirecine iligkin 6gretmen ve
Ogrenci goriislerinin incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda agagida bulunan alt
amaglara cevap aranmustir.

e Beden egitimi ve spor derslerinde Tiirk ve miilteci 6grenciler arasinda

iletisim durumu nasildir?

e Kapsayici egitim uygulanan beden egitimi ve spor derslerinde 6grencilerin

derse katilim durumlari nasildir?

e Beden egitimi ve spor derslerinde uygulanan kapsayici egitim yeterli

diizeyde midir?

e Gozlem notlari ile 6gretmen ve dgrenci goriisleri birbirini desteklemekte

midir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Alan yazin incelendiginde, kapsayici egitim uygulamasi yapilan egitim
kurumlarinda beden egitimi ve spor dersinin isleyisi, sinif ortami ve miilteci Tiirk
ogrenci iliskileri ile ilgili caligmalarin azlig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu arastirma ile
alan yazina kapsayici egitim uygulanan okullarda beden egitimi ve spor
derslerinin isleyisi, sinif ortam1 ve Tiirk-miilteci 6grenciler arasi ilski ile ilgili
giincel bir kaynak kazandirilmasi ve iilkemizde, kapsayici egitim uygulanan
devlet okullarinda, kapsayici egitimin ve kapsayici egitim uygulayicilarinin
durumlarinin betimlenmesi ve yorumlanmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.
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2. GEREC ve YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu ¢aligmada, nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir. Nitel aragtirma, sosyal
hayatin i¢indeki olgulara odaklanmaktadir. Bu olgular1 doniistiirmeden inceleme
gayretinde olan nitel arastirma, ¢ok c¢esitli bakis acilarin1 kapsamaktadir. Sosyal
gergekligin derinlemesine incelenmesine olanak taniyan nitel arastirma, kiiltiir
analizi, olgubilim, durum calismasi, kuram olusturma, eylem arastirmalari gibi
¢ok sayida yaklasimi icirmektedir (Baltaci, 2019:370). Genel anlamda
bakildiginda ise nitel arastirma, insan davranislarini, deneyimlerini ve algilarini
derinlemesine incelemeyi amagclayan insan odakli bir yaklasimdir. Nitel
arastirmalar toplumda var olan sorunlari arastirir ve insanlarin bu sorunlari nasil
anlamlandirdigini, neyi nigin yaptigimmi ve diislindiiglinii ortaya koyar (Given,
2021).

Bu aragtirmada “nitel arastirma desenlerinden durum calismasi (case study)
deseni” kullanilmistir. Nitel ¢aligmalarda sik sik kullanilan durum ¢alismasinin
tek durum, ¢oklu durum gibi farkli bigimleri bulunmaktadir. Bir veya birkag
durumu derinlemesine arastirma amact olan durum calismasinda, bir duruma
iligskin etkenler biitiinciil bir yaklagimla ele alinmakta, bunlarin ilgili durumu nasil
etkiledikleri ve bu durumdan nasil etkilendikleri arastirilmaktadir ( Yildirim ve
Simsek, 2018: 73-74). Bu arastirmada, Yozgat il Milli Egitim Miidiirliigii'ne
bagh olarak miilteci 6grencilere Tiirk 6grenciler ile birlikte karma egitim veren
okullarda uygulanan kapsayici egitim uygulamalari ile sinirlandirilmig, egitim
programlarina herhangi bir miidahale yapilmamis, mevcut miifredat
uygulanirken gozlem ve goriismeler yapilmis ve mevcut durum ortaya konmaya
caligilmistir.

Bu ¢aligmada her bir 6gretmene yonelik haftalik 2 ders saati (80 dk.) olmak
tizere toplamda 5 haftalik (400 dk) ders gdzlemleriyle, 6gretmenlerin kapsayici
egitimi uygulamak amaciyla yaptig1 uygulamalar, kullandig1 6gretim yontem ve
teknikler, 6grencilerin ders esnasinda yasadiklart deneyimler ve olaylar aciklikla
ortaya konulmaktadir. Bu ¢alismada kullanilan nitel arastirma yontemleri ile
kapsayici egitim uygulanan ortadgretim kurumlarinda 6grenim goéren miilteci
Ogrencilerin beden egitimi ve spor dersine katilim siire¢lerine iligkin yapilan
gozlemler ve yapilan gorligmeler araciigr ile kapsayici egitime yonelik
uygulamalarin, yontemlerin ve goriislerin ortaya konularak anlamlandirilmasi
hedeflenmektedir.
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2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Yozgat il merkezinde, miilteci 6grencilerin
lise diizeyinde egitim gordiikleri 3 adet ortadgretim kurumunda gorev yapan
beden egitimi 6gretmenlerinin tamami (n=>5) ile ayn1 okullarda Tiirk 6grencilerle
karma bir sekilde 6grenim gérmekte olan 15 miilteci 6grenci ve 15 Tiirk 6grenci
olusturmaktadir.

Bu arastirma dahilinde, Yozgat ilinde bulunan ve miilteci 6grencilerin kabul
edildikleri okullarda gorevli beden egitimi 6gretmenlerinin (n=5) tamaminin
goriigleri alinmistir. Caligma gurunda bulunan beden egitimi 6gretmenleri, Beden
egitimi 6gretmenleri kapsayici egitim konusunda hizmet ici almis, bu siirecte
caligan deneyimli 6gretmenlerdir.

Cizelge 2.1. Aragtirmanin Caligma Grubuna Ait Demografik Bilgiler.

Miilteci Ogrenci Tiirk Ogrenci Beden Egitimi
Ogretmeni
Yas  Cinsiyet Simif  Uyruk Yas Cinsiyet Smif Yas Cinsiyet Hizmet

Yih

Lisel 1 17 E 12 Afgan 17 E 12 44 E 18
2 15 K 10 Suriye 15 E 10

317 K 11 Irak 16 K 11 49 E 23
4 17 E 11 Suriye 16 E 11
5 15 E 10 Afgan 15 K 10

Lise2 1 16 E 11 Afgan 16 E 11 41 E 16
2 18 E 12 Irak 18 E 12

316 E 11 Irak 16 E 11 36 E 10
4 15 E 10 Afgan 15 E 10
5 15 E 10 Suriye 15 E 10

Lise3 1 15 E 11 Irak 15 E 11 37 E 12
2 15 E 10 Suriye 15 E 10
316 E 10 Afgan 16 E 10
4 16 E 11 Afgan 16 E 11
5 17 E 12 Irak 17 E 12

Aragtirmanin 6grencilerden olusan ¢alisma grubu, veri toplanmak amaciyla
belirlenen 3 okuldan esit sayida olmak iizere her okuldan 5 miilteci ve 5 Tiirk
Ogrenci, toplam 15 miilteci ve 15 Tirk Ogrencinin belirlenmesiyle
olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 5 Beden Egitimi
Ogretmeninin okullara gore dagilima bakildiginda, Lisel’den 2 6gretmen,
Lise2’den 2 6gretmen ve Lise3’ten 1 6gretmenin katildig1 goriilmektedir.

Miilteci dgrenciler, Yozgat I1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan yapilan
komisyon sinavi sonrast okullara kabul edilmis ogrencilerdir. Belirtilen
komisyon siavi miilteci 6grencilere uygulanmakta ve basarili olan 6grenciler
orgiin egitime dahil edilmektedir. Komisyon smavi Tiirkge ve Matematik
sorularindan olusmaktadir. Sorular Tiirk¢e olarak sorulmakta ve cevaplar Tiirkge
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olarak verilmesi istenmektedir. Ayrica aragtirmanin ¢aligma grubuna dahil edilen
Ogrencilerin 10., 11., ve 12. smiflarda 6grenim gorenlerden secilmesine ve
miilteci Ogrenciler ile Tiirk 6grencilerin ayni siniflarda 6grenim goriiyor
olmalarina dikkat edilmistir. 9. Smiflarin ¢alisma grubuna dahil edilmemesinin
sebebi, 0grencilerin ortadgretime heniiz baglamis olmalarindan dolay1 tam olarak
egitim ve Ogretim donemine adapte olamama ihtimalinin bulunmasidir.
Aragtirmaya dahil edilen beden egitimi Ogretmenleri, “Kapsayic1 Egitim
Ogretmen Egitimi Modiilii Ogretmen Egitimleri Projesi” ile kapsayici egitim
alanin gerekli hizmet i¢i egitimlerini tamamlamis ve kapsayici egitim alaninda
tecriibeli 6gretmenlerdir.

Caligma grubunun bu 6zellikler ¢ergevesinde secilmeleri, aragtirmanin ¢alisma
grubunun “Amagli Ornekleme” ydntemi ile olusturuldugunu gostermektedir. Amagh
ornekleme yontemi, “olasilik temelli olmayan bir Ornekleme yaklagmudir.
Arastirmanin amacina bagh olarak bilgi agisindan zengin durumlarin secilerek
derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tantyan amagh drnekleme, belli 6lgiitleri
karsilayan veya belirli 6zelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda
calisilmak istendiginde tercih edilmektedir. Arastirmaci, secilen durumlar
baglaminda doga ve toplum olaylarini ya da olgularini anlamaya ve bunlar arasindaki
iliskileri kesfetmeye ve agiklama ¢alismaktadir” (Biiylikoztiirk ve ark., 2014). Bu
bilgiler 1s13mda, cahsma grubuna, Yozgat Il merkezinde bulunan 17 adet liseden
sadece miilteci 6grenci kabul eden liselerin secilmesi, 6grencilerin 10., 11. ve 12.
Sinifta 6grenim gorenler arasindan segilmeleri ve miilteci ve Tiirk 6grencilerin ayni
smiflarda 6grenim goriityor olmalart segkileri, birer dlgiit olarak kabul edildiginde,
calisma grubunun amach drnekleme yontemi tiirlerinden olan “Olgiit Ornekleme”
yontemine uygulanarak olusturuldugu gériilmiistiir. Olgiit drneklemede, arastirmaci
belli kistaslar arastirmanin en baginda ortaya koyar ve o kistaslar dogrultusunda
orneklemesini yapmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018: 122).

2.3. Arastirmaci

Veri toplama siirecinin ilk boliimiinii olusturan gozlem kisminda arastirmact ayni
zamanda gézlemci olarak gorev almistir. Arastirmaci, katilimsiz gézlem teknigini
kullanarak, 6nceden hazirlanan Sinif Gézlem Formu (Ek1) araciligi ile dogrudan
gozlemler yaparak, gozlemledigi verileri forma detayli bir sekilde aktarmistir.
Katilimer olmayan gézlemde arastirmaci disaridan bir yabanct olarak ¢alismaya
katilir, uzaktan izler ve alan notlari alir (Creswell, 2013). Sinif gozlemleri 5 hafta
boyunca ¢aligma grubunu olusturan ii¢ okulda da devam etmistir.

Yapilandirmacilik ve yorumlayicilik cercevesinde sekillenen arastirmalarda
arastirmacinin rolii olduk¢a Onemlidir. Arastirmaci kendisini tanimlamalidir ki
arastirilan konuyu kendi durdugu noktadan nasil anladigi okuyucular tarafindan

32



anlagilabilsin.Arastirmacinin  amaci, miiltecilere yonelik uygulanan kapsayici
egitimin niteligini ortaya koyabilmektedir. Bu paradigmayi bireylerin kendi
deneyimlerini betimledikleri fenomenolojik calismalarda kullanmak miimkiindiir.
Dolayistyla yapilandirmacilik ve yorumlayicilik bu arastirmada bilimsel bakig agisi
olarak etkili olmustur. Bu arastirmay1 gergeklestiren arastirmacin bilimsel bakisi,
egitimin dil din ik farketmeden biitiin ¢ocuklari diinyanin neresinde olursa olsun esit
bir sekilde saglayabilmesidir.

Arastirmacinin bilimsel bakig agist1 ile birlikte egitimi ve ¢aligmalarini da ortaya
koymak, kapsayici egitim alaninda gozlemci olabilecek kadar deneyime sahip
oldugunu gosterebilmektedir. Arastirmaci 10 yildir miilteci 6grencilerin koruma ve
bakim altinda bulunduklari, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligina baghh Yozgat
Cocuk Destek Merkezi Miidiirligii'nde hem miilteci dgrencilerin egitimlerinden
sorumlu Ogretmen, hem grup sorumlusu hem de danismanlar1 olarak gorev
yapmaktadir. Ogretmen olarak, miilteci gocuklari érgiin egitimde gordiigii derslerin
pekistirilmesi, verilen o6devlerin tamamlanmasi, ders tekrarlarinin yapilmasi ve
kurulus yillik is egitimi plan1 dahilinde, yillik egitim plani dahilinde ,beden egitimi
ve spor dersleri vermektedir. Arastirmaci, grup sorumlusu gorevi ile ¢ocuklarin
temel ihtiyaglarini karsilamalari konusunda egitimler vermekte, danigman gorevi ile
de miilteci cocuklarm Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK)
Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigii ile ortak yiiriitiilen is ve islemlerini yiiriitmektedir.
Arastirmaci 2013 yilindan bu yana her yil, yilda 3 defa BMMYK, Gég Idaresi Genel
Miidiirliigii, Ingiltere Biiyiikelgiligi, Norveg Biiyiikelgiligi, Uluslaras1 Gog Orgiitii
(IOM) ve UNICETF tarafindan diizenlenen “Tiirkiye’de Refakatsiz Cocuklara Erigim
Ve Cocugun Yiiksek Yararina Yonelik Hizmet Sunumunun Tesvik Edilmesi
Projesi’nin” “Refakatsiz Cocuklara Yonelik Hizmet Sunumu Egitim Programi”
kapsaminda miilteci ve refakatsiz siginmaci ¢ocuklarin egitim ve &gretime dahil
edilmesine yonelik kapsayici egitim seminer ve kurslarma katilmakta ve her y1l 2
donem olarak kurulus bakiminda bulunan miilteci 6grencilerin okula uyum saglama,
okul basart durumlari ve egitim 6gretime dahil olma durumlar ile ilgili Aile ve
Sosyal Hizmetler Bakanligi Cocuk Hizmetleri Genel Miidiirliigiine rapor
sunmaktadir. Ayrica arastirmaci, veri toplama siirecine baslamadan 6nce, Yozgat il
Milli egitim Miidiirliigiinde uzmanlar tarafindan da okullarda uygulanan kapsayici
egitim uygulamalari ile ilgili bir hizmetici egitim almugtir.

2.4. Veri Toplama Araclarn

Aragtirmada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan olustuurulan ve
uzman igbirligiyle gelistirilen “yar1 yapilandirilmis gériisme soru formu” ve “gdzlem
formu” kullanilmistir.
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2.4.1. Gozlem Formu

Aragtirmada kullanilan gézlem formunun olusturulmas: ile ilgili siirecin
birinci basamaginda problem tamimlanmig, neyin nasil goézlemlenecegi
belirlenmistir. Bu siirecte, “arastirmanin yapilma amaci nedir?” ve “bu arastirma
neyi Ogrenmeyi veya saptamayl amagliyor?” sorulart baglaminda gozlem
formunun olusturulmasi hedeflenmistir. Problem durumu tanimlandiktan sonra
2. basamakta alan yazinda olusturulmus goézlem sorular1 dikkate alinarak
aragtirmanin amacina ve problemine uygun sorular kullanilarak bir g6zlem formu
olusturulmustur. Olugturulan formda beden egitimi ve spor dersinde miilteci ve
Tiirk 6grencilerin iletisimleri, derse katilimlari, 6gretmen, Tiirk 6grenci ve
miilteci 6grenci Ugliisliniin sinif icerisindeki uyumu, ders esnasinda kullanilan
Ogretim yontem ve teknikleri, kapsayict egitim ile ilgili yapilanlarin
gozlemlenmesine yonelik sorulara yer verilmistir. Goézlem formu
olusturulmasinin 3. basamaginda ise olusturulan form ile ilgili uzman goriisi
alma ve 6n uygulama yapma uygulamalari yapilmistir. Olusturulan taslak gézlem
formunun kapsam gegerligini saglayip saglamadigini tespit etmek amaciyla 2
uzman goriisiine basvurulmustur ve gozlem formu ile ilgili uzman goriisleri
almmistir. Almman uzman goriglerine goére formda degisiklikler yapilarak
uygulanabilir hale getirilmistir. Siirecin 4. Basamaginda ise 6n uygulamalarin
yapilmasi saglanmistir. Arastirmanin calisma grubunu olusturan okullardan
rastgele secilen bir okulda beden egitimi ve spor dersinde, olusturulan gézlem
formu kullanilarak 6n gozlem yapilmis ve gozlem formunun arastirmanin
amacina ve problem durumuna yo6nelik olup olmadig1 kontrol edilmistir. Ayrica
anlagilmayan, agik olmayan madde olup olmadigi tek tek kontrol edilmis ve
gbzlem formuna son sekli verilmigtir. Simif gézlem formu (Ek1), ekler kisminda
verilmistir.

2.4.2. Odak Grup Goriismesi

Ders gbzleminin ardindan beden egitimi 6gretmenleri ile yapilacak yiiz ylize
goriismeler ve Ogrencilerle yapilacak odak grup goriismeleri Oncesi randevu
almip goriisme gilinii ve saati belirlenmis, goriismeler okulda uygun goriilen
sessiz bir odada (Ogretmenler odasi, sessiz bir smif ya da idareci odasi) ses kaydi
aliarak uygulanmistir. Yapilan odak grup goriismelerinde, yar1 yapilandirilmig
goriigme formu 6gretmenler i¢in 6 sorudan (Ek 8), Tiirk 6grenciler i¢in 4 sorudan
(Ek 4), ve miilteci 6grenciler i¢in 5 sorudan (Ek 2, Ek 3) olugsmaktadir ve goriisme
formlar ekler kisminda sunulmustur.

34



2.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada nitel verileri toplamak i¢in “Gozlem” ve Odak Grup Goriismesi”
teknikleri olmak tizere iki farkli yontem kullanilmistir. Calismada veriler, beden
egitimi ve spor derslerinde gozlem yapilarak toplanmaya baslanmis, ardindan ise,
miilteci 6grenciler, Tiirk 6grenciler ile odak grup goriismeleri ve beden egitimi
Ogretmenleri ile bireysel goriismeler yapilarak tamamlanmustir.

2.5.1. Gozlemler

Arastirmanmn  yapilabilmesi icin Oncelikle, Yozgat 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden i1 Merkezinde yasayan miiltecilerin egitim gérmesinin uygun
goriildiigli lise dengi okullar ve bu okullarda kag 6grenci bulundugu bilgisi
alinmigtir. Ardindan ise Yozgat 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirmanin
yapilabilmesi gerekli izinler alinmistir. Gerekli izin siiregleri tamamlandiktan
sonra arastirmanin yapilacagi okullar ile iletisime gecilmis ve arastirmanin
yapilma siireci ile ilgili idarecilerle ve Ogretmenlerle gerekli goriismeler
yapilmustir. Idareci ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerin devaminda arastirma
icin uygun olabilecek smiflar ve 6grenciler, 6gretmen ve idareciler ile beraber
belirlenmis ve miilteci 6grenci niifusunun en ¢ok oldugu smniflar segilerek bu
smiflarda rahatlikla Tiirk¢e dilinde kendini ifade edebilecek miilteci 6grenciler
belirlenmis ve secilen miilteci 6grenciler ile ayni siniflardan Tiirk 6grenciler de
belirlenmis ve ¢alisma grubu tamamlanmistir. Ardindan arastirmaya dahil
edilmesi uygun goriilen Ogrencilerin ebeveynlerinden, arastirma baslamadan
once yazili olarak kendi dillerinde hazirlanan bir izin belgesi ile “veli izni”
almmistir.  Arastirmaya  katilacak  biitlin = katilmcilara  bilgilendirme
yapilipgoniilli katildigina dair kendi dillerinde hazirlanmis olan “onam formlar”
imzalatilarak ve gerekli izinler alindiktan sonra gdézlem ve goriisme formlari
uygulanmistir.

Aragtirmanin ilk basamagi smif gozleminin gerceklestirilmesidir. Beden
egitimi Ogretmenlerinin  kapsayict egitime yonelik kullanmis olduklar
yontemlerin detayli bir sekilde gozlemlenerek ortaya konulmasi Onem arz
etmektedir. Bu yiizden calismanin ilk basamaginda ders gbzlemi uygulanmustir.
Lise diizeyinde 6grenim gdren miilteci 6grencilere uygulanan kapsayici egitim
uygulamalarinin, yontemlerinin ve stratejilerinin detayli olarak gézlemlenerek
ortaya konulmasi, kapsayici egitimin giincel durumunu ortaya koymak agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Bu aragtirmanin ilk evresini sinif gozleminin olusturmasinin
temel gayesi de budur.Aragtirma veri toplama yonteminin ilk basamagi olan ders
gbzlemi, alan yazin taranarak olusturulan ve 2 uzman tarafindan son haline
getirilen gozlem formuna uygun bir sekilde yapilmistir. Ders gézlemi esnasinda,
arastirmaci, 6gretmenin belirledigi uygun bir konumda bulunarak ve asagida
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bulunan formda belirtilen temalara uygun bir sekilde ders gozlemini
gergeklestirmigtir. Aragtirmaci ders gozlemi esnasinda, derslere ve etkinliklere
dahil olmamigtir. Bu gozlem tiirii alan yazinda “katilimsiz gézlem” olarak
adlandirilmaktadir. Katilimsiz gézlem, gézlemcinin arastirdigi olay kapsaminda
gbzlemlenen grubun bir liyesi olmadan disaridan kimse gibi konuya yaklasarak,
arastirmaci kimligin korundugu gézlemi yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2014).
Katilmsiz gozlemde arastirmaci/gozlemci gozlemlenen duruma dogrudan
katilmaz, digaridan bakar ve bilingli olarak goézlemlenen olayla, davranisla,
iligkiyle, olguyla veya kurumla etkilesime ve siki bir iliskiye girmez. Bu gozlem
cesidinde aragtirmacinin varligi ile gozleneni etkileme ihtimali en diisiik
diizeydedir (Altunisik ve ark., 2007: 92).

Patton'a (2002) gore gézlemler, insanlarm eylemleri, davraniglar: ve eylemleri
hakkinda ayrmtili  aciklamalar saglar. Bu gozlemleri goézlemlerken ve
yorumlarken kapsamli alan notlar1 almak, nesnelligi korumada zorluklar yaratsa
da, gozlemsel veri toplama siirecine dahil olmak da birgok fayda saglar. Temel
olarak, insanlarin etkilesime girdigi baglama ve olaylara bakmak,
arastirmacilarin konuyu daha iyi anlamalarin1 saglayabilir. Calismalardan elde
edilen gozlemler, arastirmacilara insanlar ve yerler hakkinda dogrudan veriler
saglar. Boylece gozlem, arastirmacinin g¢evredeki insanlarin fark etmeyecegi
seyleri ve cevrenin Ozelliklerini gdrmesini saglar; Ayni1 zamanda, baskalarinin
algisinin 6tesine bakmak ve roportajlarda ifade edilemeyen olaylari, olgular1 ve
kavramlar1 gozlemlemek i¢in bir firsat olarak goriiliir (Patton, 2002).

Veri toplama siirecinin ilk asamasi olan sinif gozleminde, her beden egitimi
Ogretmeni, 5 hafta boyunca haftada 80 dakika 5 haftada toplam 400 dakika
gozlemlenmistir. Buna gore, Lisel’de sinif gdzlemleri, Pazartesi (10:10-11:40)
ve Persembe (10:10-11:40) giinleri, Lise2’de sinif gozlemleri Sali (13:00-14:30)
ve Cuma (13:00-14:30) giinleri, Lise3’te ise Carsamba giinleri (10:10-11:40)
yapilmistir.

Okullarin fiziki kosullarma goére bakildiginda, Lise3 kodlu lisede sinif
gozlemleri, kapali spor salonunda gergeklestirilmistir. Salon tek tarafinda tribiin
bulunan yaklasik 150 kapasitelidir. Ogretmen, arastirmaci igin uygun gdzlem
yerinin, tribiin tarafinda bulunan salon sporlarinda masa hakemlerinin kullandig1
hakem masas1 oldugunu bildirmis ve gozlem ogretmenin bildirdigi yerden
yapilmistir. Gozlem yapilan masa, ders yapilan alanin tam orta c¢izgisinde
bulunmakta ve dgrenciler ile 6gretmenin net duyuyabilecegi ve goriilebilecegi bir
konumdadir.  Belirtilen konumda arastirmaci tarafindan dersler, gozlem
formunda bulunan maddelere gore gozlemlenmis ve arastirmanin gézlem kismi,
Lise3 koldu lisede bu sekilde tamamlanmistir.

Lisel kodlu lise, kapali spor salonu olmayan, bahcesinde bir adet beton
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zeminli basketbol ve voleybol sahasi ve bir adet futbol oynamak i¢in yapilmis
etrafi tel orgiilerle gevrili hali sahasi bulunan bir okuldur. Ogretmen, ders
baslangicini beton zemin Tlizerinde yapmakta ve miifredatta bulunan spor
branginin 6zelligine gore beton zemini veya hali sahayr kullanmaktadir. Beton
zeminli sahanin ve hali sahanin etrafinda oturma banklar1 bulunmaktadir. Ders
gbzlemleri, beden egitimi 6gretmenlerinin goriisii alinarak, beton sahanin tam
orta ¢izgisinde bulunan ve ders esnasinda 6grenci ve dgretmenlerin kolaylikla
gozlenebilecegi ve duyulabilece§i oturma banki kullanilarak yapilmistir.
Ogrenciler futbol oynarken ise, futbol sahasinin tam orta cizgisinde bulunan
oturma bankinda yapilmuistir.

Lise2 kodu verilen lise, fiziki yap1 olarak u seklinde bir 6zellige sahip ve
okulun fiziki yapisim1 olusturan {i¢ adet binanin tam ortasinda beden egitimi
derslerinde kullanilan futbol, voleybol ve basketbol saha ¢izgilerinin ¢izili oldugu
bir alan mevcuttur. Ders yapilan alanin giiney tarafinda ders yapilan alandan
yaklasik 1 metre yiiksekliginde ve 30 metre uzunlugunda betonarme alan ve bu
alanin iizerinde okul siralar1 ve sandalyeler bulunmaktadir. Beden egitimi
Ogretmeninin arastirmaci i¢in uygun gordiigii gézlem yeri bu alandir. Bu alanin,
ders alanin1 tam ortalayacak sekilde ortasina bir masa ve sandalye konulmus ve
ders gozlemi bu alandan yapilmistir.

Derslerde toplanan gozlem verileri, miimkiin oldugu kadar detaylandirilmaya
caligilmistir. Bu detaylarda sinif igerisinde iletisim, 6gretim yontem ve teknikleri
ve kapsayici egitim uygulamalari dikkatli bir sekilde ele alinmistur.

2.5.2. Odak Grup Goriismesi

Miilteci 6grencilere yonelik kapsayici egitimin incelenmesine yonelik literatiir
incelenerek, beden egitimi 6gretmeni, miilteci 6grenci ve Tiirk 6grencilerin her
biri yapilacak olan goriismelere dair yar1 yapilandirilmis goriisme formlan
hazirlanmig, uzman goriisiine sunulmus, gerekli diizenlemelerin yapilmasinin
ardindan uygulmaya hazir duruma gelmistir. Arastirmada kullanilan gdriisme
sorularinda, beden egitimi 6gretmenlerine, kapsayici egitim ile ilgili kullandiklar
yontemler, tanimlamalar, yeterlik diizeyleri ve aldiklar1 hizmetigi egitimler ile
ilgili goriigleri sorulmustur. Miilteci, 6grencilere ve Tiirk 6grencilere ise, sinif
ortaminda arkadaglik iliskileri, 6gretmenler ve birbirleri ile iletisim diizeyleri,
hosgorii ve saygi diizeyleri ve kapsayici egitime dair diisiinceleri, farkl kiiltiir ve
dillerin ayn1 ortamda bulunmasinin 6gretim ortamina etkisi, dislanma, hor gérme
gibi olumsuz durumlara dair sorular sorulmustur.

Aragtirmada miilteci ¢ocuklar igin her biri 5 katilimcidan olusan miilteci
ogrenciler i¢in her biri 5 katilimcidan olusan ii¢ grup ve Tiirk 6grenciler i¢in her
biri 5 katilimcidan olugan {i¢ grup olmak iizere toplam alt1 grup ayr1 ayr1 odak
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grup goriismesi yapilarak veriler toplanmistir. Nitel Arastirmalarda sik sik tercih
edilen tekniklerden biri olan Odak Grup Goriismeleri, aragtirmacinin ilgilendigi
ve onun yonlendiriciligi altinda bir konunun doért-on iki kisi arasindaki gruplar
tarafindan irdelendigi grup tartismasidir (Marshall, 2005:281).Literatiirde “Odak
Gruplar1” olarak da gecen bu teknik, belirli bir odak veya problem iizerinde, belli
bir déonemde cesitli vesilelerle yapilan yogun tartismalar1 ve kiigiik gruplarla
goriigmeleri iceren bir arastirma stratejisidir (Marshall, 2005:538). Odak grup
tekniginin temel amaci, gozlem, kisisel goriisme ve anket gibi tekniklerin izin
vermedigi karsilikli davranislar, duygular, inanglar, deneyimler ve farkl tepkiler
gibi bazi 6nemli noktalar1 ortaya ¢ikarmaktir. Veri toplama siirecinde odak grup
goriismeleri, kisa siirede kaliteli ve bol bilgi toplama olanag saglar, yiiz ifadeleri
ve jest gozlemlerinden yararlanma firsati sunar, esnektir, kapsamli bilgi sunar,
bilgi elde etme olasiligini artirir (Morgan, 1998:11,12). Miilteci ve Tiirk
Ogrencilerin, ylizylize ve arastirmaci ile bas basa yapacaklari goriismelerde
¢ekingen davranma ve rahat konugamama ihtimallerinin bulunmasi, grup halinde
Ozgiiven diizeyinin daha yliksek olabilecegi ve daha aktif bir gériisme ortaminin
olusacagi disiiniildiiglinden dolayi, arasgtirmada odak grup goriismeleri ile
verilerin toplanmasinin daha avantajli olacagi diistintilmiistiir.

Odak grup goriismeleri, tipki diger teknikler gibi zaman ve emek
gerektirmektedir. Basarili bir odak grup calismasi, dikkatli bir organizasyon
gerektirir. Odak grup goriismeleri 6ncelikle iyi bir planlama gerektirir. Planlama
stirecinde odak grup goriisme siirecine iliskin verilmesi gereken makro kararlar
verilir. Tyi bir planmadan sonra dogru istihdam yaparak, dogru katilimcilar:
belirlemek gerekir. Odak grup goriismelerinin saglikli ve verimli bir
organizasyonla yapilabilmesi icin Oncelikle okul idarecileri ve beden egitimi
Ogretmenleri ile goriisiilmiis, goriigmelere katilabilecek kriterlere uygun
ogrencilerin belirlenmesi gergeklestirilmis, 6rgenciler ile uygun bir ortamda
goriismeler yapilarak veriler toplanmistir. Odak grup goriismeleri 6grencilerin
birbiriyle etkilesim kurabilmesi i¢in yuvarlak masa diizeninde yapilmistir.Odak
grup goriismeleri esnasinda Arapga ve Farsga bilen terclimanlarda bulunmus,
Ogrencilerin goriisme sorularin1 daha rahat anlayabilmeleri i¢in goriisme
sorularimi kendi dillerinde sormus ve cevaplarini kendi dillerinde verenlerin
cevaplarii Tiirkge’ye cevirmistir. Tiirkce cevap vermeye calisanlarin ise dil
bilgisi yetersiz geldiginde kendi dillerinde cevap vermeye devam etmesini
saglamistir. Gorligmelerin boliinmemesi ve {iyelerin rahat bir sekilde goriismeyi
siirdiirebilmeleri i¢in toplant1 ortaminin diizenlemesi arastirmaci tarafindan
oturum Oncesi gergeklestirilmigtir.  Aynmi zamanda goriisme esnasinda ses
kayitlar1 da alinmigtir. Veri toplama siirecine katilan 6grenciler tamamen gontilli
olarak katilmiglardir. Arastirmada esnasinda toplanan veriler, bizzat aragtirmaci
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tarafindan toplanmis ve gizlilik ilkesine bagl kalarak muhafaza edilmektedir.
Veri toplama araclari ile elde edilen verilerin tamami, arastirmaciya ait olan
birden fazla dijital araca yedeklenerek muhafaza edilmektedir. Katilimcilarin
kisisel bilgilerinin gizliligini saglamak icin beden egitimi 6gretmenleri “BEO]1,
BEQ2...”, Tiirk 6grenciler “TO1, TO2...” ve miilteci grenciler “MO1, MO2...”
kisaltmalart ile ¢aligmada kodlanmiglardir.

Miilteci 6grencilere yonelik uygulanan kapsayici egitim uygulamalarinin
degerlendirilmesi, beden egitimi Ogretmenlerinin kapsayici egitim amaciyla
kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri, miilteci ve Tiirk 6grencilerin siif
ortamindaki sosyal ve akademik ilskilerine yonelik degerlendirme yapmak
amaciyla yapilan odak grup goriismeleri araciligi ile ¢ok onemli bulgularla
karsilagilmistir. Goriisme sonuglarinin gozlem yoluyla elde edilen sonuglarla
eslestirilmesinin nitel arastirmalarda toplanan verilerin kalitesini ve nesnelligini
artirdig1 savunulmaktadir (Patton, 2002).

Beden egitimi 6gretmenleri ile yapilan yiizyiize goriismeler, 6gretmenlerin
kendilerine ait beden egitimi 6gretmeni odasinda yapilmistir. Lisel kodlu lisede
ve Lise2 kodlu lisede, 2 beden egitimi 0gretmeni gérev yapmakta ve beden
egitimi 6gretmeni odasini beraber kullanmaktadirlar. Lise3 kodlu lisede beden
egitimi Ogretmeninin odast ise spor salonunda tribiinlerin alt kisminda
bulunmaktadir. Beden egitimi 6gretmenleri ile yapilan goriismeler esnasinda,
biitiin beden egitimi 6gretmenlerinin odalarinda bulunan makam masalarinda
bulunan sandalyelerde oturmalari saglanmistir. Arastirmaci ise makam masasinin
oniinde bulunan misafir sandalyesinde oturarak goriismeleri gergeklestirmistir.
Beden egitimi 6gretmenleri ile goriismeler yiiz yiize ve bire bir olarak, yaklasik
25-35 dk arasinda siirmiistiir. Beden egitimi 0gretmenlerine, goriisme Oncesi
yapilan ¢aligma ile ilgili bilgilendirme yapilmistir.

Ogrenciler ile yapilan odak grup goriismeleri beden egitimi 6gretmenleri ve
idareciler ile goriigiilerek daha 6nceden belirlenen odalarda yapilmistir. Milli
Irade Imam Hatip Lisesinde, idareci ve beden egitimi dgretmenleri ile daha
onceden belirlenmis bir alan olan, okul kiitiiphanesi kullanilmis, kiitiiphanenin
orta konumunda bulunan yuvarlak masa etrafinda oturularak odak grup
goriismeleri saglanmistir. Ogrenciler ile goriismelerin aksamamasi igin,
goriigmeler esnasinda kiitiiphanenin kullanilmamasi ile ilgili tedbirler idare ve
Ogretmenler tarafindan alinmig ve goriismeler boliinmeden tamamlanmustir.
Arastirmaya ilk olarak miilteci 6grenciler ile gorligmeler yapilarak baglanmustir.
Miilteci O0grencilerin masa etrafina istedikleri sekilde oturmalar1 saglandiktan
sonra aragtirma, arastirmaci ve goriismeler ile ilgili detaylar terciimanlar
tarafindan Tiirk¢e, Arapca ve Farsga dillerinde aktarilmig ve ortam goriigmelere
hazir hale getirilmistir. Tanigma silireci tamamlandiktan sonra Ogrencilere
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goriismelerin ses kaydina alimacagi bildirilmis, kimlik bilgilerinin ¢alisma
esnasinda kesinlikle gizli kalacagi kendilerine isimleri yerine kodlamalar
verilecegi bildirilmistir. Yapilan hazirliklardan ve agiklamalardan sonra ses kaydi
baglatilarak goriismeler kayit altina alinmis, 6grencilere sorular once Tiirkge,
sonra kendi dillerinde terliman tarafindan aktarilmis, cevaplar ise Tiirk¢e vermek
isteyenler Tiirk¢e vermeye calismis, dil bilgileri eksik kaldiginda terciimanlari
kullanarak cevaplarimi kendi dillerinde vermeye devam etmislerdir. Miilteci
ogrenciler ile goriismeler yaklasik 50-70 dakika siirmiistiir. Miilteci 6grenciler ile
goriigmeler tamamlandiktan yaklagik 20 dk sonra mekana Tiirk 6grenciler davet
edilmistir. Tirk Ogrencilere arastirma ile ilgili gerekli aciklamalar yapilmis,
kimlik bilgilerinin gizli kalacagi ve c¢alismada isimleri yerine kodlamalarin
kullanilacag bildirilmis ve ses kaydi baglatilarak goriigmelere baglanmistir. Tiirk
Ogrenciler ile goriigmeler yaklasik 40-55 dakika stirmiistiir.

Lise2 kodlu lisede, 6grenciler ile odak grup goriigmeleri, okulun giris katinda
bulunan ve ders caligmak i¢in 6grencilerin kullandig1 bos bir sinifta yapilmistir.
Goriisemelerin daha dnceden planlandig gibi yapilabilmesi i¢in sinifin ortasina
yuvarlak masa diizeni kurulmus ve goriismelerden 6nce hazir hale getirilmistir.
Goriigsmelere ilk olarak miilteci 6grenciler cagirilmistir. Miilteci 6grenciler ile ilk
olarak tamigilmig ve arastirmanin amaci ve goriismelerin nasil yapilacagi
hakkinda hem Tiirkge hem Arapca hem de Fars¢a dillerinde agiklamalar
yapilmistir. Gorlisme esnasinda sorular, 6grencilerin dillerine gore terciiiman
araciligiyla sorulmus ve cevaplar, 6grencilerin Tiirkce dil bilgilerinin yetmedigi
durumlarda teriiman aracilig1 ile alinmistir. Goriismeler ayn1 zamanda ses kaydi
altina da alinmigtir. Miilteci 0grenciler ile goriismeler yaklagik 50-70 dakika
stirmiistiir. Miilteci 6grenciler ile goriigmeler bittikten sonra yaklagik 20 dakikalik
bir ara verilmis ve Tiirk 6grenciler ile aynmi sinifta ayni diizende goriismeler
yapilmistir. Tiirk 6grencilere goriismeler ve ¢alismanin amaci ile bilgilendirmeler
yapilmig ve kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi ve kodlamalar kullanilacagi
bildirilmis ve ardindan goriismeler yapilmistir. Goriismeler ses kaydina
alimmistir.  Tiirk Ogrenciler ile yapilan gorlismeler yaklasik 40-55 dakika
surmustur.

Lisel kodlu lisede, idare ve beden egitimi dgretmeni ile beraber daha 6nce
belirlenmis, 10 kisi kapasiteli, ortasinda yuvarlak masa bulunan bir toplant:
salonu belirlenmis ve goriismelere ilk olarak miilteci 6grenciler davet edilmistir.
Ogrenciler ile dncelikli olarak karsilikli konusma ortami kurularak, tamisma ve
gliven saglayarak rahat davranmalarmi destekliyici konugmalar yapilmis,
ardindan Turkce, Arapca ve Farsca dillerinde yapilan galigmanin amaci ve
goriigmenin detaylar1 ile ilgili bilgiler verilmistir. Ayn1 zamanda ¢ocuklara,
kimlik bilgilerinin sadece aragtirmacida gizli olarak kalacagi, calismada
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isimlerinin kodlanarak yazilacagi belirtilmistir. Miilteci ¢ocuklarin hemen hemen
hepsi Tiirk¢e dilini rahatlikla konusabilmelerine ragmen, arastirmanin daha net
sonuglar vermesini desteklemek amaciyla c¢ocuklara sorular terclimanalar
araciligi ile kendi dillerinde sorulmus, miilteci ¢ocuklar, Tiirkce dil bilgilerinin
yetmedigi yerde kendi dillerinde gdriismeyi devam ettirerek terclimani rahatlikla
kullanmiglardir. Goriismeler esnasinda cocuklar ile yapilan 6n tanimlayici ve
tanitict sohbet ortaminin Ogrencilerin odak grup goriismesleri esnasinda
duygularini ve diislincelerini rahatlikla ifade edebilmelerine olanak sagladig:
goriilmiigtiir. Miilteci 6grenciler ile odak grup goriismeleri yaklasik 30 dakika
stirmiistiir. Ayrica goriismelerde ses kayitlar1 da alinmistir. Miilteci 6grenciler ile
goriigmeler devam ettigi esnada, goriisme sorularina verilen cevaplarin, diger
okullarda gdriisme yapilan miilteci 6grencilerin verdikleri cevaplara benzerlik
gostermeye baglamasi {izerine, bir siire goriisme sorularina cevap alinmaya
devam edilmis ve terkarlarin arttigi gozlemlenmis ve veri doygunluguna
ulasildig1 anlasildigi i¢in goriismeler sona erdirilmistir.

Miilteci dgrenciler ile goriigmeler sona erdikten sonra, yaklagik 20 dakika
gecmesinin ardindan Tiirk 6grenciler ile ayn1 odada goriigmeler yapilmistir. Tiirk
ogrencilere de ¢alismanin amaci ile ilgili bilgiler verilmis, gériismeler esnasinda
duygularini ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilecekleri, kimliklerinin gizli
kalacag: belirtilmis, ¢alismada, her 6grencinin farkli bir kod ile isimlendirilecegi
belirtilmistir. Tanisma sathasinin ardindan Ogrencilere, goriisme sorulari
sorularak, cevaplari alinmistir. Goriisme sorularina verilen cevaplarin, diger
okullarda yapilan goriismelerde alinan cevaplar ile benzerlik gostermeye
baglamasi iizerine bir siire daha goriismelere devam edilmis ve cevaplarin tekrar
ettiginin agik bir sekilde goriilmesi iizerine goriisme sonlandirilmistir. Tiirk
Ogrenciler ile goriismeler yaklagik 20 dakika siirmiistir. Alan yazin
incelendiginde, Glaser ve Straus'a (1967) gore, “verilerin tekrarlanmasi ve
toplanan yeni verilerin arastirma konusuna yeni bakis agilar1 saglamamasi
durumunda veri doygunluguna ulagilir ve veri toplama siireci tamamlanabilir”
(Glaser ve Straus, 1967). Bahsi gegen referanslara dayanilarak, veri doygunlugu
saglandigi i¢in Lisel kodlu lisede yapilan goriigmeler, tekrarlarin artmasi lizerine
aragtirmanin veri doygunluguna ulastigi anlagilarak, sonlandirilmustir.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenilirligi

Nitel caligmalarda arastirmanin gegerlik ve gilivenirliginin arttirtlmasi icin
birgok segenck gelistirilmistir. Lincoln ve Guba (1981) nitel ¢aligmalarin
giivenirliginin saglanmasi igin dort farkli prensip belirlemistir. Bunlar;
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inandiricilbik  (credibility),  degismezlik/glivenilebilirlik  (dependability),
onaylanabilirlik (confirmability) ve aktarilabilirlik (transferability).
inandircihk/i¢ Gegerlik

Inandiricilik; toplanan verilerin dogrulugu anlamina gelmektedir. Giivenirlik
ile paralel bir anlama sahip olan degismezlik ise; ayn1 ¢alismanin farkli bir yerde
benzer bir 6rneklem ile yapildiginda yine benzer sonuglarin ortaya ¢ikmasidir
(Lincoln ve Guba, 1981; Akt. Giiler ve ark., 2015, s. 362-366).

Aragtirmanin inanirliginda; katilimer teyidi (Cresswell, 2009; Akt. Yildirim
ve Simsgek, 2013), uzman incelemesi (Patton, 2002) ve goriisme, gozlem ve
dokiiman incelemesi yOntemleriyle yontem iicgenleme kullanilarak
gergeklestirilmistir. Goriisme sorulart hazirlandiktan sonra uzman 2 uzman
goriisli alinmistir. Arastirma dahilinde yapilan goriismeler kayit altina alindiktan
sonra desifre edilmek iizere muhafaza edilmektedir. Ayrica goriisme verileri
dikkatli bir sekilde dinlendikten sonra desifre edilmistir. Aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin ve O6grencilerim gergek isimleri kullanilmamis yerine kod ve
numaralar verilmistir. Ardindan ise veriler dile getirilen ifadeler ile kisa climleler
seklinde arastirmaci tarafindan kodlanmustir.

Aktarilabilirlik/Dis Gegerlik

Aktarilabilirlik  genelleme yerine kullanilabilmektedir. Yin (2003)
genellemeyi caligmanin sonuglarinin ¢alisilan grup disinda baska bir gruba da
uyarlanabilmesi olarak tanimlamistir (Akt. Giiler. ve ark., 2015, s. 362-366).
Geertz (2000)’e gore calismalarin aktarilabilirliginin saglanmasi i¢in detayli
tanimlamalar yapmaya ihtiya¢ vardir. Aragtirmanin yapildig1 alan, aragtirmaya
katilan kisiler, caligma sirasinda yapilan gozlemler dogru bilgiler verilmesi i¢in
detayl1 ve zengin bir sekilde tanimlanmalidir. Bdylece, daha sonra yapilacak olan
arastirmalarda aragtirmacilar bu husularin kendi c¢aligmalarina uygun olup
olmadigii anlayip bu calisma sonuglarini kendi ¢alismalari i¢in kullanabilirler
(Akt. Giler ve ark., 2015, s. 362-366). Arastirmanin aktarilabilirligi igin
arastirma sonucunda elde edilen temalarin altina dogrudan alintilar eklenerek
aragtirmanin aktarilabilirligi ve dis gegerligi saglanmistir.

Tutarhk/i¢ Giivenirlik

Aragtirmanin gerceklestigi okul ve katilimcilar detayli bir sekilde tanimlamig
ve demografik bilgileri ekler kisminda aktarilmistir. Arastirmada i¢ giivenirlilik
icin elde edilen ifadeler arastirmaci ve 2 uzman ile ayr1 ayr1 okunarak kodlanmis
ve daha sonra temalar olusturulmustur. Nitel verilerin giivenirlik analizi, Miles
ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiil ile hesaplanmistir.
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P (giivenirlik ylizdesi) = (Na (Goris birligi (183) / (Na (Gortiis birligi (183))
+Nd (Goriis ayriligi (15))) x100 Onaylanabilirlik /Dig Giivenirlik

Bu formiile gore, kodlayicilar arasindaki uyum %92,4 olarak tespit edilmistir
ve giivenirlik bakimindan yeterli oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin ig
giivenilirligi, verilerin toplanmasi, verilerin tutarli bir sekilde kodlanmasi ve
sonuglarla birlestirilmesi ve ses kaydi ile saglanmistir. Dig giivenilirlik ise
alaninda uzman kisilerden alinan geri bildirimlerle saglanmaya calisilmistir. Aym
zamanda bu calismada, veri ¢esitlendirmesi ve uzman incelemesi yoluyla i¢
giivenirlik saglanmaya c¢alisilmistir. Dig gecerlilik (aktarilabilirlik) igin
gozlemlerden ve goriismelerden dogrudan alintilar dahil edilmistir.

I¢ gecerlik

Veri kaynakli iicgenleme, calisma esnasinda g¢esitli veri kaynaklarinin
kullanilmasi olarak tanimlanabilir.Yontem f{iggenlemesi ise birden g¢ok veri
toplama yontemi ile veri toplamay1 gerekli kilar (Houser, 2015; Streubert ve
Carpenter, 2011).

Ucgenleme yontemi, bir calismanin i¢ gecerliligini artirmak i¢in en iyi bilinen
ve en yaygin kullanilan stratejidir. U¢genleme, iki veya daha fazla veri toplama
yonteminin veya iki veya daha fazla veri kaynagindan elde edilen sonuglarin
karsilagtirilmasidir. Bu sekilde, bir yontemin dezavantajlar1 digerinin avantajlari
ile dengelenebilir (Mays ve Pope, 2000; Streubert ve Carpenter, 2011).
Uggenlemede her sonucu desteklemek igin en az iig bilgi kaynagi kullanilmalidir.

Ayrintili betimleme (thick description): Yeterli icerik bilgisinin saglanmasi,
0zgilin verinin yeni kavram ve temalara gore yeniden diizenlenmis bir bigimde,
okuyucuya yorum eklenmeden ve verinin Ozelliklerine olabildigince sadik
kalmarak iletilmesidir. Arastirmacilar bunun i¢in genellikle dogrudan alintilar
kullanirlar. Ayrintili agiklama ile okuyucular, verilerin elde edildigi baglami
gorsellestirebilir ve baglami hakkinda olas1 sonuglari daha kolay cikarabilir.
Burada galigmanin sonuglart ve hipotezleri gelecekteki arastirmalarda benzer
durumlara aktarilabilir.

2.7. Verilerin Analizi

Beden egitimi ve spor dersinde uygulanan kapsayici egitim uygulamalarinin
incelenmesi amaciyla yapilan bu nitel arastirmada, beden egitimi ve spor
derslerinin gozlemlenmesi ve yapilan goriismelerin yaninda miilteci dgrenciler,
Tiirk 6grenciler ve beden egitimi ve spor 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden
toplanan verilere gore olusturulacak olan temalara ve kodlamalara kaynaklik
etmektedir. Verilerin analizinde “Strauss ve Corbin’in (1998) kullanmis oldugu
veri kodlama ve kategorilestirme basamaklari esas alinmustir.
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Bu calismada, aragtirmaya katilan Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan
goriismelerde sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen verilerin anlasilir
sekilde ¢oziimlenmesi igin “Tiimevarimsal Igerik Analizi” kullanilmistir.
Tiimevarimsal igerik analizi “yaklagiminda temalar ve kategoriler kaynagini veri
setinden almaktadir (Zhang ve Wildemuth, 2009). Bir baska deyisle, kodlar
katilimcilarin ifadelerinden ortaya ¢ikmakta ve anlam kiimeleri olugturmaktadir.
Birbirine benzeyen veriler bir araya getirilerek ele alinmakta ve verilere iliskin
belgeler sistematik bir bigimde incelenerek analiz edilmektedir” (Yildirim ve
Simsek, 2013)

Icerik analizini dair literatiir incelendiginde, igerik analizinin asamalarinin
sirastyla; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmast ve yorumlanmasi olarak
siiflandirildign  goriilmiistiir  (Yildiim ve Simsek, 2016, s.243). igerik
analizinde oncelikle aragtirmacinin analiz ettigi bilgiler kodlanmistir. Kodlama
arastirmaci tarafindan yapilmis ve formlardan kelime veya ciimle gibi ¢aligma
icin Onemli gorillen kisimlara anlamli isimler verilmistir. Kodlamalar
tamamlandiktan sonra kodlar ilgili temalara gore kategorize edilerek kodlarla
ilgili temalar bulunmustur. Temalar olusturulurken daha 6nce yapilan literatiir
caligmalart ile desteklenmigtir. Temalar belirlendikten sonra, veriler
kavramsallagtirmak ve kategorize etmek icin ciimleler veya paragraflar halinde
kodlanmaya baglanmistir. Derinlemesine gériigme ve gézlemler sirasinda elde
edilen bilgilerle elde edilen alan notlarindan anlamli ve 6nemli ifadeler dogrudan
alimtilar yoluyla kodlanmistir. Kodlanmis olan veriler arasinda karsilagtirmalar
yapilmig ve olgular birbirlerinden ayrilarak tekrar isimlendirilmistir. Benzer tiirde
olan olgular, ana kategori altinda, tema olarak belirlenmistir. Eksen kodlama,
kategorilerin  birbirleri  ile iliskilendirildigi  ikinci asama  olarak
nitelendirilmektedir (Punch, 2005). Bu ¢aligmanin eksen kodlama asamasimda
acik kodlamadan ortaya cikan kategorileri ve altta yatan temalar1 yeniden
degerlendirilmistir. Bu siire¢ ayn1 zamanda tiimevarimsal ve tiimdengelimsel
diisiince siirecleri kullanilarak verilerin karsilastirilmasina olanak tanir (McCann
ve Clark, 2004). Arastirmada eksen kodlamanin tamamlanmasimin ardidan
ulagilan kategori ve temalardan yola ¢ikarak beden egitimi ve spor dersinde
miilteci Ogrencilere yonelik kapsayici egitim uygulamalar ilgili kategoriler
belirlenmis olup diger biitiin temalar bu kategoriler ile iliskilendirilmistir.
Kodlama analizleri tamamlandiktan sonra bulgular elde edilerek yorumlanmustir.
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3. BULGULAR

Kapsayict egitim uygulanan okullarda 6grenim goéren miilteci 6grencilerin
beden egitimi ve spor dersine katilim siirecine iliskin 6gretmen ve G6grenci
goriiglerinin incelenmesini amaglayan bu arastirmada, temel olarak, “kapsayici
egitim uygulanan okullarda 6grenim goérmekte olan miilteci 6grencilerin beden
egitimi ve spor dersine katilim siirecine iligkin miilteci, Tiirk 6grencilerin ve
beden egitimi 6gretmenlerinin goriisleri incelenmistir. ayrica arastirma miilteci
ogrencilerin derse katilimlari, Tiirk Ogrencilerin miilteci 6grencilere karsi
yaklagimlari, beden egitimi Ogretmenlerinin derslerde kullanmis oldugu
tekniklerinde incelenerek sonug olarak bildirilmesi saglanmistir.

Cizelge 3.1. Tiirk 6grencilerle odak grup goriismesi sonucunda belirlenen tema
ve kodlar.

Tema Kod f
1. Smif ortami Karsilikli anlayis 9
Arkadaslik kurma ve yardimlagsma 5
2. Illetisim Fiziksel aktivite ile iletisimin artig 3
Dil kaynakli iletisim yetersizliginden 14
ortaya c¢ikan anlagsmazliklar
3. Karsilasilan zorluklar Ogrenciler arasi esitligin saglanmast 3
Akran zorbalig1 3
Derslerin akici olmamast 5

Aragtirmaya katilan Tiirk Ogrenciler ile yapilan odak grup goriismeleri
sonucunda, “smif ortami, iletisim ve karsilasilan zorluklar” olmak iizere ii¢c tema
tespit edilmistir.

Tiirk 6grenciler, miilteci Ogrencilerle smif ortaminda karsilikli anlayisin
bulundugu, arkadaslik kurma ve yardimlagsmani gerceklestigi, iletisimin dil
bilmemeden dolay1 yetersiz kaldigin1 ve anlasmazliklarin ortaya ¢ikabildigini,
ancak fiziksel aktivite esnasinda iletisimin artig gosterdigi, 0grenciler arasinda
akran zorbaligina benzer davraniglar goriilebildigi, 6grenciler arasinda esitligin
saglanmasi1 gerektigi, derslerin bazi durumlarda akiciligini kaybettiklerini
belirtmislerdir. Arastirmada Tirk &grencilerin odak grup goriismesi sonucu
olusturulan temalara iligkin alintilara agagida yer verilmistir.

— “Evet miilteci dgrenciler ile aramizda karsilikli bir anlayis ortamu
oldugunu soyleyebilirim. Aramizda onlarin miilteci olmasindan dolay:
farkliiklar var. Bazen bu farkhiliklardan dolayi anlasamadigimiz ya da
birbirimize tuhaf gelen durumlar olabiliyor. Béyle durumlarda onlara
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karsi anlayisli  davranmaya ¢alisiyoruz.  Onlarda  bizlere boyle
farkliliklardan  kaynaklanan olay ve durumlarda gayet anlayisli
davraniyorlar” (Lise 3 TO1).

— “Kiiltiirel ve sosyal farkliliklarina ragmen onlara anlayish davranis
arkadaslhik kurmaya ¢alisiyoruz. Onlarda bizimle arkadas olmaya
calisiyorlar o yiizden onlarda bizlere karsi anlayisl oluyorlar. (Lise 2
TO2).

— “Beden egitimi dersinde miilteci ogrencilerle etkili iletisim kurabiliyoruz.
Clinkii onlar ozellikle futbol konusunda ¢ok iyiler, bizde futbol oynamayt
¢ok seviyoruz. Futbol oynarken iletisimimiz ¢ok iyi. O yiizden herhangi bir
sorun yasamiyoruz”( Lise 1 TO4).

— “Tabi ki, arada sirada oluyor dilimizi az bilmelerinden dolay1, yaptigimiz
esprileri, sakalart bazen anlamiyorlar ama bu c¢ok biiyiik bir sorun
olmuyor. Dilimizi iyice oOgrendikten sonra bu sorunlarinda ortadan
kalkacagim biliyorum” (Lise 2 TO4).

— “Sert yapuli soguk, donuk olan miilteci arkadaslarimiz var onlarla etkili ve
olumlu iletisim kuramiyoruz, konusmuyorlar, bizimle bir sey
paylasmiyorlar. Onlarin disinda etkili ve olumlu bir iletisimimiz oluyor
ama dilimizi az bilmeleri ve biraz once dedigim gibi kisilik ve yap1 olarak
soguk ve donuk olmalar: karsilastigimiz problemlerdendir (Lise 3 TO4).

— “Haywr ne beden egitimi dersinde ne de teneffiislerde ve diger derslerde
herhangi bir olumsuzluga maruz kaldiklarin gérmedim” (Lise 2 TO1).

— “Ben beden egitimi dersinde bir olumsuzluk gormedim ama teneffiiste,
baska bir smifta ki Tiirk ogrencilerin, miilteci bir ogrenciyle dalga
gectiklerini gormiistiim ama miidahale etmeye ¢ekindim ¢iinkii kavga ¢ikar
bana saldirirlar diye korktum” (Lise3 TO3).

— “Hocam mesela, ogretmenler onlara anladiniz m1 diye soruyordu fakat
onlar hayw cevabi verince tekrardan daha yavas ve anlasilir bir dille
anlatmaya ¢alisiyorlardi. Bu seferde hocalar o konuyu tam bitiremiyordu
ve diger derslerde devam ederiz diyorlardi. Boyle aksiyordu dersler” (Lise
3 TO2).

Lise 1 kodlu okulda, 10. smifin Beden Egitimi ve Spor dersinde yapilan
gozlemler sonucunda aliman go6zlem notlarma bakildiginda, “égretmen
basketbolda top tutma ¢alismasina dair teorik bilgiler verdikten sonra gosterip
yaptirma teknigini uygulayarak 6grencilere gosterdigi top tutma hareketini esli
ogrencileri karsilikli olarak iki gruba aywrarak gergeklestirmelerini istedi
ardindan ise ogrencileri gozlemlemeye basladi, o sirada, birkag 6grenci, miilteci
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bir ogrencinin top tutma c¢alismasinda topu elinden kagwrdigini goriip ona
giilmeye basladilar fakat 6gretmen aninda miidahale ederek giilmemelerini
konusunda uyardigi gozlemlendi. O swada miilteci Ogrencinin oniinde ve
arkasinda bulunan Tiirk 6grencilerden birisi topu nasil tutmasi gerektigini ve
ellerinin pozisyonunun nasil olmasi gerektigini el hareketleriyle gistermeye
calistigr gozlemlendi. Miilteci dgrenci ise az Tiirkge bildigi icin sadece “tamam,
tesekkiir ederim” seklinde giiliimseyerek karsilik verdigi gézlemlendi” (Okul
bahgesi, 24/03/2022).

Gozlem notlart incelendiginde, miilteci Ogrencilerin ders esnasinda
anlagilamayan durumlar ile karsi karsiya kalabildigi, Tiirk 6grencinin ders
esnasinda miilteci Ogrenciye yardim etmesi, ona karsi anlayish oldugunu,
arkadaslik kurmaya ve onlarla yardimlagmaya gayret gosterdigini
gostermektedir. Tespit edilen bu sonuglarin, odak grup goriismelerinden elde
edilen kodlamalar destekledigini goriilmiistiir.

Lise 1 kodlu okulda, 11. simnifin Beden Egitimi ve Spor dersinde yapilan
gozlemler sonucunda alinan gézlem notlarina bakildiginda, “dersin son 15
dakikasinda ogrencilerin israri iizerine o6gretmen futbol magt yapmalarina
miisaade ettigi gozlemlendi. Ogrenciler o esnada hizli bir sekilde takimlarin
olusturdular, iyi futbol oynadan miilteci bir arkadaglarini takimin birisi israrla
o bizden olacak diyerek takimina dahil etti. Miilteci, Tiirk karma bir sekilde mag
yvapmaya basladilar. Mag¢ esnasinda oOgrencilerin gayet heyecanlt  gol
attiklarinda Tiirk ve miilteci ogrencilerin birbirlerin elini sikarak tebrik ettikleri
ve gayet mutlu olduklari gézlemlendi. Ancak, gozlem esnasinda 4 erkek
ogrencinin futbol oyununa katilmadiklar: gézlemlendi bu dgrencilerden 2’ si
miilteci, 2’ si Tiirk ogrenci oldugu gozlemlendi. Daha yapilan gézlemlerde de,
futbol oynamaya katiimayan miilteci 6grencilerin Tiirkge bilmedikleri, daha
onceki derslerde de Tiirk ogrencilerin onlara hareketlerle bir takim bilgiler
aktarmaya c¢alistiklart goézlenlenmisti. Bu oOgrenciler derslerde isteksiz ve
hareketsiz durmalariyla dikkat ¢ekmislerdir.” (Okul bahgesi, 31/03/2022).

Gozlem notlar incelendiginde, 6grencilerin fiziksel aktivite yaptiklar1 esnada
iletisimlerinin daha da arttig1, sosyallestikleri, arkadaglik iligkilerinin geligim
gosterdigi, iletigime kapali bireylerin etkinliklere katilmak konusunda ¢ekingen
davrandiklar1  goriilmiistiir. Tespit edilen bu sonuglarin, odak grup
goriismelerinden elde edilen kodlamalar1 destekledigini goriilmiistiir.

Lise 2 kodlu okulda 10. simifin Beden Egitimi ve Spor dersinde yapilan
gozlemler sonucunda alman gézlem notlarma bakildiginda, “Ogretmen ders
baslangicinda, emir komuta yontemi kullanarak ogrencilere kosu ve isinma
egzersizleri yaptirmis ardindan basketbolda paslagma ile ilgili teorik bilgiler
verip gosterip yaptirma teknigini kullanarak 6grencilere basketbolda paslagmayi
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gostermis ve ardindan Ogrencileri gruplara aywrarak pas yapmalarini
istemistir.paslasma esnasinda, Tiirk bir égrencinin ontinde bulunan miilteci
ogrenciye siirekli olarak fiziksel temasta bulunmakta, onu rahatsiz etmekte
oldugu, miilteci 6grencinin ise fiziksel olarak Tiirk 6grenciden biraz zayif oldugu,
arkasini doniip yapma seklinde ihtarda bulundugu fakat Tiirk 6grencinin fiziksel
temas kurarak rahatsiz etmeye devam ettigi, pas yaptigi esnada dengesini bozmak
icim miilteci 6grenciye arkadan miidahale ettigi ve ardindan “bu ne anlar
basketboldan” gibi sozler sarfederek miilteci 6grenci tizerinde zorbalik yaptig
gozlemlenmigtir. Bu zorbalik iizerine ogretmen, “dersin isleyigine engel
oluyorsun, artik arkadasini da bizi de rahatsiz etme liitfen” seklinde uyarida
bulundugu gézlemlenmistir. (Okul bahgesi, 22/03/2022).

Gozlem notlart incelendiginde, miilteci Ogrencilerin kimi zaman ders
esnasinda ya da ders disinda akran zorbali§ina maruz kalabildikleri, bazen Tiirk
ve miilteci 6grenciler arasinda yaganan sorunlarin dersin akiciligini duraksattigi
goriilmektedir. Tespit edilen bu sonuglarin, odak grup goriismelerinden elde
edilen kodlamalar1 destekledigini goriilmiistiir.

Ogretmenler ile yapilan goriismelerde elde edilen bazi tema ve kodlamalarn,
Tiirk 6grenciler ile yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen tema kodlar1
destekledigi goriilmiistiir. Bunlara bakildiginda;

BEO2’nin vermis oldugu, “Kapsayict egitim, bir simifta bulunan ogrenciler
arasinda esitligi saglayip, biitiin ogrencileri ayni anda 6gretim programina dahil
etmektir” cevabil, “Ogrenciler aras1 esitlifi saglamak” kodlamasini
desteklemektedir.

BEO1’in vermis oldugu, “Ogrenciler ile aramizda bazen iletisimsizlik
olabiliyor. Cocuk bazen ¢ok ilgisiz olabiliyor sanki okula zorla geliyor gibi o
cocugu derse dahil etmek zor oluyor. Bir de en biiyiik sorunlardan birisi dil tabi
ki, Tiirkceyi tam bilmedikleri i¢in akademik dil konusunda eksik kaliyorlar ve
anlayamiyorlar bazen.” cevabi ve “Bizim oncelikli sorunumuz dili bilmeme ya da
az bilme o yiizden, Tiirk¢e kurslarina énem verilmeli hatta ¢ocuklar okula
baslamadan énce bir siire Tiirk¢e kurslarina alinmal. Ayrica, basaril miilteci
ogrencilerimiz de oluyor onlara karsi olumlu tutum gelistirmemiz gerekir.
Miilteci oldugu i¢in biraz egitim seviyeleri diistik gibi bir algi oluyor ama onlarin
arasinda da ¢ok zeki cocuklar c¢ikabiliyor” cevabt “dil kaynakli iletisim
yetersizligi, iletisime kapali bireylerin olmasi, derslerin akici olmamasi”
kodlamalarini destekledigi gortiilmiistiir.

Beden egitimi 6gretmenler ile yapilan goriismelerde de Tiirk 6grenciler ile
yapilan goriismelerden elde edilen kodlamalar1 destekleyen cevaplar oldugu
gorilmiistiir.

— “Ogrenciler ile aramizda bazen iletisimsizlik olabilivor. Cocuk bazen ¢ok
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ilgisiz olabiliyor sanki okula zorla geliyor gibi o ¢ocugu derse dahil etmek
zor oluyor. Bir de en biiyiik sorunlardan birisi dil tabi ki, Tiirkceyi tam

bilmedikleri icin akademik dil konusunda

anlayamiyorlar bazen” (BEOI).

eksik  kaliyorlar ve

— “En biiyiik sorun tabi ki dil bilmeme. Okullarimizda Tiirk¢e okuma yazma

kurslart  olmasina ragmen Tiirk¢e’yi hala 6grenemeyen

cocuklarimiz var” (BEO2).

— “Kapsayici egitim ashinda, 6gretim ortaminda bulunan farkll bireyler

ilgisiz

arasinda akran esitligini saglamaktir. Yani, farkli olan égrenciyi dahil

etmektir (BEO1).

— Bizim oncelikli sorunumuz dili bilmeme ya da az bilme o yiizden, Tiirkge

kurslarina onem verilmeli hatta ¢ocuklar okula baslamadan 6nce bir siire

Tiirk¢e kurslarina alinmali. Ayrica, basarili miilteci 6grencilerimiz de

oluyor onlara karsi olumlu tutum gelistirmemiz gerekir. Miilteci oldugu

icin biraz egitim seviyeleri diisiik gibi bir algi oluyor ama onlarin arasinda
da ¢ok zeki cocuklar ¢ikabiliyor” (BEO1).

Beden egitimi 6gretmenlerinin goriismelerde vermis olduklar1 bu cevaplar,

Tiirk 6grenciler ile yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen “dil sorunu
kaynakli iletisim yetersizligi ve anlasmazliklar, Ogrenciler arasi esitligin
saglanmas1” kodlamalar destekledigini tespit edilmistir.

Cizelge 3.2. Miilteci Ogrencilerle Odak Grup Gériismesi Sonucunda Belirlenen

Tema ve Kodlar.

Tema Kod f
1. Miilteci 6@rencilerin Sinifin1 benimseme 12
siif ortami Gegici uyum sorunlari 5
Karsilikli sevgi ve anlayis 12

2. Miilteci dgrencilerin Olumlu iletisim ve yardimlagma 13
simf ici Tletigimi Kiiltiirel uyum saglama 6

3. Ogretmenin katilimi Tlgilenme ve motive etme 7
arttirma uygulamalar1  letisim kurma cabasi 9

4. Beden egitimi dersinin  Kapsayan konularin islenmesi 14

kapsayicihgi

Oyunlara ve etkinliklere dahil olma

11

Arastirmaya katilan miilteci 6grenciler ile yapilan odak grup goriismeleri

sonucunda, “miilteci 6grencilerin smif ortami, miilteci 6grencilerin simif ici
iletisimi, Ogretmenin derse katilimi arttirma uygulamalari ve beden egitimi

dersinin kapsayiciligi ile ilgili dort tema tespit edilmistir.
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Miilteci 6grencilerin sinif ortamina kendilerini ait hissettikleri, kismen zorluk
yasadiklari, ortak hareket edebildikleri, karsilikli sevgi ve anlayisin saglanabildigi,
mutlu olabildiklerini belirtirken, Tiirk 6grencilerle olumlu iletisim kurabildiklerini,
kiiltiirel uyum saglayabildiklerini, 6gretmenlerin kendilerini derse dahil etmek i¢in
motive ettiklerini, iletisim ve gdz temasi kurduklarmi, derste miilteci dgrencileri
kapsayan konularin iglendigi, &grencilerin yabancilik ¢ekmedikleri, miilteci
ogrencilerin ders esnasmda oyun ve etkinliklere dahil olduklarimi belirtmislerdir.
Arastirmada miilteci 6grencilerin odak grup gériismesi sonucu olusturulan temalara
iliskin alintilara asagida yer verilmistir.

— “Swufa ilk geldigimde uyum saglamakta biraz zorlandim ama sonra alistim

kendimi farkli hissetmeme gerek kalmadi” (Lise 1 MO2).

— “Hayw hissetmiyorum c¢iinkii sinifla birlik icerisinde hareket edebiliyorum.
Onlar beni aralarina aliyor ve hep beraber beden egitimi dersinde oyunlar
oynuyoruz etkinlikler yapryoruz” (Lise 2 MO4).

— “Yani, smiftaki arkadaglarim ¢ok iyi daha énce baska bir okuldaydim ve
smifimda hi¢ mutlu degildim c¢iinkii benimle ¢ok dalga gectiler disladilar
swmifta tek miilteci bendim ama burada o kadar mutluyum ki sanki evde
gibiyim. Yani sinifimiz bir ev ortami gibi huzurlu diyebilirim” (Lise 2 MO3).

— “Birbirimize hep yardim ediyoruz. Beden egitimi dersinde oyunlar: beraber
oynuyoruz. Bugiine kadar birbirimizle hi¢ kavga etmedik tartismadik, bu da
karsilikli sevgi ve saygi ve anlayis olmasindan dolayidir” (Lise 1 MO4).

— “Evet arkadaslarimla olumlu ve etkili iletisim kurabiliyorum. Okula ilk
basladigimda beden egitimi derslerinde, Tiirkgeyi az bildigim icin iletigim
sorunu yagamistim ama su an bir sorun yasamiyorum” (Lise 1 MOS).

— “Tiirk¢eyi ogrenmem aynt zamanda Tiirk kiiltiiviinii 6grenmem ve uyum
saglamam sonucunda, arkadaslarim ile simuf ortaminda olumlu ve etkili
iletisim kurabildim” (Lise 2 MO2).

— “Eger derse katilim saglamiyorsak ogretmen yammiza gelir ve neden derse
katilmadiginizi sorar ve derse katilmam icin beni motive edici seyler soyler
(Lise 3 MOS).

— Ogretmenimiz derse katilmamiz icin siirekli bizimle ilgilenir, sozlii olarak
uyarir bizlere seslenir bu sekilde katilmamiz icin ugrasir” (Lise 3 MO?2).

— “Beden egitimi dersleri bizi yani miiltecileri de ilgilendiren konularla
yapiliyor” (Lise 3 MO2).

— Evet beden egitimi dersi benim ile alakali ve beni ilgilendiren konular var.
Beden egitimi dersinde hi¢ yabanciltk yasamiyorum. Hocamiz yil boyunca
bize bir¢ok sey égretiyor” (Lise 1 MO2).
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Yapilan sinif gozlemlerinde, elde edilen temalar1 ve kodlamalar1 destekleyen
gozlemlere rastlaniimistir.

Lise 3 kodlu okulda 11. sinifa yapilan Beden Egitimi ve Spor dersinde yapilan
gozlemler sonucunda alinan gézlem notlaria bakildiginda, “ders, okulun parke
zeminli spor salonunda yapiimaktadir. “Ardindan ise ogrencilerin “u” posizyonu
almalarin istemis ve karsisina bir o6grenci geg¢mesini isteyip parmak pasi
uygulamal olarak asamal bir sekilde gostermistir. Gésteri yontemi ile parmak
pasi gosterdikten sonra ogrencileri karsilikli 2 grup olarak ayiwrmis ve parmak
pas ¢alismast yapmalarini istemistir. Miilteci ve Tiirk ogrencilerin yerlerini
ayarlamis  ogrencilerin  karisitk halde olmasini saglamistir.  Bu sekilde
ogrencilerin  birbirleri ile iletisime girmelerini amaglamistir. Miilteci
ogrencilerin, parmak pas ¢alismast esnasinda, farkli davranmadiklari, dogal ve
normal bir sekilde parmak pas yapmaya devam ettikleri gozlemlenmistir. Bazi
miilteci ogrencilerin parmak pas esnasinda biraz zorlandiklar, hareketi tam
yapamadiklar: gozlemlenmis o esnada 6gretmen ve ogrenciler aninda doniit
vererek kol pozisyonu ve topa vurma esnasinda ne yapmasi gerektigi konusunda
onun anlayacag sekilde el kol hareketleri ve basit Tiirkce kelimelerle yardimci
olduklari, 6gretmenin, ogrencinin kollarina temas ederek kol ve el pozisyonunu
ayarlamaya c¢calistigi, “bak bu kadar basiti yapabilirsin” gibi motive edici
ciimleler kullandigi ve miilteci ogrencinin de yiiz ifadesinin gayet iyi ve ihiml
oldugu gozlemlenmistir. (Okul spor salonu, 15/04/2022).

Gozlem notlan incelendiginde, 6grencilerin, ders esnasinda kismen de olsa
zorluk yasadiklari, siiftaki Tiirk 6grenciler ile ortak hareket edip calismalara
ortak katilmalarinda bir sorun olmadigi, 6gretmen ve Tirk 6grencilerin yardim
etmesi ve ilgilenmesi, 6gretmenlerin ve Tiirk 6grencilerin, miilteci 6grencilerle
iletisim kurma ¢abasi iginde olduklarini, aralarinda olusan iletisimin etkili ve
olumlu oldugunu, miilteci 6grencilerin sinif igerisinde gayet mutlu goriindiikleri
tespit edilmistir. Bu gozlem sonuglari, miilteci 6grenciler ile yapilan odak grup
goriigmelerinden elde edilen “Sinifini benimseme, gegici uyum sorunlari,
karsilikli sevgi ve anlayis, olumlu iletisim ve yardimlasma, kiiltiirel uyum
saglama, ilgilenme ve motive etme” kodlamalarini destekledigi goriilmektedir.

Lise 2 kodlu okulda 11. Smif, Beden Egitimi ve Spor dersinde yapilan
gozlemler sonucunda alman goézlem notlara bakildiginda, “Ardindan ise,
ogrencilerden “u” harfi seklinde siralanmalarini istemis ve voleybolda parmak
pas ile ilgili teorik bilgi aktarmaya baslamistir. Teorik bilgi aktarim esnasinda,
aralarinda konusmaya ¢alisan ve dersin akisini bozan iki 6grenciyi énce sozlii
olarak uyarmis ve sonra da yerlerini degistirerek dersin isleyini yeniden
saglamistir. Teorik bilgi aktarimini tamamladiktan sonra, elinde bulunan
voleybol topu ile parmak pas uygulamasini gésterip yaptirma teknigi ile
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ogrencileri gostermis ve dgrencilerin esit olarak iki gruna ayrilmalarim
istemistiv. Gruplara ayrdiktan sonra parmak pas uygulamasina baslamalar
komutunu vermistir. Diger haftalarda da derse katilim géstermeyen miilteci bir
ogrenci yine bu derste de etkinlige katilim saglamak istemedgini, isteksiz tavirlar
ile gosterdigi gozlemlenmistir. Ogretmen daha onceki derslerde ki gibi iletisim
kurmaya ¢aligmig, “biraz daha istekli olmalisin, her ders boylesin, hadi bakalim
biraz sende ¢alismaya katil” seklinde ilgilenmis ve ogrenciyi motive etmeye
calismistir. Fakat ogrenci, “diger miilteci arkadasina, Tiirk¢e olarak ‘“ben
anlamadim” seklinde bir bildirim vermistir ve bunun iizerine diger miilteci
ogrenci, ogretmenin dediklerini, kendi dilinde terciime ettikten sonra kisa bir
cevapla’ istemiyorum” diyerek dgretmene doniit verdigi gozlemlenmistir. Bunun
tizerine sinifta bulunan bir Tiirk 6grenci, “hocam, birakin sunu ya, oynamazsa
oynamasin o ne anlar voleyboldan, onlar ancak kavga etmeyi iyi bilirler”
seklinde bir teki vermesi iizerine, 6gretmen, “oglum sen miidahale etme, boyle
konusmaman ile ilgili seni daha oncede uyardim, bir daha bu tarz soylemler
duymak istemiyorum” seklinde cevap verdigi gézlemlenmistir. Bu olayn iizerine,
derse katilim saglamak istemeyen miilteci 6grenci ve ona terciimanlik yapan
miilteci arkadast ile, onlara tepkili bir sekilde cevap veren Tiirk ogrencinin
birbirlerine karsi sert bakislar ile baktiklari, dersin kisa bir siire béliindiigii fakat
ogretmenin miidahalesi ile ¢alismanin devam ettigi gozlemlenmistir.”(Okul
Bahgesi, 12/04/2022).

Beden egitimi ve spor dersinin 2. saatinde arastirmacinin gozlemleri su sekilde
devam etmistir: “ders zilinin ardindan o6grencilerin toplanmasini isteyen
ogretmen, parmak pas c¢alismasina devam etmistir. Sinifta ders esnasinda
bulunan 8 miilteci 6grencinin 7 sinin calismalara istekli bir sekilde devam
ettikleri gozlemlenmistir. Agresif davramislar sergileyen Tiirk égrenci, yine
calisma esnasinda ara ara ilk ders cevap verdigi miilteci 6grenciye ve arkadasina
sert bakislar ile baktigi gézlemlenmistir. Bu esnada, ¢alismayr tamamlayan
ogretmen, ogrencilere “arkadagslar, kisa bir voleybol mag¢i yapalim, hem parmak
pas hareketini daha iyi kavramis olursunuz, simdi mag yapmak isteyen 6grenciler
ayakta kalsin, oynamak istemeyenler ise banklara oturup bizi izlesinler, ders
alanindan baska bir yere ¢itkmanizi istemiyorum” diyerek takimlar olusturmaya
basladilar. Toplam 10 kigi oynamak istedigini ifade etmistir. Oynamak isteyen
ogrencilerin 4 iiniin miilteci, 6 suin ise Tiirk ogrenci oldunu gézlemlenmistir.
Ogretmen takimlari 5 erli olarak olusturmus, miilteci 6grencileri esit sayida iki
takima bolmiistiir. Kendisinin onlart izleyecegini belirterek baslamalarin
istemigtir. Oyun baglamis ve 68renciler gayet neseli ve heyecanli bir sekilde
oynamaya devam etmiglerdir. Oyunu izleyen 6gretmenin ara ara, parmak pas
uygulasint azami olarak yapan égrencilere, “aferin, bravo, ¢ok giizel” seklinde
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geri bildirimler verdigi gozlemlenmistir. Ogrenciler, gayet ilimli ve istekli bir
sekilde voleybol oynamaya bir siire devam ettikten sonra ders bitis zili ¢almis
ve ders bitmistir.” (Okul Bahgesi, 12/04/2022).

Gozlem notlart incelendiginde, 6grencilerin birbirlerine dilsel olarak yardim
ettikleri, derse katilim seviyesi diisiik miilteci 6grenciler ile 6gretmenin iletisim
kurmaya ve derse karst motive etmeye calistig, iletisim kurmaya ¢abasi i¢inde
oldugu fakat bu olumlu davraniglarin arasinda, sinif icerisinde olumsuz olarak
agresif kisilige sahip 6grencilerin tepkiler verebildigi goriilmiistiir. Bu gozlem
sonuglart, miilteci 6grenciler ile yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen
“ilgilenme ve motive etme, iletigim kurma ¢abasi, Oyunlara ve etkinliklere dahil
olma,” kodlamalarini destekledigi goriilmektedir.

Beden egitimi dgretmenler ile yapilan goriismelerde de miilteci 6grenciler ile
yapilan goriismelerden elde edilen kodlamalar1 destekleyen cevaplar oldugu
goriilmiigtiir.

— “Swflarda bulunan miilteci ogrenciler Tiirkmen olduklart igin Tiirkce’yi
ve Tiirk kiiltiiriinii biliyorlar bu ogrenciler swnif icerisinde ve derste
yabancilik ¢ekmiyorlar, tam tersi, kendilerini sinifin bir par¢ast olarak
gordiiklerini hareketleri ile belli ediyorlar, sinifta ki diger ogrencilerle
Tiirk  miilteci  ayirmaksizin ~ ortak  hareket  edebiliyor  oyunlar
oynayabiliyorlar, ¢iinkii ozellikle Tiirk ogrencilerle kiiltiirleri yakin.
Ayrica, derslerde, Tiirkgesi zayif olan ve arapga konusan ogrencilerede
terciimanlik yapar gibi, bizler ile iletisim kurmalarint saglyorlar. Ama dil
bilmeyen, ogrenemeyen ozellikle afgan ve pakistan uyrukly 6grenciler daha
¢ok sorun yasiyorlar, iletisim kisitli derecede oluyor bu da iletigim kurmak
icin ne kadar gayret gosterirseniz gésterin olmuyor, oyun ortaminda, sinif
ortaminda, ders ortaminda ister istemez zorlaniyorlar” (BEOS).

— “Eger bir miilteci 6grenci dil bilmiyorsa, en biiyiik sorun o zaman basliyor,
dil bilmeyen ¢ocuk etkilesime giremiyor, kapali bir kutu gibi kaliyor
kenarda. Istediginiz kadar iletisim kurmaya caligin, bir de icine kapanik ya
da sert gergin bir mizaci varsa, sinifta misafir gibi gelip oturup oturup
gidiyorlar. Oyunlara, etkinliklere, maglara katilmiyorlar, égrencilerden
birisi saka yapmaya kalksa, kotii bakislar ile kendini korumaya ¢alisiyor.
Kaba tabirle “ayriksi” tabirini tam karsiliyorlar. Ama iletisimi yiiksek,
girisken, sosyal, 6zgiiveni yiisek miilteci ogrencilerimiz de var tabiki.
Onlar ile etkinlikler oyunlar, turnuvalar yapiyoruz. Tiirk 6grenci neyse
onlarda éyle oluyorlar” (BEO4).

Beden egitimi 6gretmenlerinin goriismelerde vermis olduklar1 bu cevaplar,
miilteci 0grenciler ile yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen “olumlu

53



iletisim ve yardimlasma, gegici uyum sorunlar, iletisim kurma ¢abas, ilgilenme
ve motive etme, oyunlara ve etkinliklere dahil olma” kodlamalar1 destekledigini
tespit edilmistir.

Cizelge 3.3. Ogretmenler ile Yapilan Goriismeler Sonucunda Belirlenen Temalar
ve Kodlar.

Tema Kod f

1. Kapsayicl egitimin Akran esitligi saglamak 2

tamimlanmasi Dahil etmek 3
Egitim ortamin1 diizenlemek 3

2. Kapsayici egitimde Emir komuta yontemi 3

kullamilan 6gretim Alistirma yontemi 5

yontem ve teknikleri Katilim yéntemi 4
Esli 6gretim yontemi 4

3. Kapsayici egitim Yetersiz Tiirkge bilgisi kaynakl: iletisimsizlik ve 10

esnasinda karsilasilan ilgisizlik

sorunlar

4. Kapsayici egitimin Tiirk¢e 6grenim kurslarina 6nem verilmesi 4

gelisimi ile ilgili Ders kitaplarinin daha uygun hale getirilmesi

goriigler Hizmet i¢i egitimlerin yetersizliginin giderilmesi

Arastirmaya katilan Ogretmenler ile yapilan goriismeleri sonucunda,”
kapsayic1 egitimin tanimi, Kapsayici egitimde kullanilan 6gretim yontem ve
teknikleri ve kullanimlari, Kapsayict egitim esnasinda karsilasilan sorunlar,
Kapsayic1 egitimin gelisimi ile ilgili goriisler” olmak {izer dort tema tespit
edilmistir. Temalar incelendiginde ise, 6gretmenlerin kapsayici egitimi, akran
esitligini saglamak, dahil etmek ve egitim ortamini1 diizenlemek olarak
tamimladiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin kapsayici egitim esnasinda,
komut, alistirma, katilim ve esli 6gretim yontemini kullandig: tespit edilmistir.
Ogretmenlerin kapsayici egitim uygulamalari esnasinda, yetersiz Tiirkce bilgisi
kaynakli iletisimsizlik ve ilgisizlik ile karsilastiklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenlerin kapsayici egitimin gelisimi ile ilgili goriisleri incelendiginde ise,
kapsayici egitimin Tiirk¢ce 6grenim kurslarina verilen 6nemin artmasiyla, ders
kitaplarinin kapsayici egitime uygun hale getirilmesiyle ve hizmet i¢i egitimlerin
yetersizliginin giderilmesiyle gelisim gosterecegi tespit edilmistir. Elde edilen
tema kodlamalar1 olusturan 6gretmenlere ait goriigmelerden elde edilen cevaplar
su sekildedir:

— “Kapsayic1 egitim ashinda, 6gretim ortaminda bulunan farkl bireyler

arasinda akran esitligini saglamaktir. Yani, farkli olan 6grenciyi dahil
etmektir’( BEO1).

54



— “Kapsayici egitim, bir swnifta bulunan ogrenciler arasinda esitligi
saglayip, biitiin 6grencileri ayni anda ogretim programina dahil etmektir”
(BEO2).

— “Kapsayici egitim, dgrenciler arasinda esitligi saglamak, farkli olan
ogrenciyi, normal ogrencilerin arasina dahil etmek ve sunif ortamini buna
gore diizenlemektir” (BEO4).

— “Ders esnasinda en ¢ok basvurdugum yontem komuta yontemi diyebilirim.
ardindan ise siklikla alistirma ve esli ogretim yontemlerini kullanirim
smifin ve konunun durumuna gére basvurdugum zamanlar oluyor”
(BEOL1).

— “Meslek lisesi oldugumuz igin bizim ¢ocuklar biraz fazla hareketliler o
yiizden siklikla komuta yéntemine basvurmak zorunda kaliyorum.
isledigimiz konuya gore de alistirma, katilim ve esli yontemlere de
basvuruyorum tabi ki” (BEO2).

— “Ozellikle spor branglar ile ilgili iinitelerde genellikle alistirma ve esli
ogretim yontemlerini kullaniyorum” (BEOS).

— “Dersin icerigine gére kullandigim yontem degisiyor. Kimi zaman esli
grup ¢alismalart yaptiririm, kimi zaman katilim yontemini, kimi zaman ise
emir komuta ve alistirma yontemlerini kullanirim ”( BEO3).

— “Ogrenciler ile aramizda bazen iletisimsizlik olabiliyor. Cocuk bazen ¢ok
ilgisiz olabiliyor sanki okula zorla geliyor gibi o ¢ocugu derse dahil etmek
zor oluyor. Bir de en biiyiik sorunlardan birisi dil tabi ki, Tiirkce’yi tam
bilmedikleri i¢in akademik dil konusunda eksik kalyorlar ve
anlayamiyorlar bazen” (BEO1).

— “En biiyiik sorun tabi ki dil bilmeme. Okullarimizda Tiirk¢e okuma yazma
kurslart  olmasina ragmen Tiirkce'yi hala 6grenemeyen  ilgisiz
cocuklarimiz var” (BEO2).

— Ogrencilerimiz Tiirkge yi yeteri kadar bilmiyor 6grenmek icin de ¢aba sarf
etmiyor maalesef (BEO3).

— Bizim oncelikli sorunumuz dili bilmeme ya da az bilme o yiizden, Tiirkge
kurslarina 6nem verilmeli hatta ¢cocuklar okula baslamadan énce bir siire
Tiirk¢ce kurslarina alinmali. Ayrica, basarii miilteci ogrencilerimiz de
oluyor onlara karsi olumlu tutum gelistirmemiz gerekir. Miilteci oldugu
igin biraz egitim seviyeleri diistik gibi bir alg1 oluyor ama onlarin arasinda
da ¢ok zeki cocuklar ¢ikabiliyor” (BEO1).

— Beden egitimi dersi igin tek sorunumuz Tiirkce kurslarina yeteri onemin
verilmemesi ama genel olarak baktigimizda diger derslerin kitaplarin
inceledigimde, ders kitaplarmmin kapsayict egitime uygun bir sekilde
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miilteci ogrencileri daha fazla kapsayacak sekilde hazirlanmasi gerekir
diye bir diisiince olustu kafamda” (BEO2).

— Hizmet i¢i egitimler kismen yeterli diyebilirim, egitimlerin arttirilmast
bizim faydamiza olur ¢iinkii bundan sonra miilteci égrencilerimiz hep
olacak gibi goriiniiyor” (BEO3).

Yapilan sinif gézlemlerinde, elde edilen temalar1 ve kodlamalar1 destekleyen
gozlemlere rastlanilmistir. Ogretmenler ile yapilan goriismelerde derslerde esli
Ogretim yontemini kullandiklarini bildirmiglerdir. Yapilan gozlemlerde elde
edilen arastirmaci (gdzlemci) notlarma bakildiginda asagida bulunan gozlem
notunun alindig: tespit edilmistir.

Lise 3 kodlu okulda, 11. Smifa ait Beden Egtimi ve Spor dersinde yapilan
gozlemlere gore, “Ardindan ise basketbol da top sektirme hareketini yaptirma
teknigi ile gosterdigi gozlemlendi. Ogretmenin ders esnasinda, basketbol da top
sektirme hareketini yaptirirken esli 6gretim yontemini kullandigi ve miilteci ve
Tiirk ogrencileri eslestirme konusunda dikkat ettigi gozlemlendi.” (Okul Spor
Salonu, 20/03/2022).

Lise 2 kodlu okulda, 10. Smifa yapilan Beden Egitimi ve Spor dersinde
yapilan gézlemler sonucunda alinan gézlem notlarina bakildiginda “ogretmen
dersin basinda égrenciler ile samimi bir selamlasma yaptiktan sonra yoklama
aldigi, basketbolda atis teknigi ile ilgili teorik bilgi verdigi ve atis teknigini
gosterdikten sonra 6grencileri 4 gruba ayirdigi, her basketbol potasinda 2 grup
ver alacak sekilde suif ortanminm diizenledikten sonra swrayla atis yapimasim
sagladigi, her grunun diidiik komutuyla atis yapmasin istedigi ve bu sekilde
tenefiis zili calana kadar devam ettigi gézlemlenmistir. Ikinci ders dgrencilerin
potaya atig yapma alistirmalarina devam etmesini istedigi gozlemlenmigtir. (Okul
Bahgesi, 25/03/2022).

Ogretmen kullandigi esli gretim yontemi ile dersin kapsayiciligini
saglamistir. Ayrica, egitim ortamini diizenlemis, miilteci 6grencilerin sinifa dahil
olmasini saglamis ve Tiirk-miilteci 6grencileri eslestirme yaparak, akran esitligini
saglamistir.

Lise 2 kodlu okulda 11. Smif, Beden Egitimi ve Spor dersinde yapilan
gozlemler sonucunda alman goézlem notlarina bakildiginda, “Ardinda ise,
ogrencilerden “u” harfi seklinde siralanmalarini istemis ve voleybolda parmak
pas ile ilgili teorik bilgi aktarmaya baslamistir. Teorik bilgi aktarim esnasinda,
aralarinda konusmaya ¢aligan ve dersin akisint bozan iki 6grenciyi énce sozlii
olarak wuyarmis ve sonra da yerlerini degistirerek dersin isleyini yeniden
saglanmistir. Teorik bilgi aktarmini tamamladiktan sonra, elinde bulunan
voleybol topu ile parmak pas uygulamasini gésterip yaptirma teknigi ile
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ogrencileri gostermis ve ogrencilerin esit olarak iki gruna ayrilmalarim
istemistir. Gruplara ayrdiktan sonra parmak pas uygulamasina baslamalart
komutunu vermigtir. Diger haftalarda da derse katilim géstermeyen miilteci bir
ogrenci yine bu derste de etkinlige katilim saglamak istemedgini, isteksiz tavirlar
ile gosterdigi gozlemlenmistir. Ogretmen daha énceki derslerde ki gibi iletisim
kurmaya ¢aligmis, “biraz daha istekli olmalisin, her ders boylesin, hadi bakalim
biraz sende ¢alismaya katil” seklinde ilgilenmis ve Ogrenciyi motive etmeye
calismistir. Fakat ogrenci, “diger miilteci arkadasina, Tiirkce olarak “ben
anlamadim” geklinde bir bildirim vermistir ve bunun tizerine diger miilteci
ogrenci, ogretmenin dediklerini, kendi dilinde terciime ettikten sonra kisa bir
cevapla” istemiyorum” diyerek 6gretmene doniit verdigi gozlemlenmistir. Bunun
tizerine sinifta bulunan bir Tiirk égrenci, “hocam, birakin sunu ya, oynamazsa
oynamasin o ne anlar voleyboldan, onlar ancak kavga etmeyi iyi bilirler”
seklinde bir teki vermesi iizerine, 6gretmen, “oglum sen miidahale etme, boyle
konusmaman ile ilgili seni daha oncede uyardim, bir daha bu tarz soylemler
duymak istemiyorum” seklinde cevap verdigi gézlemlenmistir. Bu olayn iizerine,
derse katilm saglamak istemeyen miilteci 6grenci ve ona terciimanlik yapan
miilteci arkadast ile, onlara tepkili bir sekilde cevap veren Tiirk 6grencinin
birbirlerine karsi sert bakislar ile baktiklari, dersin kisa bir siire béliindiigii fakat
ogretmenin miidahalesi ile ¢aliymanin devam ettigi gozlemlenmigstir.” (Okul
Bahgesi, 04/05/2022).

Gozlem notlan incelendiginde, 6grencilerin yetersiz Tiirkce bilgisi kaynakli
iletisimsizlik ve ilgisizlik bulunduguna dair notlar bulundugu goriilmiistiir. Bu
gdzlem sonuglari, miilteci 6grenciler ile yapilan odak grup goriismelerinden elde
edilen “yetersiz Tiirkce bilgisi kaynakly iletisimsizlik ve ilgisizlik ” kodlamalarini
destekledigi goriilmektedir.

Yapilan gézlemlerde elde edilen arastirmaci (gézlemci) notlarina bakildiginda
asagida bulunan gdézlem notunun alindig: tespit edilmistir.

Lise 3 kodlu okulda 12. Smif, Beden Egitimi ve Spor dersinde yapilan
gozlemler sonucunda alinan gdzlem notlarma bakildiginda, “beden egitimi
ogretmeni, voleybolda manset pas uygulamasini, ogrencileri ikiserli grupar
halinde esleyerek alistirma yapmalarim sagladigi gozlemlenmistir.” (Okul Spor
Salonu, 06/04/2022)

Lise 2 kodlu okulda 11. Siif, Beden Egitimi ve Spor dersinde yapilan
gdzlemler sonucunda alinan gézlem notlarina bakildiginda, “Ogretmenin, dersin
isleyisi saglamak icin genellikle emir komuta yontemini kullandig
gozlemlenmigstir. Ogretmen, esli calismalarda da karsilikli manset pas
uygulamas: esnasinda, diidiikle komut verdigi esnada karst tarafa topu
atmalarmn istedigi gozlemlenmistiv. Ayrica, ders bitiminde de dersin bittigini

57



belirtmek ve ogrencilerin toplanmasi saglamak amaciyla diidiik komutu
kullandigr gozlemlenmistir.” (Okul Bahgesi, 08/04/2022).

Lise 1 kodlu okulda, 10. Sinif beden egitimi ve spor dersinde yapilan yapilan
gozlemler sonucunda alinan gozlem notlarina bakildiginda, “6gretmen, miilteci
ve Tiirk ogrencileri birbirleri ile es olacak sekilde siralamis ve eslestirmistir.
Eslestirme yaptikdan sonra ise, basketbolda paslasma ¢alismast yapmalarini
saglamistir. Ogretmen baslangic ve bitislerde diidiik ¢alarak komutlar
vermistir.” (Okul Bahgesi, 21/03/2022).

Lise 3 kodlu okulda, 12. Sinif beden egitimi ve spor dersinde yapilan
gozlemler sonucunda aliman gdzlem notlarma bakildiginda, “karsilikls eslesen
ogrencilerin basketbolda, top sektirme ve paslagsma uygulamasi yaptiklari
esnada, top sektirme uygulamasini yanls yapan miilteci ogrenciye beden egitimi
ogretmeninin aninda miidahale ederek, “yanlis yapiyorsun, gel yanima, sana
dogrusunu hem gostereyim hem de yaptirayim” seklinde iletisim kurdugu fakat
miilteci 6grencinin ogretmenin yanina gitmedigi gézlemlenmistir. Bunun iizerine
Ogretmen tekrar seslenip yamina gitmesini istemistir. Yine ogretmenin yanina
gitmeyen ogrenciye, tiirk¢e bilen miilteci 6grenciler kendi ana dilinde seslenerek,
onu ogretmenin ¢agirdini soylemeleri tizerine 6gretmenin yamna gitmistir. Bu
durumdan, ogrencinin Tiirk¢e dil bilgisinin yetersiz oldugu gozlemlenmistir.”
(Okul Spor Salonu, 23/03/2022).

Lise 2 kodlu okulda, 10. Smif beden egitimi ve spor dersinde yapilan
gozlemler sonucunda alinan gozlem notlarina bakildiginda, “daha onceki
derslerde de ogretmenin oyunlara dahil etmeye ¢alistigi fakat siirekli olarak
derslerde etkinliklere ve calismalara katilmayr reddeden miilteci ogrenci,
basketbol da turnike uygulamalarmin yapildigi bu derste de, ogretmenin, dnce
g6z temasiyla sonra da sozlii olarak iletisim kurmaya ¢alistigr miilteci 6grenci,
arkadasimin terciimanhigr aracihig ile, derse katilmak istemedigini ve kogede
oturmak izlemek istedigini belirttigi gozlemlenmistir.” (Okul Bahgesi,
22/03/2022).

Yukarida bahsedilen gozlem notlar1 incelendiginde, goriismelerden elde
edilen, “Akran esitligi saglamak, Dahil etmek, Egitim ortamint diizenlemek,
komut yontemi , Alistirma, Katilim, Esli ogretim yontemi, Yetersiz Tiirk¢e bilgisi,
Derse karst ilgisizlik, Iletisimsizlik” kodlamalarmi destekleyen bulgularin
bulundugu tespit edilmistir. Ayrica, gozlem sonuglarinda tespit edilen, halen
Tiirk¢e bilmeyen miilteci 6grencilerin bulunmasi, “Tiirk¢e 6grenim kurslarina
onem verilmeli” kodlamasini desteledigini gostermektedir.
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4. TARTISMA

Aragtirmanin bu béliimiinde, beden egitimi ve spor dersinde miilteci gocuklara
yonelik uygulanan kapsayici egitim uygulamalariin beden egitimi 6gretmeni ve
Ogrenci goriislerine gore incelenmesine iligskin bulgular tartigiimistir.

Tiirk 6grenciler ile yapilan goriismelerde, sinif icerisinde, miilteci 6grenciler
ile aralarinda karsilikli bir anlayis ortammin bulundugu, zaman zaman
anlagilamayan durumlar yasanabildigi, arkadashk kurma ve yardimlasma
ortaminin olustugu, fiziksel aktiviteler esnasinda miiltecilerle Tiirk 6grencilerin
iletisimlerinin daha da arttig1, zaman zaman dil bilmemelerinden ve iletisime
kapali ¢ekingen miilteci dgrencilerden dolay: iletisim konusunda yetersizlikler
ortaya ciktigi ve siif ortaminda zaman zaman oOgrenciler arasinda esitlik
saglamak ile ilgili ve dersin akiciliginin bozulmas: ile ilgili sorunlar yasandigi
tespit edilmistir. Goriismelerden elde edilen bu sonuglarin, sinif goézlemleri
araciligl ile elde edilen sonuglar ile benzerlik gosterdigi ve destekledigi
goriilmiistiir. Bu sonuglara gore, miilteci 6grencilerin egitim siirecine katilmadan
once, yeteri kadar bir hazirlik evresinden ge¢medikleri, dil ve sosyal destek
konusunda yetersizliklerle karst karsiya kaldiklari bundan dolayr da, simif
icerisinde iletisimsizlik yaganabildigi ve derslerin akiciliginin zaman zaman
kayboldugu goriilmektedir. Bu duruma engel olabilmek amaciyla, miilteci
Ogrencileri egitim Ogretim ortamina dahil etmeden once hazirbulunusluk
diizeylerinia arttirmak amaciyla gerekli dil desteginin ve sosyal rehabilitasyonun
tamamlanmasi gerektigi goriilmektedir.

Alan yazin incelendiginde, yapilan aragtirmayi destekleyen c¢alismalarin
bulundugu goriilmiistiir. Yildirim, (2020) sosyal bilgiler dersinde miilteci
Ogrencilere uygulanan kapsayici egitim uygulamalarini inceledigi ¢caligmasinda,
miilteci 6grencilerin derslerde veya teneffiislerde olusturan oyun gruplarina veya
oynanan oyunlara dahil olmak istememelerinin altinda dil sorunlarinin
bulundugu lakin gruplara ve oyunlara katilan miilteci &grencilerin ise Tiirk
Ogrenciler tarafindan daha fazla benimsendikleri, &nemsendikleri, sevgi
gordiikleri ve 6gretmenler tarafindan daha basarili 6grenciler olarak algilandiklar
bildirmistir. Beirens ve ark., (2006), Block ve ark., (2014), Hughes ve Beirens,
(2007) yapmis olduklari ¢aligmalar sonucunda, miilteci gocuklarin ortama uyum
saglamalarinda, spor ve rahatlatic1 fiziksel etkinlikler yapilmasinin olumlu yonde
etkisi oldugunu bildirmislerdir. Kaplan, (2009), yapmis oldugu arastirmasinda,
miilteci sayisinin artmasi sebebiyle okullarda farkli sorunlarin ortaya ¢ikmaya
basladigin1 ve bu sorunlarin en basinda ise, kiiltiirel ve dil sorunu oldugu
sonucuna ulagmistir. Ayrica miilteci 6grencilerin sadece biligsel 6grenme
zorluklarla degil ayn1 zamanda duygusal ve davranigsal sorunlarla da okullara
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uyum saglama konusunda zorluklar yasadiklarini bildirmistir. Dogutas (2016)
arastirmasinda farkli {ilke, dil ve kiiltiirler nedeniyle miilteci 6grencilerin sinifa
uyum saglamakta ve katilmakta gii¢liik ¢ektiklerini ve siniftaki akademik ve
bireysel calismalara katilmaktan ¢ekindiklerini belirtmistir. Ayrica okullarda
ortaya ¢ikan en bilyiikk sorunun uyum ve iletisim sorunu oldugunu bildirmistir.
Atencio (2006), yapmis oldugu c¢aligmada,miilteci &grencilerin okulu
benimsemelerinde, spor ve miizik aktivitelerinin etkili oldugunu, miilteci
ogrencilerin spor ve miizik araciligi ile okula kabul edilebilirliklerinin arttigini ve
irke1 ve ayrimer tutumlar azalttigini bildirmistir. Bu sonuglar, calismada yapilan
gozlem ve gorlismelerden elde edilen sonuglari desteklemektedir. Sonuclar
incelendiginde, miilteci Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklardan dolayi, daha
cekingen davranabildikleri, bunun yanma dil yetersizligi de eklenince sosyal
iligkilerde iletisime kapali ya da zor iletisim giren bireyler ile karsi karsiya
kaldiklari, bu sorunun ¢o6ziimii i¢in Oncelikle dil dersteginin yaninda,
rehabilitasyon siirecinin de eklenerek miilteci 6grencilerin iletisime daha agik
olmalar1 saglanmalidir.

Miilteci ogrenciler ile yapilan goriigmelerde, Ogrencilerin gegici uyum
sorunlar1 yasasalarda, simiflarin1 benimsedikleri, smif ile ortak hareket
edebildikleri, Tiirk 6grenciler ile aralarinda karsilikli sevgi ve anlayis, olumlu ve
etkili iletisim ortaminin bulundugu, bundan dolay1 rahatlikla oyun ortami
kurabildikleri, sinif icerisinde mutlu olabildikleri, Tiirk Ogrencilerden dil
konusunda yardim gordiikleri, 6gretmenlerin, miilteci 6grencileri derse dahil
edebilmek icin, ilgilendikleri ve motive etmeye calistiklari, siirekli miilteci
ogrenciler ile iletisim kurma cabasi iginde olduklari, beden egitimi ve spor
dersinde islenen konularin, miilteci 6grencileride kapsayan evrensel konular
oldugu bu yiizden yabancilik gekmeden rahatlikla oyunlara ve etkinliklere dahil
olduklan tespit edilmistir. Goriigmelerden elde edilen bu sonuglarin, smif
gozlemleri araciligr ile elde edilen sonuclar ile benzerlik gosterdigi ve
destekledigi  goriilmiistir. Bu sonuglara bakildiginda, beden egitimi
Ogretmenlerinin miilteci Ogrencilerin derslere katilmalarin1 saglamak icin
ogretmenlerin genellikle geleneksel yontemleri ve sahsi becerilerini kullandiklar
goriilmiigtiir. Bu da kapsayici egitime yonelik hizmetici egitimlerin zaman zaman
yetersiz kalabildigi ve miilteci 6grencinin derse katiliminin tamamen 6gretmenin
sahsi gayretine bagli oldugunu gostermektedir. Bunun 6niine gegebilmek adina,
daha planli, daha kalic1 bir kapsayici egitim programi olusturulup, 6gretmenlerin
daha bilgili ve kalifiyeli bir hale gelmeleri saglanmalidir.

Gindling ve Poggio, (2012) yapmis olduklar1 ¢aligmada, okulda oyun ve
etkinliklere katilim saglayan bazi miilteci Ogrencilerin, iletisim ile ilgili
sorunlarini ileri derecede ¢ozdiikleri ve derslerde daha da basarili, daha konuskan
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ve sinifta igerisinde olusturulan gruplara katilma konusunda daha aktif olduklar
sonucuna ulasilmistir. Ayrica siiflarda uygulanan kaynastirma programlarmin,
miilteci 6grencilerin okulda ve yasam alanlarinda akranlarina etkin bir sekilde
uyum saglamalarina, akranlarina olumlu davraniglarla model olmalarina ve
aidiyet duygusu gelistirmelerine yardimci oldugunu belirtmislerdir. Fazel ve ark.,
(2012) yapmis olduklart ¢alismada, miilteci O0grencilere, okullarinda bulunan
yerli 6grencilerin verdigi destegin, miilteci 6grencilere zihinsel ve sosyal saglik
bakimindan katki sagladigini bildirmistir. Uptin ve ark., (2013), yapmis olduklari
caligmada, miilteci Ogrencilerin okula aidiyet duygularini arttirmak igin
uygulanan spor ve miizik akvitilerinin yeterli seviyede olmadigini miilteci
Ogrencilerin okul ortaminda daha genis bire sekilde kapsanmalar1 gerektigini
bildirmislerdir. Bu sonuglar, ¢calismada yapilan gézlem ve goriismelerden elde
edilen sonuglar1 desteklemektedir. Bu sonuglara bakildiginda, miilteci
Ogrencilerin sosyallesme ve kaynasma siireglerine sportif ve fiziksel faaliyetlerin
oldukca 6nemli katkilarinin oldugu fakat 6grencilere yonelik miifredatin yeteri
kadar sosyo kiiltiirel ve sportif faaliyetlerin uygulanmasina izin vermedigini
goriilmektedir.

Beden egitimi 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde, kapsayici egitimi, akran
esitligini saglamak, dahil etmek ve egitim ortamin1 diizenlemek olarak
tanimladiklari, ders esnasinda genellikle, emir komuta yoOntemi, alistirma
yontemi, katilim ydntemi ve esli dgretim yontemini kullandiklari, kapsayici
egitim uygulamalar1 esnasinda, Tiirk¢e bilgisinin yetersizliginden, derse kars1
ilgisiz ve iletisimsizlikten dolay1, sorunlar ile kars1 karsiya kaldiklari, kapsayict
egitim uygulamalarin daha fazla gelistirilmesi igin, Tiirk¢e dil kurslarina daha
fazla 6nem verilmesi gerektigini, ders kitaplarinin daha uygun hale getirilmesi
gerektigini ve hizmet ici egitimlerin daha yeterli hale getirilmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Ayrica, sinif gdzlemlerinden elde edilen sonuglarin da 6gretmenler
ile yapilan goriismelerden elde edilen sonuglara benzerlik gosterdigi ve
destekledigi goriilmiistiir.  Bu sonuglara bakildiginda, kapsayicit egitim
uygulamalarmin sadece dil yetesizliginden degil, Ogretmenlerin cagdas ve
yapilandirmaci 6gretim yaklagimlar: olan; igbirligi yaklasimi,akran 6gretimi,spor
egitim modeli vb. modeller yerine geleneksel 6gretim yontemlerini kullanmay1
tercih etmelerinden dolayr da sorunlar yasadiklar1 bu sorunlar1 yagamamak i¢in
yapilandirmaci 6gretim yontemleri tercih etmelerinin daha yararli olacagi
sOylenebilir. Ayrica yapilandirmaci Ogretim yoOntemlerinin tercih edilmesi,
Ogrencilerin derslerde isbirligi ve yardimlagmalar1 artacak, sorumluluk alarak
kendilerini gruba dahil hissedecek, iletisimleri artacak ve bu arada daha kalict
Ogrenmelere ve daha sosyal ilskiler kurulmasina katkida bulunacag agikardir.

Dryden ve Peterson’in (2011) yilinda yapmis olduklar1 aragtirmada, genellikle
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dil sorunu yasadiklari, 6gretmenlerin bu sorun ve diger yasanan sorunlara karsi,
miilteci Ogrencilere daha kapsayici ve kurallar1 agik¢a belirlenmis bir egitim
ortami saglamalarinin  gerektigini  bildirmistir. Ogretmenlerin, savastan
etkilenmis miilteci veya siginmaci c¢ocuklarla calisma, bir farkindalik ve
duyarlilik diizeyi gelistirme ve 6grencilerle ¢aligmak i¢in gerekli bilgi, beceri ve
tutumlar edinme konusunda kendilerine giivendikleri belirtilmektedir (Frater ve
Mathieson, 2004). Stewart'a (2011) gore Ogretmenler, egitim faaliyetleri
oncesinde miilteci 6grencileri yakindan tanimanin ve onlarla yakin iligkiler
gelistirmenin 6nemli olduguna inanmaktadir. Taylor ve Sidhu (2012), miilteci
Ogrencilerin 6zel ihtiyaclarini karsilayan uzun vadeli politikalarin, miilteci
ogrencilerle ilgili arastirmalarinda olduk¢a mithim oldugunu savunmaktadirlar.
Bornman ve Rose (2010) calismalarinda, etkili smif yonetimi ve 0grenmeyi
desteklemek i¢in standartlastirilmis miifredat igeriginin kullanilmasi yoluyla,
Ogretmenlerin miilteci O6grencileri 0grenme etkinliklerine dahil etmek igin
yaraticlt ve kapsayici bir yaklasim benimsediginde akademik basarida biiyiik
farkliliklarin - miimkiin oldugunu belirtmislerdir. Davies (2008), miilteci
ogrenciler ile yapmis oldugu c¢aligmada nitelikli Ogretmenlerin, miilteci
ogrencilerin maruz kalmis olduklari sorunlara yonelik empati kurma, 6grencilerin
yasanmigliklarint ve kiiltiirlerini dikkate alma, buna gore hazirlanan bir
programiizleme, ebeveyn-6gretmen arasinda etkili bir isbirligini kurma, okul
icinde travma sonrast danismanlik hizmeti ile destek saglayabilme ve genel
olarak giivenli ve samimi bir ortam olusturabilmek i¢in nitelikli olmasinin gerekli
oldugunu ileri siirmektedir. Bu sonuglar, miilteci 6grencilere yonelik kaynastirma
egitim uygulamalarinin daha basarili olmast igin egitim ortamiin bilgili,
yenilik¢i ve donanimli egitimcilere sahip olmasi gerektigini diisiindiirmekte ve
bu da karakter sahibi egitimin mevcut egitim ortaminda tam olarak
bulunmadigini gostermektedir.

Taylor ve Sidhu (2012) yapmis olduklari aragtirma sonucunda, okullarda, “hi¢
kimseye renk, din ve cinsiyet ayrimi yapilmaksizin herkesin kol kola ayni miizige
aynl ritmi tutmasmna dayali bir halay ya da bu Ogrencilerin yasadiklar
problemlere bagli olan zorluk seviyesi yiiksek bir parkura benzetilebilecegini”
ifade etmistir. Ayrica, miilteci 6grencilerin tam manasiyla kapsanmalarinin,
engelli 6grencilere yonelik uygulanmakta olan kaynastirma siirecine benzemesi
gerektigini belirtmigtir. Ek olarak, miilteci 6grencilere uygulanan kapsayici
egitimin olumlu ve hosgoriilii bir tutum sergileme sonucu basarili olabilecegini
bildirmis ve 6gretmenlerin ve tiim okul calisanlarin bir ekip olarak kapsayici
egitime destek vermesi gerektigini ifade etmistir.
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5. SONUC ve ONERILER

Son yillarda 6zellikle Orta Asya bolgesinde meydana gelen savas ve i¢
karigiklik ortami nedeniyle milyonlarca insanin go¢ etmesi, 6zellikle Avrupa
iilkelerinde ve tilkemizde miilteci sayisinin oldukc¢a yogunlagmasina sebep
olmustur. Farkli iilkelere go¢ eden miiltecilerin hayatlarina devam ettirebilmeleri
kapsaminda go¢ alan iilkeler cesitli kanunlar ile miiltecilerin haklarmi koruma
altina almay1 amaglamislardir. bu kanunlarin arasinda egitim ve 6gretim yasinda
bulunan miilteci bireylerin egitim ve 6gretim haklarini diizenleyen kanunlarda
bulunmaktadir. Egitim 6gretim hayatina devam etmek isteyen miiltecilerin
egitim ortamina uyum saglamalar1 amaciyla bir takim kapsayici egitim
uygulamalar1 olusturulmus ve bu uygulamalarin egitim ortaminda isleyisinin
saglanmasina yonelik caligmalar yiirilmektedir. Bu kapsamda u caligmada,
ortadgretim diizeyinde beden egitimi ve spor dersinde miilteci cocuklara yonelik
uygulanan kapsayici egitim uygulamalariin beden egitimi 6gretmeni, Tiirk ve
miiltei 6grenci gorlislerine gore incelenmesi amaglanmustir.

Aragtirmada, Tiirk 6grenciler ile yapilan goriismeler sonucunda, egitim ve
Ogretim ortaminda, miilteci Ogrenciler ile aralarinda karsilikli anlayis
ortaminin genel itibar1 ile saglanabildigi, arkadaslik kurabildikleri, 6zellikle
sportif faaliyetler esnasinda iletisimlerinin arttig1 gibi olumlu sonuglara ulasilmig
olsa da, zaman zaman, miilteci O6grenciler ile Tiirk Ogrenciler arasinda dil
yetersizliginden dolay1 iletisim kurma konusunda zorluklarla karsilasildigi,
anlagilamayan durumlar oldugu, iletisime kapali bireyler ile iletisim
kurulamadigi, Ogrenciler arasinda esitligi saglama konusunda zorluklar
yasandig1, akran zorbaligi ve derslerin akiciliginin bozulmasi gibi sorunlar ile
kargilagildigr sonucuna ulasilmistir. Yapilan sinif gozlemlerinde de, Tiirk
Ogrencilerin miilteci 6grencilere ders esnasinda genellikle yardimci ve arkadaseil
bir tavir igerisinde olduklari, sportif faaliyetler ile Tiirk ve miilteci dgrenciler
arasinda iletisimin artti§1, zaman zaman iletisime kapali 6greciler ile iletisim
kurma c¢abasinin basarisiz oldugu basarisiz oldugu, zaman zaman akran
zorbaliginin yasandigi ve derslerin akiciligini yitirdigi gibi sonuglara
rastlanismistir. Elde edilen siif gézlemi sonuglarinin, gériismelerden elde edilen
sonuglar1 destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya dahil olan miilteci 6grenciler ile yapilan goriismeler sonucunda,
miilteci 6grencilerin sinifta gecici uyum sorunlar1 yasasalar da bir siire sonra
benimsedikleri, sinifta cogunlukla ortak hareket edebildikleri, Tiirk 6grenciler ile
aralarinda genellikle karsilikli sevgi ve anlayis oldugu, Oyunlara ve etkinliklere
dahil olabildikleri, Tiirk siif arkadaglar1 ile aralarinda dil konusunda
yardimlagsma oldugu, simif igerisinde olumlu ortamlarmun bulundugu, Tiirk
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ogrenciler ile aralarinda olumlu ve etkili bir iletisim oldugu birbirlerine zamanla
kiiltiirel uyum saglayabildikleri, 6gretmenleirinin miilteci 6grencileri derse dahil
edebilmek icin sik sik iletisim kurmaya galistiklari, ilgilenerek derse motive
olmalar i¢in gayret gosterdikleri, beden egitimi ve spor dersinde, evrensel ve
miilteci 6grencileri kapsayan konularin islendigi, bu yilizden spor faaliyetlerine
karg1 yabancilik ¢ekmedikleri sonucuna ulasilmigtir. Yapilan gézlemler de ise,
miilteci 6grencilerin ders esnasinda kismen dil yetersizlinden dolayr kismen
zorlanmalar yasadiklari, iletisime kapali ve dersle ilgisiz miilteci 6grenciler haric
diger miilteci 6grencilerin sinif ile ortak hareket edebildikleri, oyun ortamina
dahil olabildikleri, olumlu ve etkili iletisim kurma gayreti gosterdikleri,
Ogretmenlerin onlar1 derse dahil etmek igin ilgilendikleri, motivasyonlarini
arttirmaya calistiklari, bu olumlu yaklasimlar ve kapsayici konularin islenmesi
sebebiyle miilteci 6grencilerin yabancilik ¢ekmedikleri sonucuna ulasiimistir.
Gozlemlerden elde edilen bu sonuglarin, gériismelerden elde edilen sonuglar ile
benzerlik gosterdikleri ve destekledikleri gortilmiistiir.

Aragtirma kapsaminda beden egitimi Ogretmenleri ile yapilan goriigmeler
sonucunda, beden egitimi Ogretmenlerinin kapsayict egitimi, “akran esitligi
saglamak, dahil etmek ve egitim ortamini diizenlemek™ olarak tanimladiklari,
kapsayici egitim esnasinda, daha ¢ok emir komuta yoOntemini, alistirma
yontemini, katilim yodntemini, ve esli 6gretim yontemini” yani, geleneksel
yontemleri kullandiklari, kapsayict egitim uygulamalari esnasinda, yetersiz
Tiirkce bilgisi kaynakli iletisimsizlik ve ilgisizlik, ve kapsayic1 egitimin gelisimi
ve uygulanabilmesi i¢in, miilteci 6grencilerin daha planli ve aktif bir sekilde
Tiirkce kurslarina katilmalarmi gerektigi, genel olarak bakildiginda ders
kitaplarmin kapsayici egitime tam uygun igerikler barindirmadigi ve hizmet igi
egitimlerin yetersiz kaldigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan smif goézlemleri
sonucunda, 0gretmenlerin, ders esnasinda dgrenciler arasinda esitlik saglamaya
calistig1, miilteci 6grencileri uygulamalara dahil etmek i¢in ¢aba gdsterdikleri, ve
ders esnasinda egitim ortamini onlar1 da egitime dahil edecek sekilde
diizenlemeye calistiklari, derslerde genellikle geleneksel 6gretim yontemlerini
kullandiklar1 sonucuna ulasilmstir. Bu sonuglar goriigme sonuglari ile benzerlik
gostermekte olup, goriisme sonuglarini destekler nitelik oldugu goriilmiistiir.

Beden egitimi ve spor dersinde miilteci dgrencilere yonelik uygulanan
kapsayici egitim uygulamalarma yonelik yapilan gozlemler ve goriismeler
sonucunda, asagida belirtilen 6neriler sunulmustur.

e Miilteci 6grencilere yonelik uygulanan kapsayici egitim uygulamalarina
yonelik 6gretmenlere verilen hizmet ici egitimler attirilarak, kapsayici
egitimin kalitesi arttirilabilir ve beden egitimi 6gretmenlerinin kapsayici
egitim diizeyleri gliclendirilebilir.

64



e Miilteci 6grencilerin egitim dgretim ortamina dahil edilme siire¢lerinden
once, yeterli diizeyle bir Tiirk¢e dil kursu almalar1 ve yeterli dil bilgisine
sahip olduktan sonra, egitim ortamina dahil edilmeleri, ders isleyisin
aksamasini Onleyebilir.

e Beden egitimi ve spor dersi esnasinda geleneksel 6gretim yontemlerinin
yani1 sira modern yapilandirmaci 6gretim yontemlerinin de uygulanmasini
saglamak, derslerin daha akic1 ve kalict olmasini saglabilir.

e Kapsayict egitimin daha kaliteli ve diizenli bir sekilde egitim sistemine
dahil edilmesi i¢in lisans Ogretmenlere lisans egitimlerinden itibaren
kapsayici egitim ile ilgili dersler verilebilir.
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