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ONSOZ

Insan, potansiyel yeteneklerle donanmus bir sekilde diinyaya gelir; ancak bu
potansiyelin etkin hale gelmesi, anlam kazanmasi ve bireyin varolugsal biitiinliigiine
katkida bulunmasi, temelde egitim siireciyle miimkiindiir. Egitim, insanin yalnizca
bilissel kapasitesini gelistiren bir arag degil, ayni zamanda onun toplumsal ve etik bir
varlik olarak kendini insa etmesini saglayan ¢ok yonlii bir siirectir. Bu siiregte birey,
bir yandan kendi egilim ve yetenekleri dogrultusunda gelisirken diger yandan i¢inde
yer aldig1 toplumun normlarini, degerlerini ve temel ilkelerini i¢sellestirir. Boylelikle
egitim, hem bireyin 6znel gelisimini hem de toplumsal diizenin stirekliligini miimkiin
kilan temel bir islev istlenir. Toplumlarin varligini siirdiirebilmesi, tarihsel
birikimlerini aktarabilmesi ve ekonomik kalkinmalarin saglayabilmesi biiytik 6l¢lide
egitim kurumlarinin niteligine baghidir. Egitim, bireyi yalnizca bilgiyle donatmakla
kalmaz; ayn1 zamanda elestirel diisiinme yetisini kazandirarak onun 6zgiir, bilingli ve
sorumlu bir 6zne haline gelmesine katkida bulunmaktadir. Bu acidan egitim,
toplumsal yapinin hem doniistiiriiciisii hem de koruyucusudur. Ancak bu doniistimiin
kapsayici ve siirdiiriilebilir olabilmesi i¢in toplumun tiim kesimlerinin, 6zellikle de
tarihsel olarak dezavantajli konumda bulunan kadinlarin egitim siirecine tam ve esit
bigimde katilmas1 zorunludur.

Bu baglamda, kiz ¢ocuklarinin egitime erigimini engelleyen tiim sosyo-kiiltiirel
ve ekonomik bariyerlerin ortadan kaldirilmasi, yalmizca pedagojik bir gereklilik
degil; ayn1 zamanda etik, toplumsal ve siyasal bir sorumluluktur. Egitimde firsat
esitligi saglanmadikca, toplumsal adaletin ve siirdiiriilebilir kalkinmanin
gerceklesmesi de miimkiin degildir. Dolayisiyla kiz cocuklarmin nitelikli egitime tam
katilimi, hem bireyin kendi potansiyelini gergeklestirebilmesinin hem de toplumun
gelecegini daha adil, daha bilingli ve daha 6zgiir bir zeminde insa edebilmesinin
temel kosullarindan biridir.

Bu calisma “Zorunlu Ortadgretimin Kiz Cocuklarmim Egitime Katilimi1 Agisindan
Incelenmesi: Bingdl Ornegi” isimli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir. Arastirmanin
sekillenmesinde basindan sonuna kadar akademik bilgi, deneyim ve giiler yiiziinii
esirgemeyen tez damismanim Yrd. Dog. Dr. Nuri Demirel’e, diizeltme ve
elestirileriyle ¢alismanin olgunlagsmasina katki sunan Yrd. Dog. Dr. M. Zeki Duman
hocama, tez caligmam boyunca destegine basvurdugum agabeyim Mehmet
Buyankara’ya, alan ¢aligmasinda yardimeci olan, evlerini ve calisma ortamlarini bana
acan, vakit ayiran; miifettis, 6gretmen, idareci, imam, veli, muhtar, kiz ¢ocuklar1 ve
ismini burada sayamadigim kisilere ayrica ¢aligmam boyunca sevgi ve destegini
benden esirgemeyen biricik aileme, sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Mahmut BUYANKARA
Bingol- 2015
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GIRIS

Bu ¢aligma ile 2012 yilinda yiiriirliige giren ve 4+4+4 olarak bilinen zorunlu
egitimin, ortadgretim kismina yonelik olarak kiz 6grencilerin okuldan ayrilma
veya devam etmeme nedenleri arastirilacak velilerin ve 6grencilerin tutumlar
izerinde durulacaktir. Bingdl 6zelinde mevcut durum analizi, kiz 6grencilerin bir
kismmin ortaokuldan liseye gegiste okulu neden biraktiklar1 veya okula
gonderilmediklerine iligkin sayisal veriler, daha 6nce yapilan ¢alismalar, tezler,
makaleler vb. aragtirmalar incelenerek degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Tirkiye’de zorunlu egitimi 12 yila ¢ikaran kanun, 11 Nisan 2012'de
"[Ikdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun" adiyla Resmi Gazete'de yayimlanarak yiiriirlige girdikten sonra ilk
uygulamasi 2012-2013 Egitim-Ogretim Yili Eyliil déneminde baslamistir. Bu
uygulamada ii¢ kademeye ayrilan egitimin ilk dort yilinda ilkokul ikinci dort
yilinda ortaokul ve {igiincii dort yilinda lise egitimi yer almakta ve egitim
kademeleri birbirinden bagimsiz okullarda veya bir arada verilebilmektedir
(MEB, 2014 a).

Yaptigimiz arastirmada, Bing6l’de 2013-2014 egitim-6gretim  yili
istatistiklerine (MEB Istatistikleri, 2014) gére net okullasma orani ilkégretimde
toplam %97,88 olup kadinlarda 997,78 ve erkeklerde 997,98 olarak
gergceklesmigtir. Buna gore kadinlar ile erkekler arasinda ilkdgretime katilim
oranlarinda ¢ok az bir fark goriinmektedir. Ancak, ortadgretimde cinsiyetler arasi
10 puanlik ciddi bir fark mevcut olup, toplam net okullagsma oran1 %64,55 iken
kadilarda bu oran %59,93 ve erkeklerde 69,04 tiir. i1k ve ortaokulun toplamini
olusturan ilkdgretimde cinsiyetler arasinda 0,20 puanlik bir fark goriiniirken
ortadgretimde bu fark 10 puana kadar ¢cikmistir. Yaptigimiz ¢alisma daha ¢ok bu
farkin nedenlerini ortaya koymaya odaklanmis, kizlarin okul devamsizliklarina
etki eden sebeplerin neler oldugu ve sorunun nasil ¢oziilebilecegi iizerinde
durulmugtur. Konuyla ilgili sorunlar ve ¢éziim oOnerileri iizerinde dururken
Bing6l’iin sosyal yapisi tahlil edilmeye ¢alisilmis, kiz c¢ocuklarinin okula
gonderilmemesinin oniindeki sosyal, siyasi, ekonomik, geleneksel ve yanlis dini
anlayiglardan kaynakli engeller belirlenmistir.

Bugiine kadar uygulanan “Haydi Kizlar Okula”, “Baba Beni Okula Gonder”
ve “Temel Egitime Destek Programi1” gibi ¢esitli proje ve ¢caligsmalar ile medyanin
etkisi, kitle iletisiminin artmas1 ve lilkenin gelisme siirecinde olmasi, egitim
bilincini artirmig ve bunlara bagl olarak kiz ¢ocuklarinin 6zellikle ilkogretimde
okullasma sorunu biiylik 6l¢iide ¢oziime kavusmustur. Ancak, ortadgretimde
ogrenci devamlarinda ciddi kayiplar yasanmakta, Bingdl’de kizlarin erkeklerden
%10 daha diisikk bir oranda ortadgretime devam ettigi goriilmektedir. Bu



caligmada ozellikle 8. smiftan 9. sinifa gegiste yasanan kayiplarin nedenleri
arastirilmistir.

Ogrenci devamsizliklarinda; Ailelerin tutumlari, kizlarin fiziksel olarak
bliylimeleri, liselerin ilkdgretim okullar1 gibi yaygin olmamasi ve yatili okullarin
sartlarinin iyi olmamasi gibi sebeplerin yan1 sira, tasimali egitime giivensizlik ve
insanlarin okur-yazar olmay1 yeterli goriip daha fazla egitime ihtiya¢ duymamasi
gibi burada sayamadigimiz baska bircok sebebin hangi oranda etkili oldugu ve
bunlarin ¢dziimiine yonelik neler yapilabilecegi aragtirilmistir.

Tiirkiye’de toplumsal cinsiyet esitligi yaklagiminin kdkenini Cumbhuriyet
devrimleri olusturmaktadir. Cumhuriyetin 1923’te kurulusunu takip eden yillarda
kadin-erkek arasinda tam bir esitlik olmasi1 gerektigi fikri ile bir dizi devrim
yapimistir.  Yapilan devrimler sonucu, biliylk bir toplumsal degisim
gergeklestirilmis ve batili bir devlet yapist olusturulmustur. Cumhuriyetin ilk
yillarinda kazanilan haklara ragmen giinlimiizde halen cinsiyet esitsizlikleri
varligim siirdiirmekte ve esitsizlik 6zellikle egitimde ortaya ¢ikmaktadir. Bu
acindan bakildiginda, kadinlarin okullagma oraninin erkeklere gore daha diisiik
seviyede oldugu goriilmektedir. Kadmlarin egitim diizeyinin yiikselmesi
kendilerine ve iilke refahina katkida bulunacaktir (Adem, 1993: 335; Bora, 2012:
3). Kiz ¢ocuklarinin iyi bir egitim almasi, yarinin annelerinin bilinglenmesi ve
gelecek nesillerin daha iyi yetismesi anlamina gelmekte, bu da calismamizin
Onemini artirmaktadir.

Kadmn erkek esitligi demokrasinin en oOncelikli kosullar1 arasinda yar
almaktadir. Ister kadin ister erkek olsun kisilere esit firsatlar sunulmadik¢a bir
toplumda ger¢ek demokrasinin varligindan s6z etmek miimkiin degildir. Tiirkiye
kiz ¢ocuklarmin egitimi noktasinda gerek yasal gerekse fiziksel sartlar agisindan
Oonemli asamalar kaydetmistir. Ancak, herhangi bir yasal ve fiziksel engel
olmamasina ragmen halen erkek cocuklarma oranla kiz ¢ocuklarmin egitime
katilim orani, 6zellikle bolgemizde, istenen diizeyde degildir (Dilli, 2006: 12-13).
Bu caligmanin, bolgemizdeki kadinlarin egitim diizeyinin iilke ortalamasini
yakalamasina katkida bulunacagini umuyoruz. Buna gore yukarida anlatilanlar
dogrultusunda, ¢alismanin hedeflerini kisaca asagidaki gibi siralayabiliriz:

e Calismamiz egitime etki eden sosyal yapiy1 alt1 temel kurum (aile, egitim,

din, siyaset, ekonomi ve bos zamanlar) agisindan tahlil etmeyi,

e Degerleri ve cinsiyet anlaminda degerler sistemini incelemeyi,

e Gelenegin egitime yansimasini,

e Cinsiyet acisindan dezavantajli bir grup olarak kiz ¢ocuklarmi Bingol

6zelinde aragtirmayi,



e Egitim agisindan, cinsiyet ayirimini azaltmaya ve sonlandirmaya yonelik
faaliyetlerin neler olabilecegi konusunda Oneriler gelistirmeyi
hedeflemektedir.

Insanligin toplumsal tarihi boyunca, dnemli bir kurum olarak zaman ve mekan
tanimadan neredeyse insan topluluklarinin tamaminda farkli bigim, felsefe, kiiltiir
ve anlayis tarzlarinda karsimiza ¢ikan egitim kurumunun, insan yasaminin en
onemli olgularindan biri oldugu sdylenebilir. Egitimin var olmasinin gerek sarti,
insan yagaminin pratikleri ile defalarca test edilmis, kisi hayat1 ve toplumsal
yasam i¢in onemi, hem geleneksel hem de modern gaglarda kabul edilmistir.

Modern bat1 diinyasinin temelleri olarak gosterilen kadim Yunan ve Roma
kiiltiirlerinde, ilim ve egitim diinyasi kadma ya kapali ya da smirli olarak
acilmistir. Bat1 diinyasi tarihsel siiregte, antik yunan ve roma donemlerini
kutsamigtir. Batinin Ozellikle bu siiregte Yunan ve Roma doénemlerini
kutsamasinin nedeni, sekiilerligin veya Marksist deyimle dogmanin yani kutsalin
(kutsal metinlerin) olmamasidir. Zira batinin rénesans, reform ve aydinlanma
caglarinda Isa, Incil ve kiliseden kurtulmaya calisti1 ve kendisine rehber olarak
sekiiler akli ve pragmatizmi (faydaciligl) 6n plana ¢ikartan ve ayni zamanda
hiimanist olan, Yunan ve Roma kiiltiirlerini referans aldig1 soylenebilir (Roma
Imparatorlugu isa’dan sonra 4. yiizyllda Hiristiyanligi kabul etmistir).
Tartistigimiz bu konunun egitim ag¢isindan 6nemi ise, modern egitimin temel
felsefesinin Oziinde sekiiler, akli 6n plana g¢ikartan, pragmatik ve hiimanist
karakterlere sahip olan yapisindan kaynaklanmaktadir.

Buglinkii modern sekiiler, hiimanist ve pragmatist egitimin temelleri, bati
diinyasinin kiltiir tarihi i¢inde ortaya ¢ikmistir. Bati diinyas1 6zellikle ronesans,
reform ve aydinlanma dénemlerinde, daha 6nce belirttigimiz gibi, karanlik olarak
adlandirdigr Ortagcag Hiristiyan diinyasindan kurtulma cabalar1 vermis ve
aydinlanma dénemi ile de bunu basarmistir. Ancak, Hiristiyanligin, kilisenin ve
Isa’nin sosyal yasamdan soyutlanmasi ile toplumsal hayatta ortaya ¢ikan deger
boslugunu doldurmasi gerektigini fark eden bati, bu anlamda olusan boslugunun
kokenini Yunan ve Roma’da buldugu hiimanist anlayisi, toplumsallastirarak
doldurmaya c¢aligmistir. Hiimanizmin, siyasi, ekonomik, aile ve degerlerle ilgili
yonleri oldugu gibi egitim anlaminda da bir durusu ve tavri vardir. Bu noktada
hiimanist anlayis, egitim alaninda cinsiyet ayrimciligimi reddederek, karma
egitim modeli denen kiz ve erkek cinsiyetlerinin ayn1 sinifta egitim ve 6gretim
gdérmelerini onceler. Ana hatlartyla ifade etmek gerekirse, modern egitimin temel
felsefelerinden biri de egitimde firsat esitsizligi ve cinsiyet ayrimciliginin
olmadig1 bir yapiy1 ongérmesidir.



Osmanli egitim sistemine baktigimizda ise, temelde medrese, tekke ve
dergahlarin etkin oldugu goriilmektedir. Bu egitim ve dgretim siirecinde modern
anlamda bilim degil, ilim yapilirdi. {lim diinyas: erkek egemen bir diinyaydi ve
kadinlara neredeyse kapaliydi. Ancak sunu da belirtmemiz gerekir ki geleneksel
Islam ve Osmanli egitim sisteminde medrese, tekke ve dergahlar her erkek
ogrenciye de acik degildi. Bilginin, gii¢ oldugunun farkinda olan ilim erbabi, bu
giicii her erkek 6grenciye de aktarmazdi. Bilginin aktarilmasi noktasinda temel
prensip, Hz Peygamberin “emaneti ehline veriniz” diisturuydu. Ayrica kutsal
metinlere baktigimizda Yahudi, Hiristiyan ve Islam diinyas1 agisindan egitim
siirecinde “sir” kavrami mevcuttu, geleneksel diinyanin kutsal metinlerinin bilgisi
kamuyla ya da halkla daha az paylasilirdi. Geleneksel diinyada ilim seg¢ilmis
erkekler arasinda paylasilir ve aktarilirdi.

Ancak Osmanli’da batililasma siireci ile beraber, egitim sisteminde de
degisimler goriilmeye ve batili anlamdaki hiimanist anlayis, 18. yiizyildan
itibaren egitim siirecine yansimaya basladu. ilk olarak basta Istanbul olmak iizere
erkek riisdiyeleri, sonrasinda da kiz riistiyeleri agildi. Agilan kiz ve erkek
rligdiyeleri biiyiik oranda batili anlamda egitim veriyordu. Osmanlinin yikilisi ve
1923°’de Cumbhuriyetin ilani ile 6zellikle egitim alaninda kokli degisikliklere
gidildi. 1925 yilinda ¢ikartilan tekke ve zaviyelerin kapatilmasina iligkin kanunla:
Tekke ve Zaviyeler ile Tiirbelerin Seddine ve Tiirbedarlar ile Bazi Unvanlarin
Men ve Ilgasina Dair Kanun; biitin tarikatlarla birlikte seyhlik, dervislik,
miiritlik, dedelik, seyitlik, ¢elebilik, babalik, emirlik, halifelik, falcilik, biiyiiciiliik,
ufiiriikiiliik, gaipten haber vermek ve murada kavusturmak
amactyla muskacilik gibi eylem, unvan ve sifatlarin kullanilmasini, bunlara ait
hizmetlerin yapilmasint ve bu unvanlarla ilgili elbise giyilmesini de
yasaklamistir. Bunlar ve sonrasinda atilan adimlarla geleneksel medrese egitimi
devre dig1 birakilmig, Osmanlinin geleneksel egitim kurumlar1 ve art alanlari
zamanla ortadan kaldirilmistir. Ornegin ilk olarak 1928 yilinda karma egitim
modeline ge¢ilmis, yani kiz ve erkek 6grenciler ilk kez beraber ayni sinifta ders
gormeye baslamislaridir.

Karma egitim modeli olduk¢a devrimci bir adimdir. Zira geleneksel Osmanli
egitim modeli olan ilim sisteminde neredeyse hi¢ yer almayan kadn,
cumhuriyetle beraber egitim sisteminde en azindan teorik diizeyde de olsa erkek
ile esit sayillmis ve egitim siirecine dahil edilmistir. Modernlesme kaygist olan
cumhuriyet, batililasma anlaminda pek gok adim att1. Ozellikle egitim anlaminda
cinsiyetlerin kiz ve erkeklerin hiimanist a¢idan esit sayilmasi, kadinlarin egitim
hayatina girmesine ve sonrasinda kamusal alanda daha fazla varlik géstermesine
etki etmistir. Ancak, neredeyse bir asra yaklagan cumhuriyet tarihinde her ne
kadar yasa ve kanunlar kiz ¢ocuklarinin erkelerle esit sayildig1 vurgusuna sahip



olsa da kiiltiirel anlamda degerler, 6rf ve adetler, gelenek ve gorenekler bu agidan
kadinlarin  21. yiizyilda dahi erkeklerle esit firsatlara sahip olmadigini
gostermektedir. Iste bu calisma, tam da bu noktada toplumsal degerlerle mevcut
yasalar arasindaki catismayi, egitim siiregleri iizerinden gdstermeye
calismaktadir.

Bu ¢aligmanin basliklarinda tarihsel siirecte geleneksel ve modern egitime
deginilecek, egitime olan yaklasimlar betimlenecek, egitiminin evrensel ve yasal
temelleri belirtilecek, calismanin 6rneklemini olusturan Bingdl ilinin sosyal
yapisi sosyolojik perspektifte agiklanmaya calisilacak, sonrasinda saha ¢aligmasi
tekniklerinden olan goriisme ve gozlem teknikleri uygulanarak yapilan saha
aragtirmasi verilecektir. Elde edilen bulgular, 6zellikle kiz ¢cocuklarimin egitim
stirecine dahil olmamalarinin nedenlerini gosterecek, sonu¢ ve Oneriler ile
caligma nihayet bulacaktir.



I. BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1. Egitim

Insanin toplumun degerlerini kavramasinda, zihinsel ve fiziksel olarak
gelismesinde bir arag¢ olarak kullanilan egitim, bireyi ve toplumu yetistirme
siirecidir. Insan dogdugu andan itibaren 6grenmeye baslar ve bu siireg dliinceye
kadar devam eder. Bu anlamda egitim faaliyeti, ilk insandan gilinlimiize kadar
siiregelmis olup kisiye bedensel ve zihinsel fayda saglamayi, kendisine ve
topluma yararl bir fert haline getirmeyi amag edinir.

Egitimle ilgili bir¢ok tanim gelistirilmis olup yapilan tanimlara baktigimizda
hepsinin ortak yoniiniin, insan1 yetistirmek ve mevcut durumundan daha ileri bir
noktaya tagimak, davranislarini uygun hale getirmek oldugu sdylenebilir. Bireyin
kendini gelistirmesi, topluma faydali olmasi, hemcinslerine benzemesi ve
toplumsal kurallara uyumu, egitim siirecinin 6énemli bir pargasi olarak kabul
edilmistir.

[P

egitim” kelimesinin yerine “terbiye” kelimesi kullanilmis olup,
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egitimsiz” anlamina gelen “terbiyesiz”

Osmanli’da,
uygunsuz davranislara sahip olan kisiler
kelimesiyle nitelendirilmistir. Giinlimiizde, davranigsi normalin disinda olan
kisiler i¢in “terbiyesiz” kelimesi halen kullanilmaktadir (Toprakei, 2002: 121).
Egitimi, terbiye anlaminda kullananlardan biri de Ismail Hakk: Baltacioglu olup
onun tarifine gore, “Egitim, belirli bir gevre igerisinde, ¢cocugun biiyiime ve
olgunlasma fiiline yardimdir” (Tozlu, 1989: 70).

Insan pek ¢ok yetenekle diinya gelmistir. Ancak bu yeteneklerin egitim
yoluyla ortaya ¢ikarilmasi sonucunda insanoglu hayata tutunabilir ve basar elde
edebilir. Egitim siirecinde insanlar yetenek ve ilgilerine gore bir yandan
birbirinden farklilagirken 6te yandan toplumun kurallarin1 6grenerek bir arada
yasamaya ve toplumun devamliligini saglamaya calisir. Bu nedenle egitim,
bireyin yasadigi toplumdaki sosyal kurallart 6grenmesi ve kendini geligtirmesi
i¢in 6nemli bir aragtir. insanin toplum iginde yer edinmesi, siyasal ve ekonomik
olarak kendini ifade etmesi, kiiltiiriinii tanimas1 ve savunmasi gibi bir¢ok etki
egitim sayesinde olusmaktadir. Toplum ile egitim arasinda siki bir iliski s6z
konusudur. Egitim, bir toplumun yasamini saglikli bir sekilde siirdiirebilmesi ve
kalkinip gelisebilmesi i¢in en vazgeg¢ilmez unsurlardan biridir (Bora, 2012: 6).
Egitimin 6nemli amacglaridan biri de, gocugu toplumsal kurallara ve degerlere
aligtirarak onu toplumsallastirmasi, arkadas ve ¢evre edinmesini saglamasidir.
Gilinlimiizde pek ¢ok insanin sahip oldugu arkadagliklar, dostluklar ve yakin
iligkiler okul yillarindan kalmis olup bireyi sosyallestirme siireci egitimin birgok
gizil amacindan biridir.



Yapilan egitim tanimlarina baktigimizda, benzerliklerin yaninda farkliliklarin
da oldugu goriilmektedir. Bu agidan Ergun’a (1987: 15-16) gore farkliliklar:
sosyolojik ve psikolojik goriis olarak iki noktada toplayabiliriz. Sosyolojik
goriige gore egitim, yetiskinlerin ¢ocuklara ve genglere, topluma daha iyi
uyabilmeleri i¢in gerekli olan fikirleri ve gelenekleri benimsetme siirecidir.
Bireysel yeteneklerden ve cabalardan ziyade toplum kurallarina ve ahlaki
degerlere uymaya &nem verilir. Ogretmen bilginin merkezinde yer alir,
geleneksel ilkelere bagh kalir ve sdyledikleri dogru kabul edilerek, 6grencinin
uysallig1 istenir. Bilgi aktarma yontemleri ezber, tekrar ve sinavdir. Bu egitim
tiirii en eski egitim tiirii olarak da bilinmektedir.

Sosyolojik goriise bir tepki olarak ortaya ¢ikan psikolojik goriis ise bireyin
basaril1 olabilmesi i¢in yeteneklerinin en iist diizeyde gelistirilmesi gerektigini
savunur. Bu goriis 16. ylizyilda batida burjuvazinin giiclii oldugu bir dénemde,
geleneksel anlayisa karsi bir tepki olarak, bireye 6nem veren sermaye ¢evresinin
etkisiyle ortaya ¢ikmugtir. Tartismali olmakla beraber bu anlayisa “yeni egitim”
diyenler de olmustur. Yeni egitim, kendi icinde bircok farkli egitim goriisii
tasimanin yani sira, 6zetle topluma oncelik veren geleneksel anlayisin yerine,
bireye dncelik veren yaklasimin genel ad1 olarak goriilmektedir.

Ister geleneksel ister modern olsun egitim, ailede baslar. Ancak, modern
yaklasimda kregler, anaokullar1 ve zorunlu egitimin diger kademeleri, 6grenme
olgusunu ve egitimi geleneksel degerlerin yiikli oldugu egitim anlayisindan
kopararak hakim giiciin istedigi sekilde ideolojik bir boyutta insan yetistirmeye
kadar gotiirebilir. Bir bagka ifade ile egitim, ailenin, toplumun ve hakim
otoritenin kendi kodlarini bireye yliklemesi siireci olarak diisiiniiliirse her zaman
dinsel ve ideolojik bir boyutunun oldugu goriilecektir.

2. Tarihsel Siire¢ Icerisinde Egitim
Bu baslik altinda geleneksel ve modern egitim anlayislarina deginilecek,
ayrica Osmanli ve Cumhuriyet donemindeki egitim faaliyetlerine yer verilecektir.

2.1. Geleneksel Egitim

Egitim tarihin her asamasinda var olan toplumsal bir olgu olup ilk insandan
baslayarak giiniimiize kadar devam eden bir siirectir. Tarihsel siire¢ igerisinde,
gorerek, yaparak, yasayarak, 6grenme siirecinin yaninda, yazili hayatla birlikte
okuyarak ve kaynaklardan aragtirarak Ogrenme ve egitimin gergeklestigi
goriilmektedir. Mezopotamya, Eski Yunan, Hindistan, Misir ve Cin’de diizenli
felsefe ve bilim egitiminin yapildig1 bilinmektedir. Ilk diizenli egitim faaliyetleri;
belirli smiflara, hakim guruba ve belirli bir irka yonelik olarak verilmeye



baslanmis olup, toplumun her kesiminin diizenli egitimden yararlanamadig:
soylenebilir.

Mezopotamya uygarliklarindan olan Stimerlerin yaziy1 bulmasinin, diizenli
egitim sisteminin olusmasinda Onemli oranda etki yaptigi goriilmektedir.
Takvim, matematik, geometri ve edebiyatta 6nemli bir asama kaydeden Stimerler
diger toplumlara da ornek teskil etmislerdir. Toplumcu yapilart ve gicli
biirokratik gelenekleri olan Siimerler egitime olduk¢a Onem vermislerdir.
Stimerler, olusturduklar1 uygarlik ile Akadlar, Asurlular ve Fenikelileri
etkileyerek bunlar iizerinden tarihte Oonemli izler birakmigslardir. Yunanlilar,
Fenikelilerden etkilenerek felsefe gelenegini baglatmis, Antik Misir ve Persler de
Mezopotamya medeniyetinin diger toplumlara ulagsmasinda etkili olmuslardir
(Cmar, 2002: 47).

IIk ve ortacagda, Cin’de okuma-yazma, spor, dans, miizik ve aritmetik
agirlikl bir egitim faaliyeti siirdiiriilmektedir. Cinliler, Orta Amerika toplumu
olan Aztekler gibi, Mezopotamya uygarliklarindan bagimsiz olarak yaziyi
bulmuslardir. Din, 6gretilen konulardan biriydi, ancak egitimin merkezinde yer
almiyordu. Cin’de ozellikle Konficyus ve Lao Tse’nin dgretileri halk {izerinde
etkili olmustur. Anne babaya, yaslilara ve devlete sayg1 ve itaati iceren bir egitim
mevcuttur. Eski Cin’de birgok felsefi akim geligmistir. Diinya tarihinde ¢ok giiglii
bir etkiye sahip olan Cin’de demokratik bir anlayis hakimdi. Hindistandaki gibi
siifli bir toplum yapisi mevcut olmayip en alt tabakadaki bir kisi en iiste
cikabilirdi (Bilhan, 1988: 77-79). Cinlilerin kendi yazili sistemlerini
olusturmalari ve sahip olduklar1 demokratik yapi, gelismelerine ve diger
toplumlar1 ektilemelerine katki sunmustur. Cin’de Hindistan gibi simifli bir
toplum yapisiin olmamasi ve egitime 6nem vermeleri felsefenin gelismesine de
etki etmistir.

Eski Hint egitim sistemi 6nemli oranda Budizm ve Brahmanizm’in etkilerini
tasir. I¢ huzura 6nem veren Buda &gretisinin etkisiyle mensuplari, bu diinyay1 bir
kenara birakmis ve kendilerini toplumdan soyutlayarak &teki diinyaya
adamiglardir (Ciar, 2002: 47). Sinifl1 bir toplum yapisi olan kast sistemiyle idare
edilen Hindistan’da kastlar arasi gegisler kesin olarak engellenmigtir. Kast
sisteminde dinsel 6gretim yaninda her kast kendi ugras alanina gore egitim
vermektedir. Orgiin egitim Brahmanlar tarafindan saglanmistir. Ogrenciler bes
yasinda ilk egitime baslar ve ilk olarak alfabe 6grenirlerdi. Ilkdgretime her
yastaki ¢cocuk devam edebilirdi (Tezcan, 1981: 82; Boyaci, 2014).

Hindistan’da kat1 sinif sistemine dayali bir sosyal yap1 oldugu i¢in insanlar
mensup olduklar1 kasta gore egitim gormekteydi. Kisi cok yetenekli ve zeki olsa
bile, ailesinin meslegiyle ilgili bir egitim goriir ve gérmiis oldugu egitim onun
sinif atlamasina miisaade etmezdi. Boyle bir toplumda yonetim ve din adamlig:



gibi belli isler belli ailelere has kilinmis olup, kisinin kendini yetenekli oldugu
alanda gelistirmesi ve iist bir géreve talip olmas1 miimkiin degildir.

Antik Misir’a baktigimizda, cocuklar 5 yasinda okula baglar ilk, orta ve
yiiksekokul olmak iizere 10-12 yil okurlardi. Merkezi bir devlet yapisina sahip
olan Misirlilar iyi egitilmis bir devlet biirokrasisine ihtiya¢ duymuslardir. Antik
Misir’da okuma-yazma, miizik, heykeltiraglik, beden egitimi, matematik ve
astronomi gibi dersler verilmekteydi. Genel ahlak kurallarina 6nem verilen
Misir’da Ogretmen ¢ok saygin bir kisi olup devlet, toplum ve aile 6nemli
unsurlardir (Boyaci, 2014). Misirhlarin geride biraktiklan eserlere baktigimizda,
mimari, matematik ve astronomi gibi alanlarda c¢ok ileri olduklarin1 goériiyoruz.
Hiyeroglif yazisim1 etkin kullanan Misirhilarin  egitime Onem vermeleri,
medeniyetlerinin giiniimiize kadar ulagsmasina etki etmistir.

Gocler, savaslar, komsuluk ve ticari iliskiler yoluyla, matematik ve astronomi
gibi bilgiler Ortadogu uygarliklarindan Yunanlilara ge¢gmis, onlar da mitolojik ve
dinsel 6gelere gore degil de akil yoluyla hareket ederek bu bilgilerden felsefi
bilgiye ulagmislardir. Egitim her 6zgiir Yunanl icin katilmasi gerekli olan bir
stire¢ olup, pedagog ad1 verilen dgretmenler gozetiminde verilmistir (Kincal,
2009: 2). Felsefenin Yunanistan’da gelismeye bagladigi milattan 6nce 600’Li
yillarda, 6zgiir Yunanlilar ve digerleri olmak {iizere iki tip sinif vardi. Giinliik
isleri koleler yapar, Yunanlilar da spor, miizik, felsefe, matematik ve politika gibi
alanlarla ugrasirlardu.

Antik Yunanlilardan etkilenen Roma’da egitim, “iyi yurttas yetistirmek” gibi
pratik bir amag iistleniyordu. Okullar halk tarafindan finanse ediliyordu (Boyaci,
2014). Roma egitim sisteminin bireysel gelisimi énemseyen tutumu gliniimiize
kadar devam etmistir. Erkek ¢ocuklari, anne bakimina ihtiyaglarinin kalmadig:
yagtan itibaren, babalarinin yaninda bir ¢irak gibi ¢alismaya baglardi. Bayramlara,
torenlere beraber giderlerdi. Erkek ¢ocuklar beli bir yasa geldiginde bir ustanin
ya da yargicin vb. yanma verilir ve o meslegi Ogrenirlerdi. Kizlar da evde
annelerinden ev isleri 6grenir onlara yardim ederlerdi (Cinar, 2002: 50). Yogun
bir kole niifusunun oldugu Roma’da babanin mutlak otoritesi egemendi, isterse
cocugunu reddeder, mirasindan (bu miras soy asaleti ve ayn1 ya da benzer bir
goreve gelmeyi de igeriyordu) mahrum birakirdi.

Ortacag, Roma imparatorlugunun yikilisiyla bagladi (M.S. 476) ve 1500°1i
yillarda Ronesans’in baglamasina kadar siirdii. Bu dénemde, iki biiyiik din olan
Islamiyet ve Hiristiyanhigm, egitim iizerinde etkili oldugunu goriiyoruz.
Hiristiyan diinyada kilisenin tekeline giren egitim, dini bir diislince ile Antik
Yunanin bazi dgretileri referans alinarak yeniden yorumlandi ve Aristo’nun kiyas
mantig1 hareket noktasi olarak kabul edildi. Skolastik donem olarak
isimlendirilen bu zaman diliminde kilisenin séylemi disinda herhangi bir aykir



sOylem kabul edilmedi ve 6zgiir diisiince sekteye ugradi. Din her alanda etkin bir
hale geldi ve tiim bilim, sanat dallar1 dindarligi gelistirme iglevi gordii.
Manastirlar ortagagin en etkili ve tercih edilen egitim kurumlar1 haline geldi.

Tipik bir tarim toplumu olan ortacag toplumunda, tarima ait bilgiler biiyiikler
araciligtyla kusaktan kusaga, aktarildigi ve yiizyillar boyu degismeden kaldigi
icin herhangi bir konuda arastirma yapma ve farkli arayiglara girme ihtiyact
yeterince ortaya ¢ikmamis, yenilenme ve degisim siireci sinirli kalmistir (Cinar,
2002: 51). Ancak, Avrupa’nin gesitli iilkelerinde 13. yiizyildan itibaren ortaya
cikmaya baglayan ve bugiinkii iiniversitelerin temelini olusturan okullar, ilk
donemlerinde sinirli bir diizeyde de olsa bilime 6nem vermeye ve katki sunmaya
basladilar.

Ortagag Islam diinyas1 igin parlak bir donem olmustur. Islam dinin
kurumsallagmaya basladigi 750’1i yillardan itibaren baslayan ¢eviri hareketleriyle
eski Yunan, Pehlevi ve Siiryani kaynaklarina ulasilmis, bilim ve felsefe alaninda
onemli ¢aligmalar yapilmistir (Arslan, 2013: 2). Basglangigta mescitlerde ve ders
alinan hocanin evinde baslayan Islami egitim faaliyetleri, medrese kurumunun
sekillenmesiyle birlikte buraya kaymistir. Medreseler herhangi bir grubun veya
sinifin tekelinde olmay1p, ilim 6grenmeye istekli ve kabiliyetli olan herkese agik
kurumlardi. Buralarda dini egitimlerin yani sira, cebir, astronomi, felsefe, mantik,
hendese ve tip gibi ilimler de okutulmus, Farabi ve Ibn Sina gibi biiyiik filozoflar
buralardan yetismistir. Ancak, felsefeye karsi olumsuz bakis agilari, Mogollarin
etkisi vb. nedenlerle 1200-1300’lii yillardan itibaren medrese sisteminde
yenilenmenin azaldig1 ve zamanla fen ilimleri atilarak sadece dini karakterli bir
egitim kurumu haline geldigi sdylenebilir.

Peygamber efendimizin “Ilim 6grenmek her Miisliiman’a farzdir” diisturu
geregi, Islam’1n her doneminde 6zellikle Kuran egitimi olmak iizere dini ilimlerin
Ogrenimine bilhassa 6nem verilmistir. Kokleri Abbasilere kadar dayanan
Selcuklu ve Osmanlilarda da devam eden ve ¢ocuklara temel okuma-yazma ile
Kuran okumayi Ogreten sibyan mektepleri bunun orneklerindendir. Sibyan
mekteplerinde erkeklerin yaninda 8-9 yasina kadar gelmis kizlar da egitim
gormektedir (Koger, 1972: 91). Medreseler sibyan mektepleri kadar yaygin
degildir ve ¢ogunlukla okumaya istekli erkeklerin egitim gordiigli kurumlar olma
ozelligini tasir. Medreselerde dil 6grenimini (Arapga, Farsca) ve diger Islami
ilimlerin 6grenimini amaglayan uzun siireli bir egitim verilmektedir.

Islam dininin ilim 6grenimine olduk¢a énem vermesine ragmen, ortacagda
genis halk kitleleri i¢cinde okuma-yazma bilen azdir (Turan, 2008: 6). Sibyan
mektepleri ve medreseler herkesi egitecek biiyliklikte ve yayginlikta degildir.
Halk icin egitim, i¢sel bir anlayis ile siirdiiriilen ve direk uygulama pratikleri
iceren bir siirectir. Ogrendigini uygulamak énemli olup, aslinda dgrenilenlerin
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biiyiik bir kismi, tipik tarim toplumunda oldugu gibi giinliik hayatta yasam
kolaylastiran giindelik bilgi tarzindadir.

2.2. Modern Egitim

Ortacagin skolastik anlayisina bir ¢esit baskaldir1 hareketi olarak goriilen Reform
hareketinin isa gretisindeki saf Hiristiyanliga, Ronesans’m ise eski Yunan ve
Roma’daki aklin egemen oldugu déneme referans ile hareket ettikleri goriilmektedir.
Roénesans’in temel 6zelliginin bireyi ve bireysel gelisimi vurgulamasi, Yunan ve
Roma’daki “iyi yurttag yetistirmek™ prensibiyle uyum icindedir. Bireyin
niteliklerinin 6nemsenmeye baglandigi bu donemde, reform hareketi Katolik
kilisesinin dogmalarina kars1 ¢ikarak egitimin kitlesellestirilmesini ve her ¢ocugun
dini egitim almasini 6nermistir (Cinar, 2002: 51).

Reform, Ronesans ve Aydinlanma felsefesinin batida sagladigi 6zgiirlik
ortami, cografi kesifler ve somiirge hareketleriyle birlikte olusan zenginlik ve
sanayi devriminin etkisiyle, batida herkesi okutma fikri yavas yavas 6n plana
cikmistir. Egitim, hem sanayideki bazi is kollar1 i¢in gerekliydi, hem de mevcut
toplumsal yapi, yasanan degisim, doniisiim ve zenginlesme, herkesin egitilmesi
fikrini zorunlu kildi. Toplum, geleneksel yapidan modern yapiya dogru
degisirken, temel referans noktalarini olusturan degerler de bundan nasibini aldi.

“Geleneksel toplumlarda biitiinlestirici unsur agirlikli olarak din iken, modern
toplumlarda maddi (ekonomik) kiiltiirlin getirdigi giiniin sartlarina gore kabul
goren degerler etkili olmaya basladi” (Dilli, 2006: 20). Dinin etkisinin yavas
yavas kirildigi1 aydinlanma dénemde, kilisenin toplum iizerindeki etkisi azaldi.
Mutlulugu, obiir diinyada degil de bu diinyada yakalama fikri etrafinda dinin
yerini bilim ve aklin 1518mda gelisen degerler ve karsilikli ¢ikar elde etmeye
dayal1 olan, maddi kazang¢ saglama fikri almaya bagladi.

Aydinlanma anlayisina gore, eskiden dini kisve altinda bilingli olarak
insanlarin akillarin1 kullanmalar1 engellenmistir. Esas olan kisinin aklini
kullanarak ozgiirliigiin yolunu se¢mesidir. Insanlar, papazlarin sdylediklerine
gore degil, akil ve vicdanla hareket etmelidir. Aydinlanma stireciyle birlikte,
dinin etkisi azalarak toplumda hizli bir degisim siireci yasanmaya basladi. Dini
egitimin yerini laik ve hiimanist egitim anlayisi aldi. Genis aileden ¢ekirdek
aileye dogru hizli bir gecis oldu, ulusguluk akimlar1 gelisti ve kadin haklarinda
birtakim gelismeler yagandi (Kincal, 2009: 84).

Geleneksel 6gretimin aksine modern egitimde, tarim toplumundaki ezberci
anlayisin yerini, diigiinen arastiran ve tartisan insan almaya bagladi. Zorunlu hale
gelen egitimin asil amaci herkesin ortalama bir birikime ve altyapiya sahip
olmasi, toplumdaki asgari egitim ve kiiltiir diizeyinin toptan yiikseltilmesini
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saglamaktir. S6z konusu anlayisin etkisini giiniimiizde daha giiclii bir sekilde
siirdiirdiigii sdylenebilir.

Bilgisayar kullaniminin yayginlastigi 1960’lardan sonra egitim daha farkli bir
boyut kazanarak, bilgi ekonomisi ve bilgi toplumu gibi kavramlar 6n plana
cikmistir. Bu donemde egitim hayat boyu devam eden bir olgu haline gelerek,
uzaktan egitim ve e-0grenme gibi modeller gelistirilmis, bilgiye ulagsmak daha
kolay bir hal almistir.

Modern egitimle ilgili olarak ele alinmasi gereken diger bir konu da disiplin
anlayiglartyla ve egiticinin fonksiyonuyla ilgilidir. Geleneksel yaklasimda daha
kat1 bir disiplin anlayis1 vardir ve 6grenciler alinan kararlara dahil edilmemekte,
O0grenmenin merkezinde Ogretmen bulunmaktadir (Sengiil, 2005 s.s.yok).
Modern egitim yaklasiminda ise, 6gretmen egitimi tiimiiyle iistlenmek yerine
belirli alanlarda rol alir ve egitim faaliyetinin merkezinde 6grenci yer almaktadir.
Ancak, 6gretmen donanimuiyla bilgiyi temsil ettigi ve bilgi aktarma fonksiyonunu
siirdlirdiigii i¢in, postmodern egitim yaklasimina gore bu fonksiyonuyla 6gretmen
(modern egitimde), halen egitimin merkezinde yer almaya devam etmektedir (H.
Aydin, 2006: 61). Ogrenci merkezli egitim, giiniimiizde daha giiglii bir sekilde
dile getirilmekte ve aktif 6grenme yaklasimlar: {izerinde durulmaktadir. Ayrica
bilgi iletisim teknolojilerinden (BIT) yogun bir sekilde yararlanilmasi da yine
modern egitimin ayirt edici bir unsuru olarak 6ne ¢ikmaktadir.

2.3. Osmanhda Egitim

Osmanli’da kat1 bir sinif anlayis1 olmamakla birlikte diizenli egitimi; 6zellikle
sehzadeler, saray gorevlileri ve asker olarak yetistirilenler ile medreselerdeki
talebeler almaktaydi. Osmanli Devleti’'nde 19. Yiizyilin ortalarina kadar dini
karakterli egitimin, gii¢lii bir etkisi vardir (Koger, 1991: 6 - 119). Osmanli’nin
kurulusundan Cumhuriyete kadar gecen siirede belli baslt egitim kurumlart
sunlardir:

2.3.1. Sibyan Mektepleri

Kokleri Hz. Omer zamanina kadar gétiiriilen Sibyan Mektepleri, birgok Islam
tilkesinde oldugu gibi Osmanli’da da kdy, kasaba ve sehirlerde yaygin olarak
bulunmaktadir. Sibyan Mekteplerinde okuma-yazma, basit dini bilgiler ve
Kur’an 6gretilirdi (Cihan, 2007: 31-32). Bu okullarin diizenli bir egitim programi
ve belli bir egitim siiresi yoktu. Sibyan mekteplerinin kizlar i¢in ayr1 olani oldugu
gibi karma olanlar1 da vardi. Kiz okullarmin hocalar1 Kur’an hafizi yash
kadinlardi. Baz1 yerlerde okul olmayip hocanin evi okul olarak kullaniliyordu. Bu
mektepler, Miisliman cocuklarinin devam ettigi okullar olup, ¢ocuklar 5-6
yaglarinda okula baslar ve 3-4 yil kadar egitim goriirlerdi (Erdem, 2007: 98).
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Ancak, Sibyan mektepleri egitim ¢agindaki ¢ocuklarm tiimiinii egitecek kadar
yaygin ve biiyiik degildi. Bu nedenle toplumun bir kismi1 bu imkandan yararlanma
firsatin1 bulamamistir. Osmanlimin son déneminde okuryazar oraninin % 8-9
(Cmar, 2002: 73) civarinda olduguna yonelik tahminer bu fikri desteklemektedir.

19. yiizyilin sonlarina kadar herkesin egitildigi diizenli bir egitim modeli s6z
konusu olmayip buna gerek goriilmedigi gibi yeterli imkan ve sartlarda yoktu.
Ayn1 zamanda, egitim zorunlu degildi. Sibyan mekteplerinin, bir sistematigi ve
egitim programi olmayip, varlikli kisiler, devlet gorevlileri ve kdylerde halk
tarafindan kurulanlar1 vardir. Bu okullarin giderlerini vakiflar ve yerel halk
karsilamastir.

2.3.2. Medreseler

[Ik Medresenin kesin olarak ne zaman ve hangi Islam iilkesinde kuruldugu
bilinmemekle beraber miladi 9. yiizyilin sonlarma dogru kurulduklar1 tahmin
edilmektedir. Osmanli Devletinde kurulan ilk medresenin Orhan Gazi tarafindan
Iznik’in alinmasindan sonra 1331 yilinda burada kuruldugu bilinmektedir (Sanal,
2014).

Medreseler kimi kdy, kasaba ve sehirlerde kurulmus olan egitim kurumlarryda.
Herkese egitim vermek yerine isteyen kisilere egitim verilirdi. Zaten sayilar1 az
oldugu icin egitim ¢agindaki herkesi egitmeleri miimkiin degildi. Medreselerde
egitim dili Arapca ve kismen de Farsga olup, ilk donem medreselerinde
matematik, tip, mantik ve felsefe egitiminin yaninda, Arapga dil 6gretimini igeren
sarf ve nahiv ile Islami ilimlerden olan fikih, hadis, tefsir, kelam vb. dersleri
verilmekteydi. 16. Yiizyildan itibaren akli ilimler medrese egitiminden
¢ikarilmaya baslandi.

Belli bir 6gretim siiresi olmayan medrese egitiminde, yil bitirme yerine kitap
bitirmeye gore seviye belirlenmistir. Ayrica talebe istedigi hocay1 ve dersi se¢gme
hakkina sahiptir. Egitim sinif ortam1 seklinde degil de, birebir hocayla birlikte
kitabin ilgili boliimlerini okuma seklinde siirdiiriilmektedir. “Her ¢ocuk gayret ve
zekédsma gore birer birer hocanin kiirsiisii Oniine gelir, dersini aldiktan sonra
rahlesinin basina dénerdi” (Koger,1991:9).

Medreselerde ders islenme usulili takrir metoduna dayanmaktadir. Bas
miderristen ders alan kisi, kendisinden daha ileri bir diizeyde olan diger
talebelerle dersini miitalaa eder, 6zellikle Arapca dil 6grenimine yonelik dersler
ezberlenirdi. Modern egitimden farkli olarak, medreselerde ezberleme, daha ileri
seviyedekilerle miitalaa etme ve alt seviyede olanlara 6gretme faaliyeti, bilginin
iyice pekigmesini ve bir meleke halini almasini saglamistir diyebiliriz.
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Mevcut kitaplardan 6grenilen bilgiler iyi bir sekilde pekistirilirken, yeni bilgi
iiretilmemesi ' ve miiderrislerin atanma usuliindeki diizensizlikler medrese
sisteminin bozulmaya baglamasina neden olmus, okunan kitaplardaki igerikle
yetinildigi i¢in, 6zellikle XVI. ylizyildan sonra medrese sisteminde pek gelisme
olmamugtir (Zengin, 2002: 22-23).

Medrese egitiminden ¢ogunlukla erkekler yararlanmistir. Kadin daha ziyade
ev islerini yaptif1, ¢ocuk baktig1 ve tarimsal islerde kocasina yardimei oldugu
icin, geleneksel yasamda sibyan mektebine gidenler ve mahallesinde herhangi bir
kisiden Kur’an okumayi Ogrenenler disinda, kadimin okumasina pek yer
verilmemistir. Donemin sartlarinda, egitim agisindan erkekler de pek sansh
degildi, ancak kadinlara gére daha iyi durumdaydi. Ozellikle ilim &grenmek
isteyenler yeterli imkan1 buldugunda, medreselerde egitime devam edebilirdi.

2.3.3. Enderun ve Acemi Oglanlar Kislasi

Saray ve orduda gorev alan kisileri yetistirmek {izere bu iki egitim kurumu
faaliyet gostermektedir. Devsirme ¢ocuklardan olusan bu egitim kurumlarinda
yakisikli, zeki ve giirbiiz olanlar devlet yonetiminde ve saray islerinde gorev
almak lizere Enderun mektebine, digerleri de Acemi ocaklarina alinir ve yenigeri
olmak iizere yetistirilirdi. Acemi ocaklar1 beden egitimine 6nem vermis, spor ve
askeri egitim agirhiklh ¢ahismislardir (Ozkan, 2008: 67-69). Devlete iist diizey
gorevli yetistiren Enderun mektebine devsirme ¢ocuklarmin alinmasinin nedeni
olas1 taht kavgalarini 6nlemek ve devletin bekasini saglamaktir.

Murat Hiidavendigar tarafindan kurulan Enderun mektebinde; Kur’an, Tecvit
ve din derslerinin yani sira, Arapca, Farsca, miizik, resim, hat sanatlari ve
protokol kurallar1 gibi egitimler verilmis ayrica cirit, giires, atlama ve kosu gibi
sporlar da yaptirilmistir. Bu kurum pek ¢ok nakkag, kazasker, yazar ve sairler ile
seyh’u-1 Islam yetistirmistir. Enderun mektebi kendini gelistirmek ve alaninda
uzmanlasmak isteyen kisilere ¢ok iyi firsatlar sunmustur. Bu kisiler, basarilar
goriildiikce tesvik edilmis, Ozel dersler almig ve saray kiitiiphanesinden
yararlanma imkanina kavusmustur (Koger, 1991: 16-17).

2.3.4. Osmanhda Modern Egitim Kurumlarinin Ortaya Cikmasi

Osmanli’nin 17. yiizyilin sonlarindan itibaren batiyla yaptigi savaglardan
yenilgiler almaya baglamasi, devlet yoneticilerini bunun nedenlerini arastirmaya
sevk etmis, basta askeri alanda olmak iizere cesitli yenilesme hareketleri ve bati
tarzi1 yapilanmalar ortaya c¢ikmistir. Batida Cografi Kesifler, Reform ve

! Ornegin; “300 senelik bir zaman dilimini ihtiva eden klasik Osmanli sisteminde(14-16.yiizyillar) ortaya
konulan yeni kitap sayis1 sadece 200 civarindadir” bunlarm ¢ogu da, énceden yazilmis olan eserlerin geviri,
serh ve hasiyelerdir (Cihan, 2007: 29)
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Ronesans’la baglayan zihniyet degisimi ve yenilenme anlayisint Osmanli devleti
gec bir dénemde anlamistir. Ik anlamlandirmalar da yanlis teshisle baslamis,
savaglardaki yenilgiler askeri alandaki eski tekniklere baglanmis, bu alanda
yapilacak yenilenme ile problemin ¢oziilecegi ve devletin tekrar eski giiciine
kavusacag diistiniilmiistiir.

Deniz kuvvetlerine subay ve miihendis yetistirmek amaciyla 1773’te agilan
ilk askeri okul olan Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun ilk modern okul olma
ozelligini tasirken bundan sonra agilan modern okullar da askeri alanda olup? bu
durum Tanzimat’a kadar devam etmistir. Ilk defa Tanzimat déneminde sadece
askeri alanda degil, basta egitim olmak iizere her alanda modern bir devlet olma
istegi daha giiclii bir gsekilde ortaya konmustur (Koger, 1991: 6).

Osmanlilar bu déonemde, bir yandan modern askeri okullar agarken, bir yandan
da yurt digina 6grenci gondererek batidaki degisim ve doniisiimii anlamaya ve
yasanan gelismeleri yerinde gérmeye gayret ettiler. Avrupa’nin ¢esitli tilkelerine
gonderilen 6grenciler, geri dondiiklerinde devletin farkli kademelerinde ve egitim
kurumlarinda gorev alarak, batidan 6grendiklerini uygulayama calistilar. Ancak
askeri okullarda verilen egitimi anlamak i¢in, belli bir egitim diizeyine sahip
kisilerin bu okullara alinmasi gerekiyordu. Bu amagla askeri okullarin diginda
normal okullar da agma ihtiyaci ortaya ¢ikt1.

Egitim, tarih boyunca askerlere, din adamlarina ve ¢esitli zanaat alanlarinda
faaliyet gosteren kisilere verilmistir. Ancak, tiim g¢ocuklara diizenli egitim
saglama fikri 19. yiizyilda ortaya ¢ikmustir (Tan, 1987: 247). Ozellikle sanayi
devriminden sonra, batida gelisen bu diisiinceyle birlikte kadinlar, egitimde
yogun bir sekilde yer almaya baglamis, doguda da kadinin okumasina daha fazla
yer verilmistir.

Osmanlida temel egitimin zorunlu hale getirilmesi II. Mahmut dénemine
rastlar. Bu donemde padisah tarafindan, 1824 yilinda ¢ikarilan bir ferman ile
ilkdgretim zorunlu hale getirilmistir (Kincal, 2009: 78). Ancak, tiim {ilke ¢apinda
uygulanacak olan 6 yillik bir zorunlu egitimle ilgili olarak, ne altyapi, ne
Ogretmen, nede egitim kurumlart yeterli degildi. Bu donemde sadece Sibyan
mektepleri imparatorluk ¢capinda yaygin bir haldeydi. Yine de erken sayilabilecek
bir donemde, politika olarak herkesin okumasi fikri etrafinda zorunlu egitimin
benimsenmesi, onemli bir gelisme olarak goriilebilir.

2 III. Selim Déneminde kara kuvvetlerinin iyilestirilmesi icin istihkim subaylari, topgular ve miihendisler
yetistirecek olan Miihendishane-i Berri-i Hiimayun 1796 kuruldu. Daha sonra II. Mahmut Déneminde 1827°de
Tiphane-i amire ve Cerrahhane-i Ma’mure(T1bbiye) ile 1834°te Mektebi Harbiye okullart agildi (Cihan, 2007:
43-46).
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Osmanlidaki yenilenme ihtiyaciyla baglantili olarak, ilk modern askeri
okuldan yarim yiizyildan daha fazla bir zaman sonra normal okullar acilmaya
baglandi. Normal okullarin agilmasindaki asil gaye, askeri okullara daha kaliteli
ogrenci gondermek ve iyi memur yetistirmektir. Bu amagla ilk Erkek Riisdiyeleri
1838 yilinda agilmig, Kiz Riisdiyeleri ise 20 yil sonrasini beklemistir (Koger,
1972: 92). Devlete daha kaliteli memur yetistirmek amaciyla 1838 yilinda
Mekteb-i Maarif-i Adliye ve Mekteb-i Ulum-i Edebiye kuruldu (Lewis, 1988:
85). Bugiinkii MEB’in temelini olusturan kurum ise 1848 yilinda Mekteb-i
Umumiye Nezareti adiyla agildi, daha sonra 1857 yilinda Maarif-i Umumiye
Nezareti olarak ismi degistirildi (Koger, 1991:60-64). 1847 yilinda ilk ziraat
mektebi ve 1848 yilinda Daru-l Muallimin-i Risdi (riisdiyelere 6gretmen
yetistirmek i¢in erkek 6gretmen okulu) kuruldu.

Asagidaki tablo® acilan egitim kurumlarimi ve tiirlerini bir arada gdérmemizi
saglamasi agisindan onemlidir. Osmanli’da agilan tiim okullara bu tabloda yer
verilmemistir. Ayrica ilk modern askeri okullar tabloda yer almakla beraber bu
okullarin zaman igerisinde gecirdikleri degisimler yansitilamamis, tablonun
devrin genel karakterini vermesi amag¢lanmstir.

Tablo 2.1. Osmanlida Modern Egitim Kurumlari

;lcr)a Yeniligin/Okulun/Kurumun Ads ?g:lli Padisah giﬁri gi:lnal E:rr;‘fl/
1 |[Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun 1773 III.Mustafa X
2 |Miihendishane-i Berri-i Hiimayun 1796 I1I. Selim X
3 Ezh;’:ﬁe' (aTrT;ﬁyV; Cerrahhane-i 1827 | ILMahmut | X
4 6 y?llilk ilk.t')gretim zorunlu hale 1824 11 Mahmut X
getirilmesi
5 |Mekatib-i Umumiye 4 - II.Mahmut X
6 |Mektebi Harbiye 1834 II.Mahmut X
7 |Miizika-i Hiimayun 1834 II.Mahmut X
8 |Erkek Riisdiyeleri 1838 II.Mahmut X
9 |Mekteb-i Maarif-i Adliye 1838 II.Mahmut
10 |Mekteb-i Ulum-i Edebiye 1838 II.Mahmut X

3 Tablo olusturulurken kullanilan veriler, H. Ali Koger’in 1972, 1991 tarihli yaymlari ile ikram Cinar’in 2002
tarihli yayinindan alinmistir.

* Bugiinkii egitim teskilatinin temelini olusturan bu kurumun kurulus tarihiyle ilgili farkli bilgiler vardir. Koger,
II. Mahmud’un 1830°da yurt digina dgrenci gondermek istemesine Mekteb-i Umumiye Nazir1 Esat Efendi’nin
kars1 ¢iktigin1 yazmaktadir(Koger, 1991: 39) Bu durumda kurum 1830’dan onceki bir tarihte kurulmustur.
Ancak baska birgok arastirmacit kurumun 1846 yilinda, MEB ise kurumun 1847 yilinda kuruldugunu
belirtmektedir (MEB, 2014 b).
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Sl\llroa Yeniligin/Okulun/Kurumun Adi ?:1}111151 Padisah %Sﬁ? Nooirlrllla : Klél:s;rl/

11 |Ziraat Mektebi 1847 | Abdulmecid X

12 |Daru-1 Muallimin-i Riigdi 1848 | Abdulmecid X

13 |Mekteb-i Umumiye Nezareti 1848 | Abdulmecid X

14 |Maarif-i Umumiye Nezareti 1857 | Abdulmecid X

15 |Orman ve Maden Mektebleri 1858 | Abdulmecid X

16 |Kiz Riisdiyeleri 1859 | Abdulmecid X

17 |Telgraf Memurlar1 Mektebi 1860 | Abdulmecid X

18 |Ticaret Mektebi 1861 Abdulaziz X

19 |Dariilfiinun 1863 Abdulaziz X

20 |Askeri sanat mektepleri 1864 Abdulaziz X

21 |Miilkiye miihendis okulu 1866 Abdulaziz X

22 |[Sivil tip mektebi 1867 Abdulaziz X

23 |Darul muallimin-i sibyan 1868 Abdulaziz X

24 |Darulmuallimat(Kiz 6gretmen okulu) 1870 Abdulaziz X

25 |ideadi 1873 |  Abdulaziz X

26 |Robert Koleji (Ozel okul) 1863 Abdulaziz X

27 |Galatasaray Lisesi(Ozel okul) 1868 Abdulaziz X

28 |Darussafaka Lisesi(Ozel okul) 1873 Abdulaziz X

29 |Hukuk mektebi 1878 | II. Abdulhamid X

30 |Ticaret mektebi 1882 | II. Abdulhamid X

31 Sar.layi-i nefise mektebi(mimarlik, 1383 | 1. Abdulhamid %

resim ve heykeltiraglik.)

32 |Baytar mektebi 1891 | II. Abdulhamid X

33 |Kiz Sanayi Mektepleri 1909 H.l\ggrs;untqiiyet X

34 [Kiz sultanileri jo13 | [HMesrutivet X
Doénemi

35 |Kiz Dariilfiinunu 1914 | [LMesrutiyet X
Doénemi

Tabloda da goriildiigii tizere I11. Selim ve sonrasindaki padisahlar ile donemin
pasalart (iist diizey yoOneticileri) egitimin modernize edilmesine biiyiilk 6nem

vermiglerdir. Ancak, devrin toplumsal yapisi, askeriye ve ilmiye sinifindan

bazilarinin, yenilik hareketlerine karsi durusu, batinin yanlis degerlendirilmesi ve
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ekonomik yapidaki bozulmalar nedeniyle egitimde yenilenme hareketleri istenen
diizeyde basarili olamamustir.

[Ik defa Tanzimat doneminden sonra kiz ¢ocuklarmin okumasi gerektigi
yoniinde bir kanaat belirmis ve bunu takiben 1859°da kiz riisdiyeleri agilmigtir
(Ozkan, 2008: 85). Kizlar i¢in 1859 yilma kadar sibyan okullarmin disinda
devam edebilecekleri bir {ist egitim kurumu yoktur. Riisdiyeler bugiinkii ortaokul
mesabesinde olup, 1869°da yayimlanan bir irade ile Kiz Riigdiyelerine ve kiz
sibyan mekteplerine kadin 6gretmen yetistirilmesi tesvik edilmistir. Bundan
sonra 1870’te bir kiz 6gretmen okulu (Darulmuallimat) agilarak kiz okullart igin
kadin O0gretmenler yetistirmeye baslayinca, kiz riisdiyeleri de ¢esitli sehir ve
kasabalarda agilmaya baslamistir (Erdem, 2007: 286). Ancak bunlarin sayilar
olduk¢a azdi ve temel diizeyde bir egitim veriyorlardi. Verilen egitim erkek
risdiyelerinden daha diisiik bir seviyede idi. Riisdiyelerden sonra 1873 yilinda
Ideadi mektepleri acilmistir. Kiz Sultanileri, Kiz Sanayi Mektepleri ve Kiz
Dariilfiinunu I. ve II. Mesrutiyet doneminde agilan diger okullardir (Y. Akyiiz,
1993: 236-237). Genel olarak kadin egitimi Osmanlida yukarida siralanan
kurumlar iizerinden ylirtitiilmiistir.

Burada II. Abdulhamit Doénemini egitim agisindan Ozellikle zikretmek
gerekir. S6z konusu dénemde bir¢ok sanat okulu ve yiiksek okul acilirken, iptidai
okullarin agilmasina da ¢ok 6nem verilmis ve iilkenin ¢esitli yerlerinde 4-5 bin
civarinda okul acilmig, sibyan okullarmin bir kismi yeni usule gore
doniistiiriilmiistiir.” Déneminin basinda iilkede toplam 423 riisdiye var iken, 1907
yilina gelindiginde bu say1 619’a ¢ikmisg, 6grenci sayilart da 20.000’den 40.000
civaria yiikselmistir. Giiniimiizdeki liselere karsilik gelen ideadi sayist 5’ten
109’a (bunlarin 11’1 6zel lisedir) ¢ikarilmistir. Artan okul sayilariyla baglantilt
olarak 4 olan 6gretmen okulu sayis1 32’ye ¢ikarilmistir (Ozkan, 2008: 92-94).
Sultan II. Abdulhamit déneminde yapilan egitim ¢alismalari, ciddi bir mesafenin
almmasini saglamakla beraber verilen egitim, tiim imparatorluk capinda halen
yeterli diizeyde degildir ve yeni yatirimlara ihtiyag vardir.

2.4. Cumhuriyet Déoneminde Egitim

Osmanlinin son dénemlerinde uzun siiren savaslar, I. Diinya savasinda erkek
Ogrencilerin hemen tamaminin cesitli cephelere gonderilmesi, gecim sikintist
yliziinden ¢ocuklarin okula génderilememesi vb. nedenlerle, Anadolu’da bir¢ok
ilde, aydm insan kalmamistir. Osmanlinin, yatirimlari daha ziyade Istanbul ve

* Maarif-i Umumiye Nezaret-i Celilesi’ndeki istatistige gore 1895-1896 yilinda imparatorlukta 28596 adet
sibyan mektebinde 849033 6grenci egitim gérmektedir (Cihan, 2007: 57).
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cevresindeki vilayetlere yapmas1 Anadolu’nun egitimsiz kalmasinda, etkili olan
faktorlerdendir.

Kurtulus savasi yillarinda Istanbul’da Maarif Nezareti varligim siirdiiriirken
Ankara’da da TBMM’nin agilisindan sonra 2 Mayis 1920°de bir Maarif Vekaleti
olusturulmustur (MEB, 2014b). Bu teskilat daha sonra 1926 yilinda bakanlik
orgiitli olarak yeniden diizenlenerek, iilke 13 egitim bdlgesine ayrilmis, il ve
bolge miidiirliikleri kurulmustur (Cinar, 2002: 80).

Cumhuriyet kuruldugunda iilkede medreseler, mektepler ve azinlik okullar
ile misyoner okullari olmak iizere {i¢ ayr1 egitim sistemi varligini stirdiirmekteydi.
Bu egitim kurumlari, amaglarimin birbirinden farkli olmasi, yozlasmis olmalari
ve iglevlerini yitirmis olmalart gerek¢e gosterilerek 3 Mart 1924’te cikarilan
Tevhid-i Tedrisat kanunuyla kapatilmis, yerine devlet okullar1 ihdas edilmistir.

Cumhuriyetin kurulusundan sonra sekiiler bir egitim anlayis1 giidiilmiis ve
laiklik ilkesi okullarda uygulanmaya baglamistir. Bu amacgla din dersinin
programi yeniden diizenlenmis, ders saati azaltilarak tarih, cografya ve Tiirkce
gibi derslerin saati artirtlmistir. 1930 yilinda tamamen kaldirilan din dersi
1949°da se¢meli olarak tekrar programdaki yerini almistir (Akpinar, 2002: 117).

Cumhuriyet devrimleri igerisinde en carpici olanlarindan biri harf inkilabidir.
1 Kasim 1928 tarihinde Tiirkg¢enin ses yapisina uymamasi gerekge gosterilerek
Arap harfleri kaldirilmis yerine Latin harfleri getirilmistir. Harf inkildb1 bir
egitim hareketi oldugu gibi bir kiiltiir hareketi olarak da okunabilir. Ciinki
ilkenin yoniinii dondiigii batiya ve (uygar) topluma dogru olan 6zleminin ve
kaymanin da bir gostergesidir. Boylece gerici olarak nitelendirilen ve Osmanl
yonetimine 6zlem duyan kesimler ile ililkede yasayan diger tiim vatandaglarin
gecmisle baglantilar biiyiik oranda kesilmistir.

1927°de okuryazar orant %11 olup, 1927°den 1950°’ye kadar acilan Millet
Mektepleri ve Halk Evieri okuryazar oranini artirmada énemli bir rol oynamasina
ragmen, 1940’lara gelindiginde 6 yas iizeri niifusun sadece %22’si okuryazardir.
1980’lerde okuma-yazma orani%70’lere ulasmis, 2000 yilinda % 97 olmustur.
Cumhuriyet déoneminde {iniversite alanindan yapilan degisiklikler 1930°lardan
sonraya rastlar. 1933 yilinda ¢ikarilan bir yasa ile Dariilfiinun kapatilarak yerine
¢ogunlugu Nazi Almanya’sindan kagan hocalardan olusturulan bir kadro ile
Istanbul Universitesi kuruldu ve diger iiniversitelerde bu tarihten sonra agilmaya
basland1 (Akpinar, 2002: 117-118).

2.4.1. Cumhuriyet Dénemiyle Tlgili Baz1 Gelismeler ve Tespitler

Atatlirk doneminde uygulanan laik egitim politikast 1938-1950 arasinda da
(Inénii dénemi) uygulanmaya devam etmis, bu donemde ayrica hiimanist
karakterli egitim anlayis1 agirligini hissettirmistir. 1938-50 doneminde, egitim
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tizerinde hassasiyetle durulmus ve 12 yillik siire zarfinda 4 adet egitim surast
toplanmustir. K&y Enstitiileri ve Ankara Universitesi bu dénemde agilan egitim
kurumlarindandir. 1949 yilinda ist diizey din adami yetistirmek gayesiyle,
Ankara Universitesi’ne bagh olarak ilahiyat fakiiltesi agild1 (Ozkan, 2008: 146,
178). Bu donemde, din egitimiyle ilgili, mecliste birtakim tartismalar yapildiysa
da okullara din dersinin konmasi, Demokrat Parti donemine kaldi.

1950-1960 doneminde 6zellikle okullagmaya ve 6gretmen yetistirmeye 6nem
verilmistir. 1950-51 6gretim yilinda, ilkokuldaki 68renci sayis1 1.616.626 iken
1960-61 &gretim, yilinda bu sayr 2.866.501 olmustur. Ogrenci sayilari, bu
tarihten sonra da artmaya devam etmis ve 1970-71 Ogretim yilinda 5.013.408
olmustur. Demokrat Parti donemi ve sonrasinda orta ogretimde de Onemli
gelismeler yasanmistir. Ogrenci sayilari 1950-51 egitim yilinda 22.169’dan
1960-61 6gretim yilinda 75.632’ye ve 1970-71 6gretim yilinda 244.569°a, 1983-
84 6gretim yilinda 827.967’ye ¢ikarildi (Y. Akyiiz, 1993: 304-310).

Demokrat parti doneminde yiiksekdgretimde de dnemli gelismeler yasandi.
Bu donemde sirasiyla, Karadeniz Teknik Universitesi, Ege Universitesi,
Ortadogu teknik Universitesi ve Atatiirk Universitesi agildi. Daha sonra 1967°de
Hacettepe ve 1971°de Bogazi¢i Universitesi kurularak egitim 6gretim
faaliyetlerine bagladi. Diger iiniversiteler ise bu tarihten sonra kuruldu. Bu
iiniversiteler ve daha sonra kurulan diger iiniversitelere bagli olarak 1982 yilinda
21 tane Egitim Fakiiltesi ve 28 tane Egitim Yiiksek Okulu bulunmaktadir (Y.
Akyliz, 1993: 320).

Zorunlu egitim 1997°de 4306 sayili yasayla sekiz yila ¢ikarilmistir (MEB,
1997). Daha sonra 11 Nisan 2012°de ¢ikarilan bir kanunla zorunlu egitim 4+4+4
olarak 12 yila ¢ikarilmis ve 2012-2013 egitim yili Eyliil doneminde yiiriirliige
konmustur (Resmi Gazete, 2012). Zorunlu ortadgretim, 2015-2016 egitim-
ogretim yilinda ilk mezunlarimi verecek, boylece ortadgretimde net okullagma
orani ortaya ¢ikacaktir.

Ogretmen yetistirme politikas1 Osmanlidan baslayarak giiniimiize kadar hep
sorun olagelmistir. Kimlerin, hangi egitimler sonucu ve hangi goriise gore
ogretmen olarak yetistirilecegi sorunun odak noktasini teskil etmistir. Ogretmen
yetistirmek amaciyla 1940°ta Koy Enstitiileri kuruldu, 1953’te programlari
degistirilerek, /lkogretmen Okulu ismi verildi. 1974’te liseden sonra iki y1l olarak
okunan Egitim Enstitiileri kuruldu. MEB 1983°te ilk ve ortadgretime yonelik,
ogretmen yetistirme isini YOK e birakt: (Cinar, 2002: 82-84). Ancak, 1970’lerde
lise mezunlar1 mektupla yetistirilerek 6gretmen yapilmig, 1978’lerde ise 40 giinde
bir siif gegmek kaydiyla binlerce lise mezunu 6gretmen olmustur. 1996 ve
sonrasinda, cogunlugu ziraat fakiiltesi mezunu olmak tizere on binlerce iiniversite
mezunu 6gretmen olarak atanmigtir (Dogan, 2005: 140).
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Hikiimetlerin egitime c¢ok fazla miidahale etmeleri ve kendi gorisleri
dogrultusunda egitimi sekillendirmek istemeleri, oturakli bir egitim sisteminin
olugmasimi engellemis, 1945’lerden sonra egitim felsefemizde Avrupa etkisi,
yerini ABD etkisine birakmaya baslamigtir. Egitim miifredatt devlet
burjuvazisine (kendi basina burjuvaziye degil) dayali bireyler yetistirmeyi
amaglayan, gelenekten kopuk bir tarza dontigmiistiir (Ergun, 1987: 11-12).

Dogu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerinde yasayan halkin ¢cogunlugu, ana
dillerinin Tiirk¢e olmamas1 nedeniyle, uzun yillar egitimde problem yasamis ve
kentsel alanda kendini ifade etmede, kamusal alanda sorunlarini dile getirmede
problem yasamislardir. Orta yas {istli insanlarda okuryazar oranmin diigiik
olmasinin nedenlerinden biri de budur denebilir. Televizyon ve diger kitle
iletisim araglarinin yayginlasmaya basladigi 80’lerden itibaren Tiirkge, soz
konusu bolgelerde daha iyi anlagilmaya baslamis ve okuyan sayisinda da bu
tarihten sonra ciddi artiglar gorilmiistiir.

“Siyasal etkenler, bozuk kentlesme, kaynak yetersizligi, umursamazlik, sekle
O6nem verme vs. gibi nedenlerle egitimde nitelik yeterince saglanamamustir ”(Y.
Akyliz, 2012: 329). Cok partili hayata gecildikten sonra bazi okullar ihtiyaca gore
degil de segmen davranislarma gore yanls yerlere yapilmistir. Ozellikle 80
sonrasinda koyden kente dogru yasanan yogun goc, kdyleri bosaltmis ve
koylerdeki okul binalarinin atil kalmasina neden olmustur. Ayrica, son
donemlerde egitim politikasindaki degisiklige bagli olarak tagimali egitime 6nem
verilmesi, yatili okullara duyulan ihtiyac1 azaltmis, 6zellikle yatakhane kisimlar
basta olmak iizere bazi1 okul binalar1 bosalmistir.

Dogu ve Giiney Doguda 1985’ten sonra tirmanan terdr olaylari, koy
okullarinin kapanmasima ve biiyiikk bir kismmin 2003 — 2004 yillarina kadar
kapali kalmasina neden olmus, bu siire¢ okul cagindaki cocuklarin egitim
firsatindan yeterince yararlanamamasiyla sonug¢lanmistir. Bu donemde biiyiiyen
bazi gocuklar okula devam edememis ve okuma-yazma dahi 6grenememistir.

“1970’li yillardan baglayarak se¢me smavlarmin 6nemi artmis,
gelismeyi ve yetistirmeyi esas almasi gereken egitim, sinavlara
hazirlamaya yonelmistir. Bu, bir yandan dershanelerin ortaya gikarak
egitimde firsat ve olanak esitligini ayrica bozan gelismelere yol agmuis, bir
yandan da daha iyi sinav basarisi i¢in daha ¢ok bilgiyi bellekte tutmak gibi
bir anlayigla ezbercilige yol agmustir. Bdylece yorum yapamayan,
arastirmayan, diisinmek yerine ezberleyen, ‘neden ve nigin’le
ilgilenmeyen, iilke ve diinya sorunlariyla ilgilenmeyen, edilgen kusaklar
yetismeye baglamigtir” (Cinar, 2002: 86-87).
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Ulkemizde son yillarda yapilan miifredat calismalari ve gesitli yasal
diizenlemelere ragmen pratikte 6gretmen, egitimin merkezinde olmaya devam
etmekte ve cogu zaman klasik egitim metotlar1 uygulanmaktadir. Egitimi
yapilandirmaya, aktif grenme yontemlerini uygulamaya ve 6grenci merkezli bir
yaklasim sergilemeye yonelik calismalar kismen basarili olsa da, egitimde
siddetin Onlenmesini amacglayan yasal diizenlemeler, fiziksel siddeti hemen
hemen tamamen ortadan kaldirmistir.

Cumbhuriyet donemi, baslangi¢ yillarindan itibaren Osmanlidan kalan zihni ve
fikri yapiy1 degistirmeye ve modern bati toplumunu olusturan degerlerden
miitesekkil bir toplum yapist olusturmaya odaklanmistir. Halk ise bu tutumu,
muhafazakar partilere oy vererek ve imam hatip okullarina ydnelerek
dengelemeye calismustir. Ancak, hélen kendimize 06zgli bir yap1
olusturamadigimiz igin, egitime yonelik sistem sorunlar1 ve buna baglh diger
sorunlarin devam ettigi sOylenebilir. Bu durumu, sik sik yasanan sistem
degisikliklerinden anlamak miimkiindiir.

3. Egitimin Yasal Temelleri

Egitim hakk: insanin yararlanmasi gereken en temel haklardan birisidir. Her
insan kendini yetistirmek, var olan yeteneklerini agiga ¢ikarmak, gelistirmek,
ihtiyac ve kabiliyetleri dogrultusunda hayatina yon vermek ister. Nasil ki yasama
hakk: ile insanin yasami giivence altina aliniyor ve saglik hakkiyla insana,
sthhatini koruma ve tedavi gorme imkan1 taniniyorsa ayni sekilde egitim hakkiyla
da insanin yagsamini daha iyi siirdlirmesi ve 6grenme ihtiyaci karsilanmis olur.

Egitim, bireyi gelistirmenin ve imkanlarini artirmanin yani sira toplumun ve
tilkenin de gelismesine 6nemli 6lgiide katkida bulunur. Bu a¢idan egitim hakkinin
korunmasi toplum ve {ilkenin menfaatinedir. Egitim devlet¢e yiiklenilmis bir
gorev olup vatandasin rahat huzur ve mutlugu i¢in devlet egitim hakkini korur ve
geregini yerine getirir. Egitim, devletin temel unsurlar1 olan yasama, yiiriitme ve
yargi birimleriyle dogrudan iligkilidir. Devlet bu 3 organi ile egitimi yonlendirir,
etkiler ve anayasadan aldig1 yetkiyle kendi amaci dogrultusunda diizenler
(Bagaran, 1996: 121).

3.1. Uluslararasi Belgelerde Egitim

Ulkemizin de tabi oldugu ve kabul ettigi, Avrupa Birligi (AB) ve Birlesmis
Milletler (BM) tarafindan alinan gesitli kararlar ve bildirgelerde, egitim hakkinin
genel cercevesi ¢izilmistir. Tiirkiye egitim hakkini anayasal giivence altina almis
ve her vatandasa dil, din, 1tk ve cinsiyet ayirimi yapmaksizin bu hakki tanimustir.

Uluslararas1 belgelerde genel insan haklar1 yaninda, ¢ocuk haklariyla ilgili
0zel diizenlemeler yapilmistir. Bunda cocuklarin yetiskinlerden farkli bir
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diinyalarinin ve algilama diizeylerinin olmast ile ¢esitli olumsuz durumlara maruz
kalmalar1 etkili olmustur. Yoksulluk, aglik, egitimsizlik, cinsel istismar, ¢ocuk
is¢iligi vb. nedenlerle milyonlarca gocugun sikinti i¢inde yagamasi, uluslararasi
hukukta ¢ocuk haklarinin ayrica diizenlenmesini gerektirmistir (Bora, 2012: 21).

Gelismis iilkelerin yaninda gelismekte olan ve geri kalmis iilkelerde de benzer
insan haklar1 standartlar1 getirmeyi amaglayan bu belgeler, yayimlanmalarinin
izerlerinden uzun zaman ge¢mesine ragmen diinyada istenen diizeyde bir etki
olusturamamus, tespit edilen hedefler siirekli olarak ertelenmistir.® Gelismis
iilkelerin sorunu ciddiyetle ele almamalari, kaynaklarin adaletsiz dagilimi,
sOmiirgeci politikalar, kapitalist ekonomiye dayali sistemler vb. hususlar insan
haklarindaki gelismeleri olumsuz etkilemektedir.

3.1.1. Birlesmis Milletler insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi

Birlesmis Milletler genel kurulunun 10 Aralik 1948 tarihinde ilan ettigi ve
iilkemizin 6 Nisan 1949°da kabul ettigi insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi,
esitlik, 6zgiirliik, hak ve adalet, hosgorii, birlikte yasama ve dini 6zgiirliikler gibi
hususlarm yaninda egitime de olduk¢a 6nem vermistir. Beyannamenin egitimle
ilgili maddesi soyledir (TBMM, 2014) :

Madde 26:

(1) Herkesin egitim hakk:i vardir. Egitim hi¢ olmazsa ilk ve temel egitim
evrelerinde parasiz olmaldir. 11k egitim zorunludur. Teknik ve mesleki
egitimden herkes yararlanabilmeli ve yiliksek Ogretim, basartya gore,
herkese tam bir esitlikle agik olmalidir.

(2) Egitim, insan kisiliginin tam gelismesini, insan haklartyla temel
ozgiirliiklere sayginin gliglenmesini amag olarak almalidir. Egitim biitiin
uluslar, irklar ve dini topluluklar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu
giiclendirmeli ve Birlesmis Milletlerin barisin siirdiiriilmesi yolundaki
calismalarini geligtirmelidir.

(3) Ana baba, cocuklarina verilecek egitim tiirii i¢in 6ncelikli segme hakkina
sahiptir.

¢ Ornegin BM’nin 2000 y1linda yaynladigi “Bin Y1lin Kalkinma Hedefleri” bildirgesinde yer alan ve diinyadaki
“ Tim kiz ve erkek ¢ocuklarin, ilkogretimlerini eksiksiz tamamlamalar1” hedefini tutturmak icin iye tilkeler
tarafindan yeterli destek verilmemektedir. Dolayisiyla bu hedefin gergeklesmesi miimkiin gériinmemektedir.
Yine “Herkes I¢in Egitim”(HIE) Ulusal hedefleri gercevesinde “2015 yilina kadar herkesin ilkdgrenime
erisiminin tam ve eksiksiz saglanmas1” hedefinin ger¢eklesme olasilig1 ¢ok diisiiktiir.
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3.1.2. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar: Bildirgesi

Birlesmis milletler genel kurulu 20 Kasim 1959°da toplam on ilkeden olusan
cocuk haklar1 bildirgesini yaymlamistir. Egitimle ilgili olarak 7. ilkede sdyle
denmektedir (MEB, 2014 ¢) :

“Cocugun, en azindan ilkdgretim asamasinda {icretsiz ve zorunlu bir egitim
almaya hakki vardir. Cocuga, genel kiiltiiriinii gelistirmeye yarayacak ve esitlik
temeli iizerinde yeteneklerini, yargi giiclinli, manevi ve toplumsal sorumluluk
duygusunu gelistirmesine ve yararli bir toplum {iyesi olmasina olanak saglayacak
bir egitim verilir.

Cocugun egitiminden ve rehberliginden sorumlu olanlar i¢in yol gosterici ilke,
cocugun ¢ikarlaridir. Bu sorumluluk her seyden 6nce ana babasinindir.

Cocuk, egitimle ayn1 amaclara yonelik oyun ve eglenme konusunda tiim
olanaklarla donatilir; toplum ve kamu makamlar1 gocugun bu haktan yararlanma
olanaklarimi artirmaya ¢aba gosterir.”

3.1.3. Cocuk Haklarina Dair S6zlesme

BM genel kurulu bu sézlesmeyi 1989 yilinda benimsemis ve 1990 yilinda
kabul etmistir. 200 devletin onayladig1 sézlesmeyi lilkemiz 27.01.1995 yilinda
22184 sayili resmi gazetede (1995) yayimnlayarak kanun olarak yiiriirliige
koymustur. S6zlesmenin egitimle ilgili 28. maddesi sunlar1 icermektedir;

1. Taraf devletler, cocugun egitim hakkini1 kabul ederler ve bu hakkin firsat
esitligi temeli lizerinde tedricen gerceklestirilmesi goriisiiyle 6zellikle:

a. Ilkdgretimi herkes icin zorunlu ve parasiz hale getirirler;

b. Ortadgretim sistemlerinin genel oldugu kadar mesleki nitelikte de
olmak tizere cesitli bicimlerde oOrgiitlenmesini tesvik ederler ve
bunlarin tiim cocuklara acik olmasmi saglarlar ve gerekli
durumlarda mali yardim yapilmasi ve dgretimi parasiz kilmak gibi
uygun 6nlemleri alirlar;

c. Okullarda diizenli bigimde devamin saglanmasi ve okulu terk etme
oranlarinin diisiiriilmesi i¢in 6nlem alirlar.

2. Taraf devletler, okul disiplininin gocugun insan olarak tasidig1 sayginlikla
bagdasir bicimde ve bu Sozlesme’ye uygun olarak yiriitiilmesinin
saglanmasi amaciyla gerekli olan tim 6nlemleri alirlar.

3. Taraf devletler egitim alaninda, 6zellikle cehaletin ve okuma yazma
bilmemenin diinyadan kaldirilmasina katkida bulunmak ve ¢agdas egitim
yontemlerine ve bilimsel ve teknik bilgilere sahip olunmasini
kolaylastirmak amaciyla uluslararasi igbirligini giiclendirir ve tesvik
ederler. Bu konuda, gelismekte olan iilkelerin gereksinimleri 6zellikle géz
ontinde tutulur.
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3.1.4. Kadinlara Karsi Her Tiirli Ayrimciligin Onlenmesi Sozlesmesi

Bu sozlesme genel anlamda kadin haklarinin gelistirilmesi, erkeklerle esit
haklara sahip olma ve kadinlarin egitimi gibi konular1 icermektedir. 1979 yilinda
BM genel kurulunca kabul edilmis ve 1980 yilinda iiye iilkelerin imzasina
acilmustir (Dilli, 2006: 40). Tiirkiye’nin 1986 yilinda uygulamaya koydugu
sozlesme toplam 165 iilke tarafindan kabul edilmistir. Cocuk haklar
sO0zlesmesinden sonra en genis katilimli s6zlesme olma 6zelligini tasimaktadir.
Sézlesmenin Egitimle ilgili maddeleri asagidadir (UNICEF, 2014):

Madde 10: Taraf devletler, 6zellikle cinsiyetler arasindaki konularda kadin-
erkek esitligi esasina dayanarak egitimde erkeklerle esit hakka sahip olmalarini
saglamak icin kadinlara kars1 ayrimi 6nleyen biitiin uygun dnlemleri alacaklardir:

a. Meslek ve sanat yonlendirilmesinde kirsal ve kentsel alanlarda biitiin
dallardaki egitim kurumlarma giriste ve diploma almada okul Oncesi,
genel, teknik, mesleki ve yliksek teknik egitimde ve her c¢esit meslekte
egitimde esit sartlarin saglanmas;

c. Kadin ve erkegin rolleriyle ilgili kaliplasmis kavramlarin egitimin her
seklinden ve kademesinden kaldirilmasi ve bu amaca ulagilmasi i¢in karma
egitimin ve diger egitim sekillerinin tesvik edilmesi, Ozelikle ders
kitaplarinin ve okul programlarinin yeniden gbzden gegcirilmesi ve egitim
metotlariin bu amaca gore diizenlenmesi;

e. Ozellikle kadin ve erkekler arasinda mevcut egitim agigmi en kisa
zamanda kapatmaya yonelik olarak, yetiskin ve fonksiyonel okuma-yazma
programlar1 dahil, siirekli egitim programlarina katilabilmeleri icin
erkeklerle esit firsatlarin verilmesi;

f. Kiz 6grencilerin okuldan ayrilma oranlarmin disiiriilmesi ve okuldan
erken ayrilan kiz c¢ocuklart ve kadinlar igin egitim programlari
diizenlenmesi.

3.1.5. Avrupa Birligi Temel Haklar Bildirgesi
Avrupa Parlamentosu tarafindan, Fransa’nin Nice sehrinde 7 Aralik 2000
tarithinde imzalanmistir. Bu belge, AB i¢in yalniz ekonomik degil siyasi ve
anayasal alanda da bir biitiinlesmeyi ifade etmekte olup (Metin, 2002: 36)
konumuzla ilgili maddeleri sunlardir:
Madde 14: Egitim Hakk1
1. Herkes egitim hakkina ve mesleki egitim ile siirekli egitime erisim hakkina
sahiptir.
2. Bu hak, zorunlu egitimden bedelsiz olarak yararlanma imka&nin1 kapsar.
3. Demokratik ilkeler gozetilerek egitim kuruluslari kurma serbestisi ve
ebeveynin dinsel, felsefi ve pedagojik beklentilerine karsilik verecek
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bi¢cimde ¢ocuklarinin egitim ve dgretiminin saglanmasi hakki, bu haklarin
kullanilmasin1 diizenleyen ulusal yasalara uygun olarak taninir (Official
Journal of the EU, 2010: 394).

3.2. Ulusal Belgelerde Egitim

Kisilerin yeteneklerinin gelistirilmesi ve devletin sosyal devlet ilkesini yerine
getirmesi agisindan egitim hakki 6nem arz etmektedir. Ulkelerin demokratik
diizeyleri egitim hakkiin kullanilmasinda etkili olup, 6zellikle cinsiyetler
arasinda olmak {izere herkese esit firsatlar saglanmasi bu sayede miimkiindiir.
Devletin herkese egitim imkani saglamak zorunlulugu oldugu gibi, kisiler de en
azindan belirli bir diizeyde egitim almak mecburiyetindedir. Tiirkiye’de cinsiyet
esitligi, egitim hakkinin kullanimi ve egitime erisim konusundaki mevcut yasal
cergeve, uluslararast belgelerde belirtilen diizenlemelerle uygunluk
gostermektedir.

3.2.1. Anayasada Egitim

Devletin idare sekli ve yapisini belirleyen, genel bir konsensiis ile kabul edilen
anayasa iilkedeki en iist diizey hukuksal metindir. Diger tiim yasalar ve kanunlar
anayasaya uygun olmak zorundadir. Tiirkiye’de halen yiriirliikte olan 1982
Anayasasinda, kadin erkek esitligine ve egitime dolayli olarak vurgu yapan
birka¢ madde olup dogrudan ilgili olan ii¢ madde asagida yer almaktadir. Bu
maddeler 1982’den sonra yapilan degisiklikleri de igermektedir.

Madde 10- Herkes, dil, 1rk, renk, cinsiyet, siyasi diisiince, felsefi inang, din,

mezhep ve benzeri sebeplerle ayirim gozetilmeksizin kanun Oniinde esittir.

- Kadnlar ve erkekler esit haklara sahiptir. Devlet, bu esitligin yasama
gegmesini saglamakla ylikiimliidiir. Bu maksatla alinacak tedbirler esitlik
ilkesine aykir olarak yorumlanamaz.

Madde 42- Kimse, egitim ve Ogrenim hakkindan yoksun birakilamaz.

Ogrenim hakkimnin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir.

- Egitim ve dgretim, Atatiirk ilkeleri ve inkildplar1 dogrultusunda, cagdas
bilim ve egitim esaslarma gore, Devletin gozetim ve denetimi altinda
yapilir. Bu esaslara aykir1 egitim ve 6gretim yerleri agilamaz.

- Tlkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur ve Devlet
okullarinda parasizdir.

- Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin, 6grenimlerini
stirdiirebilmeleri amaci ile burslar ve bagka yollarla gerekli yardimlari
yapar. Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar1 topluma
yararl kilacak tedbirleri alir.
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- Egitim ve 0gretim kurumlarinda sadece egitim, 0gretim, arastirma ve
inceleme ile ilgili faaliyetler yiiriitiiliir. Bu faaliyetler her ne suretle olursa
olsun engellenemez.

3.2.2. 1739 Sayih Milli Egitim Temel Kanunu

Tiirkiye’de anayasanin yani sira 1973 yilinda yiiriirliige giren Milli Egitim
Temel Kanunu, egitimle ilgili onemli diizenlemeler icermektedir. Kanun, Tiirk
milli egitimindeki amag ve ilkeleri, egitim sisteminin yapisini ve devletin egitim-
ogretimle ilgili sorumluluk alanlarini ortaya koymaktadir. Ciktig1 yildan sonra
birka¢ defa degisiklige ugrayan kanun, en son 2012 yilinda zorunlu egitimin 12
yila ¢ikmasiyla ilgili diizenlemeleri getirmistir.

1V — Egitim hakk:

Madde 7 — Ilkogretim gérmek her Tiirk vatandasinin hakkidir. ilkégretim
kurumlarindan sonraki egitim kurumlarindan vatandaslar ilgi, istidat ve
kabiliyetleri 6l¢lisiinde yararlanir.

V — Fursat ve imkan egitligi:

Madde 8 — Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir.
Maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine
kadar 6grenim gormelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve
baska yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtag
cocuklart yetistirmek icin 6zel tedbirler alinir.

XII — Karma egitim:

Madde 15 — Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esastir. Ancak
egitimin tiiriine, imkan ve zorunluluklara gore bazi okullar yalnizca kiz veya
yalnizca erkek 6grencilere ayrilabilir.

C - Ortaogretim

Madde 26 - Ortadgretim, ilkogretime dayali, dort yillik zorunlu, 6rgiin veya
yaygin dgrenim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin timiini
kapsar. Bu okullar bitirenlere ortadgretim diplomasi verilir.

1l — Ortaogretimden yararlanma hakk:

Madde 27 — [1kdgretimini tamamlayan ve ortadgretime girmeye hak kazanmis
olan her 6grenci, ortadgretime devam etmek ve ortadgretim imkanlarmdan ilgi,
istidat ve kabiliyetleri Olgiistinde yararlanmak hakkina sahiptir.

3.2.3. ilkégretim ve Egitim Kanunu

[Ikdgretim ve egitim kanunu 1961 yilinda 222 sayili yasa ile kabul edilmistir.
Daha sonra cesitli degisiklikler yapilan yasanin konumuzla ilgili maddelerinin
son sekli asagida sunulmustur. Kanun 2003 yilindan 6nceki uygulamalarinda
gerekli uyarilara ragmen ¢ocugunu okula géndermeyen veli/vasiler hakkinda iki
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aya kadar hapis cezas1 ve para cezast Ongoriirken, 2003 yilinda yapilan
degisiklikle hapis cezas1 kaldirilmis ve para cezasmin miktar1 artmis, 2008
yilinda ceza biraz daha artirilmistir.

Madde 2 — Ilkdgretim, ilkdgrenim kurumlarinda verilir; 6grenim caginda
bulunan kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in mecburi, Devlet okullarinda parasizdir.

Madde 3 — (Degisik: 30/3/2012 - 6287/1 md.) Mecburi ilkdgretim ¢ag1 6-13
yas grubundaki ¢ocuklari kapsar. Bu ¢cag ¢ocugun 5 yasini bitirdigi yilin eyliil ay1
sonunda baglar, 13 yasini bitirip 14 yasina girdigi yilin 6gretim y1li sonunda biter.

Madde 4 — Tiirk vatandas1 kiz ve erkek ¢ocuklar ilkdgrenimlerini resmi veya
6zel Tiirk ilkdgretim okullarinda yapmakla miikelleftir.

Madde 5 —Mecburi 6gretim c¢aginda olup da, memleket diginda olmak,
oturdugu yerde okul bulunmamak veya saglik durumu dolayisiyla ilkdgretim
okuluna devam edemeyen vatandaglardan 6zel olarak 6gretim gdrenler, imtihanla
ve yaglarina gore layik olduklan ilkdgretim okulu siniflarma veya mezuniyet
imtihanlarina alinirlar.

5. Boliim: Okula Devam

Madde 52 — Her 6grenci velisi yahut vasisi veya aile baskani ¢ocugunun
mecburi ilkoégretim kurumuna muntazaman devamini saglamakla ve oOzri
yiiziinden okula gidemeyen c¢ocugun durumunu en ge¢ ii¢ giin iginde okul
idaresine bildirmekle yiikiimliidiir. Miilki amirler, ilkdogretim miifettigleri ve
zabita teskilati ilkogrenim ¢agindaki ¢ocuklarin mecburi ilkogretim kurumlarina
devamlarimi saglamakla veli yahut vasi veya aile bagkanlarina ve okul idarelerine
yardimla ve her tiirlii tedbiri almakla vazifelidirler.

Madde 53 — (Degisik: 12/10/1983 - 2917/7 md.)

Okula devam etmeyen 6grencilerin devamsizlik sebepleri okul idarelerince ve
ilkogretim miifettislerince arastirilarak devama engel olan maddi ve manevi
sebeplerin giderilmesine ¢alisilir. Bu sebeplerin giderilmesi miimkiin olmadig:
takdirde durum, kdylerde muhtara, diger yerlerde miilki amirlere bildirilir. Bu
makamlarca gerekli tedbirler alinir.

Madde 55 — (Degisik: 12/10/1983 - 2917/8 md.)

Hastalik, sel, kar, deprem ve yangin gibi okul idaresince takdir edilecek
sebeplerle okula gelemeyen Ogrenciler izinli sayilirlar. Bu hallerin diginda 53
iincii madde geregince yapilacak tesebbiis ve alinacak tedbirlere ragmen;

a) Cocugunu okula gondermeyen;

b) Verilen izin miiddetini gegiren;

¢) Geg nakil yaptiran;

d) Okul gevresi digina ¢ikarak izini kaybettiren;

e) Cocugunun devamsizlik durumunu Oziirsiiz olarak zamaninda okul

idaresine bildirmeyen;
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Ogrencinin veli veya vasi veya aile baskanlari, okul idaresince kdylerde
muhtarliga, diger yerlerde miilki amirlige hemen bildirilir. Muhtarlar ve miilki
amirler en gec li¢ giin i¢inde durumun veli veya vasi veya aile bagkanlarina
tebligini saglarlar. (Degisik son ciimle: 24/4/2003-4854/1 md.) Yapilan tebligde
okulca kabul edilecek gecerli sebepler disinda ¢ocugun okula gonderilmemesi
halinde idari para cezasiyla cezalandirilacag bildirilir.

Madde 56 — (Degisik: 23/1/2008-5728/282 md.)

Muhtarlikca veya miilki amirce yapilan teblige ragmen g¢ocugunu okula
gondermeyen veli veya vasiye okul idaresince tespit edilen cocugun okula devam
etmedigi her giin i¢in onbes Tiirk Liras1 idari para cezasi verilir. Bu para cezasina
ragmen c¢ocugunu okula gondermeyen veya gondermeme sebeplerini okul
idaresine bildirmeyen ¢ocugun veli veya vasisine besyliz Tiirk Liras1 idari para
cezasi verilir.

Madde 57 — (Degisik: 23/1/2008-5728/283 md.)

Okul idareleri ve miilki amirliklerce bu Kanuna gore usulen sorulacak sorulara
cevap vermekten kacginanlar ile gergege uymayan beyanda bulunanlara yiiz Tiirk
Liras1 idari para cezas1 verilir.

(Degisik:  23/1/2008-5728/284 md.) Yukaridaki  hiikiimlere  aykiri
davrananlara dortyiliz Tlrk Lirasindan bin Tiirk Lirasina kadar idari para cezasi
verilir.

4. Egitimin Islevleri

Egitimin islevleri, bir toplumda verilmekte olan egitimin amag ve hedefleriyle
iligkili olup, bu amaglara gore sekillenirler. Bu baglik altinda, egitimin dogrudan
hedefleri arsinda yer alan, acik islevlerine ve dolayli hedefleri arasinda olan gizli
islevlerine yer verilecek, egitimin agik iglevleri maddeler halinde agiklanacaktir.

4.1. Egitimin Aqk Islevleri

Egitimin dogrudan dogruya amagladig1 ve ¢ikti olarak hedeflenen islevlerdir.
Egitimin acik iglevlerinden; toplumsal islevi, ekonomik islevi, siyasal islevi ve
bireyi gelistirme islevi agagida aciklanacaktir.

4.1.1. Toplumsal islevi

Bu islev, ¢ocugun toplumun kiiltiiriinii 6grenmesi ve toplumun etkin bir iiyesi
haline gelmesini saglamaktadir. Okullar sadece insana bilgi ve beceri kazandiran
kurumlar degil, ayn1 zamanda kisinin toplum i¢indeki sorumluluklarini 6grendigi
ve toplumun yapisini tanidigir ortamlardir. Egitimin toplumsal islevini ikiye
ayirarak inceleyebiliriz;
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1- Toplumun kiiltiirel birikimini aktarma: Egitim iyi davranig ve tutumlarin
gelistirilmesini, zararli olabilecek aligkanliklara ve etkenlere karsi koymayi igine
alir. Her toplumda egitimin 6nemli islevlerinden birisi toplumun kiiltiirel mirasini
sonraki kugaklara aktararak birikimini ve siirekliligini saglamaktir (Oztiirk, 1993:
136). Boylece kiiltiiriin zamanla sonmesi ve yok olmasinin dniine gegilir. Ayrica
bireylerin u¢ davraniglarda bulunmalari ve anomik bir ortamin olusumu egitimin,
kiiltiiri aktarma islevi sayesinde ¢ogunlukla engellenmis olur. Eskiden kiiltiirii
aktarmadaki en 6nemli kurumlardan biri genis aile iken, giiniimiizde ¢ekirdek
ailelerde (6zellikle anne babanin her ikisinin de ¢alistigi aileler) bu fonksiyon
daha ziyade egitim kurumlarina yiiklenmistir. Aile ve egitim kurumlarinin
yaninda kiiltiirli aktarma islevinde, arkadas ¢evresi, mahalle ve kdy sakinleri gibi
icinde yasanilan topluma ait diger unsurlarin da etkisi vardir.

Gegmiste yeryliziinde bircok medeniyet yasamis ancak kiiltlirlerini
koruyamayanlar yok olmuslardir. Giiniimiizde Anadolu’nun ¢esitli yerlerinde
tarihi kalintilarina rastladigimiz Urartular, Lidyalilar, Stimerler ve Hititliler
bunlardan bazilaridir (Dikici, 2002: 24). Kusaklar bir birine baglayan ve kiiltiirii
bir 6nceki nesilden bir sonraki nesle devretme araglari; dil, tecriibe ve bilgidir.
Birey orgiin ya da yaygin egitimde bilgiyi, dil yoluyla 6grenir. Dil kiiltiiriin
devamliligt i¢in en Onemli unsur olup dilini koruyamayan milletler yok
olmuslardir.

Toplumun kiiltiirel birikimini aktarma siirecindeki dnemli unsurlardan birisi
de toplumsallagmadir. Ilkel topluluklarda degisme ¢ok yavas iken giiniimiizde
hizli bir degisim yasanmaktadir. Bu nedenle degisim ile istikrar arasinda bir
denge kurmak gerekmektedir. Cagdas tolumlar ¢ocuklari toplumsallastirma isini
tesadiiflere birakmak yerine bu isi okullara devretmislerdir. Boylece daha amaca
doniik ve kontrollii insan yetistirmekte, geleceklerini kontrol altina almaktadirlar.
Toplumsallagma siirecinde okulun yaninda aile, arkadas gruplari, medya ve is
cevresi gibi unsurlar da etkilidir (Calik, 2006: 55-56).

Egitim, yasanan degisim siirecine yeni bilgiler iireterek ve yeni ¢dziimler
gelistirerek katkida bulunur. Yapilan bilimsel ¢aligmalar ve meydana gelen
gelismeler, egitim sayesinde genis kesimlere yayilir. Bu agidan egitim hem bilgi
tiretme hem de gesitli alanlarda olusturulan bilgileri yayma fonksiyonu iistlenir.
Ayrica egitim, toplumda demokrasi kiiltliriiniin olusmasina katkida bulunarak
insanlarin bir arada yasama kabiliyetlerini gelistirir.

2- Toplumun kiiltiiriinii degistirme islevi: Egitimin kiiltlirii koruma ve sonraki
kusaklara aktarma islevi ne kadar 6nemli ise, ayni sekilde degisen ¢aga ve sartlara
daha iyi ¢6ziim getirmek ve toplumun ilerlemesini saglamak amaciyla, kiiltiirel
degisme de o oranda dnemlidir. Ancak her toplumsal degisme, olumlu yonde
olmayip bazen degisme sonucu geriye gitme de sd6z konusu olabilir. Burada
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kiltiiriin degismeyi saglayict etkisinden bahsederken olumlu yonde degisme
kastedilmektedir (Uras, 2002: 195).

Herakleitos’un deyimiyle ‘her seyin her an degistigi’ bir diinyada toplumsal
degisme de vardir ve inkar edilemez bir olgudur. Degisme Oncelikle bir bireyin
zihninde baslar ve diger insanlarla paylastikca olgunlasir, yayilir ve yandas bulur.
Fakat bir yorede, bolgede yasayanlarin geneli tarafindan benimsenmedigi siirece
toplumsal degismeden s6z etmek miimkiin degildir. Bu a¢idan okullar, toplumun
kiiltiirtiniin degismesinde, gelismesinde ve sonraki kusaklara aktarilmasinda
onemli oranda katkida bulunmakta, arzulanan davranis kaliplarin1 6gretmektedir.

Olumlu ydénde degisimi planlayan okul, dgrencilerin vatandaslik bilincini
gelistirirken, herkesin farkli bir kisilik oldugu temelinden hareketle, farkliliklara
tahammiil etmeye ve demokrasi bilincinin gelismesine katkida bulunur. Okul,
degisik insanlar1 ve kiiltiirleri tanimamiza imkan saglayarak gercek problemlerle
kargilasma olanagi sunar. Bu agidan okul c¢ocuklarin toplumda, iilkede ve
diinyada var olan gercek problemlerle, miicadele etmeyi 6grendikleri ve degisime
katkida bulunduklar1 bir ortamdir (Aikc Coe, 2015: 22-23).

4.1.2. Ekonomik Islevi

Gilinlimiizde tilkelerin gelismesini saglayacak en énemli etkenlerden biri hatta
belki de en 6nemlisi insan faktoriidiir. Bu faktér ekonomi literatiiriinde “beseri
sermaye” olarak anilmaktadir (Tagpinar, 2002: 85). Beseri sermayesi gelismis
toplumlar ekonomik olarak ileri seviyedeki toplumlardir. Bir baska acidan
bakarsak bugiiniin geligsmis toplumlar1 zamaninda beseri sermayeye {ist diizeyde
yatirim yapan toplumlardir. Yetismis insan giiciine sahip olduklari i¢in her alanda
ileri bir seviye yakalayabilmislerdir. Almanya buna rnek verilebilir. iki diinya
savasinda da biiyiikk yenilgiler almasina ve harabeye doniigmesine ragmen,
yetismis insan giicli sayesinde kisa siirede toparlanip yeniden diinyanin siiper
giicii haline gelebilmistir.

“... Egitim ve iktisadi kalkinma arasinda ¢ok giiglii bir iligkinin oldugu agik¢a
goriilebilmektedir. Beseri sermaye ve kalkinma arasindaki iligki netlestikce,
egitim ve egitime yapilan yatirimlarin 6nemi tiim diinyada iyice artmaya
baglamistir.” (Tas ve Yenilmez, 2008: 157).

Egitime verilen 6nemin her gecen giin artmasi, iilkeleri daha kaliteli egitim
vermeye yoneltmis ve daha uzun siireli zorunlu egitimi tetiklemistir. Bir iilkenin
kalkinabilmesi i¢in sahip olmasi gereken asgari kosullardan biri de yeterli
diizeyde egitim seviyesidir. Uygun bir egitim sayesinde kisilerin yetenekleri
ortaya ¢ikar ve gelisir, topluma yon veren ve gelismeyi saglayacak olan beyin
takimi, bu sayede ortaya ¢ikabilir.
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Kalkinmada egitimin bagat bir éneme sahip oldugunu vurgulayan ve “Egitim
ekonomisinin kurucusu olarak da bilinen Amerikali ekonomist Theodore W. Schultz,
geri kalmis iilkelerin kalkinmamig olmalarinin nedenini, egitim yatirimlarina gereken
onemi vermemeleri olarak agiklamistir” (Tagpinar, 2002: 85).

Egitime yapilan yatinm en Onemli yatirnmdir. Petrol ve zengin maden
yataklar1 bir giin biter ancak, egitilmis insan kaynagi zenginlik yaratmak i¢in
farkli ¢oziimler bulabilir. Bu anlamda egitim “iiretici bireyler yetistirme” ve
“bilingli tiiketiciler yetistirme” gibi iki Onemli fonksiyon {istlenmektedir.
Boylece, kaynak ve zaman israfi onlenebilir ve kalkinmaya énemli bir katkida
bulunulur.

“Bilimsel arastirmalar egitim diizeyi ile kalkinmanin unsurlari olan ekonomik
biiylime, siyasal ve toplumsal gelisme arasinda dogrusal iliskiler oldugunu ortaya
cikarmustir. Insan kaynaginmn, 6zellikle sosyal iyilesmeye ve buna bagli olarak
ekonomik gelismeye katkisi oldukga biiyiiktiir. Toplumsal uyum kapsaminda
egitimin sosyal faydalari; daha az sug orani, demokratiklesme ve yonetime katilma,
bireysel saglig1 koruma ve bireyin daha fazla gelir elde etmesi olarak 6zetlenebilir.
Egitim bu 6zelligi ile sadece bireye degil, topluma da yararlar saglamakta ve kamu
refah maliyetlerini diistirmektedir.” (Tas ve Yenilmez, 2008: 161)

Ulkemizde egitime verilen énem her gegen giin artmaktadir. Bunun en giizel
ornegi 90’11 yillarda istihdam edilen kisilerin egitim seviyeleri ile giiniimiizde
istihdam edilen kisilerin egitim seviyeleri arasindaki farktir. Giiniimiizde daha
cok ve daha iyi egitim gormiis insanlar is bulabilmektedir. Diger bir husus da
kisilerin egitim seviyesi arttikca gelir diizeylerinin arttig1 gercegidir, yalniz
burada devletin firsat esitligi saglamasi cok dnemlidir. Aksi takdirde yiiksek gelir
farkliliklar1 ve dengesiz dagilimlarin 6nii acilir ve bu da ¢esitli ekonomik ve
siyasal sorunlara neden olabilir.

4.1.3. Siyasal Islevi

Ulkeler, biinyelerinde yasayan farkli inang ve dillere sahip olan, degisik
cografyalardan gelen insanlar1 bir arada tutmak icin egitimden istifade ederler.
Egitim, farkli dil, din ve kabilelere mensup insanlari, millet olma suuru igerisinde
birlikte hareket etmeye yonlendirir (Haider, 2011: 516-517). Bireylerin belli bir
siyasal bilin¢ kazanmasi, kime neden oy verdiginin ayiriminda olmasi ve siyasal
diizene baglhihiginin devami i¢in, egitim Onemli fonksiyonlar {istlenir. Millet
bilinci ve birlik olma suuru; milli bayramlar, bayrak, ulusal mars vb. 6geler
iizerinden, egitim yoluyla yeni kusaklara aktarilir.

Ancak, kitle iletigim araglarinin oldukga yayginlastigi giiniimiizde egitim her
zaman sistemin devamini saglayamayabilir. Ciinkii egitim salt egitim
kurumlarina bagh olmaktan ¢ikmustir (Dikici, 2002: 28). Sistemin devamliligi;
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esitlik¢i, demokratik, gelirin dengeli dagilimina 6nem veren bir yapida olmasi,
diger iilkelerle iligkileri ve bunun gibi bircok nedene bagli hale gelmistir. Sovyet
Rusya’nin dagilmasi ve Ortadogu’daki birgok {ilkede yasanan devrimler,
egitimin, sistemin devamim saglamada tek basma yeterli olmadiginin
gostergesidir.

Egitim toplumda idari ve siyasi liderler yetistirme gibi bir fonksiyon da
iistlenir. Ciinkii liderler egitim kurumlarinda yetisir. Bu agidan toplumda yetisen
liderler ile egitim sistemi ve kurumlar1 arasinda siki bir iliski vardir. Egitim
kurumlar iyi insan yetistiremiyorsa, toplumu idare edecek yoneticiler de yeterli
kapasiteye, temsil ve yonetim becerilerine sahip olamazlar (Sirin, 2006: 120).

4.1.4. Bireyi Gelistirme Islevi

Gegmiste toplumun talepleri ve tutumlart dogrultusunda konumlanan birey
giinimiizde, toplum iginde giderek 6nem kazanmis toplumsal istekler yerine
bireysel istekler 6n plana c¢ikmistir. Gelismis toplumlarin bir 6zelligi olan
bireysellesme, toplumumuzda da hizli bir sekilde yer edinmekte, bu acidan
bireyin yetenek ve kabiliyetleri ile donanimi 6nem kazanmaktadir.

Iyi organize edilmis bir egitim, kisinin hayattaki yerini almasi igin ilgi
alanlarm1  kesfeder ve yeteneklerini ortaya ¢ikararak dogru tercihlerde
bulunmasini saglar. Toplum, Musgrave’ye gore “adeta bir yetenekler havuzudur.
Egitim her yetenekten insanin bulundugu bu havuzdaki insanlar1 yetenekleri
dogrultusunda gelistirmektedir. Ozellikle en yeteneklilerin segilip egitilmesi ile
bunlarin meydana getirecekleri iriinler, icinde yasanilan topluma hatta tiim
insanliga fayda saglayabilir” (Dikici, 2002: 26).

Bu agidan egitimde firsat esitligi onem kazanmaktadir. Esit firsatlar saglanan
bireyler egitimlerinin ilerleyen yillarinda yetenekleri dogrultusunda uygun egitim
alirlarsa, ¢ok basarili sonuglar elde edebilir. Ancak kisinin yeteneginin olmadigi
bir alana yonlendirilmesi ya da yeteneginin egitim yillarinda dogru tespit
edilememesi, basarisizliga, kaynak israfina ve insanlarin mutsuz olmalarina
neden olmaktadir.

Tiirkiye’deki egitim sisteminin miifredatina baktigimizda, okulda bireyin
yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi i¢in edebiyat, resim, miizik, beden egitimi,
matematik ve fizik gibi gesitli derslerin verildigini gormekteyiz. Ancak bu
derslerin egitimin tim kademelerinde zorunlu olmasi bireyin yetenekleri
dogrultusunda bir se¢im yapmasini zorlagtirmakta ve farkli bireysel 6zelliklere
inilmesini zorlastirmaktadir (Kincal, 2009: 170). Ayrica toplumsal beklentiler,
bireylerin kabiliyetlerine uygun alanlarda okumasi yerine daha prestijli ve
ekonomik getirisi yiliksek olan alanlara yonlendirme yapmakta, alan se¢ciminde
O0gretmen goriisiine yeterince yer verilmemektedir.
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4.2. Egitimin Gizli Islevleri

Egitimin direk hedefinde olmayan ancak egitim faaliyetleri icra edilirken “bir
gesit yan tiriin gibi” (Dikici, 2002: 26) ortaya ¢ikan faydalardir. Tezcan’a (1981:
51 — 53) gore egitimin gizli islevi olarak ortaya ¢ikan bazi faydalar sunlardir;

Bireye evlenecegi kisiyi tanima ve segme konusunda uzun bir zaman firsatinin
yaninda ortam hazirlar. Insanlarin ¢evre edinmesini, arkadas sahibi olmasini, bir
dayanisma ruhu olugsmasini, 6z benliklerinin gelismesini ve gelecekte kurulacak
muhtemel ortak isler, calismalar vb. i¢in tanidik edinmesini saglar.

Egitimin diger bir gizli islevi de statii kazandirmasidir. Kisiye duyulan
sayginlik, sahip oldugu is ve egitimle yakindan ilgilidir. Egitim sayesinde
tabakalar aras1 hareketlilik saglanabilmekte, kisinin arkadag gevresi ve kendisine
duyulan sayginlikta, egitim 6nemli bir rol oynamaktadir. Bunlarin yam sira
cocuklarin olumsuz davraniglar edinmesini ve sug igslemelerini 6nleme, gegici bir
siireligine de olsa okuyan insanlar igin issizligi Onleme(is hayatina girisini
erteleme) ve anaokullari gibi ortamlarin ¢ocuk bakiciligini {istlenerek, anne
babalarin yiikiinii azaltma gibi fonksiyonlar1 vardir.
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1. BOLUM
BINGOL’DE SOSYAL YAPI

Bu boliim dort alt baslikta degerlendirilecek; ilk olarak sosyal yapiya iliskin
genel bir giris yapildiktan sonra, Bingdl’de sosyal yapinin degisik unsurlari,
Bingol’de degerler sistemi ve Bing61’de egitim ve gelenek konusu ele alinacaktir.

1. Sosyal Yapiya iliskin Genel Bilgiler

Sosyal yap1 kavrami sosyolojinin ana kavramlarindan birisi olup tizerinde tam
bir tanim birligi yoktur. Gliniimiize kadar ¢esitli tarifler yapilagelmistir. Kavrami
ilk kullananlardan biri H. Spencer (H. Akyiiz, 1992: 158) olmakla beraber A.
Comte’un yaptig1 toplum tanimlamalari ve caligmalartyla Spencer’a onciilikk
ettigi kabul edilir (Aslan, 2010: 5). Sosyologlarin ¢ogu toplumsal olay ve
kurumlar sosyal yap1 kavramiyla agiklamaya ¢alismislardir. Bu agidan, sosyal
yapiya iligkin ¢aligmalar, bir toplumu anlamamizi saglayan 6nemli veriler sunar.

Genel olarak sosyal yapi, yapiyr meydana getiren parcalarin sistemli bir
sekilde islevlerini yerine getirmesiyle olusur. Radcliffe-Brown’un belirttigi gibi
kiiltiir ve mekanla iligkili olan yapi, yasayan bir organizma veya isleyen bir
mekanizmaya benzetilebilir. Bu goriise Spencer’da da rastlamak miimkiindiir
(Erkal, 2009: 194). Burada yapi1 kavramiyla ilgili bir stireklilik, baglant1 ve kurallt
olma hali s6z konusudur. Rastgele etrafa sagilmig cisimler bir yapz, bir tabiat sekli
olusturmazlar. Cisimlerin yan yana gelebilir olmasi, siirekli ve diizenli olmasinin
yaninda, zamana da ihtiya¢ vardir. Ayrica benzer durumlarda ayni veya yaklasik
sonuglar veren bir niteliklerinin olmasi gerekir. Bu agidan sosyal yapi, tabiatta
kendiliginden meydana gelmis olan yapilarm bagl oldugu kurallara benzer
kurallarla tesekkiil etmistir. Ayni cografyada yasayan insanlar da tipki elementler
gibi belirli niteliklere sahiptir ve belli kurallarla bir araya gelerek toplumu
olustururlar. Iste yap1 toplumu olusturan bu kural ve bigimlerin toplamidir (H.
Akyliz, 1992: 161). Sosyal yapi, insanlarin bir arada yasamasindan kaynaklanan
ve tim yodnleriyle toplumu olusturan, belirleyen genel Ozellikler olarak
nitelendirilebilir.

Yap1 kavramiyla ilgili bu genel acgiklamalardan sonra sosyal yapiyla ilgili
kabul goren iki tanima isaret etmekte yarar vardir. Amiran Kurtkan; “Sosyal yapt,
toplumun hem biiyiik bir grup olarak, hem de tali gruplari bakimindan
karakteristik vasiflarimi, gruplarin birbirleriyle iliskilerini ve bu iliskileri
diizenleyen organizasyon tiplerini ve bunlarla ilgi olarak ortaya ¢ikan grup
hayatimin fiziki ¢evre sartlart ile de tesir iliskilerini gosteren sekillenmeleri ifade
eder”(H. Akyiiz, 1992: 163) seklinde tanimlarken, Orhan Hancerlioglu ise sosyal
yapiyl;, “Bir toplumun insanlari arasinda ¢ok ve cesitli iliskiler vardir. Bu
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iligkilerin biitiinii toplumun yapisint meydana getirir” (Kizilgelik ve Erjem, 1994:
453), seklinde tanimlayarak, insanlar arasindaki iligkilerin sosyal yap1 agisindan
belirleyiciligi ve onemine dikkat cekmektedir.

Goriildiigi tizere her iki tanimda da kisi ve guruplarin birbiriyle iligkileri ve
bu iligkiler sonucunda ortaya ¢ikan toplumsal yapilar konu edilmektedir. Ayrica
Kurtkan, cografyanin sosyal yapi iizerindeki etkisine de dikkat ¢ekmektedir.
Buradan hareketle toplum, isbirligi ve isboliimiinden olusan bir sistem olarak
gorilebilir. Sosyal yapi, her birinin kendine gore agirligi olan degisik unsurlardan
meydana gelmistir. Simdi bunlara kisaca bir goz atalim;

1.1. Fiziki Cevre

Eskiden beri fiziki cevre (cografya) ile insanlarin yasayislari, ruhsal
durumlari, yeme, igme barinma sekilleri vb. unsurlar arasinda siki bir iligkinin
oldugu bilinmektedir. Ozellikle Ibn-i Haldun’un diinyay: farkli iklim kusaklarina
aytrarak her bir iklim kusaginda yasayan insanlar i¢in yapmis oldugu tahliller
sonraki donemlerde yasayan arastirmacilar i¢in (6zellikle cografyaci ekol) bir
hareket noktasi olusturmustur. Bu yonlii ¢alismalarin ¢okluguna ragmen, fiziki
¢evre ile insan davraniglart ve tutumlar1 arasindaki iliski heniiz tam olarak
¢oziilebilmis degildir (H. Akyiiz, 1992: 195).

Fiziki c¢evrenin, niifus ve ekonomik faaliyet ¢esitliligi lizerinde belirgin bir
etkisi vardir. Cografi konum, arazi verimliligi, iklim sartlar1 ve arazinin daglik,
ovalik olma durumlarina gore mezralar, kiigiik ya da biiyilk koy yapilar
goriilebilmektedir. Niifus fazlaligi, kavsak noktasinda olma ve gesitli tarihsel,
ekonomik unsurlarin da etkisiyle sehirler meydana gelmektedir.

Insan, yasamsal faaliyetlerini siirdiirmek igin, zorunlu olarak bir cografi
mekan lizerinde hareket etmek durumundadir. Bu hareketlerinde ya cevreyi
kendine uydurmakta ya da bulundugu g¢evreye uymaktadir. iklim, doga olaylari
ve arazinin yapist gibi unsurlar insani fiziksel c¢evreye uymaya mecbur
kilmaktadir. Ayni cografi kosullarda yasayan insanlar ister istemez benzer sosyal
ve ekonomik faaliyetlerde bulunmakta, bu da benzer kiiltiir yapilarinin ve ¢esitli
gruplarin ortaya ¢cikmasina etki etmektedir (Oztiirk, 1993: 60-61).

Cografi faktorlerin etkisiyle, sosyal yasam, ibadetler, egitim ve ekonomik
faaliyetler, farklilik gosterebilmektedir. Ornegin zengin maden yataklarina sahip
bir cografyada insanlarin ¢ogu madenci olmakta, yol, okul ve saglk evi gibi
cesitli sosyal hizmetler, madenciligin etkisiyle bir arada yasayan bu insanlara
daha kolay saglanabilmektedir. Daglik ve yiiksek plato alanlarinda yasayan
insanlarin ¢ogu tarim ve hayvancilik yapmakta, fiziksel gilice duyulan
gereksinimin fazla olmasi nedeniyle egitime daha az zaman ayirmaktadir.
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Koy veya sehirde oturma; konut tiplerine, ailenin genis veya cekirdek
olmasina, ekonomik ugraslara vb. etki etmektedir. Sehir ve kdy tipleri iilkeden
iilkeye ¢ok farklilik gostermektedir. Toplumumuzda genis aileden olusan bir kdy
evinde; genis odali evler, yaninda kiler, ahir, samanlik ve kiimes gibi unsurlarla
bahgesi olan bir yap1 aklimiza gelmektedir. Sehirlerimizde (kiiltiiriin etkisiyle)
batidaki gibi kiiciik daireler yerine, cogunlukla genis(m?®) evler mevcuttur. Ancak
sehirlesme siirecinde kiiltliriimiizle celisen yapilar, gecekondu bdlgeleri ve
birtakim g¢evresel sorunlar da olusmustur.

Insanin hayat miicadelesinin biiyiik bir kismi doga iledir. Insan iginde
bulundugu fiziksel kosullarla miicadele etmek, dogal afetlerden korunmak igin
“dogal kosullarin tutsagi olmama g¢abasi iginde cesitli ara¢ ve gerecler yaratmis,
cesitli toplama, liretme, kullanma, yerlesme yol ve yontemleri gelistirmistir”
(Tolan, 1985: 218). Ge¢miste fiziki ¢evrenin sosyo-ekonomik yapi tizerindeki
etkisi cok fazla iken, sanayilesmeyle birlikte bu etki azalmistir. Insan ¢evresine
sekil veren bir varlik olarak, susuz c¢ollerde bile giinlimiizde bitki
yetistirebilmektedir. Yine maden agisindan zengin olan bir bdlgede cografik
etmenlerin digindaki birtakim nedenlerle, madenler isletilemeyip fayda
saglanamamaktadir (Kosemihal, 2007: 49). Ya da maden isletilse bile bolgedeki
giic dengeleri ve siyasi istikrar (giinlimiizde Irak gibi) s6z konusu zenginligin
bolge halkina yansimasini engellemektedir.

Fiziki ¢evreyle ilgili yukarida anlatilanlardan hareketle su sonuca varabiliriz.
Cografi faktorlerin insanlarin yasayislar {izerinde etkileri vardir, ancak hizli
sanayilesme ve modernlesmenin giicliyle bu etki her gecen giin azalmaktadir.
Ayrica cografi avantajlar ve dezavantajlar toplumun gelismislik diizeyi, siyasi
istikrar ve bagka birtakim konjonktiirel unsurlarla yakindan ilgilidir ve fiziki
cevreyi bu faktorlerden bagimsiz degerlendirmemek gerekir.

1.2. Niifus

Niifus sosyal yapi ¢oziimlemeleri agisindan 6nemli unsurlardan biridir.
Niifusun ¢esitli acilardan incelenmesi bize 6nemli bilgiler verir. Bir toplumun
yapisint ve meydana gelen degismeleri anlamak i¢in, o toplumun niifusuna
bakmak gerekir (Kongar, 1999: 521). Niifusun iiretici ve tiiketici fonksiyonlarinin
yaninda, kirsal — kentsel, ¢calisan— bagimli, yasli — geng gibi nitelikleri de vardir.
Bu nitelikler yatinm planlamalarinda, hizmetlerin sunumunda ve cesitli
stratejilerin gelistirilmesinde referans olusturmaktadir.

Niifusta yaganan degisimler genellikle toplumsal, kiiltiirel, ekonomik,
psikolojik ve teknolojik unsurlara baghdir. Niifusun rakamsal artis ve
azalislarinda dogumlar, Oliimler ve gogler etkilidir. Dogumlar ve O6liimlerin
oransal olarak bilinmesi niifustaki degisimleri agiklamay1 kolaylastiracaktir. Bir
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yerdeki 6lim oranlar saglik hizmetlerinin yeterince gelisip gelismedigini ve
beslenme olanaklarini gosterir. Ayrica yiliksek dogum oranlar1 ve niifus artiglari,
yeni yatirimlarin planlanmasinda etkilidir. Bir toplumun niifus yogunlugu, kadin-
erkek oranlari, beklenen yasam siiresi, yas gruplaria gore dagilim, dogum ve
6liim oranlar1 o toplumun genel yapisi ve diizeniyle oldukca ilgilidir. Toplumsal
yapi, ekonomik durum ve Kkiiltiirel yap1 da niifus yogunlugunu belirleyen
unsurlardandir (Tolan, 2005: 211).

Niifusun ekonomik etkinliklerine baktigimizda, ¢alisan niifusun sektorlere
gore dagilim iktisaden tarim, sanayi ve hizmetler alaninda ¢aligan faal niifusu
ifade etmektedir (Oztiirk, 1993: 87). Bir iilke niifusunun sektérlere gore dagilimy,
o iilkenin gelisip gelismedigini, liretim yapisini ve tarimsal verimliligi konusunda
bir¢ok bilgi sunmaktadir. Gelismis iilkelerde tarim sektorii diisiik yilizdelere sahip
iken gelismekte olan iilkelerde tarimda ¢alisan niifus oldukea yiiksektir. Ornegin
Tiirkiye’de tarim sektdriinde calisanlarin oran1 %20 iken (TUIK, 2015), bu oran
Ingiltere’de % 2,1 ve Almanya’da % 2,7 dir (Kéroglu, 2003: 5-18).

1.3. Tabakalasma

Toplumsal tabakalagma, toplumdaki farklilagmalar1 anlatan bir kavram olup
insanlar arasi dereceleri ve siralanmay1 gosterir. Toplumsal tabaka, statiileri ayn1
ya da benzer olan kisilerin bir yer isgal ederek olusturduklar1 yapilardir ve ayni
tabaka icinde bulunanlar1 ifade eder. Tabakalasma ise, farkliliklar1 ve
esitsizlikleri i¢inde barindan bir durumdur (Calik, 2006: 49). Insanlar tabiatlar:
geregi farklh kalitsal 6zelliklerle ve yeteneklerle donatilmislardir. Yeteneklerini
saglanan uygun kosullarda gelistirenler tabakalagma piramidinde st siralara
tirmanmakta ve {ist tabakanin imkanlarindan yararlanmaktadir. Ust tabakada
bulunanlar her zaman i¢in daha fazla imkandan yararlanmakta, bu durum
esitsizlikleri artirmakta ve smiflar arasindaki farki agmaktadir.

Toplumdan topluma fark gdsteren tabakalagma sistemi agik, kapali ve yari
acik sistemler seklindedir. Kapali sistemlerde siniflar arasindaki ¢izgiler kesin ve
net olup, bireyin statiisiini degistirmek gibi bir imkan1 yoktur. Bu agidan kast
sistemi ve kolelik kapali sistemlerdir. Yar1 agik sistem, kapali1 sistem kadar kati
olmamakla birlikte agik sistem kadar esnek de degildir. Giiniimiizde, birgok
toplumda agik sistem yapilanmasi olup kisiler yeteneklerine gore bir iist sinifa
veya en list sinifa dahil olabilirler.

Toplumsal tabakalagma konusunda bir¢cok sosyal bilimci ¢esitli kuramlar
ortaya atmustir. Vilfredo Pareto “seckinlerin dolagimi” kuramiyla bu konudaki
goriiglerini sergiler. Ona gore seckinler oldukca yetenekli ve gesitli alanlarda
degisik niteliklere sahip kisilerdir. Pareto’ya gore hiikiimet seckinleri en yetenekli
kisilerdir (K&semihal, 2007: 322). Diger bir kuramci olan Karl Marx, toplumsal
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tabakalagmada catisma modelini gelistirmistir. Bu modele gore toplumsal
degisme iiretim araglarina sahip olan grupla sahip olmayan grup arasinda ki
catismaya dayanir. Uretim araglarina sahip olanlar, {ist sinifi teskil etmekte olup
digerlerini somiirtirler.

Kingsley Davis ve Wilbert Moore ise fonksiyonalist yaklagimi
benimsemislerdir. Bunlara gore belirli mesleklerin 6nemi digerlerine gore daha
fazladir ve bu belirli meslekleri belirli sayida insanlar yapabilir. Bu insanlarin
belirli ddiillerle 6diillendirilmesi gerekir. Bu goriise gore tabakalagma, toplumun
devami ve gelismesi i¢in islevsel bir zorunluluktur (Tezcan, 1981: 74). Max
Weber ise toplumsal tabakalagmada ekonomi kadar insanlarin sahip oldugu gii¢
ve sayginligin da dnemini vurgulamistir. Weber'e gore sinif kavrami birbiriyle
iligkili ancak, bir anlamda da farkli alanlara ayrilir. Bunlar ekonomik statii ile
ilgili olan zenginlik, politik statii ile ilgili olan gii¢ ve sosyal statii ile ilgili olan
prestij ve sayginliktir (Erkal, 2009: 216). Ona gore bu kriterler birbiriyle
etkilesim halindedir ve kisinin hayatina yon veren, onu sekillendiren bir nitelik
tasir.

“Weber, olumlu ayricalikl siniflari, miilkiyete ya da mal-miilke sahip siniflar
ve kazanan ya da ticari siiflar olarak ikiye ayirmaktadir... Marx ve Weber,
tabakalagma kuramlarinda toplumda egitimle ulagilan orta sinifa, profesyonel ve
yonetimsel konumlara yer vermektedir. Sosyal smif kokenleri ile
karsilagtirildiginda bireylerin egitim yoluyla orta siif olarak kabul edilen
profesyonel ve yonetimsel konumlara ulagsma durumu dikey sosyal hareketlilik
olarak tanimlanmaktadir” (Sengoniil, 2015: 4). Ciftcilik yapan bir ailenin
cocugunun iiniversite okuyarak bir kurumda orta diizey yonetici olmasi, alt
smiftan orta sinifa dogru dikey bir sosyal hareketlilik 6rnegi olarak gosterilebilir.
Geligmis toplumlarda 6rnegin Amerika’da egitim yoluyla, birtakim profesyonel
beceriler kazanip bir iist tabakaya gecen, dikey sosyal hareketlilik 6rneklerine
cokca rastlanabilir.

Diger bir husus da, egitim yoluyla sahip oldugu yetenekleri gelistirip onemli
konumlara gelebilecek kisilerin, egitim firsatlarindan yararlanamamasi ve yeterli
imkanlart bulmamasit durumudur. Ergun’a (2005: 41-42) gore g¢ocuklarin
yetiskinlerin olanaklarini kullanamamalar1 ve kendilerini gerceklestirememeleri
bir yabancilasmadir. Miihendis olabilecek birinin §$ofér olmasi bir
yabancilagmadir. Sofor olabilecek birinin de miihendis olmasi bir
yabancilasmadir. Bu durum c¢ogunlukla, i¢inde bulunulan toplumsal
sinifin/katmanin imkanlar1 ve degerleriyle alakalidir.

Farkli toplumlarda goriilen baglica toplumsal tabakalasma tipleri olarak;
Kolelik Sistemi, Kast Sistemi, Feodal Sinif ve Toplumsal Sinif gosterilebilir.
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Burada her bir smifi tek tek agiklamak yerine, konumuzla alakali olan ve
gilinlimiizde daha yaygin olarak goriilen toplumsal sinif tipinden bahsedecegiz.

Cagdas toplumlarda “sinif”, bir tabakalagsma bi¢imi olarak kabul edilir. Alt
siniftan orta smifa ve st sinifa gegis miimkiindiir ve acik toplum yapisi
mevcuttur. Toplumsal sinif, toplumda zenginlik, egitim ve mesleki itibari
bakimindan asagi yukari birbirine yakin Ozelliklere sahip olan insanlarin
olusturdugu bir yapidir. Genel olarak ti¢ tip siniftan s6z edebiliriz (Tezcan, 1981:
87-88) ;

e Ust simif (toplumdaki ekonomik kaynaklarm biiyiik bir kismima sahip

olanlar)
e Orta sinif (nitelikli ig¢i ve serbest meslek sahipleri)
o Alt smuf (licretli sanayi is¢ileri, kdyliiler)

Egitim ile toplumsal siiflar arasinda yakin bir iligki vardir. Kisinin egitimsel
hazir bulunmusluk diizeyi, alinan egitimin siiresi, kalitesi ve yararlanilan
imkanlar, mensup olunan sinifa gére degisebilir. Bu iliski Tezcan’a (1981: 89-
97) gore lige ayrilarak incelenebilir;

1. Toplumsal sinif, egitimin miktarin1 tayin eder. Ornegin; egitimin degisik

kademelerindeki ig¢i/kOylil sinifi yiizdeleri gibi

2. Sinif farklilagmasi egitimin tipini ve ¢esidini tayin eder. Ornegin alt simiflar
cocuklarmi mesleki egitime gonderir. Sanat egitimi Osmanli’da ve
Tiirkiye’de yoksul cocuklara layik goriilmiistir. Bir baska ornekte
memurun masa basi isi hem {ist tabakalarin hem de kdyliiniin benimsedigi
bir deger halini almigtir. Aile gelirleri bir kimsenin alacagi egitimin sadece
miktarimi degil ayn1 zamanda ¢esidini de etkilemektedir.

3. Toplumsal sinif, okul basarisini tayin eder. Basar kisinin zekasiyla ilgili
oldugu kadar, bu yeteneklerin gelistirilmesine uygun sartlar ve ortamla da
iligkilidir. Ailenin kalabalik olusu, ¢alisacak yer olmamasi, evin sobali
olusu, arkadas ¢evresi vb. basariy1 etkilemektedir.

Tabakalagma egitimde firsat esitligini olumsuz etkileyen siirecleri i¢inde
barindirmakta olup, 6zellikle kapali tabakalagsma orneklerinde kisiye icinde
bulundugu sinifin imkanlar1 disinda herhangi bir firsat sunulmamaktadir.
Siniflara goére goriillen egitim ve sunulan imkanlar farklilik goéstermektedir.
Glinlimiiz toplumunda siniflar gogunlukla gelir diizeylerine gore belirlendigi i¢in
firsatlardan yararlanma olasiligr ve egitim alma diizeyleri de buna gore
belirlenmektedir. Ornegin Tiirkiye’deki saygin bir 6zel okulda okuyan bir grenci
ile siradan bir devlet okulunda okuyan bir 6grenci arasinda egitimin niteligi,
ulagilabilen kaynaklar ve egitim ortamlar1 agisindan ciddi farkliliklar mevcuttur.
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Bugiin alt siniftan orta sinifa ya da alt ve orta siniftan iist sinifa gegislerde,
herhangi bir kanuni engel yok gibi goriinmektedir. Ancak mevcut istatistikler
incelendiginde smiflar arasi1 dikey hareketliligin ¢ok yiiksek olmadigi
goriilmektedir. Bu da yine toplumsal yapi, sinif tutumlari, saglanan firsatlar ve
cevreyle ilgili unsurlar i¢inde barindiran bir sonugtur. Kisiler zeka, yetenek,
dayaniklilik, ¢evreye uyum vb. Ozelliklerine gore farklilik gostermektedir.
Burada dnemli olan bu farkliliklar1 g6z oniinde bulundurup bireylere firsatlarda
esitlik saglamak ve herkes icin yetenekleri dogrultusunda imkan ve arag-gereg
temin etmektir.

1.4. Kiiltiir

Kiiltiir kavrami sosyoloji ve antropolojide yogun olarak kullanilan pek ¢ok
tanim1 olan bir kavramdir. E.B. Taylor gibi bazi diisiiniirler kiiltiir ile uygarlik
kavramlarii ayni anlamda kullanmislardir. M. Mauss ve Z.Gokalp gibi bazi
diisiiniirler ise kiiltiir ile uygarlik arasina bir ayirim koymus ve uygarligin ulusal
sinirlar1 agan bir boyutunun oldugunu belirtmiglerdir (Tolan, 2005: 222-223).
Ancak, kiiltir ve uygarlik tartigmasi, konumuzun bir pargas1 olmayip, burada
daha cok kiiltiiriin, toplumsal yap1 {izerindeki etkisi iizerinde durulacaktir.

Bir milletin yasam tarzi ya da toplumu olusturan maddi ve manevi 6gelerin
tiimii olarak niteleyebilecegimiz kiiltiiriin igerisine, dinsel, ekonomik ve egitsel
faaliyetler ile insanoglunun yasamini siirdiiriirken yapa geldigi tiim faaliyet ve
etkinlikler dahil edilebilir. Kiiltiirle ilgili 6nemli unsurlardan biri gelenektir.
Gelenekler insanin sosyal hayat i¢indeki davranislarini diizenleyen ve ona yon
veren, rehberlik eden kurallardir.

Nirun’a gore gelenekler Ogrenilerek ve davranisa doniistliriilerek yeni
kusaklara nakledile gelmislerdir. Geleneklerin yaptirim giicii fazla ve caydirici
olanlarna 6rf ve tore, yaptirim giicli daha az olanlarina gérenek denebilir (Kurt,
2013: 18). Gelenekler, mensuplari tarafindan kendilerine uyma zorunlulugu olan,
toplumu diizenlemede ve devamliligini saglamada etkili olan kurallardir.

Gelenekleri de igine alan kiiltiir kurumu, kendisini olugturan yapilardan daha
farkli bir isleve sahiptir. J. Fichter bu islevleri sdyle nitelendirmektedir (Tezcan,
1981: 57);

Kiiltiir bir toplumu digerinden ayirmaya yarayan bir isaret gibidir.

Kiiltiir bir topluma ait olan degerleri igerir ve onlar1 yorumlar.

Kiiltiir, toplumsal dayanismanin temellerinden birini olusturur.

Kiltiir, bir toplumsal yapinin kalibini ve icerigini dolduracak, onu

e o o

bigimlendirecek malzemeyi saglar.
e. Kiiltiir, toplumsal kisiligin dogusu ve gelisiminde egemen bir etmendir.
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Yeryiiziinde bulunan kiiltiirler birbirinden ¢ok farkli 6zelliklere sahiptir.
Insanlarin ortak davranis kaliplar1 olmakla birlikte bu davranislarin bigimleri
toplumdan topluma farklilik gdsterir. Ornegin biitiin insanlar acikirlar. Ama her
birinin yemek yeme aliskanliklari, neyi, nerde ve ne zaman yiyecekleri kiiltiire
bagh olarak degisir. Tipki yeme aligkanlig1 gibi egitim de, icinde yasanilan
toplumun kiiltiiriine gore farklilik gosterir. Genel olarak insan davranislari i¢inde
yasadig1 toplumun kiiltiirel degerlerine gore bigcimlenir (Tezcan, 1981: 58). Farkl
bir kiiltiir ya da alt kiiltiirden gelmis olsa da uzun bir zaman diliminde, belirli bir
toplumda yasayan insanin, farkinda olarak veya olmadan, sonradan iginde yer
aldig1 kiiltiiriin sartlaria uygun hareket etmeye baslamasi ve diisiinmesi buna
ornek verilebilir.

Toplumlar arasinda birtakim kiiltiirel farklar olabilecegi gibi ayni toplum
icerisinde ¢esitli grup veya siniflarin da biitlinsel kiiltiire oranla kismen bagimsiz
bir alt kiiltiir meydana getirmeleri miimkiindiir. Alt kiiltiir bir toplumdan az veya
cok farklilagmis, bu toplumun kiiltiirel yapisina tam uyum saglamamus, fakat yine
de onun temel bir {iyesi olan belirli bir sosyo-ekonomik ve etnik grubun ayirt
edici toplumsal kurallar1 ve hayat tarzi olarak tanimlanabilir. Kiiltiir, tarihsel
siirec icerisinde iist ve alt kiiltlirii igerecek sekilde, canli bir organizma gibi
stirekli olarak degisen dinamik bir yapidadir. Degisen ihtiyaglar, bireysel, grupsal
ve toplumsal tecriibeler, yeni kusaklarca algilanabilen zorluklar ve diger
kiiltiirlerden gelen baskilar, toplumun yapisini etkileyebildikleri 6lgiide kiiltiirel
degismeye yol agarlar (Tolan, 2005: 228).

Kiiltiiriin olugmasi ve kiiltiirlenmenin saglanmasinda insanlarin birbiriyle
iligkili olmasi ve aralarinda iletisim olmasinin énemli bir rolii vardir. Bu iligki
cesitli hareket, tavir ve mimiklerle saglanabilecegi gibi dil ile de saglanir. Dilin
kiiltiir agisindan 6nemi, hem kiiltiiriin tagiyicis1 olmast hem de giinliik hayatta
kargilagilan birgok surunun sozel ve yazili olarak c¢esitli ¢oziimlerinin dil
i¢cerisinde var olmasidir.

1.5. Aile

Tarihin en eski kurumlarindan biri olarak aile, bireyin ekonomik ve sosyal
ihtiyaglarini karsiladigi ilk yerdir. Ferdin sosyallesmesi, psikolojik ihtiyaglarinin
giderilmesi, kendine giiven duygusu kazanmasi aile vasitasiyla saglanir
(Murdock, 1965: 1). Aile anne, baba, ¢cocuklar ve yakin akrabalardan olusan ayni
evde yasayip am kiiltlirii paylasan, kendine 6zgii gelenekleri bulunan sosyal bir
kurum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Aile yalnizca insana 6zgii bir kurum olmayip yeme i¢gme, beslenme, cinsellik,
iireme ve ¢ocuk yetistirme gibi islevleri, bircok hayvan tiirii i¢in de gecerlidir.
Bireyin sosyallesme stirecine ilk bagladigi yer olan aile; evlenme, hiikkmetme
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bicimleri, akrabalik iligkileri, {iyeleri arasindaki gorev paylasimlar1 gibi hususlar
acisindan, kiiltiirden kiiltiire ve toplumdan topluma farklilik gosterebilmektedir
(M. Aydin, 2000: 36). Aile iistlendigi fonksiyonlar agisindan ve toplumun
devamini saglamada, pek ¢ok isleve sahip olan etkili bir kurumdur.

Aile tiplerine baktigimizda, yapilan smiflamalarda cesitli Olciitlerin
kullanilmakta oldugunu gérmekteyiz (Tolan, 2005: 217). Aile igindeki yetkinin
kullanimina gore, baba egemenligine dayali babaerkil (patriyarkal), anne
egemenligine dayali anaerkil (matriyarkal) ve anne ile babanin esit yetki
paylagiminda bulundugu esitlik¢i (egaliter) aile tipleri vardir.

Evlenilen es sayisina gore aile siniflamasina baktigimizda, tek esle evlilikler
(monogami) ve ¢ok esle evlilikler (poligami) olarak adlandirilmaktadir. Poligami
de kendi icinde ikiye ayrilmaktadir. Bir erkegin aym1 zamanda birden fazla
kadinla evli olmasina polijini, bir kadinin birden fazla erkekle, ayni zamanda evli
olmasina poliandri denmektedir.

Akrabalik iliskilerine gore aileye baktigimizda ise baba soyluluga
(patrilineer), ana soyluluga (matrilineer) ve ortak ana-baba soyu akrabaliga
(bilineer) denmektedir. Evlenen ¢iftin ikamet ettigi eve gore, erkegin ailesiyle
birlikte oturma big¢imine patrilokal, kadinin ailesiyle oturma bicimine ise
matrilokal denir.

Gilinlimiizde yukarida siraladigimiz aile tiplerinden farkli olarak ¢ekirdek ve
genis aile diye bir ayirim daha yapmak miimkiindiir. Anne baba ve evlenmemis
cocuklardan olusan aileye cekirdek aile, anne-baba, ¢ocuklar, dede, nene, amca
ve hala gibi diger akrabalarin da bir arada oldugu aileye ise genis aile diyebiliriz.
M. Aydin (2000: 46-47) ¢ekirdek ailenin yaninda, kiigiik aile gibi bir ayirim daha
getirmektedir. Kiiglik aile, gerektiginde biiyiikanne ve biiyiikbabay1 da igerek
sekilde anne, baba ve ¢ocuklari1 kapsar. Ona gore ¢ekirdek aile sanayi toplumunda
yeniden {iretilmis bir kii¢iik aile seklidir ve kiiciik aile sanildiginin aksine sadece
sanayi devriminden sonra olusmus c¢agdas toplumlara 6zgii bir aile modeli
olmayip, eski tarim toplumlarinda bile vardir. Tarihsel siire¢ igerisinde aile,
tarimin  yogunlagtigi yerlerde biiylimiis ve ticaretin yogunlastigi yerlerde
kii¢tlmiistiir.

2. Bingol’de Sosyal Yapinin Degisik Unsurlari

2.1 Genel Bilgiler

Bingdl diizey 2 bélgeleri istatistiki bolge siniflamasina gére TRBI1 ’
bolgesinde ve Cografik olarak Dogu Anadolu bdlgesinin yukari Firat boliimiinde
yar almaktadir. Daglik bir arazi yapisina sahip olup ekilebilir alanlar toplam

7 TRB1 Bélgesi Bingél, Malatya, Elazig ve Tunceli Illerinden olugmaktadir.
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yiizolgiimiiniin % 7.2’si kadardir (FKA, 2010: 70). Sehir merkezinde rakim 1151
metredir. Serafettin, Bingol, Cotla, Mergmir ve Cavres gibi bir¢ok yaylaya sahip
olan Bingdl’de daglarin yiiksekligi yer yer 3000 metreyi geger (Sever, 2008: 1).
[lin yiizol¢iimii 8253 km? ile Tiirkiye nin yaklasik %1’ini olusturmaktadir (DIE,
2002: 25). 2014 y1l1 niifus sayimu verilerine gore km*’ye 31 kisi diismektedir.

Gegmiste onemli yol gilizergahlan iizerinde bulunan, yaylak ve yerlesim yeri
olarak kullanilan Bing6l’de ¢esitli tarihi yapilar tam olmasa da kismen varligini
koruyarak gilinlimiize kadar gelmistir. Giinlimiizde Kuruca Kd&yii sirtlarindan
baslayip Solhan’a dogru giden “Urartu yolu”, Merkez ilgede Uzunsavat
Mahallesinde bulunan “Gayt Kalesi”, Simani Mahallesinde bulunan kale
(gliniimiizde bir tepe goriiniimiindedir) ve Merkez Incesu koyii sinirlari icinde
bulunan “Nazik Kalesi ve Camii” bunlardan bazilaridir. Kigi, Geng, Karliova ve
Solhan ilgelerinde de bircok tarihi yapi, kalinti ve eski mezar mevcuttur.
Bingdl'iin ge¢miste Diyarbakir ve Erzurum gibi biiyiikk yerlesim yerlerine
yakinlig1, tarim arazilerinin sinirliligi, daglik ve ormanlik olmasi gibi nedenlerle
biliyiikk bir niifus oranma ulasamadig1r tahmin edilmektedir. Benzer sebepler
giintimiizde de gecerliligini korumaktadir.

1936 yilinda Capak¢ur ismiyle il olan ve 1945 yilinda Bingdl ismini alan
sehrin merkez niifusu bu tarihten sonra hizla artmaya baglamistir. 1945 yilinda
niifusun sadece % 5,981 sehirde yagamakta iken 2000 yilinda % 48,66’s1 sehirde
yasamaktadir (DIE, 2002: 44). 1940 yilindan itibaren yillara gore niifus artis
hizlarina baktigimizda ildeki en diisiik niifus artis hizimin 1990 ile 2000 yillart
arasinda ve ikinci en diigiik niifus artis hizinin ise 1985-90 yillar1 arasinda
gerceklestigini gormekteyiz. Bunda niifus politikalari, uygulanan dogum kontrol
yontemleri ve dogal go¢ seyrinin yaninda, donemin terdr olaylar1 nedeniyle
yasanan yiiksek gocler de etkili olmustur. Asagidaki tabloda yillara gére niifus
artig hizlar1 goriilmektedir.

Tablo 3.1 Bing6l’de Yillara Gore Niifus Artig Hizlari

Yillar Niifus Yillik Artig Yil Niifus Yillik Artig
Hiz1 (%o) Hiz1(%o)

1940 70.184 1975 210.804 33.88
1945 75.510 14.63 1980 228.702 16.30
1950 97.328 50.76 1985 241.548 10.93
1955 113.341 30.46 1990 250.966 7.65
1960 131.364 29.51 2000 253.739 1.10
1965 150.521 27.23 2009 255.745 0,79
1970 177.951 33.48 2013 265.514 3,81

(DIE, 2002: 43; TUIK, 2014a: 41)
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Glnlimiizde ildeki niifusun biiylik bir kismi il ve ilge merkezlerinde
yasamaktadir. 1990 yili niifus sayimmi verilerine gore niifusun biiyiik bir kismi
belde ve kdylerde yasamakta iken 2000 yilinda bu oran asagidaki tabloda da
gosterildigi tizere hemen hemen yar1 yartya olmustur. Bunda giivenlik gerekgeli
goclerin 6nemli oranda etkili oldugu kanaatindeyiz. S6z konusu dénemde
insanlart sehir merkezinde toplayip daha rahat kontrol etme ve bu sekilde
PKK’dan uzak tutma anlayisinin bir politika olarak uygulandig1 goriilmektedir
(Cakar, 2008). ADNKS sonuglarina gére 2014 yilinda kdyde yasayanlarin orani
% 41,47’ ye (kdyde yasan kisi:110.322 / Toplam Niifus: 266.019) diismiistiir.

Tablo 3.2 Sehir ve Koy Niifuslart

Niifus Niifus atis Hiz1 (%o)
Yillar Toplam Il ve ilge | Belde ve | Toplam Il ve ilge | Belde ve
merkezleri koy merkezleri koy
1990 249.074 86.648 162.426
2000 253.739 123.470 130.269 1.9 354 221
2013 265.514 150.556 114.958 4,4 21,8 -11,5

(TUIK, 2014: 38)

Bingdl’de 2013 yili igin niifus artis hiz1 %o 11.4 olup (TUIK, 2014: 41),
dogurganlik oranlariyla karsilastirdigimizda (%o 20,7) ilin halen gog¢ verdigini
gostermektedir. 2005 yilinda yapilan bir tez ¢alismasindaki anket sonuglari, ilde
yasayan halkin hatir1 sayilir bir kisminin biiyiik sehirlere gé¢ etme istegini ortaya
koymustur. Bunda is imkanlari, daha iyi egitim ve saglik hizmetleri ile sosyal
imkénlarin etkili oldugu kanaatindeyiz (Korkutata, 2005: 225).

Sehir merkezi 1935 yilinda 1298 niifuslu (Soylu, 2003: 36) bir kdy iken
giiniimiizde 103.441 (TUIK, 2015a) niifuslu bir kent olmus ve 1935’ten
giiniimiize kadar 79 kat biiytimiistiir.

[lin Medyan yasina baktigimizda 1940 yilinda 17,97 iken 1970 yilinda 14,50
olarak en diisiik seviyeye inmistir. 2000 y1lina kadar 19.76’ya ¢ikan medyan yas1
(DIE, 2002: 44) bu tarihten sonrada yiikselmeye devam etmis ve 2013 yilinda
24,9 olmustur. (TUIK, 2014: 51). Niifus projeksiyonlarina baktigimizda
Bing61’lin medyan yaginin siirekli olarak yiikseldigini sdyleyebiliriz. Buda yavag
yavas yaslanmaya dogru giden bir niifus yapismmin oldugunu gostermektedir.
Ancak mevcut niifus yapisiyla Bing6l calisabilir niifusun en fazla oldugu bir
donemde olup niifus piramidi limon bigimine benzemektedir. Bu avantajini dogru
kullanmas1 durumunda iyi bir gelisme hiz1 yakalayabilecektir.
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318 koyii olan (DIE, 2002: 43) Bingdl’de ormanlik alanlar toplam
ylizOlgliimiiniin % 37.6’simm1 olusturmaktadir (TKB, 2006: 15). Ancak orman
yapis1 bozulmus olup bodur mese goriiniimiindedir ve sanayide kullanilabilecek
durumda degildir. Mevcut ormanlardan ¢ogunlukla 1sinma ve hayvancilik amagh
yararlanilmaktadir.

Bing6l genel anlamda, geleneksel degerlerin hakim oldugu sanayilesmenin
olmadig1, igsiz sayisinin yiiksek oldugu bir sehirdir. Agalik, beylik ve toprak
agalig1 tarz1 yapilar en az 50-60 yil dncesinde kalmistir. Asiret reisi, asiret i¢i
kurallar, birbirine baglilik vb. asiretlere has sosyal yapilar ve kat1 bir agiretgilik
anlayis1 yoktur. Giiniimiiz modern toplumlarinda goriilen bireysellesme ve
karsilikli menfaatlere dayali iliskiler, Bing6l’de yiiksek bir orandadir. Bingdl il
disindan go¢ almadigi i¢in genel olarak kimin nereden geldigi bilinir ve tamigiklik
diizeyi yiiksektir. Bunun getirdigi bir kontrol mekanizmasi ve denge durumu
topluma hakimdir. Uretim anlayismin yeterince gelismemesi, kahvehanelerin
yaygin olmasi ve erkeklerin kahvehanelerde uzun zaman gecirmeleri, birbirinden
etkilenmelerine neden olmakta, ilin gelismesini ve farklilagmay1r olumsuz
etkilemektedir. Yiiksek tanigiklik diizeyi zaman zaman kamu kurumlarimin ve
toplumsal yagamin igleyisini de olumsuz etkilemekte, 6zellikle cezai miieyyideler
ve yaptirimlar ¢ogunlukla uygulan(a)mamaktadir.

Farkli kisiler tarafindan Bingol’iin feodal bir toplumsal yapida olduguna
iligkin birtakim soylemler gelistirilmistir. Ancak bu sdylemlere katilmak
miimkiin degildir. Ciinkii feodal toplumda oldugu gibi zay1f bir merkezi otorite,
giiclii derebeyleri ve soylulardan bahsetmek miimkiin degildir®. Osmanli ve
Cumhuriyet doneminde her zaman giiglii bir devlet otoritesi vardir. Feodalite
Osmanli donemindeki timar sistemiyle bazi benzerlikler igerse de Osmanlidaki
giiclii merkezi yapi, derebeylerin olusmasini engellemistir. Ayrica feodal yapinin
tersine siniflar arasi gecis esnektir. Bingdl’de feodal bir yap1 oldugunu iddia eden
goriigler glinlimiizde de bdyle bir yapmin varligindan s6z etmektedirler. Cikis
noktalari da agiret olgusudur. Ancak giiniimiizde ne bir agiret lideri, nede onun
hesabina c¢alisan koyliiler ve ona asker saglayan asiller mevcuttur. Bingdl’de
hemen herkes kendi hesabina ve bagimsiz olarak, cani istedigi kadar
caligmaktadir. Kendine has o&zellikleri olan bir dogu toplumu yapisi

8 Avrupa’da 15. Yiizyila kadar siiren feodal diizende senyér tarafindan askeri hizmetlere karsilik olarak,
soylulara (vasal) gesitli biiytikliikte toprak verilir, vasal karsihiginda senydre baglilik yemini eder, gerekirse
senyor igin savasir ve belirli sayida sovalye saglardi. Bu sistemde koyliiler(serfler) topraga bagimliydi, siniflar
arasinda gecis yoktu ve vasal kdyliilerin efendisiydi. Siyasi ve ekonomik bir diizen olan feodalizmde devlet
birligi mevcut degildi. Siyasi a¢idan feodalitenin getirdigi en biiyiik 6zellik pargalanmug bir devlet iktidar1 ve
halkin dogrudan dogruya devlete degil, topragin sahibi olan senyore bagl olmastyd: (Kizilgelik ve Erjem, 1994:
165-166).
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sergilemektedir ve kanaatimizce yapilacak degerlendirmeler bu cercevede
olmalidir.

[lin sosyal yapisi incelenirken deprem géz oniinde bulundurulmas: gereken
hususlardan biridir. Bingol yakin zamanda 1971 ve 2003 yillarinda iki biiyiik
deprem gecirmistir. Bu depremler oldukca yikici etkilerde bulunmus ve sehrin
yeniden yapilanmasinda, imar planlariin degismesinde ve mimarisinde etkili
olmustur. 71 depreminden sonra tek katli prefabrik evler ve ii¢ kath binalar
yapilarak sehir asagi carst mevkiinden gilineydeki diizliik alana taginmigtir. 2003
depreminden sonra ise Uzunsavat ve Simani mahallesinde toplu konut alanlar
yapilmig, oOzellikle Uzunsavat mahallesindeki niifus yogunlugu oldukca
artirmigtir.

2.2 Aile Kurumu

Bingdl’de aile kurumu, deger verilen ve kutsal kabul edilen kurumlardan biri
olarak goriilmektedir. Gegmisten giliniimiize ailenin fonksiyonu kismen degismis
geleneksel anlayisin yerini modern degerler almaya baslamigtir.  Yasanan
degisim ve doniislime ragmen Bingdl ailesinin, halen bireyler agisindan
baglayicilig1 yiikksek olan mensuplarin1 bir arada tutan ve toplum ile kiiltiiriin
devamini saglayan 6nemli bir kurum oldugu sdylenebilir.

Hanede yasayan kisi sayisina gore baktigimizda Bing6l’de genis ve ¢ekirdek
aile olmak tizere iki tip aile géze carpar. 1980’lere kadar genis ve cekirdek aile
dagilimlar1 hemen hemen yar yariya iken 80’lerden sonra, koylere elektrik
verilmesi, televizyon ve diger kitle iletisim aracglarinin yayginlagmasi, rahat
ulagim imkanlar sosyal degisimi hizlandirmis genis aile oran1 diiserek ¢ekirdek
aile oram artmistir. Ayrica giivenlik endisesi nedeniyle kdyden kente gogiin
hizlanmasi geleneksel degerlerdeki ¢coziilmeyi artirmis ve kdylerdeki genis aileler
parcalanarak, ¢cogunlukla sehirde ¢gekirdek aileye doniismiistiir.

Bingdl’de ortalama hane halki biiyiikligii 1975 yilina kadar artig gostermis ve
ortalama 8 kisi ile en yiiksek noktaya ulagmistir. Ortalama hane halki biiytkligi,
2000 yilinda 6.5 kisiye diismiis (DIiE, 2002: 25), 2009 yilinda 5,3 2011 yilinda 5
ve 2012 yilinda 4,8 kisi olmustur. 2013 yilinda hane halk: biytikliigii 4,5 kisi
(TUIK, 2014: 60) olup bu veriler 1975 yilindan buyana hanede yasayan kisi
sayisinda siirekli bir azalma meydana geldigini ve genis aileden ¢ekirdek aileye
hizl1 bir gegisin oldugunu gostermektedir.

TUIK verilerine gore 2013 yilinda Bingdl’de toplam 2206 evlilik yapilmistir.
Elimizde veri olmamakla beraber gdzlemlerimize ve goriigmelerimize gore son
yillarda evlenenlerin ¢ok biiyiik bir kismi, baba evinde kalmay1p ayr1 ev agmakta,
bu durum ¢ekirdek aile oranin1 hizla artirmaktadir. Bingdl’de 2013 yil verilerine

47



gore toplam tahmini® aile say1s1 59.000°dir. Bosanan ¢ift sayisina baktigimizda
2013 yilinda 135 bosanma olay1 gergeklesmistir (TUIK, 2014a: 83-85). Bosanma
rakami, resmi nikahli olanlari kapsamakta ve mahkeme yoluyla bosananlari
gostermektedir.

Bingdl’de aileler otorite islevine gore babaerkil (patriyarkal) bir nitelik
tasimaktadir. Baba evin reisi konumundadir ve son sozii genellikle o soyler.
Yaslandiginda biiyiik oglu otoriteyi iistlenir (Karasu, 2004: 19) . Son yillarda
Ozellikle kadinlarin da tcretli bir iste calistig1 ailelerde esitlik¢i (egaliter) aile
anlayis1 gelismeye baslamigtir.

Evlenen ciftin ikamet ettigi eve gore aileye baktigimizda, Bing6l’de erkegin
ailesiyle birlikte oturma (patrilokal) anlayis1 hakimdir. I¢ giiveyi olarak
nitelendirdigimiz kadmin ailesiyle oturma bi¢imine (matrilokal) pek rastlanmaz
ve bu durum hos karsilanmaz. Ancak yukarida belirttigimiz gibi ¢ekirdek aile
gercegi, genis aileyi biiyiik oranda azalttig1 i¢in dogal olarak patrilokal anlayis da
yerini ne ana ne de baba evi olarak sayilan farafsiz bir ev anlayigina birakmistir.

Akrabalik iligskilerine gore aileye baktigimizda baba soyluluga(patrilineer)
onem veren aile anlayigi hakimdir. Insanlar kendilerini babalari ve baba
tarafindan stilaleleriyle tanitirlar. Ailede anlagmazliklar ve kan davalar1 sadece
erkek tarafini ilgilendirir, kadin tarafi bunlara karismaz. Ailede amcaya, dayidan
daha fazla sayg1 gosterilir bunda soyun baba tarafindan devam etmesi ve ailenin
baba tarafina ait olmasi anlayisi etkilidir. Eskiden erkek cocuklarina kiz
cocuklarmdan daha ¢ok deger verilirken bu anlayis giiniimiizde yavas yavas
yikilmaya baslamistir. 15-20 yil 6nce bir aile babasina ka¢ gocugun var diye
soruldugunda genellikle kiz c¢ocuklarimi saymazdi (Karasu, 2004: 20). Bu
diistincenin olusumunda topraga bagimli yasamanin, erkek giiciine ihtiyag
duymanin ve kizin evlenerek baba ocagindan ayrilmasinin etkili oldugu
kanaatindeyiz.

Mirasin boliinmemesi, bilindik ve tanidik bir aileden olma, yaslandiginda ana-
babaya bakma gibi diisiincelerden dolay1, akraba evlilikleri yaygindir. Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanlhigi’'nin 2014 yilinda yaptug1 Tiirkive Aile Yapisi
Arastirmas: Tespitler- Oneriler galismasmin verilerine gore Bingdl’iin de icinde
bulundugu Ortadogu Anadolu Bélgesinde'® akraba evliliklerinin oran1 %35.5’tir.
Gilineydogu Anadolu Bolgesi %43.6 ile akraba evliliklerinde birinci sirada yer
alirken Tiirkiye ortalamasi ise % 21.3’tiir (TAYA, 2014: 132-133). Ortadogu
Anadolu Bolgesinde baba soylulugu destekler sekilde akraba evliliklerinde amca
cocuguyla evlenme orani (%23.6) day1 ¢cocugu ile evlenme (%11.0) oranindan

? Aile sayis, ilin toplam niifusunun ortalama hane halki biiyiikliigiine boliinmesiyle elde edilmistir.
!0 TRB-Ortadogu Anadolu Bolgesi illeri: Bingdl, Malatya, Elazig, Tunceli, Mus, Van, Bitlis ve Hakkari illeridir.
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yiksektir (TAYA, 2014: 136). Bingdl’de egitim diizeyi arttikga akraba
evliliklerinin oran1 diismektedir. Bir okul bitirmemis(egitimsiz) olanlar
yiiksekdgretim mezunlarina gore daha ¢ok akraba evliligi yapmaktadir. Bu durum
bahsi gecen arastirmanin da tespitleri arasinda yer almaktadir.

Baglik parasi alma gelenegi vardir ancak yildan yila hizla azalmaktadir.
Ortadogu Anadolu bolgesinde 2006 yilinda % 45.4 oraninda baglik parasi
alinmakta iken 2011 yilinda %39.6’ya gerilemistir. Kentsel alanda baslik parasi
alma orani kdye gore daha diisiik diizeydedir (TAYA, 2014: 139).

Es sayisina gore baktigimizda, Bingdl’de tek esle evlilik (monogami) egemen
bir durumdadir. Cok eslilik (poligami) gecmiste biraz daha yaygin olmakla
beraber giiniimiizde olduk¢a azalmis, son yillarda geleneksel degerlerde yasanan
¢oziilme ¢ok esliligi diisiik bir diizeye indirmistir. Gegmiste bir ¢iftin gocugu
olmuyor ise doktora gitmek yerine, bu durum genellikle kadindan kaynaklanan
bir saglik sorununa baglanir ve erkek yeniden evlenirdi. Ayrica ekonomik giicii
yerinde olanlar ve toplumun 6nde gelen kisilerinde de iki veya ti¢ esli evliliklere
rastlanmaktaydi. Cok esle evliliklerde goriilen evlilik tiirii polijini (bir erkegin
birden fazla kadinla evlenmesi) tiiriidiir.

Evlilik tiirlerinden goriicii usuliiyle, kendi se¢imiyle ve kagarak evlenme
seklindeki evlilikler Bingdl’de yaygin olarak goriilen tiirlerdir. Kendi rizasi ile
goriicli usulii evlenenler %46.8 ile en yliksek orandadir. Bunu kendi se¢imiyle
evlenenler %37.7 ile takip etmektedir. Goriicli usulii ve ailesinin karariyla
evlenenler %10,8°dir. Ancak sanildiginin aksine kacarak evlenme Bingol’iin de
icinde bulundugu Ortadogu Anadolu bolgesinde iilke ortalamasina gore daha
diistik bir diizeyde olup % 2,4 oranindadir. Bu oran Giineydogu Anadolu bdlgesi
hari¢ (%1,6) diger bolgelerden daha diistiktiir (TAYA, 2014: 128). Kacarak
evlenme olayi, kisilerin kendi se¢imiyle evliliklerin ger¢eklesmemesi ve kadinin
ya da erkegin ailesinin rizasinin olmamasi durumunda gergeklesmektedir.

Ailede, ¢ocuklarin anneyle iligkileri daha rahattir ve dertlerini sorunlarin
anneleriyle daha rahat paylagabilirler. Evlenme ¢agina gelmis kardeslerin biiyiik
kardesin evlenmesini beklemeleri ve biiyiikten kiigiige dogru siray1 takip etmeleri
adettendir. Geleneksel anlayista gelin, gittigi evin kurallarina gore hareket eder
ve baba evinde 6grenmis oldugu kurallart unutmasi istenir. Bu istek hem kaynana
hem de gelinin annesi tarafindan tavsiye edilir. Genis ailede bir eve yeni gelin
geldiginde biiyiik gelin evden ayrilir. Gelinler arasinda biiyiik gelinin s6z hakki
digerlerinden fazladir ve biiylik agabeyin esi oldugu i¢in saygi goriir. Kadn
koyde tarlada bagda bahcede ¢alismakta ve evin ge¢imine katkida bulunmaktadir.
Ancak sehirde tiiketici durumundadir ev hanimligi rolii iistlenmektedir.

Yoredeki mimari yapiya baktigimizda giiniimiizden 20-30 y1l 6ncesine kadar,
evler dogada hazir halde bulunan tas ve toprak malzemeden yapilir evlerin
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misafir agirlayabilecek genislikte ve genis aile yapisina uygun olmasina dikkat
edilirdi. Giriste genis¢e bir eyvan ve eyvanin her iki yanindan yanlara dogru
acilan kapilardan odalara ve mutfaga girilirdi. Eyvan ayni1 zamanda salon niyetine
kullanilir, ortasina soba kurulur misafir odasinin digindaki diger odalar buradan
wsitilirdl. Misafir odasina da ayrica soba kurulurdu. Misafire saygi ve hiirmet
gosterilir, en giizel yiyecekler, tabaklar, kagiklar ve yataklar misafir igin ayrilirdi.
Misafir agirlama gelenegi giiniimiizde de devam etse de misafirin eskisi kadar
saygil ve hiirmet gordiigiinii ifade etmek giictiir.

2.3 Din Kurumu

Bing6l toplumu, geleneksel degerlere ¢ogunlukla bagli ve muhafazakar bir
yapidadir. Halk geleneksel anlayisla siirdiiriilen ve gelenek ile dinin i¢ ige gegtigi
bir dini yasantiya sahiptir. Aligveriste, sosyal yasamda ve hayatin bircok
noktasindaki iligkilerde bireysel ¢ikarlar 6n planda olup dinin 6ziine ve ruhuna
uygun davrananlarin sayisinin az oldugu sdylenebilir.

Toplumun dini liderlerine ve imamlara, 30 — 40 yi1l 6ncesine kadar gosterilen
hiirmet ve saygi, giiniimiizde azalmistir. Bu durum basta imamlarm kendi
tutumlar1 olmak {izere, toplumun dini degerlerinde zayiflama, din yerine maddi
degerlerin dnem kazanmasi, imamlarin topluma Onderlik edememeleri, dini
egitimden ziyade insanlarin meslek ve statii sahibi olmalarina imkan saglayan
devlet okullarindaki sekiiler egitimi tercih etmesi gibi hususlar etkilidir. Burada
iki tip imamdan bahsetmek miimkiindiir; birincisi medreselerde okuyup icazet
aldiktan sonra imam hatip okulunu disaridan bitirmek suretiyle goreve
baglayanlar, ikincisi ise dogrudan imam hatip okulu ¢ikislt olanlardir. Toplum
gecmiste birinci grupta yer alan imamlara, ilmi diizeylerine binaen daha ¢ok sayg1
ve hiirmet gdstermis, ikinci grupta yer alan imamlara ise uzun yillar pek kiymet
vermedigi gibi bir sekilde camisinden, kdyiinden gondermenin yollarim
aranmustir. iImam Hatip ¢ikish olan imamlari, bilgileri ve temsil ettikleri kurum
(Diyanet) agisindan yeterli gérmemistir. Giliniimiizde ise iki grup arasindaki
sayginlik farki azalmistir.

Son yillarda kirilmakla beraber ge¢miste Diyanet Isleri Baskanligia yonelik
olumsuz bir bakis agis1 s6z konusudur. Bunda Cumhuriyet rejiminin dine karsi
olan tutumunun olumsuz algilanmasi ve diyanetin de rejimi temsil eden bir kurum
olmasi, etkili olmustur kanaatindeyiz. Diyanete olan bakis agisinin olumluya
donmesine, devletin halkla iliskisinde yeni bir paradigma arayigina yonelmesi
etkili olmustur.

Yerel halktaki dini anlayis ve tutumlarin olusmasinda medrese kdkenli
imamlar ve seyhlerin etkileri fazladir. Son yillarda bu anlayis giderek degismis,
okullar, televizyon ve diger iletisim araglarinin din alaninda bilgi edindirme
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fonksiyonlar1 artmistir. Gegmiste bazi seyhler halkin kendilerine olan baghiligim,
cikarlar1 i¢in kullanmis, niifuz sahibi olmus, bunun iizerinden siyasette belirli
noktalara gelebilmislerdir. Ancak bu durum son yillarda toplum nezdinde
seyhlerin itibarini azaltmistir (Arpa, 2014: 40).

Toplumda meydana gelen anlagmazliklar, bazen resmi yollarla, bazen de
Islam hukuku (Seriat) ve saygin, itibarli kimselerin araya girdigi toplumsal
suralarla halledilmeye c¢alisilmaktadir. Anlasmazliklarda yoredeki alimlere
bagvurulur veya olayin tarafi olmayan {i¢iincii sahislar hakem olarak tayin edilir.
Ayrica yorede toplumun dogal lideri diye tabir edebilecegimiz saygin, itibarli,
otoriter ve etkin insanlar arabuluculuk yapar. Miras béliisiimiinde geleneksel
degerler ve kismen de seriat hiikiimleri etkilidir. Son yillarda medeni hukuka gore
miras bollisimii yapanlar artmaktadir. Geleneksel anlayista miras genelde
erkeklere verilir ve kiz cocuklarinin mirastan pay almalari ayiplanir, hos
kargilanmaz. Onlari razi1 etmek icin bir miktar para veya maldan kiigiik bir pay
verilir. Teamiiller geregi cogunlukla kadinin kendisi de mirasa talip olmaz ve onu
istemez (Karasu, 2004: 19).

[lde yasayan halkin, mezhepsel dagilimina baktigimizda, %96 Siinni ve %4
Alevi mezhebine mensup olduklarin1 gérmekteyiz. Stinnilerin de %89’u Safii ve
%7’si Hanefi mezhebine mensuptur (Korkutata, 2005: 88). Toplumsal iliskilerde
Alevi — Siinni ayirimi bilingaltin1 etkileyen ve zaman zaman davraniglara da
yanstyan olumsuzluklar igermektedir. 1980 darbesi Oncesi cesitli catigmalar
yasanmigsa da giiniimiizde bir ¢atisma durumu séz konusu degildir. Ancak kiz
alip — verme davranisi pek yoktur ve iki kesim arasindaki iligkiler daha zayiftir
(Karasu, 2004: 57).

Medreseler gegmiste dini egitimde olduk¢a Onemli roller iistlenmistir.
Bingol’deki Medreseler dini bilginin sekillenmesinde 6énemli rol oynamaislardir.
Medreselerde diger ilimlerin yaninda Safii fikhina iligkin kitaplar da ders olarak
okutulmaktadir (Arpa, 2014: 34). Bingo6l’de tarikat olarak Naksibendilik
yaygindir, ancak ildeki tarikat anlayis1 zayif bir organizasyona dayanmakta olup,
tam disipline edilmis bir stifilik anlayisi igermez. Babadan ogla gegen geleneksel
bir miiritlik anlayis1 vardir (Korkutata, 2005: 87-88).

Halk arasinda Cuma giinline ayri bir 6nem verilir, bu giinde aga¢ kesilmez,
ava gidilmez ve her hangi bir canliya zarar vermemeye 6zen gosterilir. Hatta kimi
yorelerde Cuma giinii herhangi bir iste calisilmaz ve tatil giinii olarak kabul edilir.
Kisisel bakim ve temizlik de genelde Cuma giinii yapilir.

Toplumda, biiyii, ¢aput baglama, fal bakma ve muska gibi inaniglar yaygindir.
Kismetin agilmasi, kotii kismetin bozulmasi, kocay diizeltmek ve eve bagliligim
artirmak icin “biiyii " yapilir. Giinah oldugu bilinse de avug fali, kahve ve cay fali
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gibi “fala bakma” davranig1 goriiliir. Giiglii bir “Muska” inanci vardir. Sifa
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bulmak, kétiiliikklerden korunmak, rizkin artmasi, nazardan sakinmak vb. bir¢ok
sey i¢cin muska yapilir. Nazara inanilir ve korunmak igin ¢esitli yontemlere
bagvurulur kursun doktiiriiliir, suya koz atilir (Karasu, 2004: 61, 65, 67). Cocuk
sahibi olamayanlar ve amansiz bir hastaliga yakalanan hastalari ¢esitli ziyaretlere
gotiirme anlayisi yer yer goriilmektedir.

Taziye sahiplerinin ve hastalarin ziyaret edilmesi giicli bir gelenektir.
Hastalan ziyaret etmek, onlar i¢in sifa dilemek tanidik ve akrabalar arasinda
yaygindir. Taziye ziyaretleri ise son derece onemlidir. Son yillarda, ziyaretci
sayisinin artmasina bagli olarak taziyelerin evde gecirilmesi zorlastigindan
camilerin alt katlarinda veya camiye yakin yerlerde taziye evleri yapilmaya
baglanmistir. Buralarda taziyeye giden erkekler ziyaret gergeklestirir ve olii
yakinlarina bagsagligi dilerler. Taziye evi ii¢ giin acik tutulur ve {igiincii glinlin
sonunda kapatilir. Sonradan taziyeyi duyanlar 6lii evine giderler. Kadinlar ise ilk
giinden itibaren 0lii evine taziye ziyaretinde bulunurlar. Taziye evine komsgular
ve akrabalar tarafindan yemek gotiiriiliir (Hansu, 2007: 144).

Bingol’de “Ramazan Ayr’nin ayr1 bir 6nemi vardir. Oru¢ tutma orani
yiiksektir. Oru¢ tutmayanlar da tutanlara saygidan dolay1 agik alanlarda ve
sokakta yemez ve igmezler. Ozellikle yaz oruglarinda, giindiiz durgun gecer
ancak aksamlari garsi-pazar agilir, alig-verigler yapilir ve bir canlilik hakim olur.
Ramazan aymin manevi atmosferi ve agirlig1 hissedilir. Teravih namazi siinnet
olmasina ragmen ayr1 bir 6nem verilir ve vakit namazlarindan daha ¢ok, cemaatle
kilinmasina dikkat edilerek, istirak edilir.

“Dini Bayramlar "a ehemmiyet verilir ve oldukca canli bir sekilde bayramlar
eda edilir. Mezar ziyaretleri yapilir, e, dost ve akrabalarin evlerine gidilir. Yakin
zamanda 6lmiis olanlarin aileleri tekrar ziyaret edilir. Bayram siiresi boyunca acil
olmadikca caligilmaz, carsi-pazar bazi zorunlu meslekler(firin gibi) disinda
bayram boyunca kapalidir. Kurban bayraminda kurban kesme aliskanligi
yaygindir ancak Hanefilerdeki kadar cok degildir. Bunda Safii mezhebinin
kurban kesmeyi siinnet’i miiekkede (farz veya vacib diizeyinde olmamasi)
gormesi etkili olmugtur. Hanefi mezhebinde kurban kesmek giicii yeten herkese
vacip oldugu icin Hanefiler, Safiilere gére daha fazla kurban keserler. Ancak
kuvvetli bir siinnet olmasina ragmen Safiilerden giicii yetenlerin de bu dini
gelenege bazen uymadiklar1 goriilmektedir.

Bing6l’de din en ¢ok suiistimal edilen alanlardan biri olup, 6zellikle siyaset
ve din adina hareket eden ¢esitli dernek ve cemaatler tarafindan kendi hedeflerine
ulagsmak yolunda alet edilmektedir. Nispeten dine saygili toplum yapisi, yeni
cikan dini akimlarin kolay taban bulmasina imkan saglamaktadir. Bunda dini
bilgi diizeyinin diisiik olmas1 ve kulaktan dolma bilgilerle hareket edilmesi de
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etkilidir. S6z konusu durum, insanlarin zarar gérmesine, toplumun bdliinmesine
ve ¢esitli kamplagmalara neden olmaktadir.

2.4 Ekonomi

Bingdl Devlet Planlama Teskilati’nin 2011 yilinda yapmis oldugu //lerin ve
Bélgelerin Sosyo-Ekonomik Geligmislik Stralamasi(SEGE) c¢alismasina gore 81
il arasinda gelismislik diizeyi acisindan 72. siradadir (DPT, 2013: 50). illerin
gelismislik siralamast belirlenirken egitim gostergeleri de dikkate alinmustir.
Bunlar; sinav basarilari, okur-yazarlik, okullagsma, kadin okur-yazarligi ve fakiilte
veya yiiksekokul mezunlariin toplam niifusa oran1 gibi gostergelerdir.

Temel isgiicli gostergelerine baktigimizda 2011 yili verilerine gore 78 bin
kisinin istihdam edildigini ve 8 bin kisinin igsiz oldugunu gérmekteyiz. Resmi
igsizlik orant %9,3’tlir. Halkin temel gecim kaynaklarini, tarim, sanayi ve
hizmetler alanindaki faaliyetler olugturmaktadir. Toplam istihdamin %35’
tarim, % 20,7’si sanayi ve %44.3’{i hizmetler sektoriindedir (TUIK, 2014a: 193-
195).

Bing6l’de ihracat ve ithalat rakamlari oldukga diisiiktiir. Ilin 2013 yilindaki
thracatt 11 milyon dolar iken ayni bolgedeki Elazig ilinin 261 milyon dolar,
Malatya ilinin ise 318 milyon dolardir. Ayn1 yil Bing6!1’iin ithalat biiyiikligii bir
milyon dolar iken Elazig’in ithalatt 21 milyon dolar ve Malatya’nin 81 milyon
dolardir (TUIK, 2014a: 289). Bu durum ekonomik agidan disa agilmamis, kendi
icinde donen, kii¢iik capli bir ticari hayatin olduguna isaret etmektedir.

Herhangi bir geliri ve sosyal gilivencesi olmayan vatandaglara verilen yesil
kart bir yerlesim yerinin gelir durumunu yansitan dnemli gostergelerden biridir.
Sosyal Giivenlik Kurumu’nun (SGK) 2011 yili Subat ay1 verilerine gore
Bingol’de yesil kartlilarin toplam niifusa oran1 % 47,4’tlir. Bu oran Bingdl’iin
icinde bulundugu TRBI1 bolgesinin ortalamasindan (%23,5) ve % 12,7 olan
Tiirkiye ortalamasindan bir hayli yiliksektir (SGK, 2011). Yesil kart orani ilin
gelismislik siralamasiyla paralel bir ¢izgide olup, bu gostergeler, egitim, saglik,
ticaret, sanayi ve diger sektorlere de olumsuz etki etmektedir.

Bingo61’de kadinlarin ¢aligsma hayatindaki durumuna baktigimizda 15 — 65 yas
araligindaki niifusta isgiicline katilma oranlar1 % 29,6’dir. Ayni yas araligindaki
niifus icin erkeklerde calisma hayatina katilma oram1 %72’dir. Bu oranlar
kadinlarin is yasaminda diisiik bir katilim diizeyiyle yer aldigin1 gostermektedir
(TUIK, 2015c). Gegmiste kadinlar icin ¢alisma sartlar1 ve is yasamina katilim
gostergeleri daha diisiik diizeyde iken, son birkag y1l i¢inde iilkenin gelisme trendi
icinde olmasi ve egitim diizeylerinin yiikselmesi sayesinde, kadinlar galigma
hayatina daha c¢ok katilmis ve calisan kadinin statiisii yiikselmistir. Kalifiye
personel, nitelikleri diisiik olanlara gore daha fazla faydali oldugu i¢in kazanci ve
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statiisii yiiksek olup, igveren tarafindan daha ¢ok tercih edilmektedir (Dikici,
2002: 33). Kadmlarin egitim diizeyleri artikg¢a, istihdam alaninda kendilerine
daha ¢ok yer bulacaklardir.

Bingo6l’de tarim onemli bir faaliyet alani olup c¢alisan niifusun %35°1 tarim
sektoriinde istihdam edilmektedir. Tldeki toplam arazinin % 7,2’si tarim arazisi,
%52,4’0 cayir-mera, %37,6 Orman-fundalik ve %2,9’da diger kismini
olusturmaktadir (TKB, 2006: 15). Tarim arazisinin azlig1 ve genis mera alanlari
hayvancilig1 6n plana ¢ikarmistir. [ldeki toplam biiyiikbas hayvan sayis1 143.618
ve kiicilkbag hayvan sayist 466.495°dir (tarim.gov.tr). Mera alanlariin fazla
olmas1 yaylalarda yazin gogebe hayvancilik yapilmasina imkan tanimaktadir.
Gogerler, kigin daha sicak olan giiney bdolgelere gitmekte yazin ise Bingdl
yaylalarina gelerek hayvancilik yapmaktadirlar.

Koylerde mera ve yayla ortaktir. Bazi kdyliilerin toprag: fazla bazilarinin ise
daha azdir. Ancak tek kisiye ait kdy yoktur (Karasu, 2004: 32). Bingdl il Ozel
Idaresinin 2012 yil faaliyet raporuna gére 306 kdy (%95) igme suyu sebekesine
sahiptir. Cesmeden igme suyu kullanan kdy sayist ise 13°tiir(%3). Ayrica
koylerden %11 susuz ve %1’i suyu yetersiz kdy olarak belirtilmistir (Bingél 11
Ozel idaresi, 2012: 56).

Aricilik Bingél’deki énemli ekonomik faaliyetlerden biridir. TUIKin 2009
verilerine gore Bingol’de yillik toplam 2272 ton bal iiretilmistir. Bu oranlar ile
Bingdl TRBI1 bolgesinin toplam iiretiminin(4.721) yarisin1 karsilamaktadir.
Bingdl’de bal iiretimi ve kiiglikbag hayvancilik en 6nemli alanlardir (FKA, 2010:
79).

Arazi azlig1 ve olan arazinin de miras yoluyla boliinmesi nedeniyle kdyden
kente siirekli bir go¢ yasanmaktadir. Ayrica il disina mevsimlik iglerde ve ingaat
islerinde ¢alismaya gidenler azimsanmayacak sayidadir. Kendi ayaklari {izerinde
durma kiiltiirii ¢ok gelismemistir. Yore halkinda gorerek yasayarak 6grenme
aliskanlig1 yaygindir. Bu nedenle yatirimlar ve ticari faaliyetler genelde benzer
sektorlerde yapilmaktadir. Bir sahis ya da firma yeni bir sektérde is yapmaya
basladiktan kisa bir siire sonra, ayni sektorde birka¢ isletme daha faaliyet
gostermeye baglamaktadir.

TUIK’in (2014a: 444) yasam memnuniyeti gostergelerine gore Bingdl’de
yasayanlarin %59,5’1 mutlu, % 27,2’si orta diizeyde mutlu(ne mutlu-ne mutsuz)
ve % 13,4’ mutsuzdur. Bingdl bu oranlarla TRB1 bolgesinin en mutlu ilidir.
Kadinlarin mutluluk oran1 (%64) erkeklerden (%55) 9 puan daha yiiksektir.

Bingdl Organize Sanayi Bolgesi’'nde(OSB) toplam 43 firma faaliyet
gostermektedir. Bunlari 20’si gida sektoriinde 5°1 Plastik sanayi sektoriinde ve
15’1 de diger sektorlerde iiretim yapmaktadir (http://bingolosb.org/Firmalar).
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Bingol ilinde bulunan 3 Kiiciik Sanayi Sitesi’nde(KSS) toplam 331 igyeri faaliyet
gostermektedir (FKA, 2010: 83).

2.5 Siyaset

Bingdl halki ¢cogunlukla muhafazakar bir anlayisa sahip olup siyasi egilimler
genellikle sag partilerden yana gergeklesmektedir. 1991°den buyana yapilan
milletvekili genel se¢imlerine baktigimizda 1991°de ti¢ milletvekilinden ikisini
ortanin saginda bulunan Refah Parti, birini Dogruyol Partisi, 95 se¢imlerinde {i¢
milletvekilini de Refah Partisi kazanmistir. 1999 genel se¢imlerinde
milletvekillerinden ikisi Fazilet biri Dogruyol Partisi tarafindan kazanilmistir.
2002 ve 2007 segimlerinde 3 milletvekilinin 3’{inlide Ak Parti kazanmistir
(Taskesen, 2009: 511- 512). 2011 yilinda yapilan genel secimde
milletvekillerinin ikisi Ak Parti, biride bagimsizlardan (BDP) se¢ilmistir.

Belediye bagkanligi dagilimma baktigimizda son 20 yilda yapilan 6 yerel
secimden 5’ini muhafazakar partiler kazanmistir. Sadece 1999 yerel
secimlerinde, sagdaki asir1 boliinme nedeniyle sol bir aday olan HADEP aday1
secimi kazanmistir. Bunun disindaki belediye baskanliklar1 Refah, Fazilet ve Ak
Parti’den olusan muhafazakdr sag partilerin adaylarindan secilmislerdir
(www.bingol.bel.tr).

Bingdl’de 1950 yilindan giiniimiize kadar secim sonuglarina baktigimizda

Tiirkiye geneliyle uyumlu bir secim sonucu ile karsilasmaktayiz. Sadece 1950
secimlerinde iilke genelinden farkli bir secim sonucu goriilmektedir. Bu
secimlerde iilke genelinde CHP nin oyu diiserken Bingdl’de iki milletvekilinin
ikisini de CHP kazanmistir. Bunda gizli oy a¢ik saymm sisteminin ilk kez
uygulanmasi, CHP’nin halen etkin ve devletle 6zdes bir parti olarak algilaniyor
olmasi gibi siireglerin etkili oldugu diisiiniilse de, bu degiskenler ayn1 zamanda
tiim Tirkiye i¢in gegerlidir. (Bingdl, 2009: 470). Bu se¢imde CHP adaylarinin
giiclii olmasmin se¢men davraniglarini belirlemede etkili oldugu ve devletgi
vesayetgi anlayigin yarattigi korkunun etkili oldugu kanaatindeyiz.

“Bingol agisindan kayda deger en 6nemli siyasal egilim MSP ve bu gelenekten
gelen partilerin 1970°li yillarin baslarinda itibaren bugiine kadar, Bingol’de
Tiirkiye ortalamasinin oldukga {izerinde bir segmen destegine sahip olmalaridir...
Bu sebeple Bing6l se¢menini biiylik oranda muhafazakar bir segmen olarak
tanimlamak yanlis olmayacaktir” (Bing6l, 2009: 486).

Gegmiste yapilan se¢imlerde kabilecilik ve aym1 yoreden olma (eger aday
olunan parti baraj1 asabilecek muhafazakar bir parti ise) bir adaya oy vermek i¢in
yeterli bir sebep olarak goriilmekteydi. Ancak son 3 genel secimde kabilecilik ve
ayn1 yoreden olma anlayisinin kismen yikildigin1 gérmekteyiz. Tiim demokratik
sOylemlere ragmen, ister sagdan ister soldan olsun her partinin Bingdl’de
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kabileciligi kullandig1 ve yore siyaseti yaptigi sOylenebilir. Asiretci/kabileci
anlayisin en yogun yasandigi alan siyaset alanidir. Siyasetin disindaki alanlarda
ilde kabileciligin etkisi ¢ok fazla hissedilmemektedir. Insanlar siyaseti bir
menfaat araci olarak gordiiklerinden kendi tanidiginin, adaminin segilmesini
istemektedir. Bu tercihte yarin herhangi bir taleplerinin olmasi durumunda
rahatlikla dile getirebilme diisiincesi etkilidir.

Bingol’deki siyasetciler, genellikle kendi ¢evrelerinden insanlar biirokraside
ist mevkilere getirmekte, es dost ve akrabalarindan olusan bir menfaat ¢evresi
olusturmakta, isler ve ihalelerin cogu onlara kaydirilmaktadir. isadami, biirokrat
ve siyaset¢i liggeninde calismalar yiiriitiilmektedir. Normal sartlarda siyaset
o6nemli bir hizmet mekanizmasi ve yonetimde etkili bir ara¢ iken, Bing6l’de
cogunlukla, rakipleri alt etmek, c¢ikar saglamak ve taraf tutmak amagh
kullanildig1 sdylenebilir.

Bingo6l siyasetinde ii¢ ¢esit insan tipi agirlikli olarak rol oynamaktadir. Bunlar
daha ¢ok ge¢miste etkisi hissedilen aga bey kesimi, halen etkisi devam eden seyh,
molla kesimi ve belirli bir ekonomik giice sahip olup akademik, biirokratik
sahsiyetleri On plana ¢ikaran ig adamlarindan olugan kesimdir (Siit, 2014: 84-85).

Yiiksek cogunlugu Zaza olan Bing6l halkinda, millet olma suuru diger
toplumlara goére daha zayif bir diizeydedir. Bu durum son yillarda dogu ve
giineydoguda etkin bir sekilde varligini siirdiiren Kiirt ulusalciliginin Bingdl’de
yeterince taban bulamamasinda etkilidir. Yerel siyasal tercihlerin
belirlenmesinde adaylarin nitelikleri de oy oranlarinda énemli bir unsur olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica geleneksel iligki bi¢iminin siyaseti belirlemesinin
yaninda konjonktiirel yap1 geregi olusan duygusal tepkiler de 6nemli etkenler
olarak gortilebilir.

2.6 Bos Zamanlar

Bos zamanlar, sosyal yapi igerisinde 6nemli bir baslik olup, insanlarin is
disindaki yasamlarini nasil degerlendirdikleri konusundaki veriler, sosyal yapiya
iligkin miithim detaylar sunmakta ve toplumun anlasilmasini kolaylastirmaktadir.
M. Aydm’a (2000: 217-218) gore, zorunlu isler disindaki dinlenme, ibadet,
bilgilenme cabasi, eglence ve sanatsal faaliyetler bos zamanlar kapsaminda
degerlendirilebilir. Sosyolojik ac¢idan bos zamanlari degerlendirme kurumu,
insanin giiniibirlik olarak goziiken “eglenme”, “dinlenme” ve “zevk alma’ gibi
hayatin dnemli bir kismini1 olusturan zamanlarini ele alan bir kurumdur.

Bingdl’de bos zaman faaliyetleri igin, genellikle planlanmis bir zaman
diliminin oldugunu sdyleyemeyiz. Zaman algis1 genel olarak zayif oldugundan
(mesai saatlerine uyma zorunlulugu olanlar harig) is ve dinlenme vakitleri
cogunlukla i¢ ice gegmistir. Modern anlamda bos zamani degerlendirme algisi
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cok gelismemistir. Insanlarin ¢cogu, bos vakitlerini giizel sanatlarla ugrasarak,
hobi yaparak veya yeni bir seyler 6grenmek icin gecirmemektedir. Kadin ve
erkeklerin bos zamanlarmi degerlendirme sekilleri farklidir. Daha ¢ok ev
oturmalari, giin vb. aktiviteler ile bos zamanlarini dolduran kadinlarin bir kismi
el isi olarak nitelendirilen, orgii, oya ve dantel islerini de yapmaktadir. Erkekler
ise gogunlukla ¢ay ocagi, cafe ve kahvehane gibi yerlerde sohbet ederek, dama,
okey ve kagit oyunlar1 oynayarak, futbol magclari izleyerek vakit gecirmektedir.
Bingdl’de insanlarin televizyon izleme siireleriyle ilgili bir aragtirma yapilmamis
olmakla beraber gozlemlerimize goére, hem kadin hem de erkekler bos
zamanlarinin énemli bir kismini evde televizyon izleyerek gegirmektedir.

Imkan1 olan bazi ailelerin hafta sonlarinda il disina gezmeye veya piknik
yapmaya gittikleri goriilmektedir. Erkeklerin az bir kismu hobi olarak avcilik
(balik ve diger avlar) yapmakta bir kismi1 da sporla ugragmaktadir. Bayanlar
erkeklere oranla daha az spor yapmaktadir. Sportif faaliyetler Genglik ve Spor
Miidiirliigiiniin tesislerinde ya da 6zel spor salonlarinda ve hali sahalarda
gergeklestirilmektedir. Azda olsa kayak sporuna ilgi vardir. Hafta sonlari
Yolgat’daki (Sargé) pistte, kayak yapilmaktadir. Kayaga ilginin az olmasiin
nedenlerinden biri, son yillarda yeterince kar yagmamasi ve tesisin glineye
bakmasindan dolayr yagan karin cabuk erimesidir. Hasarek mevkiinde
yapilmakta olan yeni tesisin faaliyete ge¢mesiyle kayak sporuna olan ilginin
artacagi tahmin edilmektedir.

Dini faaliyetler bos zamanlari degerlendirilmesinde 6nemli bir yer kaplar.
Namaz kilma ve Kur’an okuma bunlarin basinda gelenlerdir. Zamani uygun
olanlar, emekliler ve ¢ay ocaklarinda oturanlarin ¢ogu namaz vakitlerinde camiye
gitmekte zamanlarmin bir kismin1 camide ibadetle gecirmektedir. Ramazan
aylarinda teravih namazi kilmak ve camide Kur’an dinlemek yapilan diger
ibadetlerdir.

Gengler, Genglik Spor il Midiirliigii, Halk Egitim Merkezleri, SODES, AB
ve diger fonlarca desteklenen projeler kapsaminda agilan kurslara 6nemli bir
katilim saglamakta bos vakitlerini buralarda degerlendirmektedir. Bu kurslar
meslek edindirici olanlarin yaninda giizel sanatlar ve spor gibi alanlar1 da
igermektedir. Ornegin 2012-13" sezonunda 21.062 kisi s6z konusu kurslara
baslamistir (TUIK, 2014b: 44).

Bolgede sosyo-kiiltiirel yasam uzun yillar yasanan giivenlik sorunlari
nedeniyle dogal gelisme seyrinden saptig1 i¢in, eskiden var olan, yazlan yaylaya
citkma ve konaklama aligkanligi terk edilmistir. Bing6l’iin dogasinin uygun
olmasina ragmen giivenlik sorunuyla baglantili olarak, kirsal alanda konaklama
ve dinlenmeye yonelik tesislesme ve kamp yapma kiiltlirii yeterince
gelismemistir.
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2.7 Egitim

Bingo6l’de okul olarak bilinen ilk egitim kurumlari, Kigi, Ging (Solhan
Kalekdyii), Capakgur, Valeyr (Caytepe), Mizak ve Ognut’ta (Goyniik) bulunan
Hamidiye ve Ibtidaiye mektepleridir (Soylemez, 2006: 76). Bu yerlesim
yerlerinden Kig1 ve Ging, Bingdl sinirlarindaki en eski yerlesim yerleri
arasindadir ve Kig1 ge¢mis donemde yiiksek niifus potansiyeline sahip bir
merkezdir.

Erzurum Vilayetine ait 1886 tarihli Salnameye'' gore Kigr’da 52 dgrencisi
bulunan bir Riisdiye Mektebi, 1892 yilinda 65 &grencisi olan bir Ibtidaiye
(ilkokul) mektebi vardi. 1887 tarihli bir arsiv belgesine gore Kigi1’da bu okullarla
beraber Ermeni 6grencilerin de egitim gdrdiigii bir okul vardi. Yine 1886 tarihli
salnameye gore Kigi’da iki medrese, 1854 tarihli bir arsiv belgesine gore bir de
dergah bulunmaktaydi (S6ylemez, 2007: 38-39).

Bingo6l Merkez’de ilkokul 1908’de, Riistiye ise 1913 yilinda agilmis, ancak
1914 yilinda 1. Diinya savasi patlak verince bu okullar kapanmistir. Daha sonra
Cumbhuriyet déneminde bir ilkokul ac¢ilmig fakat bu okul da 1925 yilinda
kapanmustir. Ilkokul 1931 yilinda 3 sinifli olarak tekrar agilmig, 1936 yilinda
Capakcur’un il olmasi ile bu okul 5 siifl1 bir okula doniistiiriilmiistiir. Solhan ve
Geng ilgelerinde 1928, Karliova’da ise 1935 yilinda birer ilkokul agilmustir.
Kigr’da Osmanli déoneminde agilan riisdiye ve ibtidaiye mektepleri I. Diinya
savagsi yillarinda kapanmis, daha sonra ilkokul 1920 yilinda ve ortaokul ise 1949
yilinda tekrar agilmigtir (Suna, 2008: 738-739).

Egitim acisindan Onemli bir gdsterge olan okuryazarlik durumuna
baktigimizda; Bingdl’de kadin okuryazar orani, yillara gore hizla artmasina
ragmen erkek okuryazar oranina gore, daima daha diisiik bir seviyede olmustur.
1940 yilinda ilde yasayan kadin niifusu 27.093 kisi olup bunlardan sadece 266
kisi (% 0.98) okuma-yazma bilmektedir, okuma-yazma bilen erkek orani ise %
6.42°dir (DIE, 2002: 47). Yillar igerisinde diizenlenen kampanyalar ve agilan
okuma-yazma kurslarina ragmen giiniimiizde kadinlari %15’e yakin bir kismi
halen okuryazar degildir. Kadm okuryazarligi, bir sorun olarak Osmanlidan
giiniimiize kadar gelmistir.

Bingo6l’de 2013 yilinda 6 yas iistii niifusta, bilinmeyen niifusu da okuryazar
kabul edersek, okuryazar orani %91.15 olup erkekler % 96.57 ve kadmlar %
85.49 oraninda okuma-yazama bilmektedir. Asagidaki tablo rakamsal durumu
gostermektedir.

!! Salnameler, Osmanli devletinde dnemli mevzulari ve gdstergeleri not etmek iizere tutulan yilliklardur.
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Tablo 3.3. Okur-yazarlik Durumu

ADNKS Verilerine Gére Okuma Yazma Durumu Ve Cinsiyete Gore Niifus
(6+yag)-2013
Okuma yazma durumu Toplam Erkek Kadin
Okuma yazma bilmeyen 20.775 4.113 16.662
Okuma yazma bilen 209.436 113.661 95.775
Bilinmeyen 4.785 2.388 2.397
Toplam 234.996 120.162 114.834

Kaynak: (TUIK, 2014b).

Ortalama 15 — 50 yas araliginda okuma-yazma orani yiiksek iken 50 yas {istii
kisilerde bu oran diismektedir. Gengler arasinda okuryazar oraninin yiiksek
olmasi, egitim olanaklarinin her gegcen giin daha da arttigin1 ve egitimden
yararlanan oraninin yiikseldigini gdsteren sevindirici bir gelismedir.

Okullarin disinda, Bingol’iin diger egitim kurumlart da medreselerdir.
Osmanlidaki medrese yapilanmasinda resmi ve gayri resmi olmak {izere iki tip
medrese sisteminden bahsetmek miimkiindiir. Devlet eliyle acilan ve masraflarim
devletin karsiladig1 medreseler resmi olarak nitelendirilirse, devletin ulasamadigi
yerlerde halkin kendi imkanlariyla actigt medreselerde gayri resmi olarak
nitelendirilebilir. Bingdl’deki medreseler halkin kendi imkanlariyla actig
medreselerdir (Beki, 2008: 681-682).

Bu medreseler Osmanlida devletin yetersiz kaldig1 yerlerde halkin destegiyle
acilan ve masraflarim1 halkin bizzat kendisinin karsiladigi kurumlardir. Ancak
Cumbhuriyet doneminde 1924°te c¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
medreselerin kapatilmast sonucunda Bingdl’deki medreseler de daha cok
koylerde (gozden uzak yerlerde) yogunlagsmaya baslamistir. Devlet bu medrese
yapilanmasindan tabii ki haberdardir. Ancak medreseler sisteme yonelik
elestirilerini ve iligkilerini siirekli olarak dengede tutarak ve herhangi bir illegal
yapilanma igerisine girmeden halkin dini ihtiyaglarini kargilamig ve gilinlimiize
kadar gelebilmislerdir.

Abdulaziz Beki’nin (2008) “Klasik Medrese Geleneginin Bingol’iin Sosyo-
kiiltiirel Yapisina Etkisi” isimli tebliginde verdigi bilgilere gére Osmanlinin son
doneminden giiniimiize kadar Bingol genelinde hocasina bagli olarak degisik
yerlerde toplam 77 ile 85 arasinda medrese acilmistir.'?Cogunlugu kdylerde

12 Baz1 medreseler birbirinin devamcisi olan birkag hoca ile uzun yillar egitime devam etmis, bazi medreseler
ise bir hoca ile sinirli kalmis, o hocanin vefati veya baska bir yere go¢ etmesiyle kapanmustir.

Medrese sayisinin kesin olmamasinin nedeni, bu konuda resmi/gayri resmi herhangi bir kaydin olmamas ile
yukaridaki ¢alismadan hareketle bazi yerlesim yerlerinde medrese agilip agilamadiginin tespit edilememesidir.
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acilan medreseler, okuma-yazma oraninin ¢ok disilk oldugu Bing6l’de,
Osmanlinin son doneminden giiniimiize kadar ilim ve kiiltiir hayatina 6nemli
katkilarda bulunmusglardir. Ancak, bahse konu medreselerde okuyan 6grenci
sayilariyla 1ilgili yukarida zikredilen kaynaklarda ve konuyla ilgili diger
kaynaklarda herhangi bir bilgiye rastlanmamistir. Bingdl’deki medreselerde
sadece erkekler egitim gérmiis kadinlar medrese egitiminden yararlanamamastir.

Bingo6l’de okullasma oranlarma baktigimizda, ilkokulda 9%98.88, ortaokulda
%91.90 ve ortadgretimde %064.55 diizeyinde bir okullasma orani vardir.
Ortaokulda erkekler %92.10 oraninda okullasmisken kadinlar % 91.70 oraninda
okula gitmektedir. Ortadgretimde erkekler %69.04 oraninda, kadinlar ise %59.93
oraninda okula devam etmektedir. (MEB Istatistikleri, 2014: 1-5). Ilkokulda
okullagsma oran1 % 100’e yakin iken ortaokul ve lise seviyesinde her iki cinsiyet
acisindan ciddi kayiplar s6z konusudur. Ortadgretimde kadinlarin % 40°1,
erkeklerin %30°u okula devam etmemektedir. Zorunlu egitim 1997 yilinda 8 yila
ve 2012 yilinda 12 yila c¢ikarilmistir. Ancak c¢esitli kampanyalara, ikna
caligmalarina, egitimin 6neminin her gecen giin artmasina ve cezai miieyyidelere
ragmen ortaokul ve lise seviyelerinde istenen okullasma oranlaria
ulagilamamigtir. Bunun tarihsel, toplumsal, geleneksel, ailevi, ekonomik ve
egitimin kalitesiyle ilgili bir¢ok sebebi vardir.

Gilinlimiizde Bingdl’de 62.225 6grenci, 2327 derslikte ve 2961 6gretmenle
egitim Ogretim faaliyetleri yiiriitiilmektedir. Derslik bagina, ilkégretimde 25,
genel ortadgretimde 26 ve mesleki-teknik egitimde 36 &grenci diismektedir.
Derslik basma diisen 6grenci sayis1 mesleki ve teknik egitim haric iilke
ortalamasina yakindir. Okuldncesinde, 133 okul biinyesindeki 213 derslikte
toplam 3690 dgrenci, Ilkokulda 285 okulda 1276 derslikte toplam 22.801 6grenci
egitim 6gretime devam etmektedir. Ortaokulda 89 okuldaki 480 derslikte 22.645
ogrenci ve ortadgretimde 38 okuldaki 498 derslikte toplam 22.083 6grenci okula
gitmektedir. Ortadgretim okullarmin 13l genel, 25’1 mesleki ve teknik
ortadgretimdir. Devlete ait pansiyonlu okul sayis1 31 olup pansiyonda kalan
ogrencilerin 3345’1 erkek ve 2704’1 kadin olmak tizere toplam 6049 kisidir.
[lkokul ve ortaokulda toplam 42 tasima merkezine 110 okulsuz yerlesim birimi
ve 138 okuldan 6.766 O&grenci(3.449 erkek, 3.317 kadin) giiniibirlik
taginmaktadir. Ortadgretimde toplam 3.124 &grenci(1.161 erkek, 1.163 kadin)
tasimali sistem ile egitime devam etmektedir (MEB Istatistikleri, 2014).

Yaygin egitim faaliyetlerine baktigimizda, Bing6l’de 2012-2013 egitim-
Ogretim yilinda 31 kurum biinyesinde verilen yaygin egim kurslarina 21.062 kisi
baglamistir. Kursiyerlerin 9.870°1 erkek, 11.192’si kadindir. Yaygm egitim
faaliyetleri; 8 Halk egitim Merkezi, 1 Mesleki Egitim Merkezi, 3308 kapsaminda
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acilan kurslar'®, 6 Dershane, 8 Ozel Motorlu Tasitlar Siirticii Kursu, 1 Ozel
Muhtelif Kurslar ve 5 Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde
yiriitiilmektedir. Kadinlar Halk Egitim Merkezlerinin (HEM) agtiklar kurslara
erkeklere oranlara daha c¢ok ragbet ettikleri i¢in sayilar1 fazladir. HEM’lerin
kurslarma baslayan 12.903 kursiyerden 8.471’i kadindir (TUIK, 2014b: 44).

Bing6l’lin 2013 yilinda {iniversite sinavlarindaki basar1 siralamasi
Tiirkiye’deki 81 il arasinda YGS’de 72. Siradir. Siralamada Bing6l’den sonra
gelen illerin tamami benzer sartlara sahip ve kalkinmada 6ncelikli yoreler olan
Dogu ve Giineydogu Anadolu illeridir. Fen Lisesi ve Ogretmen Lisesi '*
iiniversite sinavlarinda en basarili okullar olup onlar1 Karsiyaka Anadolu Lisesi
takip etmektedir. Universite sinav basarisinda ilde faaliyet gdsteren 6 dershanenin
de pay1 vardir.

3. Bingol’de Degerler Sistemi

3.1. Genel Degerler

Ahlak felsefesi icerisinde genis bir yer kaplayan degerler, ahlaki
davraniglarimizin ve davranislarimizi diizenleyen kriterlerin altinda yatan soyut
varliklardir. Degerler ahlaki tamamlayan ve yonlendiren unsurlar olup 6znel
olabildikleri gibi nesnel niteliklerde tasirlar. Sevgi, saygi, sorumluluk, adalet,
yardimseverlik, dogruluk diiriistliik, giiven, 6zgiliven, hosgorii, alcakgoniilliiliik,
empati, kanaatkarlik, ¢aligkanlik ve sabir gibi degerlerden soz edilebilir.

Bing6l’de genel anlamda degerlere baktigimizda yiiksek tanisiklik diizeyinin
degerlere olumlu bir katkida bulundugunu soyleyebiliriz. Bing6l resmi gorevli
olarak tayinle gelenler harig, il disindan hemen hi¢ go¢ almayan bir gehir oldugu
icin, herkes birbirini tanimakta soyunu ve nerden geldigini bilmektedir. Buda
homojen bir toplum yapisi olusturmaktadir. (Bingdl’iin gelismeyen bir kent
olmas1, gd¢ almamasinda etkilidir) insanlar dogrudan birbirini tanimasa da, kisi
hangi koylii oldugunu soylediginde, karsidaki asagi yukari orda kimlerin
oturdugunu, hangi ailelerin ve tutumlarin etkin oldugunu bilir. Tanmigiklik, ayni
kiiltiire mensubiyet ve geleneklere baglilik, insanlarn karsilikli olarak kontrol
etmektedir. Bu durum ilde yasanan su¢ oranlarina da yansimaktadir. CNBC-e
Business’m 2010 yilinda valilikler iizerinden yaptigi ve Sabah Gazetesinde de
(23.03.2015) yayinlanan en yasanilabilir kentler aragtirmasinda Bingol,
Tiirkiye’de en az sug islenen altinci (6) il durumundadir.

133308 Sayili Kanuna Gére Agilan Meslek Kurslari: 3308 sayili kanun ile Milli Egitim Bakanligina verilen
gorevlerden biri de; orgiin egitim sisteminden ayrilmis istihdam i¢in gerekli yeterlilige sahip olmayan kisileri is
hayatinda istihdam imkani olan gorevlere hazirlamak amaciyla, mesleki ve teknik 6gretim okullari ile yaygin
egitim kurumlarinda agilan meslek kurslaridir (TUIK, 2014b: XII)

4 Ogretmen Liseleri 09.06.2014 tarihinde kapatilmis, bu okullun ismi Mevlana Anadolu Lisesi olmustur.
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Bingo1’de genel olarak ¢abuk tepki veren, duygusal bir toplum yapisi vardir.
Insanlar trafikte, herhangi bir yerde sirada beklerden, is yaparken veya is
goriirken yeterince sabirli degildir. Siraya girme ve sirada bekleme aligkanligi
cok zayiftir. Tanidiklar arasinda hosgorii ve giiven duygusu hakim iken, diger
(yerli) insanlara karsi daha tepkisel davranilir ve ¢esitli boyutlariyla elestirilir.
Memur veya misafir olarak il disindan gelen yabancilara kars1 ayirim yapilmadigi
gibi onlar daha ¢ok sevilir ve gereken saygi, hiirmet gosterilir.

Genel anlamda yardimsever bir toplum yapis1 vardir. Herhangi bir isi olmayan
kisiler ve hicbir ferdinin ¢alismadigr aileler bile toplumdaki koruyuculuk ve
yardimseverlik mekanizmasi sayesinde hayatlarini1 idame ettirmektedir. Zekat ve
sadaka verme davranigi, ibadet bilinciyle yapilmaktadir ve olduk¢a yaygindir.
Genellikle evde pisen yemekten 6lmiislerinin hayrt olsun diye (simé merdun)
komsu ve fakirlere dagitilir, yoksullar gozetilir ve yardim edilir. Cami ve Kur’an
kursu yapimina destek verilir goniillii katkilarda bulunulur. Basina bir felaket
gelen insanlara elden geldigince yardim edilir. Ornegin evi yanan ya da ticari bir
faaliyet sonucu iflas eden birine es dost ve akrabalar arasinda ihtiyacini giderecek
sekilde ve hatir1 sayilir miktarda yardim toplanir.

Halkin ¢ogunlugu, diirtist, hoggoriilii ve algakgoniillidiir. Ancak esnaf, resmi
kurum c¢alisanlart ve is adamlarinin bir kismi ile diger serbest mesleklerle
ugrasanlardan bu ilkelere uymayanlar bencil ve kaba davrananlar vardir. Devlet
kurumlarinda ¢ogu zaman adamina gore is yapilir. Tanidiginiz, adaminiz varsa
isleriniz bir ¢irpida halledilir. Eger adaminiz yoksa isler uzadikca uzar, hastane
randevularinin bile siras1 gelmez. Trafik kurallar1 da dahil olmak {izere, genel
manada kurallara uyma davranisi zayiftir. Bunda kurumlarin islerini iyi
yapmamasi, adamcilik, verilen cezalara siyasi olarak miidahale edilmesi vb.
bir¢ok neden etkilidir. Ahlaki agidan iyi goriinlimiine ragmen toplum, degerler
anlaminda gelenek ile modernizm arasinda sikigsmis durumdadir. Kimi
davraniglar gelenege uygun olarak sabir ve vakarla icra edilirken kimi davraniglar
da, amaca ulagmak igin biitiin araglart mesru géren kapitalist bir anlayigla ve
daha fazla biriktirme arzusuyla, rakibini hice sayarak yapilmaktadir.

Koyde yasayanlar sehirde yasayanlara gore degerlere daha fazla baglh ve
kanaatkardir. Elindekiyle yetinme ve ayagini yorganina gore uzatma anlayisi orta
yas istii kisilerde halen yiiksek diizeydedir. Kanaatkarlik son yillarda belki de en
fazla zayiflayan degerlerden biridir. Koyliilerin kendi aralarinda bir ¢ekisme ve
¢ekememezlik durumu olsa da baska kdyler veya bir dis tehlike s6z konusu
oldugunda, biz ruhu ve diisiincesi hakim olur. Koéyliiler birbirinin taziye ve
diigiiniine gider, tizerlerine diigseni yapar, sahiplenir ve ev sahibi gibi davranirlar.
Bu davranislar sehirde azalmakta ve il disinda, hemsericilik olarak toplumsal
yapiya yansimaktadir.
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Bingdl’de niifusun 2/3’iiniin kdylerde yasadigit 1990 oncesi donemde
insanlarin genelinin tarim alaninda calistigint ve kadin, erkek, ¢ocuk herkesin
caligarak ev ekonomisine katkida bulundugunu goérmekteyiz. Giiniimiizde
koylerde yasayanlarin cogu giiniibirlik olarak sehre gelmekte ve zamanini sehirde
(cogunlukla caligmadan) gecirmektedir. Ancak 90 Oncesi donemde insanlar
genelde tarlada bagda bahgede calisir ve bazen aksamlar1 da eve gitmezlerdi.
Yasanan degisimin ¢ok c¢esitli nedenleri olup bu galigmanin konusu olmamakla
beraber kisaca sunlar1 sdyleyebiliriz; Giivenlik gerekceleriyle kdylerin bir anda
bosalmasi sonucu insanlarin issiz kalmasi ve {iiretimden kopmasi, tarimda
makineleseme sonucu iglerin kisa siirede halledilebilmesi ve isgliciine duyulan
gereksinimin azalmasi, iilkedeki kentlesme olgusunun Bingdl’de de yasanmasi
ve sehrin kisa bir siirede kalabaliklagmasi sonucu herkese is imkéni
sunulamamasi, iilkede ve diinyada degisen sartlar sonucu el emegiyle calisan
insanin rol model olmaktan ¢ikmast vb. gibi sebepler insanlarin
tembellesmesinde etkilidir. Siralanan nedenlerle Bingdl’de insanlar {iretimden
kopmaya baglamis ve caliskanlik vasiflarini 6nemli 6lgiide yitirmislerdir.

3.2. Cinsiyet Anlaminda Degerler

Bing6l’iin toplumsal yapisinda erkegi {iistiin goren ve cinsiyet anlaminda
kaliplagmis diislince ve degerler var olup is, egitim, miras, calisma vs. bircok
alanda bunlarin etkisini gérmek miimkiindiir. Koylerde geleneklere baglilik
yiiksek diizeyde oldugundan, toplumsal cinsiyet ayirimi sehre gore daha fazladir.
Koylerde ev islerinin ¢cogunu kadin yapmakta ayrica tarlada bagda bahgede
caligmakta ve hayvan bakimini da iistlenmektedir. Erkek ¢cocugu kiz gocugundan
daha fazla sevilmekte ataerkil toplum yapisinin etkisiyle soyun devamecisi olara
algilanmaktadir. Kiz cocuklar1 evlenip gidecekleri i¢in ¢ogunlukla, ne medeni
hukuka ne de seriat hukukuna gore davranilmayip, mirastan pek pay
verilmemektedir. Erkek cocuguna kiz cocugundan daha fazla yatirim yapilmakta,
okuyabildigi yere kadar okutulmakta ancak kiz gocugunun ilkokulu bitirmesi
yeterli goriilmektedir. Giiniimiizde bu anlayis biiyiik oranda degigsmekle beraber
halen etkisi hissedilmektedir. Toplam 6grenci sayilar1 igindeki kadin oraninin
diisiik olmasi cinsiyet ayirimeiligini kanitlayan bir veridir.

“Toplumsal cinsiyet rollerine iligkin kaliplasmig diisiince ve davranis
oriintiileri hala kiz ¢cocuklarinin egitimlerinin 6niindeki en biiyiik engellerden biri
olarak durmaktadir” (Sundur ve Caglar, 2012: 3).

Her ne kadar baba soyluluga ve ataerkil yapiya 6nem veriliyor olsa da kadinin
da toplumda 6nemli bir yeri ve statiisii vardir. Baz1 anlagmazliklar1 ve kavgalari
onlemede kadin 6nemli roller iistlenir. Bir kadinin kavgada taraflara ricaci olmasi
¢ogu zaman kavgay1 durdurur. Baba soyluluk hakim oldugu ve insanlar genellikle
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erkek tarafindan siilaleleriyle tanindigi halde, anne adiyla bilinen ve taninan
aileler de wvardir. Bu da etkin kadinlarin toplumda yer edinebildigini
gostermektedir (Karasu, 2004: 20).

4. Bingol’de Egitim ve Gelenek

Egitim ve gelenek i¢ i¢e gegmis yapilardir. Egitim gelenek icerisinde kendine
yer bulmus ve gelenekler dogrultusunda egitim faaliyetleri gerceklestirilmistir.
Bingdl’de geleneksel bir anlayis ile ailelerin ¢ogunlugu, cocuklarint 5-6
yaslarinda elif-ba okumaya yonlendirir, ya kendileri ya da mahalledeki Kuran
okumay1 bilen birine veya imam evine/camiye gonderirdi. Kuran okumay1
Ogrenen ve bir-iki defa hatmeden ¢ocuklar artik kendi baslarina okur ve bunlarin
bir kism1 mevlit okumay1 6grenmek i¢in derse devam ederlerdi. Okutulan Mevlit
Arap harfleriyle ve Zazaca ya da Kiirtce olarak yazilmistir. Mevlit okumay1 da
ogrendikten sonra 6grencilerin ¢ogu egitim hayatim1 noktalardi. Bu egitim bir
okul ortamindaki diizenli bir egitim degildir, hocanin veya kuran okumay1 bilen
(kadin/erkek) birinin evinde siirdiiriilen birebir hocadan ders alinan bir yap1
icermektedir. Sinif seviyeleri olmayan bu egitim i¢in ¢ogunlukla belli bir zaman
dilimi yoktur, hocanin ve talebenin isinin olmadig1 bir saatte veya 6rnegin giiniin
sabah saatlerinde ders 6gretilmektedir. Bu egitim okunan metni anlamaya yonelik
degil, sadece Kur’an’1 yiiziine okumayr amagliyordu. Okudugunu anlamaya
yonelik egitim siireci medresede basliyordu. Bingdl’de az sayidaki medresede
sadece erkekler egitim gérmekteydi.

Bingdl’de kadinlar ge¢miste diisiikk bir diizeyde egitime devam etmistir.
Cumbhuriyet doneminde agilan okullarda kadinlar okumaya baglamis ancak
oransal olarak gecmiste oldugu gibi glinlimiizde halen kadinlarin egitime katilim1
istenen diizeyde degildir. Kadin ¢ogunlukla kendisine bigilen roller ¢ercevesinde
ev, bag, bahge isleri ve hayvan bakimi gibi isler yapmistir. Ekonomik kazan
saglayict meslekler ise genellikle erkekler tarafindan icra edilmistir. Bundan 30-
40 yil oOncesine kadar Bingo6l’de erkeklerin yaptigi islere baktigimizda,
cogunlugunun kaba kuvvet gerektiren islerde ¢aligtiklarim1 gérmekteyiz. Kamuda
calisanlarin diginda, erkeklerin durumu da pek i¢ acict degildir. Yiiksek egitim
gorenlerin hatta lise mezunlariin sayist azdir. Yore sartlarinda genel olarak
egitime ulagmak, maliyetli ve her iki cinsiyet acisindan pek ulasilabilir degildir.
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III. BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde aragtirma modeli, arastirma grubu, veri toplama araglari ve verilerin
¢Ozlimlenmesi konular1 tizerinde durulmustur.

1. Arastirma Modeli

Calismamizda ortaokuldan mezun olup ortadgretime devam etmeyen kiz
¢ocuklarinin, okula devam etmeme nedenleri arastirilmistir. Bu aragtirmada verilerin
toplanmas1 ve analizi siirecinde nitel aragtirma yontemleri kullanilarak betimsel bir
caligma yapilmigtir. Nitel arastirma, pozitivist yaklagimin insan davraniglarini
“gozleme” ve “aciklama” anlayisi yerine “anlama” ve “yorumlama” anlayigini
benimser (Gokge, 2012: 26-27). Nitel aragtirmanin tercih edilmesinde, konunun
taraflarinin, ancak esnek ve biitiinciil bir yaklasimla ve farkli tekniklerin birlikte
kullanilmasiyla yeterli diizeyde anlasilabilecegine dair 6n kabuliimiiz yer
almaktadir.

“Nitel aragtirmanin siklikla yer aldigi yorumlayici arastirma, gercegin sosyal
olarak insa edildigini varsaymaktadir. Bagka bir deyisle gozlenebilir tek bir gercek
yoktur. Bunun yerine ¢ok sayida ger¢ek ya da tek bir olaymn farkli sekillerde
yorumlanmasi vardir. Arastirmacilar insa ettikleri ger¢ege ulasamazlar” (Merriam,
2013: 8-9). Bu anlayista, insanlar kendi 6znel deneyimleri iizerinden, iginde
yasadiklar1 diinyay1 anlamaya ve yorumlamaya gayret ederler. Arastirmaci ise, bu
coklu gergekligi aragtirmaya yonelerek, ulastigi sonuglar1 ortaya koymaya galisir.

Burada 6nemli olan husus, insanlarin ger¢ekle kurmus oldugu iliskiyi, bireylerin
yasam deneyimleri lizerinden degerlendirerek ¢oziimlemeye ¢aligmak olacaktir. Bu
acidan toplumsal gergeklik Luckmann ve Berger’in belirttigi gibi olup bitmis bir
siireci degil, bilakis siirekli bir olus siirecini iginde barindirmaktadir. Birey, bu
gerceklige kendi rolleri ile dahil olurken, farkli toplumsal gergeklikler ortaya
ctkmakta ve bir tek toplumsal gerceklikten 6te ¢oklu gercekliklerin var oldugunu
bize gostermektedir. Dolayisiyla farkli gercekliklerden olusan toplumsal diinya,
giindelik gerceklik temelinde birleserek bir “ilkesel gerceklige” ulagmaktadir.
Ornegin bir alt kiiltiir grubunun iiyesi sadece kendi gurubunun kiiltiir 6zelliklerinden
etkilenmeyecek, ayn1 zamanda ailesinden, gittigi okuldan, sosyallestigi farkli
ortamlardan c¢esitli kiiltiirel 6zellikler yiiklenecek ve belirli oranlarda bunlari
kabullenecektir (Erbag, 1992: 160-165). Bu durum bize herhangi bir alt kiiltiir
grubunun tiim tiyeleri arasinda bir davranis birliginin olamayacagini ve alt kiiltiir
gruplarimin ¢esitli farkliliklar1 biinyesinde barindirdigimi géstermektedir. Cocugunu
okula gondermeyen aileler veya okula gitmeyen kiz ¢ocuklar1 tam olarak bir alt
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kiiltiir grubu olusturmasalar da, davraniglarinda birbirine benzeyen ve farklilagan
noktalar oldugu soylenebilir. Oturduklar yerlesim birimleri, gelir durumlari, sehre
yakinlik ve uzakliklari, ¢ocuk sayilari vb. bir¢ok nedenden otiirii farkli davranig
oriintiileriyle karsilagilabilmektedir.

“Nitel arastirmacilar insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklariyla,
diinyalarint nasil sekillendirdikleriyle ve deneyimlerine ne gibi anlamlar
yiikledikleriyle ilgilenirler. Nitel arastirmanin biitiin amaci, insanlarin hayatlarim
nasil anlamlandirdiklariyla ilgili bir anlayis gelistirmek, anlamlandirma siirecinin
(sonug ve iiriin yerine) ana hatlarini ¢izmek ve insanlarin deneyim yasadigi seyleri
nasil yorumladiklarimi tarif etmektir” (Merriam, 2013: 14).

Yorumsamaci anlayisa gore, yasadigimiz evreni “gdzlemek ve agiklamak™ yerine
“anlamak ve yorumlamak” ile daha iyi kavrayabiliriz. Anlama ve yorumlamaya tabi
tutulacak olan insan faaliyetleri ve onlarmn ifadeleridir. Insan deneyimlerinin
tanimlanmasi, anlagilmasi ve yorumlanmasi siireci, kisilerin gergekligi nasil
algiladiklarina iliskin en 6nemli adimi olusturur. Kalitatif aragtirma, sosyal alanin
duragan olmayan yapisini, tartismali olan hususlari, durumu ifade eden gézlemleri,
ifade edilis bi¢imini ve tavirlar ile bunlarin agik ve ortiik kalan yanlarini kesfetmeye
ve aciklamaya caligir. Yorumsamaci yaklasimda arastirmacinin tek yonlii bir bilgi
toplama roliinde olmaktan c¢ok, iki yonlii bir etkilesim yasamast beklenir.
Arastirmact hem elestirel bir tavirla duruma yaklasir, deneyimlerini aktarir, hem de
yorumlayici ve degerlendirici olarak ¢éziimleme siireci iginde yer alir (Kiimbetoglu,
2015: 28-29). Burada 6nemli olan husus arastirmacinin olayr kendi penceresinden
degil katilimcinin penceresinden gorebilmesidir. Arastirmanin asil amaci anlamak
oldugundan, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siirecinde arastirmaci, en ideal
arag olarak ortaya ¢ikmaktadir.

“Niteliksel arastirmanin teorik dayanagini, gergekligin karmasik dogasini
anlamak, inga ettigimiz sembollerle algiladigimiz bu biiyiik resmin ancak dznel bir
temsilini ortaya koyarak ve sosyal hayatin igerisinden ¢ikaracagimiz sayisiz
orneklerle, bu 06znelligi yorumlayarak miimkiindiir, iddiasi olusturmaktadir”
(Kiimbetoglu, 2015: 24). Bu itibarla, her bir ailenin ¢ocugunu okula géndermemeye
yonelik farkli nedenlerinin oldugu gercegi géz oniinde bulundurularak arastirma
yapilmaya ¢alisilmis ve birtakim genel sonuglara ulagilmistir.

Kiz ¢ocuklarinin okullagtirilmasi problemi, uzun yillardir iizerinde ¢alisilan bir
konu olup, ge¢mis yillarda okula génderilmeyen ¢ocuklarin ailelerine yonelik ¢esitli
cezai miieyyideler giindeme gelmis ve bunlarin bir kismi yasalarda yerini almigtir.
Anayasa ve Milli Egitim Temel Kanunu ile Tlkdgretim ve Egitim Kanunu’nda yer
alan bu zorunluluk, para cezalarinin yani sira tekrar eden devamsizliklarda, isi hapis
cezasina kadar gotiirmektedir. Ayrica, bazi vali ve kaymakamlarin, “cocugunu okula
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gondermeyen ailelerin yegil kartini iptal edecegiz” tarzi sdylemleri de aileleri ve
cocuklarini, korku ve endigseye sevk etmistir. Yaptigimiz arastirmalardan, on
goriismelerden ve konuyla ilgili 6nceki proje deneyimlerimizden hareketle, egitim
cagindaki cocugunu, okula gondermeyen ailelerin bunu genellikle gizledikleri, okula
gondermeme davranisinin ardinda yatan asil nedenleri ifade etmek yerine, mantiga
bilirinmiis ¢esitli nedenler ileri siirdiikleri goriilmiistiir.

Yukarida siralanan sebeplerden otiirii, yapilacak bir nicel arastirmaya verilecek
cevaplarin saglikli olamayacagi, derinlemesine ve dogru bir tahlil imkénm
veremeyecegi, yiizeysel kalacagi diisiiniilerek, nitel aragtirma tercih edilmistir. Bu
yontemle, kdydeki imam, muhtar, 6gretmen ve diger tanidiklar vasitasiyla samimi
diyaloglar {izerinden yapilacak derinlemesine goriisme ve gozlemlerden, ailelerin
niyetlerinin daha iyi anlagilacagi, dogru ve etkili sonuglar alinacagi kanaatine
varilmistir. Derinlemesine gorlismeler, goriisiilen katilimcilarin gergek niyetlerine
ulasilmasi1 agisindan, ayni yoredeki katilimcilarin benzer sorulara verdikleri farkli
cevaplarin ve ¢eliskili noktalarin da, daha iyi bir sekilde goriilmesini saglamistir.

Tercih edilen yaklasim bi¢imi, arastirilmakta olan birey ya da toplumsal grubun
0ziinii kavramaya iliskin bir anlayis gelistirmekte ve dze dair soru ve cevaplar
iizerinden, saha anlagilir kilinmaya c¢alisilmaktadir. Dolayisiyla, bireylerin
yasadiklar1 toplumsal gerceklikler iizerinden ve bireylerin hayata dair anlam
diinyalarindan tek tek, 6ze dair netlikli bilgi saglanabilecegi varsayillmaktadir
(Swingewood, 1998: 316-317; Kiimbetoglu, 2015: 37). Bu acidan, alanda konunun
ilgili taraflariyla yapilan goriisme ve gozlemler sonucunda, elde edilen bulgular
iizerinden sonuca gidilmeye ¢aligilmistir.

Calismamizdan elde edilen verilere, bir egitim kurumuna devam eden
Ogrencilerle, ortadgretime devam etmeyen kiz ¢ocuklariyla, s6z konusu kizlarin
velileriyle, imamlar, muhtarlar ve toplumun kanaat 6nderleriyle ayrica konunun
tarafi olarak miifettis, okul idarecisi ve dgretmenlerle goriisiilerek, gézlem yapilarak
ve odak grup ¢aligmasi sonucunda ulagilmastir.

2. Arastirma Sahasi

Calisma 2015 yilinda Bingdl Merkez, Merkeze bagli Giivecli, Kilcadir,
Cobantagi, ve Kirkagil kdyleri ile Ilicalar Beldesinde, Solhan Merkez ve Simsirpinar
koylinde, Karliova ilgesi ve baghh Hacilar kdyiinde gergeklestirilmistir. Bu
yerlesimlerin se¢ilme nedeni, sehre yakin kdyler ile uzak kdylerin ve ova kdyleri ile
dag koylerinin genel tutumlarmin yansitilmasini saglamaktir. Ayrica, kiz
cocuklarmin okula gonderilmemesi sorununa yonelik olarak, il ve ilge
merkezlerindeki ilgili kisilerin bakis acisin1 yansitmak ve arastirmanin ilin geneli
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hakkinda bir fikir vermesini saglamak amaciyla buralarda da c¢aligma
gerceklestirilmistir.

Merkez ilgeye bagli olarak segilen Giivegli Koyii, sehre yakin ve ortaokulu olan
bir ova kdyii iken, Kilgadir Kéyili Geng ilgesi siirlarinda, 6grenci azligi nedeniyle
ilkokulu kapali olan, uzak bir koydiir ve ilkokuldan liseye kadar biitiin egitim
kademeleri tasimali sistemle gerceklestirilmektedir. Kirkagil Koyti, sehir merkezine
uzak bir dag kdyii olup kdyde ortaokul bulunmaktadir. Cobantas1 Koyl Bingdl’iin
Karliova ilgesine sinir olan son koytdiir ve merkeze 40 km uzakliktadir. Buradaki
ilkokul 4 y1llik egitim vermekte, egitimin geri kalan kismi1 tagima ile saglanmaktadir.
Merkez ilgede ¢alisma yapilan son yerlesim yeri Ilicalar beldesidir. Sehre 20 km
mesafede olan belde de yatil1 okul (YIBO) ve sekiz yillik egitim veren bir baska okul
bulunmaktadir. Calismanin yapildig1 Merkez ilgeye bagl tiim yerlesim yerlerinden,
lise i¢in sehir merkezindeki okullara tasima yapilmaktadir. Goriismenin yapildigi,
Merkez ilgeye bagh koyler; hi¢ okulu olmayan, sadece ilkokulu olan, ortaokulu olan
(3 kdy) ve YIBO’su olan bir kdy seklinde secilmistir. Goriisme yapilan yerlesim
yerleri, 15-20 haneli kii¢iik bir kéyden, 70, 100 vel50 haneli orta biiyiikliikteki
kdylere ve 6-7 bin niifuslu bir beldeye kadar farkl biiyiikliikte yerlesim yerleridir.
Ayrica, koyde, beldede ve ilgede yasayanlarin ortak bulusma noktasi sehir merkezi
oldugu i¢in, Saha caligsmasi agisindan, sehir merkezi 6nemli bir alan olmus ve ilgili
kurum temsilcilerinin bazilariyla merkezde goriistilmistiir.

Solhan ilge merkezi ve Simsirpinar Koyl saha ¢alismasinin yapildig: diger bir
alandir. Sehre 60 km mesafede olan Solhan ilge merkezi, kdyden gelen insanlarin
giinliik ihtiyaclarini karsiladiklar1 bir bulusma noktasidir. Bu agidan farkli kdylerden
gelen insanlarla goriismek miimkiin olmustur. Simsirpinar koéyii 20-30 haneli
ilkokulu olan kiigiik bir kdydiir. Bu kdyden ortaokul ve lise i¢in ilge merkezine
tagima yapilmaktadir.

Caligmanin yapildigi diger bir ilge Karliova olup kiz c¢ocuklarmin egitime
katilimm diisiik oldugu yerlesim yerlerinden biridir. ilge merkezinde Milli Egitim
Midirliigii’ndeki  yetkililerle  goriisiilmiis ve  Ogretmenlerin  fikirlerine
bagvurulmustur. Ayrica, ilgeye uzak kdylerden biri olan Hacilar koylinde ilk ve
ortaokuldaki Ogretmen ve idarecilerle, aileler ve okula gitmeyen kizlarla
goriislilmistiir. Lise egitimi i¢in, ¢ocuklarin Karliova’ya tasindigi Hacilar kdyii 150-
200 aras1 bir hane biiyiikliigline sahiptir.

Niifusu 2 ile 5 bin arasinda degisen Kig1, Yedisu ve Yayladere’den olusan kuzey
ilgelerimizde, egitime katilim agisindan herhangi bir sorun yasanmadigindan, bu
ilcelerde alan calismas1 yapilmamustir. Gerek sayisal veriler gerekse il Milli Egitim
Miudirliigii yetkilileriyle yaptigimiz goriigmeler bu ilgelerde egitime katilimin
oldukga yiiksek oldugunu gdstermistir. Calismamizin dogrudan konusunu teskil
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etmemekle beraber, kuzey ilgelerindeki egitime yiiksek katilim diizeyinde,
mezhepsel bir dagilimin etkili oldugu kanaati yaygindir. Bu ilgelerde yasayan halkin
biiyiik cogunlugu Alevi olup, Siinnilere oranla, ¢ocuklarini daha yiiksek bir oranda
okula gondermektedir.

Aragtirma igin segilen yerlesim yerlerinin Orneklemi temsiliyeti agisindan
duruma baktigimizda, 6rneklem segilirken ilgili boélgenin egitime katilim agisindan
sorunlu olup-olmamasi ve niifus yogunlugu goz oniinde bulundurulmustur. Bu
acidan arastirma, en yiiksek niifus yogunluguna sahip olan Merkez il¢e ile Karliova
ve Solhan ilgelerine yogunlagmistir. Asagidaki tablo, Bingol’deki ilgelerin niifus
yogunlugunu gdstermektedir.

Tablo 4.1. ilgelerin Niifus Yogunluklari

Yerlesim Yeri Erkek Kadin Toplam
Bingdl Merkez 74.449 72.638 147.087
Adakl 4.655 4.250 8.905
Geng 17.770 17.124 34.894
Karliova 15.787 15.680 31.467
Kigi 3.330 2.166 5.496
Solhan 16.618 16.638 33.256
Yayladere 1.276 681 1.957
Yedisu 1.644 1.313 2.957
Toplam 135.529 130.490 266.019

Kaynak: (TUIK 20154).

Tablo 4.1’de de goriildiigii lizere, Kiz ¢cocuklarinin okullagtirilmasi sorununun
yiiksek oldugu yerlerden biri olan Merkez ilge, toplam il niifusunun % 56’sina
sahiptir, bu acidan en fazla 6rneklem merkez ilceden se¢ilmistir. Solhan ve Karliova
ilgelerinde de ilge merkezleri ve birer kdy alan galigmasi yapilmak iizere secilmigtir.
Saha calismasi yapilan alandan hareketle, temsil edilen toplam niifus oran1 % 93’e
yakindir. Calisma yapilmayan dort kiiciik ilgenin (Kig1, Yedisu, Yayladere ve
Adakli) toplam niifusu 19.315 olup, bu ilgeler oran olarak %7.26’lik bir rakama
sahiptir. Ayrica, yukarida agikladigimiz gibi, ayni1 zamanda kuzey ilgeleri olarak da
tabir etigimiz bu ilgelerde saha galigmasi yapilmamasimin esas nedeni, egitime
katilm agisindan herhangi bir sorun yasanmamasidir. Bu agidan c¢aligmanin
orneklem se¢iminin kapsayici ve yeterli oldugu kanaatindeyiz.
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3. Arastirma Grubu

Arastirma boyunca miimkiin oldugu kadariyla farkli kisilerin goriislerine
bagvurmak, tecriibelerini dinlemek ve egitime dair farkli diistincelere kulak vermek
adma, ilgili olabilecegi diisiiniilen taraflarin tiimiiyle goriisiilmiistiir. Orneklem
se¢iminde, nitel arastirmalarda yogun olarak kullanilan, kartopu 6rneklemi ve teorik
orneklemin beraber kullanilmasina dikkat edilmistir. Teorik 6rneklemde arastirmaci
caligmanin basinda goriisecegi kisileri ve sayilarini kesin olarak belirlemeden yola
¢tkmakta, bu se¢im arastirma boyunca devam etmekte ve sekillenmektedir. Burada
¢ok biylik bir drneklem yerine, tipik 6zellikleri olan 6rnekleri, drnekleme dahil
etmek onemlidir (Kiimbetoglu, 2015: 99-100). Kartopu 6rneklemi de bu arastirmada
yardimci bir teknik olarak kullanilmistir. Burada esas olan, arastirmacinin goriistiigi
baz1 kisiler iizerinden diger kisilere ulasmasidir. Ornegin kdy okullarmdaki
Ogretmenler lizerinden okula gitmeyen kiz ¢ocuklarina ulasilmistir.

Arastirma kapsaminda degisik sosyal ve mesleki konumlardan 32 kisiyle
derinlemesine goriisme yapilmis, Lise on birinci (11) smnif 6grencileriyle bir odak
grup calismasi gerceklestirilmistir. Ayrica gériisme formunda olmamakla beraber
arastirma siirecinde 6gretmenlerin, idarecilerin, yerel halkin, velilerin, tagima servisi
sofor ve d6grencilerinin, 6gretim iiyelerinin ve arastirmacilarin da goriis ve kanaatleri
alimmaya c¢alisilmigtir. Farkli toplumsal gruplarin, kiz gocuklarmin ortadgretime
devam etmemelerine yonelik goriislerinin alinmasi, soruna farkli agilardan bakma
sans1 olusturmustur. Goriisme grubunun heterojen olmasi, olaya tek bir pencereden
bakmanin getirecegi sakincalar1 ortadan kaldirmistir. Ornegin kizlar, nicin okula
gidemedikleri yoniinde sorun olarak gordiikleri hususlari, kendilerinin egitime bakis
acilar ve ailelerinin sahip olduklar1 tutumlar1 aktarirken, veliler kendi toplumsal ve
ekonomik sartlarini, imamlar ve kanaat onderleri geleneksel ve dini yapinin egitime
etkisini, egitimciler ise okul ortami, 6grenci basarilar1 ve velilerin yaklagimlar
acisindan, siirece yonelik gozlemlerini aktarmiglardir. Bdylece, davranig Oriintiileri
arasinda daha derinlikli bir yaklagim gelistirmemiz miimkiin olmus, kiz ¢ocuklarinin
egitimin diginda kalmas1 gercegi tiim taraflarla tekrar degerlendirilmeye
caligilmistir.

Burada nitel arastirma yonteminin, aragtirmacinin saha ¢alismasi siirecinde, daha
Ozgiir ve Ozgiin hareket etmesini destekleyen yaklagim sekli benimsenmis, bdylece
yontemler arasi bir gegislilikle konuyla alakali verilerin toplanmasma g¢aba sarf
edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005: 221). Ayrica, sosyolojideki temel kabullerden
biri olan, bir toplumsal olguya yaklagirken, dnceden konuyla ilgili higbir sey
bilmiyormus gibi hareket edilerek aragtirma yapilmasi gerektigi yoniindeki
yontemsel uyariya dikkat edilerek ¢aligma gerceklestirilmistir.
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Tablo 4.2. Derinlemesine Miilakat Yapilan Kisilerin Sosyal ve Mesleki Dagilimlart
Derinlemesine Miilakat Yapilanlarin Sosyal Ve Mesleki | Derinlemesine Miilakat Yapilan

Konumlari Birey Sayisi

Liseye devam etmeyen kiz ¢gocugu 15
Veli

Kanaat dnderi(kdyiin 6nde geleni)

5

1

[Ikdgretim Miifettisi 1
Okul Midiiri 2
Ogretmen 2
4

2

Imam

Mubhtar
Toplam kisi say1st 32

Gortisiilen kizlarm tamami ve velilerin biri hari¢ digerleri kdyde oturmaktadir.
Goériisiilen velilerden 2’si anne, 2’si baba ve biri agabeydir. Imamlardan biri Kuran
Kursu Egiticisi biri eski imam olup Miiftiiliikkte yonetici konumundadir. Okul
miidiirlerinden biri YIBO miidiirii olup, bu okul ayn1 zamanda tasima merkezi olarak
da hizmet vermektedir. Okul yoOnetici ve dgretmenlerinden ikisi Bingolli degildir.
Bu durum ozellikle bolge disindan gelen insanlarin, bdlgedeki egitim sorunlarim
nasil gordiiklerini 6grenmek agisindan 6nemli bir katki sunmustur.

Bingol’de 2013-2014 egitim-0gretim yilinda ortadgretim caginda olup okula
devam eden kiz 6grencilerin toplam sayis1 10.023 kisi olup, oransal olarak kizlarin
% 59,931 ortadgretime devam etmektedir. Kiz ¢ocuklarinin %40°1 ise (tahmini 4000
kisi) ortadgretime devam etmemektedir (MEB Istatistikleri, 2014). Arastirmamizda
hedef kitleyi olusturan bu 4000 kiz ¢gocugundan on besiyle derinlemesine goriisme
yapilmistir. Kiz ¢ocuklar1 ve velilerle yapilan goriismelerden alinan cevaplarda,
tekrarlar ¢ogalmaya ve birbirine yakin cevaplar gelmeye basladiginda, doyum
noktasma ulasildig1r sonucuna varilmig ve goriismelerin yeterli oldugu kanaatine
ulagilmistir.
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Tablo 4.3. Kiz Cocuklar1 ve Ailelerinin Demografik Ozellikleri

Katilimer Yasi Kardes Evde  Babanin  Annenin  Baba Ailenin Kizin liseye Ortaokul Liseye

Kodu Sayist Yasayan Egitim Egitim  Meslegi aylik gitmemesine diploma devam
Kisi Durumu  Durumu geliri  kararveren notu  etseydin ne
Sayisi kisi (ders olmak
durumu)  isterdin?
K1 23 9 4 h.okula ~ Higokula 65+ 750 Abi Iyi Ogretmen
gitmemis  gitmemis ayligi TL'den
(okuryazar) (okuryazar) aliyor az
K2 17 6 5 ilkokul ~ Hig okula Serbest 750 Baba 68 Hemsire
gitmemis Meslek TL'den
az
K3 18 4 4 ilkokul ~ Hig okula Ingaat 1.500 Baba 50 Bilemiyorum
gitmemis  iggisi TL
K4 15 3 6 Ilkokul ~ Hig okula  Sofér 750 Abi Orta halli  Ogretmen
gitmemis TL'den
(okuryazar) az
K5 19 9 5 Ilkokul ~ Hig okula Serbest 750 Baba Iyi Polis
gitmemis Meslek TL'den
az
K6 19 7 5 ilkokul ilkokul Ciftei 750  Baba ve Abi Orta halli Bilemiyorum
TL'den
az
K7 18 7 5 ilkokul ~ Hig okula  Ciftci 750 Baba Iyi Hemygire
gitmemis TL'den
az
K8 18 7 6 flkokul ~ Hig okula Esnaf 1.500 Baba Iyi ¢ Mimar
gitmemis TL
(okuryazar)
K9 17 6 7 Ilkokul  Higokula Igsiz 750 Babave Abi Iyi Ogretmen
gitmemis TL'den
(okuryazar) az
K10 17 4 5 ilkokul ~ Hig okula  Issiz 750 Baba ve Abi Orta halli Hemsire
gitmemis TL'den
az
K11 17 5 6 ilkokul ~ Hig okula Serbest 1.000 Baba Orta halli ~ Avukat
gitmemis Meslek TL
K12 16 4 4 flkokul ~ Higokula Ciftgi 750 Baba Tyi Ast subay
gitmemis TL'den
az
KI3 16 6 4 Ilkokul Ilkokul Issiz 750 Ailenin  Ortahalli ~ Doktor
TL'den Ortak Karari
az
K14 15 6 5 ilkokul ~ Hig okula Issiz 1000 Babave Abi 3.13 Ogretmen
gitmemis
K15 16 6 7 Ilkokul Ilkokul  gegici 900 TL Baba Orta halli  Ogretmen
isci
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Tabloya baktigimizda hedef grubumuzu olusturan kizlardan en biiyiigliniin
yas1 23 en kii¢ligiiniin yag1 15°tir. Kardes sayilar1 9 ile 4 arasinda degismektedir.
Evde yasayan kisi sayisi en fazla 7 en az 4’tiir. Babalarin biri hari¢ tamamu ilkokul
mezunudur. Annelerin ii¢ii ilkokul mezunu, digerleri ise hi¢ okula gitmemis ve
bunlardan dordii sonradan okuma-yazma Ogrenmistir. Annelerin 8’i okuma-
yazma bilmemektedir.

Goriigiilen  kizlarin  ailelerinin, Tablo 4.3’deki tahmini gelirlerine
baktigimizda; 10 ailenin 750 TL’den daha az gelire sahip oldugu goriilmektedir.
Ug aile 900 TL ile 1000 TL arasinda bir gelire sahip iken iki aile de 1500 TL
civarinda bir gelire sahiptir. S6z konusu gelir diizeylerine gore ailelerin genelde
fakir oldugu ve zor sartlarda geg¢indigi sdylenebilir. Arastirma siirecinde, maddi
durumu iyi oldugu halde, kizin1 okula géndermeyen aileye rastlamadigimiz ifade
edebiliriz.

Akademik basari durumlarina baktigimizda, ¢ogu diploma notunu
hatirlamamakla beraber bir kisi 4 tizerinden 3,13 olarak ifade etmis, bir kisi 100
izerinden 68 ve bir kiside 50 olarak ifade etmistir. Bunun disinda diploma notunu
hatirlamayip notum iyiydi diyenler 6 kisi ve orta halliydi diyenler ise 5 kisidir.
Bu soru ile akademik basarinin ¢gocugu okula géondermede etkili olup olmadigt
arastirilmaya calisilmstir.

Tablo 4.3’ten kizlarin hayallerindeki mesleklere baktigimizda, en fazla
ogretmenlik mesleginin tercih edildigini (5 kisi), ikinci sirada ise hemsirelik
mesleginin ii¢ kisi tarafindan tercih edildigini gdérmekteyiz. Bu mesleklerin
seciminde koyde veya yakininda sik sik bu mesleklerle karsilagmalari etkili
olmustur, kanaatindeyiz. Ayrica, bu meslekler daha ulasilabilir gérinmektedir.
Doktor, polis, astsubay, mimar ve avukat gibi diger meslekler ise birer kisi
tarafindan tercih edilmistir. Bir kdydeki 6gretmenin ifade ettigine gore doktor ve
polis gibi mesleklerin belirtilmesinde izlenen televizyon dizileri etkili olmustur.
Iki kisi ise hangi meslegi segecegini hig diisiinmedigini ifade etmistir.

Gortisiilen kizlardan besinin kardesi liseye gitmektedir ve bunlardan 3"
erkektir. Liseye giden kizlar goriisme yaptigimiz kizlardan yasca daha kiictiktiir.
Bu durum, egitim anlayisinin olumlu yonde degistigini ya da koyiin tagimali
egitim kapsamina alindigimi gostermektedir. Kizlar; yemek yapmak, bulagik
yikamak ve dikis nakig gibi igleri yaptiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 15 kisilik
gruptan iki kisi evde kiigiik kardesine baktigini ve iki kiside hayvan baktigini
belirtmistir. Bu durum ev iglerinde ¢alismanin eskisi gibi okula gitmemede engel
teskil etmedigini ve islerin azaldigim1 gostermektedir. Kardes sayilarina
baktigimizda ailelerin artik ¢ok ¢ocuklu olmadiklarmi goérmekteyiz.
Katilimcilarin tamamai; “ev isleri okula gitmemize engel olmadi, sebep bu degil”
seklinde ifadelerde bulunmuslardir. Goriigiilen kisilerin kardeslerinden 5'i okula
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hi¢ gitmemistir. Genel olarak erkekler dahil liseye gitme oran1 diigiiktiir ve okula
giden erkeklerden ikisi liseyi terk etmistir.

4. Veri Toplama Araclar

Arastirma boyunca 4 farkli nitel veri toplama teknigi kullanilmistir. Bunlar
katilimli gbzlem, derinlemesine goriisme, odak grup goriismeleri ve ilgili
literatiiriin incelenmesidir. Birgok teknigin bir arada kullanilmasi, nitel
arastirmanin giivenirligini artirici bir unsur olarak kabul edilmektedir (Creswell,
2007: 46). Yapilan derinlemesine miilakat ve odak gurup goriismeleri ses kayit
cihaziyla kayit altina almmmis, sesli ortamdan yazili ortama ¢ozlimlenerek
aktarilmistir. Coziimlemeler ¢ogunlukla katilimcilarin kendi agizlarindan oldugu
gibi aktarilmis sadece ifade yanliglarindan 6tiirii yanlis anlagilabilecek hususlarda
diizeltmeler yapilmigtir. Bu sekilde metni okuyacak {igiincii kisilerin de, kismen
alan deneyimi yasamalari i¢in firsat olusturulmustur.

Kizlarla yapilan goriismelerin ¢ogu, ev ortaminda gerceklesmistir. Kdye
gittigimizde tanidiklar vasitasiyla, ya da okula ugrayarak oradaki 6gretmenler ve
ogrencilerin yardimiyla liseye gitmeyen birkag¢ kiz belirlenmis, 6grencilerin de
yardimryla evlerine gidilerek miisait olanlarla gériisme gerceklestirilmistir. Veli
goriismelerinin ti¢li velilerin kendi evinde yapilmistir. Bir veli goriismesi, iki
imam goriismesi, muhtarlar ve kanaat Onderiyle yaptigimiz goriismeler
kahvehanede gerceklesmistir. Okul miidiirleri, 6gretmenler, miifettis ve bir
miiftiiliik yoneticisi ile Kuran kursu egiticisiyle (eski imam) kendi kurumlarimda
gorligiilmustiir.

Arastirma kapsaminda okula devam eden &grencilerin sorunu nasil
gordiiklerini, okula gelmeyen arkadaslarinin nigin gelmediklerini 6grenmek
amaciyla bir odak grup goriismesi yapilmigtir. Gériigme yapilan grup, bir meslek
lisesinin 11. Sinif 6grencilerinden olusan on (10) kisilik gruptur. S6z konusu
meslek lisesinin se¢ilme nedenleri; d6grencilerinin ¢ogunun kodylerden gelmesi,
okul pansiyonlu oldugu i¢in uzak kdy ve ilgelerden gelenlerin de olmasi ve bu
kdylerin bir kismmin kiz c¢ocuklarimi liseye gondermeyen yerler olmasidir.
Ayrica, meslek lisesi 6grencilerinin okula gitmeyen kizlarin ailelerine benzer bir
aile profilinden geldikleri soylenebilir. Ses kayit cihaziyla kaydedilen
goriigmede, bazen ortamin giiriiltiilii olmasindan 6tiirii, hangi goriisiin kime ait
oldugu kestirilemediginden, s6z konusu goriigler ¢oziimleme esnasinda odak
grup goriisii olarak belirtilmistir.

Odak grup goriismeleri, yar1 yapilandirilmis derinlemesine goriisme bigiminin
esas alindig1 ve goriigiilen kisilerin belirli bir konudaki gdriiglerini grup igerisinde
aciklamalarina imkan tantyan bir veri toplama teknigidir. Odak grupta amag, grup
etkilesimi olmadan ulagilamayacak olan birtakim verilere ulagmaktir. Odak grup
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goriismelerinin, bireysel derinlemesine goriismelerden farkli olarak sagladig:
bazi yararlar vardir. Burada gériismeci daha sinirli bir role sahip iken, goriisiilen
kisilere daha serbest ve 6zgiir bir rol verilmektedir. Ayrica, arastirilan konuda
daha fazla ve 6zel bilgiye ulasma imkan1 sunmaktadir (Bohnsack, 2004: 220;
Kiimbetoglu, 2015: 117-118). Odak grup goriismesi, katilimcilarla birebir
goriigiiliirken dile gelmeyen hususlari, grupta olusan sinerji sonucu, aktif bir
sekilde ifade edebilmelerinden otiirii tercih edilmistir. Odak grup calismasinin
yapilmasinda, bireylerin bire bir goriismelerde, yasal zorunluluk veya baska
nedenlerle agiklamaya ¢ekindikleri veya goniilsiiz davrandiklari hususlarda daha
rahat ve acik davranabileceklerine dair beklentimiz de etkili olmustur.

Goriisme  sorular1  hazirlanirken, arastirmaci 6nceki deneyimlerinden
yararlanmis ve ilgili literatiirden istifade etmistir. Ayrica arastirma boyunca
ortaya ¢ikan yeni durumlara gére yeni sorular, eklenmis bazi sorularin yerleri
degistirilmis ve bazilarmin gereksiz oldugu goriilerek vazgecilmistir. Arastirma
yapmak amaciyla; (1)kizlar, (2)veliler ve (3) “imam-muhtar-ogretmen-miifettis-
kanaat onderi” igin, li¢ ayri rehber goriisme formu hazirlanmig, formlar alan
caligmalar1 boyunca dinamikligini korumustur.

Aragtirmaci, konuyla ilgili daha once i¢inde yer almis oldugu proje ve
caligmalardan elde etmis oldugu birikimden istifade etmigtir. Turan’in belirttigi
gibi “ Nitel calismalarda, arastirmacinin arastirmak istedigi konu ve baglam
hakkinda zengin bilgi sahibi olmasi, arastirma siirecini kolaylastiracak en énemli
husustur” (Merriam, 2013: XI). Bu agidan elde edilen deneyimden
yararlanilmistir. Arastirmacinin daha 6nce yapmis oldugu calismalar; 2002-2007
yillart arasinda AB ve Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti’nin finansman destegiyle
MEB tarafindan yiiriitiilen “Temel Egitime Destek Programi (TEDP)”, UNICEF
destegiyle, Bingdl’de 2004-2007 yillar1 arasinda uygulanan “Haydi Kizlar Okula
(HKO)” kampanyasi ve Yasam Igin Sivil Toplum Derneginin (YISTOD) 2010-
2011 yillar1 arasinda AB, T.C. Hiikiimeti ve Dernek katkilar ile yiiriittiigii
“Egitim Herkes Icin Hemen Simdi” isimli proje ve ¢alismalardir. Her ii¢ calisma
da egitimin kalitesini gelistirmeyi ve egitime katilimi1 artirmay1 amaglayan alan
caligmalari, aile ziyaretleri ve imam muhtar goriismeleri ile 6gretmen egitimlerini
iceren faaliyetlere sahiptir. S6z konusu g¢aligsmalarla konu hakkinda 6nemli bir
birikim elde edilmistir.

Burada belirtilmesi gereken diger bir husus da arastirmacinin arastirmanin
hicbir evresinde sorunu zaten bildigini varsayarak siirece yaklagmamis olmasi ve
her zaman yeni bir seyler bulma umudu ve istegiyle caligmay1 siirdiirmesidir.
Onceden sahip olunan birikim ve tecriibe ¢alismanin daha saglikl yiiriitiilmesi ve
derinlemesine bilgi toplanmasi amaciyla kullanilmistir. Ayrica yukarida
zikredilen proje ve kampanyalar ozellikle ilkdgretime katilimi ve devamu
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artirmaya odaklandigidan, ortadgretime yonelik devam sorunlarini aragtiran bu
caligmanin  kapsamiyla birebir ayni degildir. S6z konusu ¢aligmalar
ortadgretimin, heniiz yasal olarak zorunlu olmadigi 2012 yilindan Onceki
tarihlerde uygulanmistir.

5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda yapilan goriismeler, ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.
Ses kayit cihazi kullanimina izin vermeyen iki kisinin goriisleri yerinde not etmek
suretiyle alinmistir. Ses kayitlart daha sonra ¢éziimlenmis ve ifade edilen goriigler
kategorilere ve alt temalara ayrilmistir. Goriisme esnasinda sorular bazen
konunun akigina gore sorulmus, bazen duruma gore alttaki bir soru konu
biitiinligiini bozmamak i¢in onceden sorulmustur. Konusmacinin soziinii ¢ok
kesmemek i¢in gdriigsme icerisinde ifade edilen durumlara uygun tepkiler verilmis
ifade edilen diislinceler daha sonra ¢oziimleme esnasinda ilgili boliime
aktarilmigtir. Yapilan goriigmeler esnasinda evde, kahvehanede veya okulda hazir
bulunan diger kisilerin de konuyla ilgili sdylemis oldugu carpici ve kayda deger
ifadelere arastirma icerisinde (isimleri kullanilarak) yer verilmistir. Ancak, bu
kisilere goriismenin tiimii uygulanmadigindan, derinlemesine gdriigme yapilan
32 kisilik grup igerisinde yer almamiglardir.

Veri toplama siirecinde katilimcilarin agik kimlik bilgilerinin, ya da adlarinin,
ad ve soyadlarinin bir arada kullanilmayacag: ifade edilmis bu nedenle isim
yerine bazi yerlerde kisiler; “Imam”, “Okul Miidiiri” ve “Miifettis” olarak
kodlanmigtir. Katilimcilardan isminin kullanilmasini istemeyenlerin isimleri
kullanilmamistir. Ayrica, Bing6l’iin kiigiik bir yerlesim yeri olmasi ve yiiksek
tanisiklik diizeyi, Okul miidiiriiniin, imammn ya da miifettisin sadece adi
verildiginde bile taninma ihtimalini artiracagi igin arastirma boyunca bu
gruplardaki kisilerin hi¢birinin ismi kullanilmamustir.

6. Arastirmanin Varsayimlari

- Bingol yoresinde, kiz ¢ocuklarindan is giicii olarak yararlanilmasi liseye
devam etmelerini engellemektedir.

- Cinsiyet rolleri kizlarmn egitime katilimini diisiirmektedir.

- Bingdl’de erken evliliklerin varligi kizlarin okula devamini olumsuz
etkilemektedir.

- Tasimali egitim kiz ¢ocuklarinin liseye devamini artirmistir.

- Bingdl toplumunda kizlarin yatili  okullarda okumasi  hos
karsilanmamaktadir.

- Maddi imkansizliklar, kizlarin liseye devam etmemelerinde etkilidir.
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Liselerin ilk ve ortaokullar gibi yaygin olmamasi Bingdl’de kizlarin okula
devamlarimi diistirmektedir.

Karma egitim, Bing61’de kizlarin liseye gonderilmemesinde etkilidir.
Bingol ekseninde, akademik basar1 kizlarin liseye devam etmesinde
etkilidir.

Bingdl yoresinde kiz c¢ocuklarinin ilkdgretimi bitirmeleri yeterli
goriilmektedir.
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IV. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Ortadgretime devam etmeyen kiz c¢ocuklari {izerine yiiriitiilen saha
arastirmasinin bulgularinin tasnif edilerek degerlendirilecegi ve tartisilacagi bu
boliimde derinlemesine miilakat, katilimli gozlem ve odak grup goriismelerinden
elde edilen verilerin tamamu alt1 (6) ana tema ve her temanin altinda yer alan alt
kategoriler iizerinden degerlendirilecektir. Oncelikle, kiz cocuklarmin
okumasinin Oniinde engel olarak duran Geleneksel Tutumlar, ikinci olarak
Ekonomik Nedenler, ligiincli tema olarak Okulun Baska Bir Yerlesim Yerinde
Olusuna Baglh Nedenler, dordiincii tema olarak Egitimin Sunumu, Kalitesi ve
Beklentileri Karsilama Durumuna Bagli Nedenler, besinci olarak Dini Tutumlar
ve son olarak da Sorunun Coziimii Icin Gelecekte Yapilmas: Gerekenler temasi
degerlendirilecektir.

1. Geleneksel Tutumlar

1.1. Okula Devam Etmemede Etkili Olan Taraflar

Aragtirma boyunca cevabi aranan sorulardan biri, kiz ¢ocuklarinin liseye
devam etmemesinde kimin ya da kimlerin etkili oldugu sorusudur. Goriisiilen 15
kizdan bu soruya “babam beni géndermedi” diye cevap veren 8 kisi, “agabeyim
gondermedi” diyen 2 kisi, “babam ile agabeyim ortaklasa gondermedi” diyen 4
kisi ve “Ailenin ortak karar1” diyen bir kisidir. Katilimcilardan hig biri bu soruya
“koydeki veya yoredeki bir ortak karar geregi” ya da “agiretin ortak karar1 geregi
gonderilmedim” geklinde cevap vermemistir. Bu cevaplara gore, cogunlukla baba
ve agabey kizin okula gonderilip gonderilmemesinde etkili olmaktadir. Eskisi
gibi aile ve asiret biiyiiklerinin ya da toplumdaki dini liderlerin, seyhlerin “okula
gitmek dogru degildir” tarz1 yaklagimlarin gliniimiizde biiyilk oranda ortadan
kalktig1 sdylenebilir. Ancak, koydeki ya da yoredeki genel yaklasimin velilerin
tavir belirlemesinde etkisi vardir. Bu yaklagimin, bir karar seklinde degil de kani
seklinde oldugunu ifade edebiliriz.

Okula gondermeyenin kim oldugu arastirilirken, goriistiiglimiiz kizlarin
biiyiik bir cogunlugu baba ve agabeyin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bunda,
baba ve agabeyin, kizin basina olumsuz bir durum geldiginde ya da herhangi
birisi laf ettiginde, kendilerini birinci derecede sorumlu hissetmelerine yonelik
tutumun yattigin diislinmekteyiz. Yapilan goriisme ve gozlemlerde mesela okula
giden kizda bir miktar davranig ve anlayis degisikligi oldugunda, “giiya babasi
var”, “abisi var sahip ¢ikamiyor”, “suna bak nasil davraniyor” tarzinda hem
gelenege hem otoriteye gonderme yapan ifadeler kullanilmaktadir. Ozellikle
sehirden uzak kdylerde bu tutum etkisini giiclii bir sekilde siirdiirmektedir.
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Mesela, bir kdyde yaptigimiz gérliismede hazir bulunanlardan biri; “ben kizim: bu
kadar erkegin icinde okula géndermem” diyor. Bu ve benzeri sozler bir sekilde
babaya ve agabeye ulasiyor, ya da orda bulunanlardan baba ve agabey olanlar var.
Dolayisiyla veliler, erkek Ogrencilerin yogunlukta oldugu ve cesitli olumsuz
davraniglarin  bulundugunu diistindiikleri liseye, kizlarm1 bu olumsuzluklardan
korumak i¢in géndermediklerini diisiinmektedir.

Goriisiilen kadm velilerden biri “Kdyde lise olmadigi i¢in Bingdl’de de kalacak
yeri olmadigindan géndermedik. Gidip yaninda kalacagi kimsemiz yoktu” demistir.
(Giillii, 46, Veli). Ifade sekli ailenin ortak karar1 gibi goriindiigiinden, teyit etmek igin
“Kiz1 gbndermemede sen mi babasi mu etkili oldu? sorusunu sordugumuzda; “Baktik
ki sartlar miisait degil biz de beraber gondermemeye karar verdik” demistir. Buradan
hareketle anne de alman kararda etkilidir diyebiliriz.

Diger bayan veli ise; “Erkekleri okula gonderdik onlar okumadilar, kizlar1 da biz
gondermedik. Kizdir fakirdir (g6zii agilmamis, ¢abuk kandirilabilir, evden uzakta bir
yerde hi¢ kalmadi, yasamadi gibi anlamlar kastedilmektedir), babasi ‘Bingol’de
kimsemiz yok, kiz ¢ocugu oralarda ¢ok zorluk ¢eker’ diye gondermedi” (Esma, 50,
Veli). Her ne kadar cevapta biraz babaya génderme yapilsa da kismen annenin de bu
karara katildig1 géze carpmaktadir. Her iki kadin velinin tutumlarindan hareketle ev
icerisinde alman kararlarda kadinin da belirleyici oldugu goriilmektedir. Ayrica,
babalarla goriistiiglimiizde sugu biraz annelere, annelerle goriistiigiimiizde ise sugu
biraz babalara atmaya yonelik bir tutum sezilmistir. Bunda sorumluluktan kagma ve
gorlismeciden ¢ekinme ile cocugu caydirirken (ve genel olarak egitirken) baba
otoritesinden yararlanma anlayisi etkilidir kanaatindeyiz.

Kiz1 okula gitmeyen bir erkek veli goriisme istegimizi soyle reddetmektedir;
“Bana sormayin benlik bir sey yok, abisi gondermek istemedi siz onunla goriisiin”
aslinda bunu derken icten ige oglunun kararmi onayliyor ama sebep ben degilim
diyor. Ogluyla goriistiiglimiizde; “Bizim kdydeki kizlarin ¢ogu liseye gidiyor. Ancak
ben kiz kardesimin gitmesini uygun goérmedim. Abisi olarak ben etkili oldum,
gondermedim, &grencilerin neler yaptigini goriiyoruz. Ortam bozuk bu nedenle
gondermedim” (Musa, 28, Veli). Diger iki baba da kizlarmm okula gitmemesinde
kendilerinin etkili oldugunu belirtmistir.(V1, 47, Solhan'3; Ziilkiif, 54, Veli)

Kanaat 6nderi olarak goriigme yaptigimiz kisilerden biri olan Emin, bagarili kiz
cocuklariin liseye gitmesine kimsenin engel olmadigini, engellemenin basarisiz
olanlara yonelik oldugunu belirtmektedir. “Bence anne, baba veya dede etkilidir
diyemeyiz, veli ¢aliskan olan ¢ocugu ceketini dahi satsa okula gonderir, ancak eger
basarisiz ise 0 zaman géndermek istemiyor” (Emin, 51, Kanaat Onderi). Burada veli
derken aslinda babayr (ceket ifadesi) kastetmektedir. Emin, sehre yakin ova

15 Ismini kullandirmak istemedigi igin V1(Veli 1) olarak kodlanmistir.

79



koylerinden birinde yasiyor. Goézlem ve arastirmalarimizda ova kdylerindeki
yaklasim ile sehre uzak dag kdylerindeki tutumlarin ayni olmadigi goriilmiistiir. Uzak
koylerdeki tutumlar daha sert ve keskin olup, buralarda goriistiigiimiiz kisilerin bir
kismi, kizlar1 basarili olsa dahi okula gondermeyeceklerini ifade etmektedir.

Solhan’da goriistiigiimiiz imam, kiz ¢ocuklarinin okula gonderilmemesinde,
belirli bir kiginin etkili olmadigini ifade etmektedir. “Sadece anne baba ve ya baskasi
etkilidir diyemeyiz. Sistem kaynakli sorunlar da var, yani uygulanan karma egitim,
derslerin dini igerikli olmamasi gibi hususlar da etkilidir...” (Imam-1, 47, Solhan).
Ikinci imam “kizin okula gonderilmemesi ailenin ortak kararidir” (Irnam-2, 25,
Merkez) demistir. Imam 3 ve 4 olarak kodladigimiz kisiler ise diger cevaplardan
farkli olarak kizin kendisinin de okula gitmemede belirleyici oldugunu
vurgulamaktadir. Ugiincii imam “hem kendisi hem de babasi etkilidir” (imam 3, 23,
Merkez) derken, dordiincii imam “kizin okula gitmemesinde kendisi, babast ve
annesi etkilidir” (imam 4, 33, Merkez) demistir. Gériisiilen dort imam da kizlarin
liseye devam etmemesinde ailede belirlenen genel bir tutumun etkili oldugu
kanaatindedir. Evde, baba, anne ya da kizin kendisi, tek bagina bu karar1 almamakta,
birden fazla kisi kizin okula gitmemesine karar vermektedir.

Gortstiigimiiz Milli Egitim Miifettisi, “Kizin okula gitmemesinde babasi
etkilidir, ayrica kdyiin ileri gelenlerinin de etkisi vardir” (Miifettis, 42)'°, demektedir.
Bir kdy okulunda gorevli olan okul miidiirii, kizlarin okula génderilmemesine kimin
karar verdigiyle ilgi olarak, “Ailenin ortak karar1 gibime geliyor. Genel olarak aile
zaten kiiglikliikten itibaren, seni okutmayiz, kiz ¢ocugu okumaz, kizin okula
gitmesine ne gerek var, evlenip ¢oluk cocuga karisirsin, diyorlar. Bazen ¢ocuklar da
bunu kabullenmis oluyor. ‘Hocam zaten biz ortaokuldan sonra okumayacagiz’
diyorlar. Bu durum, ders basarilarmi da olumsuz etkiliyor, gayret ve caba
gostermiyorlar” (Okul Miidiirii 1, 28).

Goristiigiimiiz baska bir okul midiirii; “kizin okula gonderilmemesinin ailenin
ortak karari oldugunu distiniiyorum” (Okul Midiiri, 2, 43) derken, egitim
camiasindan iki Ogretmen (Serdar, 48, Ogretmen), (Erdal, 30, Ogretmen),
“Gondermemede baba etkilidir” demislerdir. Egitim camiasindaki miifettis, idareci
ve 0gretmenler, kiz ¢ocuklarinin okula gitmemesinde; “baba”, “ailenin ortak karar1”
ve “kdyiin 6nde gelenlerinin” etkili olduklarini diigtinmektedir. Ancak, kizin okula
gonderilmemesine yonelik kararda, babanin daha etkili olduguna dair goriisiin baskin
oldugu goriilmektedir.

Koyden gelen 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu meslek lisesindeki 6grencilerle
yapilan odak grup goriismesinde ‘kizlarin nigin okula gitmedikleri’ hususunda

1 Miifettis uzun yillardir Bingdl’de ve bélge illerinde dgretmenlik ve miifettislik yapmis, okula devam
oranlarinin artirilmastyla ilgili proje ve ¢aligmalarda yer almugtir.
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katilimeilar; “kizin kendisi istemedigi i¢in”, “aile biiyliklerinin” ve “anne-babanmn”
etkili oldugunu belirtmislerdir. (Meslek Lisesi, 11. Smif, Odak Grup).

Goristiigiimiiz koy muhtarlarindan Kadri, “Anne ve baba kizin okula gitmesini
engelliyor, birde yetiskin kiz oldugu zaman sikintili olur. Baz1 okullarda ortam iyi
degil, giivence olmadig1 zaman ¢ogu gondermiyor” (Kadri, 48, Muhtar). Diger
muhtar “Bizde sikint1 yok, herkes gidiyor” (Ahmet, 48, Muhtar) seklinde ifade
etmektedir. Bu kdyde, 6grenci azligindan 6tiird, ilkokul kapali durumdadir.

- Ortaokula m1 liseye mi herkes gidiyor?

- Ortaokula ........ kdyline gidiyorlar, liseye de imkam olan gidiyor. Baba ve
anne kizin uzak yerde okula gitmesini istemez (uzak yer derken liseyi
kastetmektedir).

Mubhtarlar, kizlardaki fiziksel biiyiimeler, okulun giivenli olmamas1 ve uzak
olmasi, okullarda 6grenciler arasindaki iliskilerin begenilmemesi ve olumsuz 6grenci
davranislarinin olmasi gibi nedenlerle ailelerin, cocuklarmi koruma giidiistiniin agir
bastigim ve onlari, okula géndermediklerini, diigiinmektedir.

Asagidaki tabloda, bu baslk altinda verilen cevaplarin sayisal dagilimlar
goriilmektedir. Bu cevaplara gore, arastirmaya katilan kisiler kiz ¢ocuklarinin okula
gonderilmemesinde en etkili olan kisinin haba oldugunu diisiinmektedir. ikinci
olarak ailenin ortak karari diisiincesi on plana ¢ikmaktadir. izlenimlerimize gore,
ailedeki ortak karar baba, anne ve evde yasayan diger yetigkinler tarafindan
alinmaktadir.

Tablo 5.1. Kizlarin Okula Gitmemesinde Etkili Olan Taraflar

Kiz ¢ocugunun ortadgretime devam etmemesinde Gortgiilen kisilerin goriisleri (32 kisi
etkili olan taraflar + odak gruptaki 10 kisi)

Baba KXKXXX XXXXX XXXXX X

Anne X

Agabey XXX

Kizin Kendisi XXX

Baba ve Agabey XXXX

Ailenin ortak karari(baba ve anne) XXXXX XXX

Aile Biiyiikleri(Dede, amca, Day1, Nene vb.) X

Koyiin Onde Gelenleri X

Tablo 5.1°e gore, tiim cevaplar icerisinde “anne, kizin okula gitmemesinde
etkilidir” diyen bir kisidir. Ancak, yaptigimiz gériismelerde annelerin de kizlarini
okula gondermek istemedikleri, sdylem ve tutumlarindan anlasilmistir. “Ailenin
ortak karar:” goriigiiniin 8 kisi tarafindan ifade edilmesi, annenin de bu kararda
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onemli bir rol aldigmi gdstermektedir. Ornegin “isimiz ¢ok”, “maddi durumumuz
iyi degil”, “kizzimiz1 sehirde yanina gonderecegimiz kimsemiz yok™, “kizlarim
erken evlendi bu da evlenecek” ve “bizden uzakta okula génderemeyiz”, tarzi
ifadeler goriistiigiimiiz annelerin en fazla dile getirdigi hususlardir. Bu
goriiglerden hareketle geleneksel yapi icerisinde anneden kaynakli giiclii bir
etkinin oldugu, kiiltiiriin koruyucusu ve devamcisi yoniinde rol iistlenen annenin,
kizlarin egitime katilimina yonelik alinan kararlarda 6nemli bir pay sahibi
oldugunu sdyleyebiliriz.

Tabloya gore kizin okula gonderilmemesinde agabeyin biiyiik bir etkisi
varken, sanilanin aksine kizin kendisinin de etkili oldugu goriilmekte ve bazi
kizlar okula gitmeme kararinda, aktif bir rol almaktadir. Konunun basinda
belirttigimiz gibi ve tablodan da anlasildig1 iizere, amca ve dede gibi diger aile
bliytikleri ve kdytin ileri gelenlerinin kizlarin okumasina yonelik olumsuz
etkilerinin oldukga azaldigini soyleyebiliriz.

Bu bilgiler dogrultusunda, kizlarin ortadgretime katilimini artirmak igin
yapilacak ¢aligmalarda 6ncelikle babalara odaklanilmasi gerektigi goriilmektedir.
Ayrica, agabey, anne ve kizin kendisi de okula devam etmeme kararnda etkili
oldugu i¢in yapilacak egitim-bilin¢lendirme faaliyetlerinin, bu kisileri hedef grup
olarak secmesi ¢oziime ulasilmasini kolaylagtiracaktir. Bunu derken imam,
muhtar ve kanaat Onderlerinin tamamen disarida birakilmasi gerektigini
sOylemiyoruz ancak, basta babalar olmak {izere aile iiyelerine yonelik yapilacak
caligmalarin daha etkin sonug verebilecegi asikardir.

1.2. Cinsiyet Rolleri

Kiz cocuklarimi okullastirmayla ilgili 6nceki yillarda yapilmis proje ve
caligmalara baktigimizda kadin kismi okumaz, kadinin yeri evidir, nastlsa kocasi
bakar tarzinda cinsiyet rollerinin etkili oldugu gériilmektedir (UNICEF, 2015;
Sundur ve Caglar, 2012'"). Bingdl’de kiz cocuklarmin okumasinda cinsiyet
rolleri ne kadar etkilidir? Sorusuna cevap aramak ve kadma bigilen cinsiyet
rollerinin etkisini 6grenmek amaciyla yapilan goriisme ve gozlemler bu basglik
altinda otaya konmustur. Goriistiiglimiiz kiz ¢ocuklarindan Asli; “Abim -kizlar
okuyup da ne yapacak- diyerek beni okula gondermedi.” Acaba koydeki diger
kizlarda m1 okula gitmedi yonlii sorumuza “Bazi arkadaslarim iiniversiteyi bile
bitirmis, bdyle bir durum yoktu, isteyen gonderiyordu” (Ash, 23, Liseye
Gitmemis). Bu cevaptan koyiin cinsiyet rolii anlaminda genel bir tavrinin
olmadig1 anlagilmaktadir.

17 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen “Ozellikle K1z Cocuklarinin Okullasma Oranlarinin Artirilmasi
Projesi kapsaminda hazirlanan egitim modiili.
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Bir bagka liseye gitmeyen kiz; “Ailem ortaokulu yeterli gérmiiyor aslinda.
Benim ortaokulu bitirdigim yaz ablam kocaya kagtig1 i¢in ailem de, bu durumdan
tedirgin olarak beni liseye gondermedi” (Zeynep, 17, Liseye Gitmemis). Buna
benzer birka¢ durum daha gdzlenmistir. Onceki kardeslerden biri veya yakin
cevreden biri ailenin hosuna gitmeyen bir davranista bulunmugsa, diger aile
fertlerine yonelik tutumlarin daha c¢ok sertlestigi sdylenebilir. Kizlardan Esra,
ilging sayilabilecek bir iddiada bulunarak, babasmin okula kaydimi yapacagini
fakat 6gretmenlerin buna engel oldugunu belirtiyor. “babam beni liseye kayda
gotiirdli, fakat imam hatipteki hocalar, ortamin bozuk oldugunu, okulun
sartlarinin kotii oldugunu, 6grenciler arasinda bigakli sopali kavgalar oldugunu
sOylediler, babamda kayit yapmaktan vazgecti. Bir egitimci boyle diisiiniirse biz
ne yapabiliriz ki?” (Esra, 18, Liseye Gitmemis).

Bagka bir kiz; “Ailem ortaokulu yeterli gordiigii icin degil arkadas ortami iyi
olmadigr icin beni liseye gondermedi” (Leyla, 15, Liseye Gitmemis). Bu
diisiinceyle velilerde, imam ve muhtarlarda sik¢a karsilasilmistir. Muhtemelen
bir cinsiyet rolii olarak kiz cocugu onlarin tabiriyle “iyi olmayan arkadas
ortaminda” kendisini koruyamaz, kandirilir ve ortama kapilir anlayis1 kizlarin
okula gitmemesinde etkilidir.

Kirkagil kdyiinde goriisme yaptigimiz kizlar, “ailelerimiz ¢ogunlukla 8. sinifa
kadar okumamizi yeterli goriiyor, bundan sonrasi i¢in kiz gidecegine erkek okula
gitsin, diyorlar.” Bunun nedenini sordugumuzda, ailelerinin “kiz ¢ocugu nasilsa
evlenip gidecek”, “bize faydasi olmayacak”, “liseye giderse davranislar1 degisir”,
“okuyup ta ne yapacak” seklinde cevaplar verdiklerini soyliiyorlar.
Goriligmelerimiz neticesinde kdyde 8 yillik egitim verildigi igin kizlarin 8. yilin
sonunda okulu biraktig1 ve liseye devam eden kiz sayisinin sadece 2 oldugu
goriilmistiir. Bu kdyle benzer sartlara sahip olan dag kdylerinde ve uzak kdylerde
(Hacilar ve Cobantagi gibi) kizlarin liseye devamlarinda benzer sorunlarin ve
bakis acilarinin oldugunu séyleyebiliriz.

Goristiigiimiiz iki kadin veli de kizlarin okuma-yazma bilmelerinin yeterli
oldugu goriislindedir. “Okuma yazma bilsinler yeterli. Kizlar fakirdir nereye
gonderecegiz” (Giilli, 46, Veli). Diger kadin veli ise “babasi; ‘kdyde okudu bu
yeterli bundan sonra okumasina gerek yok’ dedi” (Esma, 50, Veli) seklinde ifade
etmektedir. Esma, kizi okula gdndermeme kararinin babasina ait oldugunu
sOylese de kendisiyle yapilan gdriismenin biitiiniine baktigimizda onun da bu
durumu kabullendigi ve kizinin okuryazar olmasini yeterli gordiigli sonucuna
varilmistir.

Velilerden Ziilkiif; “kizlar ne kadar okusa o kadar iyi, ancak, gelirim yeterli
degil, o nedenle gonderemiyorum.”

- Tasimayla gonderebilirsiniz,
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- Basanili degil gidip de basarili olmazsa bu ¢ok zoruma gider,
- Ayni sey erkek i¢in de gecerli degil mi?
- Yok, erkek cocugum basarili (Ziilkiif, 54, Veli).

Zulkif veli, 6nce kizim liseye gondermeme sebebini maddi imkansizliklara
bagliyor, ancak biz tagima ve yatili okul segeneklerini ileri siiriince bu seferde
kizinin basarisiz oldugunu okuyamayacagini sdyliiyor. Erkek cocugu liseye
gonderilitken kiz ¢ocugunun bundan mahrum birakilmasi cinsiyet ayrimciligi
olarak degerlendirilebilir.

Okula gitmeyen kizin agabeyi Musa “okumalarini istiyoruz ancak okul
ortammin iyi olmadigim diisiindiiglimiiz i¢in gondermedik” (Musa, 28, Veli)
diyor. Bu diisiincede kadin digar1 ¢ikarsa bagina bir kotiiliikk gelebilir (namus
anlaminda) anlayis1 hakimdir. Ayni veli konugsmanin ileriki boliimlerinde kadinin
yerinin evi oldugunu disarida c¢alismasinin dini agidan dogru olmadigini
belirtmistir.

Ayni soruyu yonelttigimiz kanaat onderi “Toplumda duyarsizlik var, baz1
veliler ¢ocuga kulak asmiyor bu nedenle ihmal ediyor ve géndermeyebiliyor”
(Emin, 51, Kanaat Onderi) demistir. Kulak asilmayan gocuklarinm biiyiik bir
kismmin kiz ¢ocugu olmasi, durumun cinsiyet rolleriyle iligkili oldugunu
diistindiirmektedir.

Goriistiiglimiiz imamlardan biri “bence kizlarin ortaokulu bitirmeleri yeterli
goriiliiyor, diisiincesi etkili degil” (imam 1, 47, Solhan) derken, diger iki imam
bu fikrin tamamen etkili oldugunu ifade etmistir (imam 2, 25, Merkez) (Imam 4,
33, Merkez). Goriistiigiimiiz dordiincii imam; “Kiz ¢ocugunu ortaokuldan sonra
okula gondermeyen aileler, bu egitimi kiz ¢ocuklar1 i¢in yeterli goriiyor
diyebiliriz” (Imam 3, 23, Merkez). Fikirlerine basvurdugumuz dért imamdan iicii
kizlarin ortaokulu bitirmeleri ya da okuryazar olmalari toplum tarafindan yeterli
goriilmektedir, demistir. Mesaisinin biiylik bir kismini halkla i¢ ige gegiren
imamlarin sahip oldugu kanaatlerin, toplumdaki diisiinceyi 6nemli Olciide
yansittig1 soylenebilir.

Miifettise yonelttigimiz “Kiz ¢ocuklarimin, ortaokulu bitirmeleri (okuryazar
olmalari) yeterli mi goriilityor?” sorusuna “bence temel neden bu degil, toplumun
deger yargilari bunda daha etkilidir. Belirli bir yastan sonra kiz ¢ocuklarinin
erkeklerle i¢ ige okumasi dinen ve ahlaken hos karsilanmiyor. Okulda 6grenciler
belirli bir yastan sonra kendi inancina uygun olmayan ortamlarda bir arada
kaliyor” (Miifettis, 42).

Ogretmenler, ailelerin kizlarinin okuryazar olmalarmi yeterli gordiiklerini
ancak, ayni seyin erkekler i¢in gecerli olmadigini ifade etmislerdir. Bu durum
kati bir cinsiyet aymminin oldugunu diislindiirmektedir. Gorisiilen dort
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Ogretmen/idareci, kizlarin ortadgretime devam diizeylerinin diisiik oldugu
koylerde gorev yapmakta ve bu sorunla ¢ogu zaman karsi karsitya gelmektedir.
Ogretmenler, yaptiklar1 veli toplantilarinda ve aile ziyaretlerinde, sorunu dile
getirdiklerini ve ailelerin fikirlerini asagi yukari bildiklerini belirtmektedir.
“Okuryazar olmak bu toplumda yeterli goriiliiyor, okumasina ¢ok gerek
duyulmuyor, ailenin kiz i¢in koydugu hedefler baska” (Serdar, 48, Ogretmen).
“Ortaokulu bitirsin, daha gitmesin, evlendiririz gibi bazen konustuklarim
duyuyorum” (Okul Midiirii 1, 28). “Genelde yeterli goriiliiyor” (Erdal, 30,
Ogretmen). “Cogu zaman yeterli goriiliiyor” (Okul Miidiirii, 2, 43).

Yaptigimiz odak grup goriismesinde (Odak Grup, EML, 11. Sinif), kizlarin
ortaokulu bitirmeleri yeterli mi goriiliiyor? Yonlii sorularimiza asagidaki
cevaplar verilmistir;

Katilimer 1: “bence ailesi igin yeterli goriiliiyor. Birak evinde otursun
annesine yardim etsin diyenler var.”

Katilimei 2: “Aileler, kizlar okumadiginda nasilsa kocalar1 onlara bakar diye
diisiintiyor. Ancak erkeklere baski yapiliyor, mecbur okuyacaksin diye.”

Katilimc1 3: “Bazilar1 karma egitimden dolay1 kizim1 okula géndermeyi ayip
olarak goriiyor.”

Katilimci 4: “Bence kizlara imkan verilse onlar daha ¢ok okur ve daha basarilt
olur. Ancak evde her tiir is yapiyorlar.” Kadina evde, okuma rolii degil ¢alisma
roliiniin verilmis oldugu dile getirilmektedir.

Katilimcr 5: “Tamidigimiz, ortaokulda okuyan bir kiz kagmis o ylizden fazla
okutmuyorlar. Aile, kizim okuldan kacabilir diye bakiyor.”

Aileler, ¢ocuklar1 evde kalirsa disar1 ¢ikmazsa onlart dig tehlikelere karsi
koruyabileceklerini, diisliniiyor. Kanaatimizce, sorun erkeklerle ayni1 ortami
paylasmakla ilgili gibi goziikmektedir. Ciinkii koyiin erkekleriyle de ayni
ortamda yasiyorlar, diigiinlerde beraber oynuyorlar, ilk ve ortaokulu beraber
okuyorlar. Burada sorunun, lise ortamini bilmedikleri tanimadiklar1 bir ortam
olmasi ve 6grencilerin ¢cogunu tanimamalarindan kaynaklandigini soyleyebiliriz.
Ogrencilerin tamdik olmas1 ailelere giiven veriyor. Aragtirmanm ileriki
boliimlerinde “koylinlizde lise olsa ¢ocugunuzu gonderir miydiniz?” sorusuna
cogu katilimci evet demistir. Bu cevab1 vermelerinde bildigi tanidigi insanlar,
yakinlik ve cevre etkilidir kanaatindeyiz. Insanlarin tanidik olmasi bir giiven
unsuru olusturmaktadir.

Kizlarin ortaokulu bitirmeleri yeterli mi goriiliiyor? sorusu mubhtarlara da
sorulmustur. Kadri; “Bence kizlarin en azindan liseyi bitirmeleri lazim,
diplomalarini almalart lazim, lise diplomalari olursa dikis nakis kursu hocaligi
yapabilirler mesela. Liseyi bitirirse daha kolay sigortali bir ig sahibi olabilir.
Ancak ¢ogu ana-baba kiz ¢ocugunun okuma-yazma bilmesini yeterli goriiyor.
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Kiz baska ne yapacak ki, evlenip bir yabancinin evine gidecek seklinde
diigiiniiyorlar” (Kadri, 48, Muhtar). Bu son ciimlede ifade edilen “evlenip bir
yabancinin evine gidecek” durumu, bir cinsiyet rolii olarak goériisme yaptigimiz
tiim yerlesim yerlerinde goriilen etkili bir anlayistir.

Kadri, konusmanin baska bir béliimiinde “Cogu veli, ‘kizdir, gidip kime yar
olacak’ diye bakiyor. Ama erkek olsa diyor ki gitsin hayatin1 kurtarsin.” Erkek
cocuklarin da ¢ogu iiniversiteyi kazanamiyor ifademize “dogru ama yinede veli
erkek cocugunu gonderiyor.” diye cevap veriyor. Bu sdylemler cinsiyet roliiniin
etkili oldugunu gostermektedir.

Ahmet isimli muhtar;

- Koyl vatandas kizinin okur-yazar olmasini yeterli goriiyor.

- Yani daha fazla okumasina gerek yok,

- Imkam olmadig igin dyle diisiiniiyor,

- Imkan derken maddi imkanlardan bahsediyoruz,

- Imkandir tabi, mesela orda okul olsa, dedim ya ben Bingdl’de oldugum
icin okutuyorum. Tek ben degil herkes Oyle, yani koyli olup Bingél’de
oturanlar okutuyor. Boyle olup okumus, 6gretmen olmus degisik meslek
sahibi olmus kisiler var.

- Yani koylerde okuryazar olmak yeterli mi goriilityor?

- Bak bir 6rnek verdim, bizim kdyde medrese var kizlarin hepsi oraya
gidiyor okumak, bilgi sahibi olmak istiyorlar. Simdi eskisi gibi degil
herkes bilgi sahibi olmak istiyor.

- O zaman dini egitim verilmedigi i¢in mi okumuyorlar, liseye gitmiyorlar?

- Yok liseye imkan yok, orda bir lise olsa,

- Her giin git gel zor yani,

- Tabi olmaz.

Koyde lise olmadigi icin veliler, gocugunu uzak olan sehre okula géndermek
istememektedir. Sehirdeki vatandas ise, genellikle daha duyarh oldugu ve okula
yakin oldugu i¢in ¢ocugunu okula gondermektedir. Sosyal bir varlik olan insan,
cevresine uydugu i¢in sehir ile kdy arasinda farkliliklar olusabiliyor. Bir yoredeki
toplumsal yapi1 aileleri ve bireyleri birbirine yakin tutumlar sergilemeye
yonlendiriyor.

Cinsiyet rollerinin etkisini 6lgmeye ¢alistigimiz bu alt baslikta, yaptigimiz
goriigme ve gozlemler neticesinde, cinsiyet rollerinin kadini ekonomik ve sosyal
birgok alandan mahrum biraktigi gibi egitimden de mahrum birakmaya devam
ettigi goriilmiistiir. Yukarida ifade bulan “kadin kismi okumaz”, “nasilsa kocasi
bakar”, “evlenip ele gidecek”, “okuryazar olmasi yeterli”, “kadin dedigin ¢ocuk
biiyiitiir” tarzinda, daha da c¢ogaltabilecegimiz ifadelerde yerini bulan cinsiyet
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aymmciligl, gegmise oranla azalmakla beraber halen etkisini devam
ettirmektedir. Yapilan goriismelerde katilimcilarin dordii harig, digerleri cinsiyet
rollerinin etkili oldugunu belirtmistir. Bu verilerden hareketle uzunca bir miiddet
daha cinsiyet rollerinin etkisinin devam edecegi dngoriilmektedir. Gorlistiiglimiiz
15 kizin 13’1 ve tiim veliler, cinsiyet rollerinin etkisine ve belirleyiciligine vurgu
yapmistir. Bir imam ve kismen de miifettis cinsiyet rollerinin etkisinin az
oldugunu belirtmistir.

Buna gore; “cinsiyet rolleri kizlarin egitime katilimini diistirmektedir”
varsayiminin dogrulandig ifade edilebilir.

1.3. Fiziksel Biiyiime ve Erken Evlilik

Gortistiigiimiiz kiz ¢ocuklari, genel olarak fiziksel agidan biiylimenin aileleri
tarafindan okula gonderilmelerinde sorun edildigi kanaatindedir. Annelerinin,
15-16 yasinda evlenmesi hatta anne olmasi ortaokulu bitiren kizlarin, evlilik
cagmna geldikleriyle ilgili algry1 canli tutmaktadir. Yoérede erken evliliklerin
yaygin olmasi, geleneksel degerler, ailenin namusunu koruma fikri ve okul
ortamina olan giivensizligin bu diisiincede etkili oldugu sdylenebilir.

Solhan il¢esinde goriistiiglimiiz veli, okullarla ilgili olarak; “Okul ortami kizli
erkekli arkadaslik iliskileri nedeniyle kiz ¢ocuklar1 i¢in ¢ok uygun degil. Kiz
erkek iligkileri her gegen giin daha da bozuluyor. Aile, kizin eline cep telefonunu
veriyor, kiz sabahtan aksama kadar telefonla oynuyor, kimse sen bu telefonla ne
yapiyorsun demiyor. Kizlarimin biri ortaokul son sinifta, yasanan ahlaki
bozulmadan dolay1 ben kizimi liseye gondermem. Liseler yetiskin kizlar igin
uygun degil” (V1, 47, Solhan). Kizlarin sahip olduklari cep telefonlartyla karsi
cinsten arkadas edindiklerine ve mesajlastiklara vurgu yapan veli, ortadgretim
okullarinin evlilik ¢agina gelmis, 15-18 yas arasi1 kizlar i¢in uygun olmadiginm
diisiinmektedir.

Erken yasta evlilikler, ilimizde halen yaygin bir bicimde devam etmektedir.
Bu durumu goésteren bir 6rnek olmasi agisindan Giillii isimli veli; “Kizlarimin
tiimii daha 15-16 yasinda evlendi, bir bu kald1 elimde (lise ¢aginda olup okula
devam etmeyen kizi gostererek). Kizlarimdan biri, daha ortaokulda okurken
nisanlandi, buralarda kizlar1 kiigiik yasta evlendiriyorlar” (Giillii, 46, veli).
Giilli’niin 6 kiz1 var ve 4’1 erken evlenmis, biri heniiz 5 yasinda digeri ise liseye
gonderilmeyen kisidir. Erken yasta evlilik yapilmasi ve ¢cocuk sahibi olunmasi,
liseye devam etme noktasinda 6nemli bir sorun olusturmaktadir. Arastirmalar,
erken yasta evlilik ve yiiksek dogurganlik orani ile egitime katilim orani arasinda
negatif bir korelasyon oldugunu gostermektedir (Dinger, 2013: 78).

Kirkagil koyilindeki goriismelerimize gozlemci olarak katilan bir 6gretmen
sunu ifade etmektedir; “Kizlar ortaokuldan sonra okumayacaklarini diisiindiikleri
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icin 6. - 7. siniftan itibaren derslerden kopuyorlar, genelde evlenme hayalleri
kuruyorlar.” Bunun {izerine, goriisme yaptigimiz mekanda bulunup ortadgretime
devam etmeyen kizlara, evli olup olmadiklari sorusu yoneltilmistir.
- Bu gurupta evli olan var m1?
- Yok,
- Kdyde erken evlenen var mi1?
- Var, (farkli kisiler su yanitlar1 veriyor) “14 yasinda olan bile var”, “15
yasinda anne olan var”, “ortaokulu bitirir bitirmez evlenen var.” Bazilari;
“bizim ailede olmaz bdyle seyler” derken, bazilari da; “aileye baglh”

demektedir.

Goristiigimiiz ~ velilerden  biri;  “Kiz  g¢ocuklarmin  biiylimesi
gondermememizde etkili tabi. Kizlar kendi baslarina yapamazlar, bilmezler,
cabuk kandirilir, baglarina bir is gelir. Bu nedenlerden dolay1 korkuyoruz,
endiseliyiz. Babasi, ‘Bing6l’de olsam Zehra’y1 gonderirdim ancak ben stirekli
olarak arilarin yanindayim, ilgilenemem’ diyerek gondermedi. Babasi ve
agabeyleri; kiigiiktiir hakkindan gelemez, zaman kétii disartya gonderemeyiz
dediler. Kdyde lise olmazsa disariya liseye gondermeyiz” (Esma, 50, Veli). Zehra
isimli kizin hi¢ okula gitmemis olan ablasi; “Keske onu okutsak, bu kiz akilli
kessin basarili olur” demektedir. Ama anne, belki de babadan g¢ekindigi igin
Zehra’y1 okula gdndermemeye kararli gériinmektedir.

Musa isimli veli (agabey) daha sert bir tutum igerisindedir; “Bence ister kiz
ister kadin olsun, evden disar1 ¢cikmamali, 10 veya 50 yasinda olmasi fark etmez.”

- Ortam iyi olmadig1 i¢in mi?

- Bence dinde boyle soyliiyor, yani sadece ortamla alakali degil,

- Yani sana gore evde durmali, ev isi yapmali, cocuk bakmali,

- Benim bildigim kadariyla bir kadinin disarida bir is yapmas1 dogru degil,

haramdir.

- Mesela koyde tarlada ¢aligan kadinlar var,

- O da uygun degil dogruya dogru, uyguluyor muyuz bazen

uygulamayabiliyoruz ama bence dogrusu bu (Musa, 28, Veli).

Bazi velilerin, diizenli bir tagima se¢enegi sunuldugunda ya da sartlar1 iyi olan
bir yatili okulda kalmas1 saglandiginda, kizzm okula goénderebilecegi
gorilmiistiir. Yatilh okul ve tasima segeneklerinin iyilestirildiginin velilere
anlatilmasi, ziyaretler ve ikna calismalanyla siirecin desteklenmesi
gerekmektedir. Ancak Musa gibi bazi veliler, kizlarin egitime katilmamasi
konusunda en direngli guruptan olup, ikna edilmeleri ya da bu tarz ailelere
mensup kizlarin ortadgretime devam etmeleri (eger bulunduklar yerlesim
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yerinde lise yoksa) kisa vadede oldukca zor goriinmektedir. Benzer diisiincede
olup il ya da ilge merkezinde oturanlardan da, kizlarin1 ortadgretime
gondermeyenler vardir.

Maarif miifettigine gore; “13-15 yas grubuna yeteri kadar rehberlik
yapilamiyor. Bu dénemde ergenligin verdigi etkiyle psikolojik baz1 sorunlar, ders
basarisinda diisme vb. olumsuzluklar yasanabiliyor. Aile de bilingsiz oldugu
zaman ¢ocuk okuldan soguyabiliyor ve lise 2 - 3’te okulu birakiyor. Bu dénem
ayrica ¢cocuklarin en fazla sigara ve uyusturucuya baslama donemi, farkli arkadas
edinme istegi de bu déonemde bagliyor. Ergenlik ¢aginda veli ve ailenin bilgisi
disinda evlilik yollarini arama olay1 var ve bu durum veliyi korkutuyor. Veli,
acaba ¢ocugumun karsi cinsten arkadasi var mi, bagina kétii bir olay gelir mi diye
de diistinmektedir. Bu siraladigimiz hususlarin her birinin ayr bir etkisi vardir
veya her bir aile i¢in farkli nedenler etkilidir. Her kizin farkli bir hikayesi var;
kimisi dini degerlerden dolay1r gondermiyor, kimisi ¢ocugunun evlilik ¢agina
geldigini disiintiyor, kimisi koydeki farkli ailelerin ve kisilerin baskisindan,
kimisi is yapsin diye disiiniiyor, kimisinde ailede bir gelenek olusmus kiz
cocuklar1 okumaz, okutan ayiplanir gibi nedenler var” (Miifettis, 42).

Miifettis, Geleneksel degerlerin kizlarin okumasint nasil etkiledigini
diigtiniiyorsunuz? (cinsiyet rolleri, fiziksel biiyiime, erken evlilik vb...) sorusuna;
“Bu durum halen birinci siradaki etkendir. Kadin evde ¢ocuk bakar, erkek
disarida calisir eve ekmek getirir. Sehirde belki biraz asilmis durumda ama
koylerde halen durum bu sekilde algilaniyor. Kizlar okuyup da ne yapacak
anlayig1 hakim. Otursun evine baksin ¢ocuk biiyiitsiin anlayisi koylerde var. Bir
baska sorun da sudur; ¢cocuklar niifusa ge¢ kaydedildigi i¢in kimlik yasia gore
kayit yapiliyor. Ancak yasitlar1 daha iist smiflarda oldugu igin, kiiciiklerle
okumak istemiyor. Evlendigi halde halen yas1 kiiclik goriinen 6grenciler var...
(Miifettis, 42).

Alanda yaptigimiz c¢alismalar ve Onceden benzer konularda yapilan
asartirmalara baktigimizda kiz c¢ocuklarmi okula gondermeme nedenlerinin
maarif miifettisinin dedigi gibi ¢ok cesitlilik gosterdigi sdylenebilir. Her okula
gitmeyen kizin, farkli bir hikyesinin oldugu agiktir, ancak asagida Emin’in
belirttigi gibi kizlarin okula gitmemesini, dini ve gelencksel agidan g¢esitli
nedenlere baglayanlarin yani1 sira bunu bahane olarak gosterenler de vardir.
Karma egitimi uygun bulmayip erkeklerin yogun olarak c¢alistig1 is ortamlarinda,
kizini galistiranlart buna 6rnek gosterebiliriz.

Kanaat onderi Emin, “benim bildigim okumadigi halde bizim koéyden
Bingdl’e asgari lcretli islerde ¢alismaya giden 10°dan fazla kiz var. Yani bu
olaym kadm kismi ¢aligmaz seklindeki bir anlayisla veya dinle ya da karma
egitimle bir alakas1 yok bence. Bundan 40-50 yil 6nce biiytliklerimiz okullarda
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verilen egitimi hos karsilamiyordu, bu seytani bir egitimdir diyorlardi, genel
olarak bdyle bir zihniyet vardi. Ve kiz-erkek biitiin ¢ocuklar okutulmazdi.” Ama
giiniimiizde bu anlayisin ortadan kalktigini belirtmektedir. Eskiden erkek cocuga
kiz ¢ocugundan daha g¢ok Onem verilirdi, ¢iinkii baba onu c¢esitli islerde
caligtirabilir, baskalariyla her hangi bir ¢atisma halinde caydirici etkisinden
yararlanabilir ve malin1 miilkiinii devredecegi, ismini yasatan kisi olarak goriirdii.
Emin; “Eskiden bir adamin erkek ¢ocugu olsaydi ¢ok sevinirdi, ¢linkii onun yarin
gliclii-kuvvetli bir is¢i olacagi géziiyle bakardi. Ancak zamanla bu tutum azaldi.”
Bunda, eskisi kadar erkek giiciine ihtiyag duyulmamasi durumu da etkilidir
kanaatindeyiz.

Emin ayrica toplumsal degismeye isaret ederek; “Toplum homojen bir yapida
degil farkli koylerin ve bolgelerin farkli tutumlar var, biz sehre daha yakin
oldugumuz icin gelenekler bizde azaldi. 30-35 yil dnce televizyonun gelisi
toplumumuzu oldukga etkiledi, yasanan degisimi ve gelenek goreneklerin nasil
bittigini, gozlerimle gordiim. Baslik parasi, adetler ve bunun gibi seyleri
insanlarin ¢ogu sildi, bunlar1 pek takan yok artik. Bugiin benim kdyiimde pek ¢ok
kizin internet erisimli telefonu var. Ancak daha kirsal yerlerde, yukarilarda (dag
koyleri) ve uzak koylerde geleneksel degerler halen etkili ve kizlarin okumasina
engel teskil ediyor (Emin, 51, Kanaat Onderi).

Serdar, “Bu geleneksel yapida veli, ortaokulu bitirmis bir kiz ¢cocugunu nasil
liseye gondereyim diyor. Onun i¢in bu kiz cocugu artik ergenlige girmistir. Ya
da baz1 veliler onun evlilik ¢agina geldigini diisiiniiyor” (Serdar, 48, Ogretmen).
Goriistliiglimiiz okul miidiirlerinden biri geleneksel degerlerin zaten c¢ok etkili
oldugunu bunun yaninda liselerin de yeterince bilinmedigini, hangi lisenin ne tiir
bir egitim verdigini, ortaminin nasil oldugunu ortaokullarda anlatmasi gerektigini
ifade etmistir; “Geleneksel degerler kizlarin okumamasinda ¢ok etkili, bu nedenle
kizlarin ve velilerin daha ¢ok bilinglendirilmeleri lazim. Mesela liselerin 6zellikle
koylerde kendi tanitimlarimi yapmalari lazim. Okula afig falan asabilirler, 8.
Simiflara brosiir dagitabilirler. Cogunlukla bu noktada biz velilere yardimci
olmaya calistyoruz” (Okul Midiirii 1, 28). Ancak, okulun kendi imkanlariyla veli
ve O0grencilere verdigi destegin yeterli olmadigi ve daha fazla tanitim desteginin
saglanmas1 gerektigi goriilmektedir.

Ogretmenlerden Erdal, “En biiyiik etki geleneksel degerlerden kaynaklaniyor,
degerlerin % 95 oraninda etkili oldugunu diisiiniiyorum” (Erdal, 30, Ogretmen).
Diger okul miidiirii de, “Geleneksel degerler olumsuz yonde etkiliyor tabi. Ayrica
kiiciik yasta evlilikler de okumamada etkili oluyor” (Okul Miidiirii 1, 43). Burada
katilimcilar tarafindan ifade edilen geleneksel degerlerin neler olduguna
baktigimizda, kadina bigilen cinsiyet rolleri, kizlarin fiziksel biiyiimeleri, erken
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evlilikler, ataerkil yapi, soyun erkek iizerinden devam edecegi algisi, gibi
hususlar anlasilmaktadir.

Aragtirma kapsaminda goriisillen 4 imamdan 3’0 fiziksel biiylime, erken
evlilik ve cinsiyet rollerinin kizlarin okula devam etmemelerinde etkili oldugunu
ifade etmistir. Bir imam da, 6zellikle Giiney Dogu’da, bu nedenlerin daha etkili
oldugunu belirtmistir; “Kirsal kesimde erken evlilik ve kizin evlenecek yasa
geldigi diisiincesi etkilidir.” (imam-1, 47, Solhan), “Fiziksel biiyiime ve cinsiyet
rolleri agisindan kizlarin okul ortaminda hem kendilerini koruyamayacaklari,
hem de kiz kisminin ev islerinde daha verimli olmasini saglamak diisiincesi
etkilidir.” (imam 2, 25, Merkez), “Ozellikle cinsiyet etkili, ¢iinkii kirsal kesimde
erkekler okutulmasina ragmen kizlar okutulmamaktadir. Bunda kizlara ev islerini
yapma, annelik rolii vb. rolleri yiiklenmeleri etkilidir” (Imam 3, 23, Merkez).
“Doguda degil de gilineydoguda bunlar kizlarin okumamasinda bir neden
sayiliyor maalesef” (Imam 4, 33, Merkez).

Odak grup goriismesinde etkisini arastirdigimiz fiziksel biiyiime ve erken
evlilikler konusunda (Odak Grup, EML, 11. Sinif), diger goriismecilere yakin
cevaplarin verildigi goriilmustiir. Katilimei 1: “Kadin kism1 okumaz dendigi igin
kizlar oturup ¢eyiz diziyor, evliligi diislinliyor.” Katilime1r 2: “Hocam erken
evlilik yaygin” demektedir.

Odak grupta bulunan 10 kisiye; Koyiiniizde veya ¢evrenizde sizden kiigiik veya
sizinle yasit olup evienen kizlar var mi? Yonli sorumuza, 6 kisi “evet” cevabi
vermistir. Odak grubumuzdakilerin yas dagilimina baktigimizda; ikisi 19, ikisi
18 ve altis1 17 yasindadir. Bu durumda belirtilen evliliklerin muhtemelen tamami,
kanunen 18 olan yasal evlenme yasmin altindaki bir zaman diliminde
gerceklesmistir, buda erken evliliklerin yogunlugunu gdstermektedir.

Ismi Mehmet olan bir odak grup katilimcisi “Ortaokulda bizim simifta olup,
okulu bitirdigi yaz evlenen var.” Diger bir cevap da “ 9. sinifta kardesimle beraber
okuyan bir kiz gecenlerde kagt1” seklindedir. Odak grup ¢alismasina gore, erken
evliliklerin olduk¢a yaygin oldugunu ve egitime katilimda ciddi bir sorun
olusturdugunu soyleyebiliriz. Evlenen kizlar artik okula devam edememekte ve
yasa geregince orgiin egitimle iligkileri kesilmektedir.

Fiziksel biiyiime ve erken evlilik hususunu sordugumuz muhtarlardan Kadri,
diger cevaplardan farkli olarak okulun kizlarin evlenmesine neden oldugunu
belirterek, sOyle bir 6rnek vermistir; “Yetiskin kiz oldugu i¢in okula gittiginde
saga sola bakarak, gozii agilir, 6rnegin gegenlerde 14-15 yasinda bir kiz cocugu
okula giderken kagirildi. Bu kiz evlilik caginda degil. Aileler bunlar diisiiniiyor.
Veliler bu hususlardan dolay1 endiseli. Ama evinde oldugu zaman bu kiz 20-22
yasinda ancak evlenir” (Kadri, 48, Muhtar). Kadri’ye gore bu kiz okula
gitmeseydi, arkadag bulamayacak ve daha geg¢ bir yasta evlenecekti.
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Ogrencilerin okulda sosyallestigi dogrudur, zaten egitimin islevleri
boliimiinde degindigimiz okulun gizli islevlerinden biride kisileri
sosyallestirmesidir ancak, bundan kastedilen erken evlilik degil, arkadag bulmasi,
ilerde evlenecegi kisiyi segcmesidir. Bazen, okula giderken kocaya kaganlar olsa
da, bunlar siklikla gdriilen olaylar degildir. Bu 6rnekte goriildiigii gibi okulun
erken evliligi tetikledigi nadir olarak goriilmektedir. Dolayisiyla diger tim
goriismecilerin vurguladigr gibi erken evlilik, egitimin Oniinde bir engel gibi
durmaktadir. Yapilan arastirmalar egitim seviyesi artikca evlenme yasinin da
dogru orantili olarak arttigini gostermektedir. Bu durumda okul, evliligi
geciktiren bir etkiye sahiptir diyebiliriz.

Sonug olarak, geleneksel tutumlar ana bashigi altinda degerlendirdigimiz,
“fiziksel biiyiime”, “erken evlilik” ve “cinsiyet rolleri” konulari, katilimcilar
tarafindan kizlarin okula gonderilmemesinde etkisi en yiiksek olan basliklar
olarak degerlendirilmistir. Egitim camiasinda goriistiiglimiiz miifettis, 6gretmen
ve idareciler de, bu hususlar birinci sirada sorun olarak géormektedir.

Fiziksel biliylime ve ergenlik cagina gelinmesi, ayrica bircok kizin annesinin
kendileri yasinda (15-16) evlenmesi gibi hususlar erken evliliklerin stirmesinde
etken olarak goriinmektedir. Erken evliliklerin varligi, okula giderken kocaya
ka¢ma ve karsi cinsle arkadaslik kurma gibi hususlar, veliler i¢in kizlarini okula
géndermeme davranisinda dnemli birer dayanak noktasi olusturmaktadir. Ayrica,
geleneksel yaklasimda toplum, kizlar igin namus methumunu c¢ok Onemli
goriirken erkekler icin ayni hassasiyet gosterilmemektedir. Bu da s6z konusu
davranigin dini bir tutumdan ziyade cinsiyet rollerine iliskin geleneksel bir
tutumdan kaynaklandigini gostermektedir.

Goriisme yaptigimiz 15 kizin sadece ticiiniin annesi ilkokula gitmis, digerleri
hi¢ okula gitmemistir. Annelerin egitim diizeyinin diisiik olmasi, kizlarin1 okula
gondermelerinde etkili olmustur kanaatindeyiz. Aym sekilde, babalarin da egitim
diizeyinin iyi durumda oldugu sdylenemez. Gorlisme yaptigimiz 15 kizin
14’{linilin babasi ilkokul mezunu, biri ise hi¢ okula gitmemistir. Lise veya daha
yiiksek diizeyde okuyan kisilerin, ¢ocuklarimi daha yiiksek bir oranda okula
gonderdikleri gdzlenmistir. Goriismelerin yapildigi cevrede, genel olarak egitim
diizeyinin diisiik olmasi, kizlarin egitime katilimini olumsuz etkilemektedir.

Buna gore “Erken evliliklerin varligi kizlarin okula devamini olumsuz
etkilemektedir” varsayimi, dogrulanmistir denebilir.
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2. Ekonomik Nedenler

2.1. Kizlardan Is Giicii Olarak Yararlanilmasi

Aragtirma kapsaminda goriisiilen kizlarin tamami ev iglerinde ¢aligmanin
okula gitmelerine engel olmadigini belirtmistir. Kizlarin yaninda diger
katilmeilar da, koylerde eskisi kadar is olmadigmi, isgliciine c¢ok ihtiyag
duyulmadigini ifade etmektedir. Bunda, hayvanciligin azalmasi, ¢gocuk sayisinin
azalmasi ve tarimda makinelesmenin artmasi gibi unsurlarm etkili oldugu
kanaatindeyiz. Asagidaki tablo, kiz ¢ocuklarinin evde hangi isleri yaptigini ve ev
isleriyle ugrasmanin okula gitmelerine engel olup olmadig1 géstermektedir.

Tablo 5.2. Kizlarin Yaptiklar Isler ve Isin Egitimlerine Engel Olma Durumu

Katihmer Ev islerine yardim ediyor musun? Ev islerini yapmamz okula
Kodu Hangi isler? gitmenize engel oldu mu?
K1 (Asli)) |Ev bakimi, temizligi, yemek vs. tiim isler Hayir
K2 (Zeynep) |Temizlik, yemek, soba yakma Hayir
K3 (Esra) |Temizlik, yemek, soba yakma Hayir
K4 (Leyla) |Temizlik, yemek, soba yakma Hayir
K5 Yemek, bulasik, Ev isleri engel olmadi
K6 Hayvan bakimu, ev isleri Ev isleri engel olmad:
K7 (Biisra)  |Dikis nakis, kiiciik kardesine bakiyor Sebep bu degil
K8 Kiigiik kardesine bakiyor, bazi ev islerini Hayir
yapiyor
K9 Soba yakma, yemek, bulasik, temizlik Hayir
K10 Soba yakma, yemek, bulasik, temizlik Sebep bu degil
K11 (Fatma) |Ev temizligi, yemek vb. isler Hay1r
K12 Hayvan bakimi, ev igleri Ev isleri engel olmadi
K13 Ev isleri, temizlik, yemek yapma vb Ev isleri engel olmad:
K14 (Zehra) |Ev isleri, temizlik, yemek yapma vb Hayir
K15 (Ozgiil) |Temizlik, yemek, vb. isler Hayir

Tablo 5.2°de goriildiigii izere goriigiilen 15 kizin tamamu, ev islerine yardimct
olmakta ve ¢esitli igler yapmaktadir. Evin digindaki is olarak “hayvan bakimini”
sayarsak kizlarin ikisi hayvan baktigini ifade etmis digerleri ise ev igi isleri
yaptigini belirtmistir. Yapilan isler ev temizligi ve yemek yapma gibi benzer
icerikte olup, kizlarin tamamu ev islerinin okula gitmelerine engel olmadigini
sOylemistir. Engelin is degil, arastirma boyunca etkisi arastirilan, gelenek,
cinsiyet ayirimeiligi vs. konular oldugu dile getirilmistir.

Aragtirma siirecinde goriisiilen kizlarin, ticretli bir iste ¢alisip ¢aligmadiklar
da sorulmus, ancak higbirinin iicretli bir iste calismadigi goriilmiistiir. IV.
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Boliimde yer alan Tablo 4,3°te belirtildigi iizere, goriisiilen kizlarin tamami diigiik
gelirli ailelere mensuptur. En yliksek gelire sahip olan aile 1500 TL gelire
sahiptir. Kizlarin beyanina gére 10 aile, 750 TL’den daha diisiik bir gelir diizeyine
sahiptir. Buna ragmen, licretli bir iste calismamalari, uygun is imkani olmamasina
baglanabilecegi gibi, baska sebeplerle birlikte, mevcut geleneksel anlayisin
caligmaya engel olmasina da baglanabilir.

Goriistiiglimiiz veliler, kizlardan isgiicii olarak fazla yararlanmadiklarmi ifade
etmiglerdir. Velilerde, “evde annesine yardim ediyor” seklinde bir bakis agisi
mevcuttur. Sadece bir veli; “Evde biitiin ev islerinde bana yardimci oluyor, bu
nedenle gondermedik” (Giillii, 46, Veli) demistir. Diger velilerin tutum ve
ifadelerinden, kizlardan isgiicli olarak yararlanmanin okula gonderilmemede
onemli bir etken olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Maarif miifettisi; “Kizlardan is giicii olarak yararlaniliyor ama eskisi kadar
degil, tamamen yok dememiz dogru degil, hayvancilik yapilan yerlerde hayvan
bakimi konusunda aileye yardim ediliyor” (Miifettis, 42). Bu konuda, velilerin
goriisiine yakin bir fikre sahiptir.

Kanaat 6nderi Emin “Evde olan ¢ocuk mutlaka bir is yapar. Ancak eskiden is
coktu; hayvana bakma, pancar, ¢apa, cocuk bakimi, ¢amasir1 elde yikama, yayik
vb. Anne tek bagina bu islerin iistesinden gelemezdi ve yaninda bir yardimcinin
olmasini isterdi. Su anda is azald1 bunlarin ¢ogu ortadan kalkti, gézlemime gore
kadinlarin yarim saatlik isi var artik. Hayvancilik ¢ok azaldi, bag bahge isi de pek
yok, camasir makineleri var vb. bunlari ¢ogaltabiliriz. Yani is azaldi bundan 6tiirii
gondermemezlik durumu pek gecerli degil” (Emin, 51, Kanaat Onderi). Emin ova
kdylerinden birinde oturmaktadir. Ova koyleri dag kdylerine gore sehir yagamina
daha kolay adapte oldugundan ve cesitli hizmetlere, imkéanlara daha kolay
ulagtigindan, degisimin daha hizli oldugunu ve ev islerinin geleneksel formundan
cikarak, oldukc¢a azaldigini sdyleyebiliriz. Ancak, halen bazi kdylerde tarim ve
hayvancilikla ugrasan ailelerin oldugunu, buna bagl olarak ev islerinin de fazla
oldugunu sdyleyebiliriz.

Goriistiiglimiiz 6gretmen ve idarecilerin ikisi ev islerinin azaldigini, kizlarin
okula gitmemesinde bunun bir neden olmadigini belirtmistir. “Su an i¢in ¢ok
etkili degil bu. Hayvancilik da bayagi azaldi, evlerde o kadar is yok artik” (Serdar,
48, Ogretmen). Okul idarecisi de; “Cok is yok, kizlardan is giicii olarak pek
yararlanilmiyor” (Okul Miidiirii 1, 28) seklinde goriis beyan etmistir. Diger iki
Ogretmen/idareci ise ev iglerinin kizlarin okula génderilmemesinde halen bir
etken oldugu iizerinde durmustur. “Evde is yapmalar1 gitmemelerinde etkilidir.
Genelde kiiciik kardeslerine bakiyorlar, temizlik yapiyorlar, hayvan bakiyorlar”
(Erdal, 30, Ogretmen). Obiir okul miidiirii de kizlarin ev islerinde calismalari

94



okula gitmelerinde engel midir? Sorumuza “Evet ¢ogu bu nedenle ¢ocuklarini okula
gondermiyor” (Okul Miidiirii 2, 43) demistir.

Solhan ilgesinde goriistiiglimiiz imam kizlarin evde isgiicii olarak calisma
oraninin ¢ok azaldigini, okula gitmeyen kizlarin ¢ok azmnm bu sebepten Otiirii
gitmemis olabilecegini ifade etmektedir; “Eskisi gibi kizlardan isgiicli olarak
faydalanilmiyor. Bu sebeple gondermeyenler ¢ok azinliktadir diye tahmin ediyorum”
(Imam-1, 47, Solhan).

Kizlardan is giicii olarak yararlanilip yararlanilmadig1 konusunda odak gruptaki
ogrencilerden (Odak Grup, EML, 11) Ferhat; “Evet is yapiyorlar, yemek, bulagsik,
cocuk bakiyorlar, hayvan bakiyorlar. Ailenin maddi ihtiyacini gidermek i¢in iicretli
bir iste calisanlar da var. Ot zamani yardim ediyorlar. Bunlar (bu isler) okula
gelmelerinde engel. Bazilarinin annesi hasta her isi yapamuyor, kiz (okula gelmeyip)
annesine bakiyor.” Katilimec1r 2; “Eskiden nasil gondermedilerse simdi de
gondermiyorlar, boyle bir kiiltiir var. Eski kiiltiire uymaya devam ediyorlar.” diyerek
gelenege vurgu yapmaktadir. Katilimer 3; “Bence bu sebeplerin higbiri okumaya
engel degil, hem okula gelip hem de o isleri yapabilirler.” Kizlarin evde yapilan
islerden dolay1 okula devam etmediklerine yonelik Ferhat’in ifade ettigi goriise
katilmadigini belirtmektedir.

Muhtar Kadri; “Ev isi de yapan var, anne yalniz olunca kizda yetiskin olunca
okula gondermeyebiliyor” (Kadri, 48, Muhtar). Burada kizlarin evde duran yetiskin
bir insan olarak, annelerine yardim ettikleri/etmeleri gerektigi ve isten ziyade, fiziksel
biiylime nedeniyle okula gonderilmedikleri belirtilmektedir. Ortaokulu bitirmis bir
kizin artik gocuk olmadigi, yetiskin bir kadin oldugu vurgusuyla beraber, evde is
yapmasinin da dogal oldugu diisiiniilmektedir. Ahmet; “Tabi caligtyorlar, ev isleri
yapiyorlar, bahge sebze yetistirme, isleri yapiyorlar. Ama eskisi gibi bir is yiikii yok.
Bizim koyliilerin ¢ogu il disinda caligtyor. Yani kdye bagl bir ekonomi pek yok.
Giines enerjisi, camasir makinesi bulagik makinesi (var), igme sular icerde, eskisi
gibi is yok” (Ahmet, 48, Muhtar).

Yaptigimiz goriisme ve gozlemlerde genel olarak kizlarin ev isleri nedeniyle
okula gonderilmeme oraninin diisiik oldugunu, ev isi nedeniyle kizin1 okula
gondermedigini veya kizin gitmedigini ifade edenlerin bir kisminin da bunu bahane
olarak kullandigini s6yleyebiliriz. Katilimcilarin biiyiik gogunlugu ev islerinin eskisi
gibi cok olmadigini belirtmistir. Ayrica, yukaridaki alintilardan da anlasilacag iizere
ev islerinin her gegen giin azaldig1 sdylenebilir. Ozellikle hayvanciligimin azaldigi,
bir¢ok katilimei tarafindan vurgulanmistir. Hayvan sayisindaki azalma Bingol iin
Sosyal Yapist boliimiinde ekonomi bagligi altinda sayilarla ifade edilmistir. Tarim ve
hayvancilik faaliyetlerinin azalmasi ve (ev islerinde, tarimda) makinelesmenin
etkisiyle, isglicline olan gereksinim azalmugtir.
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Tablo 5.3. Ev Islerinin Egitime Katilima Etkisi

Kizlarin evde is yapmalarinin okula
Katilimelar deivam eﬁnelerine etkisi _
Hig Etkili Kismen Cok Etkili
Degil Etkili
Kizlar 15
Veli 4 1
Miifettis 1
Ogretmen/Idareci 2 2
Kanaat Onderi 1
Imam 1
Odak Grup Katilimeist 1 1 1
Muhtar 2

Tabloya gore, ev islerinin egitime katilima etkisi konusunda goriis belirten 32
katilimeinin 23’1 (%72), kizlarin evde is yapmalariin okula devam etmelerinde
hi¢ etkili olmadigim belirtmistir. Katilimeilarin 5’1 (%15,5) ev islerinin kizlarin
okula devaminda kismen etkili oldugunu ifade ederken, 4 kisi ise (%12,5) evde
yapilan islerin kizlarin okula gonderilmemesinde c¢ok etkili oldugunu
sOylemektedir. Buna gore kizlarin okula devaminda ev isleri yapmalarinin ciizi
bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Okula devam etmemeyle ilgili olarak ¢ogunlukla; gelenek, okulun farkli bir
yerlesim yerinde olmasi, gilivensizlik ve diger unsurlara bagli nedenler ifade
edilmek istenmediginde, is ylkiiniin fazlaligi bahane edilerek kizlar okula
gonderilmeyebilmektedir. S6z konusu durumla, arastirma boyunca sik sik
karsilagildigini ifade edebiliriz.

Bu sonuglara gore “Bingol yoresinde kiz g¢ocuklarindan is giicii olarak
yararlanilmas1 liseye devam etmelerini engellemektedir”  bigimindeki
varsayimin, kismen dogrulanmis oldugu ileri siiriilebilir.

2.2. Maddi imkansizliklar

Ekonomik durumun, ¢ocuklarin ortaggretime devam etmemesinde etkisini
arastirdigimiz bu bdlimde, gortistiigiimiiz 15 kizdan sadece ikisi bagka etkenlerin
yaninda fakirligin de okula gonderilmemelerinde etkili oldugunu ifade etmistir.
Asli, diger sebeplerin yaninda; “Maddi imkan yetersizligi de okula gitmememde
etkili oldu” (Asli, 23, Liseye Gitmemis). Asli’nin ortaokulu bitirdigi donemde,
oturdugu koyde tagimali egitim yapilmamaktadir. Fakirlik nedeniyle okula
gonderilmedigini soyleyen diger kiz Esra; “Maddi durumumuz da etkili oldu tabi,
o donemlerde paraya ¢ok kiymet verilmekteydi (Esra, 18, Liseye Gitmemis).
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Esra’da tipki Asli gibi maddi etkenlerin yaninda bagka unsurlarin etkili oldugunu
belirtmektedir. Goriistiigiimiiz kizlar igerisinde, okula gonderilmemesinde tek
neden olarak maddi imkansizliklari belirten yoktur.

Kizlarin ortadgretime devam etmemesinde fakirligin etkili olup olmadigi
konusunda, velilerden Giillii; “Maddiyatla ¢ok ilgisi yok, ev islerinde elimden
tutuyor” (Giillii, 46, Veli). Esma ise “Maddi imkéansizliklar nedeniyle degil, zaten
gondermek istemedik” (Esma, 50, Veli) demistir. Zilkif isimli veli; “Maddi
imkansizliklardan dolay1 degil, ancak biiyliik kizzimi gondermedigime ¢ok
pismanim, ¢iinkii o basariliydi, ama kendi basina yapamaz, kiz ¢ocugudur bagina
bir is gelir gibi diisiincelerle gondermedim” (Ziilkiif, 54, Veli). Ziilkiif ortaokulu
gecen sene bitiren kiiclik kizinin basarisiz oldugunu bu nedenle géndermek
istemedigini ancak biiyiik kizi basarili oldugu halde, kiz olmasindan &tiirii
gondermedigini belirtmektedir. Aslinda kiigiik kizi bagarisiz oldugu igin
gondermedim dese de kendisiyle ve esiyle yaptigimiz gorligmenin tamamini
dikkate aldigimizda biiyiik kiz1 i¢in siraladig1 endiseleri kii¢iik kiz1 i¢in de tasidigi
gorlilmistiir. Kiz 6grencilerin ortadgretime devam etmelerinde fakirligin ne
kadar etkili oldugu konusunda goriislerini aldigimiz diger iki veli de digerleri
gibi, fakirligin etkili olmadigini ifade etmistir.

Fakirligin egitime katilimdaki etkisi konusunda maarif miifettisi; “Son iki
yildir, boyle bir seye rastlamadim. Son yillarda bu s6z konusu degil, ¢linkii yatil
okul, tasima destegi, SNT (Sartli Nakit Transferi), giyim yardimi ve harglik
veriliyor” (Miifettis, 42). Mevcut durumda yatili okullarda yatma yeme-igme
giderlerinin karsilanmasinin yaninda bir miktar harg¢lik veriliyor ve giyim yardimi
yapiliyor. Tagimali egitimde ise dgrenci herhangi bir {icret 6demeksizin, evden
alinip okula gotiiriilityor 6gle yemekleri okul tarafindan karsilaniyor ve aksam
eve birakiliyor. Ayrica herhangi bir sosyal giivencesi olmayan c¢ocuklarin
annelerine SNT destegi veriliyor. Miifettis, bu desteklerden o&tiirii fakirligin artik
sorun edilmedigini belirtmektedir.

Kanaat onderi; “Eskiden kdyden sehre ¢ogu zaman araba dahi yoktu. Baba,
bu ¢ogu okula gonderirsem nasil 5 km yol gider gelir diye diisiiniiyordu ve tim
masraflar babanin {izerineydi. Su anda yollar ¢ok giizel devlet iyi imkan sagliyor.
Cocuk sabah kapidan alimyor, okula gétiiriilityor, defter kitap veriliyor, 6gle
yemegi veriliyor, aksam tekrar eve birakiliyor. Babaya herhangi bir yiik
binmiyor. Bu nedenle herhangi bir babanin ben fakir oldugum i¢in ¢ocugumu
(okula) gondermiyorum tarzindaki diisiincesine inanmam. Kdyde c¢ok fakir
olanlarin ¢ocuklar1 da okuyor, bu durumda olup iiniversite mezunu olanlar var.
Mesela Hasan’in (kdyden bir veli) maddi durumu iyi degildi, ama gocuklarmin
ilk ve ortaokul basarilar1 iyiydi. Ogretmenler ve koyliiler bu cocuklar okutmasi
gerektigini ona tavsiye ettiler, o da okuttu” (Emin, 51, Kanaat Onderi).
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Goristliiglimliz  6gretmenler okula gonderilmeyen ¢ocuklarin  maddi
imkanlarla ilgili olarak degil baska nedenlerle gonderilmediklerini
belirtmektedir. Serdar; “Su anda maddi bir imkansizlik yok bence, 6zellikle ....
koylinde yasayanlarin durumu genelde iyi. Ben fakir oldugum icin ¢ocugumu
liseye gonderemiyorum diyen veli gdrmedim” (Serdar, 48, Ogretmen). Okul
midiirii; “Maddi olarak sikinti yagsayan Ogrencilerimiz var, ama bunun etkisi
diistik, % 5 gibi, belki agik 6gretime gonderemeyen 1-2 kisi var” (Okul Miidiirii
1, 28). Diger okul miidiirii ayn1 goriisii paylasmamaktadir, “evet maddi durum
cok etkili oluyor” (Okul Miidiirii 2, 43). Ikinci okul miidiiriine, gére maddi
imkansizliklar ailelerin ¢ocuklarini okula gondermelerinde bir engel olarak
goriinmektedir.

Imamlar, maddi imkanlarin egitime katilimi olumsuz etkilemedigi
goriisiindedir. “Maddi etkenlerin etkisi olduk¢a azalmis durumdadir” (imam-1,
47, Solhan). Diger bir imam ise maddi imkansizliklar okula devami; “Kentlerde
pek etkilemiyordur. Ancak kirsal kesimde yasayan aileleri etkiliyor” (Imam 3,
23, Merkez). Sehirde yasayanlarin ekonomik durumunun koétii olmadigini ve
cocuklarmi okula gonderebileceklerini vurgulamaktadir.

Odak grup goriismesi (Odak Grup, EML, 11), katilimcilarindan Mehmet, *
Aile ¢ocuguna iyi elbise alamiyor, kiz da arkadaglarinin i¢inde {iziiliiyor.” Bu
nedenle okula devam etmeyen kizlarin olabilecegi tahmin edilmektedir. Bu
goriise yakin bir fikri Kadri ifade etmistir; “Maddi durumu iyi olmadigi icin
gitmeyenler var. Bunlara da burs verilmesi iyi olur, herkes ¢ocugunu gonderir o
zaman. Bu acidan tasimali egitim iyi, ¢ogu koyler tasima nedeniyle génderiyor.
Mesela bir ara serbest kiyafet uygulamast getirildi, durumu iyi olan ¢ok iyi
giydiriyor ¢ocugunu, digeri ise arada eziliyor. Bu da ¢ocugun ezilmesine ve
okuldan kopmasina neden oluyor” (Kadri, 48, Muhtar).

Arastirmadan edindigimiz genel kaniya gore her ne kadar “Yatili Okul”, “SNT
destegi” ve “Tasimali Egitim” gibi bir takim destekler verilse de, ihtiyaclar daha
fazlasim gerektirmektedir. Orne@in, c¢ocuguna elbise alamayan giinliik
ihtiyaglarmi karsilayamayan aileler vardir. Ucretsiz kitap veya iicretsiz tasima
saglaniyor ama bunun yaninda, defter, kalem, fotokopi masraflari, cep hargligi,
elbise vb. birgok ihtiyacin oldugu agiktir. Iyi giyinemeyen gocuklarm arkadaslari
icinde gururu incinmekte, kendini kotii hissetmekte ve bunun gibi hususlar okula
devami olumsuz etkileyebilmektedir. Bu agidan, maddi durumu iyi olmayan
ailelerin c¢ocuklarina, tagima veya yatili okul segeneklerinin yaninda burs
verilmesinin, egitime katilimi artiracag goriisii yaygindir.

Asagidaki tablo goriisme yaptigimiz kisilerin, kiz ¢ocuklarmin ortaggretime
devami konusunda, ailenin maddi durumunun etkili olup olmadigina iliskin
gortislerini icermektedir.
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Tablo 5.4. Ekonomik Durumun Egitime Katilima Etkisi

Kiz ¢ocugunun ortadgretime devam
Katilimeilar etmemesinde maddi durumun etkisi

Hig Etkili Az Etkili Cok Etkili
Degil

Kizlar 13 2

Veli 5

Miifettis 1

Ogretmen/idareci 1 1 1

Kanaat Onderi 1

Imam 2

Odak Grup Katilimeisi 1

Muhtar 1

Katilimcilarim tamami maddi durumun egitime katilima etkisi konusunda
gorlis belirtmemekle beraber, bu tabloya gore maddi durumun ortadgretime
katilimda hig¢ etkili olmadigini ifade endeler 20 kisi ve az etkili oldugunu ifade
edenler 7 kisidir. Fakirlik nedeniyle ¢ocuklarin bir kismimin okula gidemedigini
sOyleyenler ise 2 kisidir. Buradan hareketle maddi imkanlar1 el vermedigi igin
liseye devam etmeyenlerin oraninin az oldugunu sdyleyebiliriz. Okula gitmeyen
15 kizin 13’1 ve ¢ocugunu okula géndermeyen 5 veli, okula devam etmemede
maddi durumun hig etkili olmadigini belirtmistir.

Buna gore “Maddi imkénsizliklar, kizlarin liseye devam etmemelerinde
etkilidir” varsayiminin kismen dogrulanmis oldugu ifade edilebilir.

3. Okulun Bagska Bir Yerlesim Yerinde Olusuna Bagh Nedenler

3.1. Ortadgretim Kurumlarinin Yaygin Olmamasi

Ortadgretim okullarinin ilk ve ortaokullar gibi yaygin olmamasi 6grencilerin
ortaokuldan sonra devam oranlarinda ciddi diisiislere neden olmaktadir.
Bing6l’de ortaokul ile ortaggretime devam eden Ogrenci oranlari arasinda,
yaklasik olarak 9%30’luk bir fark vardir, bunda ¢esitli nedenlerin yaninda okulun
aym yerlesim yerinde veya yakin bir yerlesim yerinde olmamasi da etkili
olmustur kanaatindeyiz.

Ortadgretime devam etmeyen kizlarla yaptigimiz goriismelerde, bulundugun
yerlesim yerinde lise olsaydi gider miydin? Yonlii sorumuza, goriistigimiz 15
kizin tamami “lise olsaydi ailemiz bizi gonderirdi” seklinde cevap vermistir.
Liseye devam etmemis kizlardan biri olan Asli, “Evet, lise olsayd:i giderdim,
ayrica bizim donemimizde lise egitimi zorunlu degildi, keske zorunlu olsayd: da
gitseydim” (Asli, 23, Liseye Gitmemis). Ash lise egitiminin zorunlu olmasinin
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kendisinin de okula devam edebilmesini saglayacagini diisiiniirken zorunlu
egitimi desteklemektedir. Asli ile goriisme yaptigimizda orada bulunan Mine (30,
Evli) isimli kadin;
- Ben Bing6l Merkez’de biiyiidiim, orda lise oldugu halde gonderilmedim.
- Nigin gonderilmedin?
- Babam kiitiiphanede calisiyordu, oraya gelen dgrencilerin, birbiriyle kizli-
erkekli iliskilerini ve olumsuz davramiglarin1 goériiyordu, bunlar hosuna
gitmedigi i¢in biz de onlar gibi davranmayalim diye géndermedi.

Mine, okul oldugu halde gonderilmemesini diger insanlarm yanlis
davraniglarina ve babasinin buna karsi tutumuna bagliyor. Bu konu ileriki
boliimlerde ele alinacak olup ¢ocugunu okula géndermeyen velilerin ¢cogunda s6z
konusu diisiincenin yaygin oldugunu sdyleyebiliriz.

Goriistiiglimiiz bir bagka kiz olan Esra, “Koyde lise olsaydi ortaokula
gittigimiz gibi oraya da giderdik” (Esra, 18, Liseye Gitmemis). Ortadgretime
devam etmeme sebebini kdyde okul olmamasina baglamaktadir. Okulun uzak
olmasi, tagimali egitime ve yatili okullara olan giivensizligi giindeme getirmekte,
ayrica velilerin korumact tavri, kizlarin sehirde bulunan liselere gitmesini
engellemektedir.

Koyde lise olmamasinin kizim1 okula gondermedeki etkisini sordugumuz
velilerden Giillii, “Burada lise olsaydi da gonderemezdik. Zaten kizimi koyiin
disinda okula gondermem” (Giilld, 46, Veli). Giilli siirekli olumsuz bir tavir
iginde olan velilerden biridir. Onceki béliimlerde degindigimiz gibi kizinin
kendisine ev islerinde yardim ettigini, kizlarin1 erken evlendirdigini belirtmistir.
Sehir merkezindeki liseye kizin1 gdnderme niyetinde olmadigr gibi lise, kendi
kdyiinde dahi olsa kizin1 gondermeyecegini ifade eden tek velidir. Yaptigimiz
arastirma boyunca, bu tarzda keskin duruslar1 olan, az sayida kisiyle
kargilagilmigtir.

Velilerden Esma; “Babasi kdyde lise olsaydi gonderirdi” (Esma, 50, Veli),
demektedir. Ziilkiif; “koylimiizde lise olsaydi kesinlikle gonderirdim, ancak
buraya lise yapilirsa ¢ocuklarin tamamu gider” (Zilkif, 54, Veli). Baska tiirlii
herkesin lise gitmesi miimkiin degil demektedir. Tiirkiye’deki mevcut isleyiste
kdye lise yapilmasi durumu, hem masrafli hem de 6grenci sayisinin az olmast
nedeniyle uygulanmasi zor goriinmektedir. Velilerin bir kismi, koyde lise
olmadig1 icin ¢ocuklarini, muhtemelen uzunca bir siire daha liseye
gondermeyeceklerdir.

Cocuklarini, tagima sistemiyle veya yatili olarak liseye gonderebileceklerini
ifade ettigimizde, velilerden Musa’nin dediklerine yakin seyler séylenmektedir;
“koyde lise olsa gonderirdik. ... Cilinkii bize yakin kontroliimiiz altinda olur,
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kéyde herkesi taniyoruz.” (Musa, 28, Agabey). Maarif miifettisi sunlar
sOylemektedir; “Her kdye lise yapma imkani yok, bu durum tabi ki 6grencinin
liseye gitmemesinde etkilidir. Her kdyde lise olmus olsa devam orani ciddi bir
sekilde artar” (Miifettis, 42).

Kanaat onderi Emin, liselerin yaygin olmasimin egitime katilimi artiracagini
fakat bunun tek unsur olmadigini velilerin bilinglenmesi ve egitime inanmalar1
gerektigini belirtiyor. “Liselerin yaygin olmasi mutlak derecede etkilerdi tabi,
ama kizlarin liseye devam etmemesini sadece her yerde lise olmamasina
baglayamayiz. Liselerin yaygin olmasi belki de % 5-10 devamu artirabilirdi. Su
anda kizin1 okula gonderenler tagimali egitim olmasaydi da gonderirlerdi. Bu
biraz kisilerin diisiincesiyle ilgili bir durum” (Emin, 51, Kanaat Onderi).

Ortadgretim kurumlarinin yaygin olmamasi durumunu goriistigiimiiz ve
farkli yerlesim yerlerinde gorev yapan dort(4) ogretmen/idareci; liselerin
kdylerde yayginlasmasi durumunda ¢ocuklarin hemen tamaminin okula devam
edecegini belirtmistir.

Imamlar, liselerin yaygin olmamasinin kizlarin okula devamim kismen
etkiledigini, bunun yaninda baska sebeplerin de etkili oldugunu sdylemistir.
Solhan ilcesinde goriistiigiimiiz imam; “Liselerin yaygin olmamasi devami
diisiiriiyor” (Imam-1, 47, Solhan), derken Merkezde goriistiigiimiiz Imam 2;
“Olabilir ama bence ¢ocuklarin liseye gonderilmemesinde daha farkli sebepler
etkilidir” (Imam 2, 25, Merkez). Séz konusu sebepler, kendisiyle yaptigimiz
gdriismenin tamami igerisinde ortaya cikan karma egitim, geleneksel ve dini
nedenler ile gocuklarin ev islerine yardimei olmalar1 gibi hususlardir. Imam 3;
“Kismen etkili ¢iinkii birgok kdyde lise yok aile gocugunun disari ¢ikmasini
istemeyince okula géndermemeyi tercih ediyor”(imam 3, 23, Merkez).

Baska etkenlerin oldugunu diisiinen dordiincii imam da lisenin koyde
olmamasinin kizlarin okula devam etmemesinde; “Evet etkili ama kismen,
okutmak isteyen bir sekilde okutuyor” (imam 4, 33, Merkez) demektedir. Kanaat
onderinin belirttigi gibi okutmak isteyen kdyde okul olup olmadigina
bakmaksizin ¢ocugunu okutuyor. Bunlara gore, durum biraz egitime Onem
vermeyle, gelecegi egitimde gérme ve egitimin etkisine inanmayla alakali
goriinmektedir.

Odak grup goriismesinde, Liselerin ilk ve ortaokullar gibi yaygin olmamasi
kizlarin okula gitmesinde etkili midir? Sorusu sorulmustur;

Katilime1 1: “Aileler, kizimiz kdyde okula giderse basina bir sey gelmez,
kontrol edebiliriz diye diisiiniiyor.”

Katilime1 2: “Bence okullarin uzak olusuna degil de kendi g¢ocuklarina,
cocuklariin arkadaslarina ve ortama giivenmiyorlar.”
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Katilimc13: “Cocuga giivenseler bile ¢evreye giivenmiyorlar” (arkadas ve
okul ¢evresi).

Katilimei 4: “Diyorlar ki ¢ocuk saftir, gitse hemen degisir, arkadas ortamina
karisir, o yiizden de fazla giivenmiyorlar.”

Katilimei 5: “Cabuk kandirilabilir goziiyle bakiyorlar.”

Soruya cevap verenlerin tamami liselerin yaygin olmamasinin kizlarin egitime
katilimin1 olumsuz etkiledigini belirtmistir. Gruptakilere gore, aileler genel
olarak kizlarinin huyunun ve davranislarinin degiseceginden, ahlakinin
bozulacagindan, ortamin bozuk oldugundan korkmakta ve bu nedenlerle kizini
liseye gondermek istememektedir. Kiz, koyde okula giderse kendisiyle benzer
davraniglara sahip 6grencilerle ayni ortamda olacak ayni kiiltiirii yasayacak,
giden Ogrencilerin hepsi tamidik oldugu i¢in kizlarina zarar gelmeyecektir.
Aileler, okulun kdyde olmasmin fiziksel yakinligin yaninda, g¢ocuklardaki
olumsuz degisimi de frenleyebilecegini diisiinmektedir. Bu diislince aileler
acisindan ¢ogunlukla ifade edilmeyen, fakat 6nemli bir ¢ekince noktasidir.

Kadri, “Kdyde lise olsa daha ¢ok giden olur. Bence lise olsa herkes gider, hig
olmazsa bir diplomamiz olsun diye giderler” (Kadri, 48, Muhtar).

Goriistiiglimiiz diger muhtar (Ahmet, 48, Mubhtar),

- Koyde lise olsayd farkli olurdu giderlerdi.

- Sizin koyde ortaokul yok degil mi?

- 1Ilkokul da yok, baska bir kdy okuluna tagimali olarak gidiyorlar,

- Ortaokula gitmeyen var m1?

- Yok, ortaokul mecburi oldugu i¢in herkes gidiyor.

- Lise de 3 yi1l 6nce mecburi oldu,

- Cogu liseye de gidiyor. Ciinkili bizim koyliiler zorunluysa giderler,

bildigim kadariyla gitmeyen yok.

- Koyde kag gocuk var

- Bizim kdy mezrayla beraber 25 hane, ama gengler hep disarida o nedenle

¢ocuk az.

Bazi katilimcilar egitimin zorunlu olmasi durumunda katilimin artacagini
diistinmektedir. Ancak ilkdgretim 1997°den beri zorunlu olmasina ragmen 2014
yil1 verilerine gore Bing6l’de oransal olarak %8,1°lik bir kitle halen ilkdgretime
devam etmemektedir. Zorunluluk kismen etkili iken ikna yontemi ve egitimin
Onemine inanmanin okula devam etmede daha etkili oldugu goriilmektedir.

Katilimeilarin biiyiik bir kismi, liselerin yayginlagsmasi durumunda egitime
katilimin artacagini diistinmektedir. Gorligme yaptigimiz kisilerin dordii, liseler
yayginlagsa bile bazi ailelerin  ¢ocuklarin1  okula gondermeyecegi
diistincesindedir. Bu diigiincenin olugsmasinda liseye giden ¢ocuklarda yasanan
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davranig degisikliklerinin aileler tarafindan olumlu karsilanmamasi, karma
egitim, kizlardaki fiziksel biiylimeler vb. unsurlarin etkili oldugunu
sOyleyebiliriz. Mevut durumda iilkenin iginde bulundugu ekonomik sartlar goz
oniinde bulunduruldugunda ve kaliteli bir egitim verilebilmesi icin her yere lise
acilmas1 miimkiin gériinmemektedir. Hem agilacak her liseye 6gretmen temini,
hem de yeterli 6grenci temini giic goriinmektedir. Ancak, biiyilk ve merkezi
koylere liseler yapilirsa, buralara diger koylerden tasima ile 0Ogrenci
getirilebilecegi kanaatindeyiz.

Bu sonuglara gore; “Liselerin ilk ve ortaokullar gibi yaygin olmasi Bingol’de
kizlarin okula devamlarimi diisirmektedir” bi¢iminde formiile edilen
varsayimimizin dogrulandigi sdylenebilir.

3.2. Tasimah Sistem

Katilimcilarin tagimali egitimi nasil bulduklar1 bu baglik altinda irdelenme
caligilmistir. Goriistiiglimiiz kiz ¢ocuklarindan Zeynep; “Bizim donemimizde
tasimali egitim yoktu olsayd: gidebilirdik” (Zeynep, 17, Liseye Gitmemis)
demektedir. Leyla ise “Benim doénemimde tasimali egitim vardi fakat abim
birakmadigi i¢in gitmedim” (Leyla, 15, Liseye Gitmemis). Gorlisme yaptigimiz
ortamda bulunan ve liseye tasimali devam eden bir kiz 6grenci, sunlar1 sdyliiyor;
“Suanda .......... koytinde 9. smif seviyesinde liseye devam etmeyen kiz yok,
hepsi tasimayla gidip geliyor. Kizlar i¢in ayr1 servis ve erkekler icin ayri servis
var” (misafir dinleyici). Orada bulunan bagka bir erkek dinleyici, “servislerin ayr
olmasi kizlarin okula gitmesini tesvik edici etkiye sahip” diyor. Ayri bir zamanda
goriigtigiimiiz bir servis soforli her giin belirli yerlerden ve belirli saatlerde
Ogrencileri diizenli olarak aldigm1 ve geri ayni duraklara biraktigin
belirtmektedir. Servisin karma olmamasi ve bir diizen igerisinde iglemesi, tasima
yoluyla okula devam oranini artirmaktadir denebilir. Bunda ........ k&yiiniin sehre
yakin olmasi, cogunlugun okula devam etmesi ve egitime verilen dnemin yiiksek
olmasi da etkilidir.

Tasimali egitimle ilgili olarak Omer isimli bir erkek dgrenci, “ben tagimayla
okula gidiyorum, 6gle yemegi veriliyor ama her giin ayn1 yemek ¢ikiyor”,
tasimayla okula giden 9. sinif kiz Ogrencisi ise tabak ve kagiklarin temiz
olmadigindan yakinmaktadir. Tagimali egitimde Ogle yemekleri ve yemek
sunulan ortamla ilgili farkli katilimcilardan sikayetler dile getirilmektedir.

Bagka bir koyde goriistiiglimiiz kizlardan Biisra, “koylimiizde tagimali egitim
var ama c¢ogunlukla erkekler tasmiyor” (Biisra, 18, Liseye Gitmemis). S6z
konusu koyde goriisme yaptigimiz ve ismini vermek istemeyen baska bir kiz
“Tasimayla giden 3 kiz vardi onlardan biri de servis karma oldugu i¢in okulu
birakti, su anda 2 kiz gidiyor”(KS8, 18, Liseye Gitmemis). Okula géonderilmeyen
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kizlardan biri olan Zehra, Servis karma olmasa bile kizlarin génderilmeyecegini
soyliiyor (Zehra, 15, Liseye Gitmemis). Ismini vermek istemeyen baska bir kiz,
“Bence tagimali sistem pek etkili degil ortamin kotii olmasindan dolay1
yollanmiyoruz, kizlar degisir diye gondermiyorlar’(K13, 16, Liseye Gitmemis)

Maarif Miifettisi, “Tasimali sistem kiz Ogrenci sayisini artirmistir ancak,
tagima oldugu halde kizlarin génderilmemesinde giivensizlik de s6z konusudur.
Soforiin tasidig1 kiz 6grenciyi kacirdigiyla ilgili 6rnek var, soforlerin egitimsiz
olmalar1 da etkilidir. Tagimayla ilgili yemek kalitesi bence iyi bunda sorun yok”
(Miifettis, 42). Miifettis, yemeklerin iyi oldugunu sdylese de tasimayla giden
Ogrencilerin yemeklerden yeterince memnun olmadig goriilmiistiir. Soforlerin
egitilmesi Ozellikle {izerinde durulmasi gereken bir husus olup, hem hizmet
sunumu ve trafik kurallarina uyma, hem de iletisim ve davranig gibi konularda
soforlerin belirli araliklarla egitime tabi tutulmalar1 tagima sistemine olan giiveni
artirabilir.

Kanaat 6nderi Emin; “Ozellikle sehre yakin koyler icin soyliiyorum, ben
sofore gilivenmiyorum ya da ortama giivenmiyorum tarzindaki ifadeler bir
bahanedir bence. Yemek veya hizmet kalitesiyle ilgili endiseler birer 6n yargidan
kaynaklaniyor. Veli gidip hizmetin nasil verildigine, yemeklerin kalitesine
bakmiyor, kulaktan dolma birtakim seylerle konusuyor. Benim de kizim
tasimayla okula gidiyor, ben ¢ok memnunum” (Emin, 51, Kanaat Onderi). Bu
durumda hizmetlerin okuldan okula goére degistigini, yiiklenici firmalarinin
hizmet anlayislariin etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Goriistiiglimiiz  6gretmenlerden Serdar, tasimali egitimi “Cok yararl
buluyorum. Ama heniiz veliler bunun ¢ok farkinda degil, mesela bu koyde ¢ok
onemsenmiyor. Simdi iki kisi liseye gidiyor, ikisi de ¢ok basarili. Kizlarin okula
gitmemesinin sebebi servis degil, baska sebepleri var.” (Serdar, 48, Ogretmen).
S6z konusu kdyde tasima oldugu halde kizlarin ¢ogu gitmiyor, tagimali egitime
ve gidilecek okulun uzak olusuna yonelik bir giivensizlik oldugu goriilmektedir.
Ciinkii bu koyde goriistigiimiiz veliler koyiimiizde lise olsa kizlar1 gdndeririz
demislerdir. Diger bir husus da kdyde sadece iki basarili kizin liseye gitmesidir,
bagka basarili kizlarin olup olmadigini sordugumuzda, daha ¢ok bagarili kizin
oldugu goriilmiis, ama aileleri onlar1 okula gondermemistir.

S6z konusu kdyde gorev yapan Ogretmenlerden Irfan, su hususa dikkat
cekmektedir; “Kizlar lise ve daha yiiksek egitim seviyelerine kadar
okuyamayacaklarini diisiindiikleri i¢in bu akademik basarilarimi etkiliyor, 5.
Smiftan itibaren kizlarin akademik basaris1 diisiiyor” (irfan, 23, Ogretmen).
Kizlar, lise veya daha yiiksek egitim kademelerine gonderilmeyeceklerini
diisiindiikleri i¢in motivasyonlar1 diismekte ve ders basarilari da bundan olumsuz
etkilenmektedir.
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Okul miidiirti; “ Bu kdyden tasimali giden kiz 6grenci yok, erkekler gidiyor.
Tam bilmiyorum ama herhalde kizlarin her giin gelip gitmesinden yana degiller.
(kizin) Her giin gelip gitmesi bence de c¢ok uygun degil. Orda birilerinin
gbzetiminde kalmasi bence daha iyi” (Okul Midiiri 1, 28). Sehre uzak yerlerden
biri olan bu kdyde kizlarin tasimayla gonderilmemesi, tasimali sisteme yonelik
sorun oldugunu gostermektedir. Veliler ve okul miidiirii kizlarinin yolda herhangi
bir olumsuz durumla karsilasmasini istemediklerinden tagima sistemini uygun
bulmuyor. Bu koyde, sayisin1 tam Ogrenemesek de kizlarin bir kisminin
ortadgretime devam etmedikleri goriilmiistir. Ac¢ik Ogretim lisesine devam
edenlerin oldugu ve orgiin egitime devam edenlerin de sehirde akrabalarinin
yaninda kaldiklar1 belirtilmistir.

Erdal Ogretmen, “Tasimali sisteme giiven duymuyorlar, bence karma
tastmanin  etkisi yok” (Erdal, 30, Ogretmen). Yaptigimiz goriisme ve
gozlemlerden elde ettigimiz sonuglara gore; yolun uzak olmasi, soforiin
tutumlari, bazen kis sartlarinda tek yoniin 2 saatten fazla zaman almasi gibi
hususlar ile cinsel istismara yonelik kaygilarin velilerin tutumlarini belirlemede
etkili oldugu kanaatindeyiz. Tasima sistemi ile ilgi okul midiiri 2 olarak
kodladigimiz egitimci de benzer ifadelerde bulunmaktadir;

“Tagima yapan soforlerin egitim seviyeleri diisiik, genellikle diizeysiz ve
kiiftirlii sayilabilecek konusmalar1 var. Giivenli degil, uzak yerlerden gelenler
kisin 2 saat gelis — 2 saat gidis olmak iizere dorder saat yollarda geciriyorlar.
Tasima yiiziinden iyi planlama yapamiyoruz. Oglen sunulan yemegin kalitesi ve
hizmetin sunumu iyi degil, yemekler koridorlarda, uygunsuz yerlerde yeniyor.
Tagima merkezi olan okullar buna hazir degil” (Okul Miidiirii 2, 43)

Tasima sistemiyle ilgili goriistiiglimiiz imamlarn ti¢li sistemin uygun ve
yararli oldugunu okula devam oranlarini artirdigini ifade etmis, imamlardan biri
ise tagimali egitimi uygun bulmadigm belirtmistir; “Dogrusu servis ortaminin
cok saglikli olmadig1 kanaatindeyim. Aile kendi imkanlariyla ¢cocugu okula
gondermelidir” (Imam 2, 25, Merkez).

Odak grup goriismesinde tagimali egitimle ilgili olarak (Odak Grup, EML,
11), katilimeilardan biri “Maddi durumu iyi olmayan aileler i¢in iyi bir firsat”
oldugunu belirtmis ve kendisinin tagimayla okula geldigini bundan memnun
oldugunu vurgulamistir. Ferhat isimli katiimc1 “Gozii evlilikte oldugu igin
tasimali egitimle gelmeyenler var.” Seklinde farkli bir kapidan duruma
bakmaktadir. Gozlemlerimize gore, ortaokulu bitiren kizlardan bazilar artik
evlilik cagina geldigini diisiinmekte bu nedenle okula gitmeye niyetli
olmamaktadir. Bu diigiince hem velilerde hem de bazi kizlarda mevcuttur.

Diger bir katilimeci; “Tasimadan ziyade, ailesi kizim kot bir g¢evre
olusturabilir diye bakiyor.” Kiz olumsuz arkadasliklar kurmasin, davranislar
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degismesin, bizi begenmezlik etmesin diisiincesi etkilidir. Tagimali egitimle
okula gelen bagka bir katilimci da; “Yemekler kotii, iyi pismiyor ve doymuyoruz”
demektedir. Kanaatimizce, 6gle yemekleriyle ilgili bu tarz sikayetler 6grencilerin
okula devamini ¢ok etkilememekle beraber, verilen hizmetin iyi olmasi ve
Ogrencilerin memnun kalmasi arzulanan bir durumdur.

Muhtar Kadri “Tagimali egitim bence sart, ¢ok iyi oldu. Ozellikle kiz
ogrenciler i¢in ¢ok iyi oldu. Yakin kdyler i¢in 2-3 km’lik yoldan kiz her giin okula
gidemez. Ben ayni zamanda tagima servisi ¢alistirtyorum. Yagmurlu giinlerde,
soguk giinlerde biz belirlenen saatte belirlenen yerden 6grenciyi aldigimiz i¢in
cocuklarda ona gore kendini ayarliyor. Mesela bizim kdyde 2 ayri noktada
toplaniyorlar bizde buralardan alip aksam yine ayni yere indiriyoruz. Bu agidan
cok iyi” (Kadri, 48, Muhtar). Muhtar Ahmet; “herhangi bir sorun duymadim
bizim koyde bir erkek dort kiz tasimayla liseye gidiyor ve memnunlar” (Ahmet,
48, Mubhtar).

Mubhtarlar, tasimali egitimin faydali oldugunu ve velileri maddi agidan
rahatlattigin1  belirtmistir. Dogrudan goriismelerde ve odak gruptaki tiim
katilmeilar igerisinde, tasimali egitime karsi ¢ikan bir kigidir. Tagimali egitimi
faydali bulan ancak heniiz sartlarin buna hazir olmadigini belirten bir kisi ve
hizmet kalitesinin iyi olmadigini belirten 4 kisidir.

Katilimcilarin ¢ogunlugu, eksikliklerine ragmen tasimali egitimi, cocuklarin
egitimlerine devam edebilmesi i¢in iyi bir firsat olarak gormektedir. Bazi
katilimcilar tagimali egitim olmazsa velilerin, her giin ¢ocugunun yol ve yemek
masraflarini karsilayamayacagi goriisiindedir. Tasima hizmeti sunan soforlerle
ilgili olarak, egitimsiz olmalar1 ve bazen Ogrencilere yonelik olumsuz
davraniglarda bulunmalar1 sebebiyle gesitli endiseler sz konusudur. Tasima
servisi, hizmet sartnamelerine caydirict maddeler konarak ve zaman zaman
diizenlenecek iletisim, trafik, davranis kurallar1 gibi bazi egitimlerle durumun
diizeltilebilecegi, en azindan 6nemli bir mesafe alinabilecegi ongoriilmektedir.
Ayrica, tagimali Ogrencilerin 6gle yemeklerini saglayan firmalarla ilgili
denetimlerin siklastirilmas: ve gerekli uyarilarin yapilmasi, yemek kalitesini
iyilestirebilir. Bunlarin sonucunda, ailelerin tagimali egitime yonelik
endiselerinin bir kism1 giderilmis olacaktir.

Buna gore; “Tasimali egitim kiz ¢ocuklarmin liseye devamimi artirmigtir”
yonlii varsayimimiz dogrulanmistir denebilir.

3.3. Yatih Okullar

Arastirma kapsaminda yaptigimiz goriisme ve gozlemler sonucunda elde
edilen verilere gore, katilimcilarin yatili okullarla ilgili ne diisiindiikleri, olumlu
ve olumuz yanlar ile yatili okullarin diizelmesi i¢in sunulan fikir ve oneriler bu
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baslik altinda degerlendirilmistir. Zeynep isimli kiz; “Benim donemimde tagimali
egitim koOyiimiizde yoktu, yatili okula da ben gitmek istemedim”. Nigin?
sorumuza “lyi degil” (Zeynep, 17, Liseye Gitmemis) demistir. Burada sartlarin
yeterince iyi olmadigi ve toplumda yatili okullara yonelik olumsuz bir bakis
acisinin oldugu belirtilmektedir. Gegmiste 30-40 kisilik koguslarda kaliniyordu
ve genel olarak yemek, temizlik vb. gibi sartlar da daha kotiiydii. Toplumda var
olan alg1 halen yatili okullarin ge¢cmisteki durumuna iliskindir. Ancak, mevcut
yatili okullar, 4-6 kisilik odalara doniistiiriilmiis, kogus sistemi kaldirilmig ve
diger sartlarda da iyilesme saglanmistir. Yine de toplumdaki yatili okul algisinin
degismesi icin zamana ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.

Goriistiigiimiiz kizlarin ¢ogu (liseye devam etmeyen), yatilt okulu pek uygun
bulmamaktadir diyebiliriz. Ismini vermek istemeyen bir katilime1 (yaninda iki-iig
kiz daha var), Kizlara has liselerde yatili okumaz misiniz? Sorumuza, “ailemiz
bizi yatil1 gondermez” (K12, 16, Liseye Gitmemis) demistir. Bu gruptakiler, ayni
fikre yakin climleler kurarak; “Akillar1 bizde kalir”, “acaba ne yaptilar ne ettiler”,
“ortama giivenmiyorlar”, “ailelerimiz kizlar okumaz diyor.” seklinde cevaplar
verilmistir. Bu da yatili okul algismin iyi olmadigm géstermektedir. Ozgiil
isimli kiz ise; “Yatili okulla ilgili olumsuz bir sey duymadim, arkadaglarimdan
kalanlar var” (Ozgiil, 16, Liseye Gitmemis) ‘Sende gitseydin ya’ dedigimizde,
“Babam izin vermedi” demektedir.

Miifettis kiz pansiyonlarinin sartlarinin eskisi gibi olmadigini belirterek; “Kiz
pansiyonlar1 su anda ev ortami gibi, 4’er kisinin kaldig1 bagimsiz odalar var.
Dinlenme odalari, etiit odalari, etkinlik odalar1 var. Hizmetliler bayan, belleticiler
de bayan O&gretmenlerden olusuyor. Zorunlu olarak bazen bayan asgi
bulunamadigi i¢in erkek asci calisiyor, onun digindaki tiim g¢alisanlar bayan”
(Miifettis, 42). Ancak yukarida goriislerini verdigimiz kizlarin bu hizmetlerin bir
kismidan haberdar olmadig1 goriilmektedir. Buradan hareketle yatili okullarin
ve 11 Milli Egitim Miidiirliigii niin, bu okullar1 daha iyi tanitmas1 gerektigi sonucu
¢cikmaktadir.

Kanaat onderi olarak goriistiigiimiiz Emin, “Ben daha 6nce pansiyonlu bir
okulda gdrev yaptigim i¢in sdyliiyorum; pansiyon ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in
gelisim acisindan iyi bir ortam degil, ¢iinkii o ¢ocuk annesinden ayrilirsa
psikolojik olarak kotii etkilenir, kendi ihtiyaglarimi karsilayamaz. Ancak 14-15
yasindaki bir ¢ocuk rahatlikla pansiyonda idare edebilir. Bence lise ¢cagindaki bir
cocuk icin okula gidip gitmeme pansiyon sartlariyla ilgili degil basarip-
basarmamayla ilgili” (Emin, 51, Kanaat Onderi). Emin, eger ¢cocuk basarisizsa
okula gitmiyor, pansiyon sartlarin1 ve tagima sistemini bahane ediyor vb. bir¢ok
sorun ileri siiriiyor. Ancak, basarili ise okula gidiyor ve pansiyonda da rahatlikla
kalabiliyor seklinde diisiinmektedir.
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Egitimcilerin yatili okullarla ilgili goriislerine baktigimizda Serdar; “Okul
cevresi ve kiiltiirii ile pansiyon ortamina giivensizlik ailelerin ¢ocuklarini okula
gondermemelerinde etkilidir. Veli ben kizzimi o ortamda koruyamam diye
kafasinda bir korku yaratmis ve bundan dolay1r géndermiyor. Daha once yatilt
okulu gorenler var, onceden yatili okulda kalmig biiyiik erkek kardesleri var,
onlarin déneminde sartlar ¢ok iyi olmamis olacak ki halen 6yle olumsuz bir alg1
var(Serdar, 48, Ogretmen).

Geng bir egitimci olan okul miidiirii, “Yatili okullardan veliler gok memnun”
diyor (Okul Miidiirii 1, 28). Bu okul miidiirii Bing6llii olmadigi i¢in eskiden yatili
okullarla ilgili olarak, yerelde var olan olumsuz imajdan habersiz olabilir. Mevcut
durumda kendi bulundugu yerlesim bolgesindeki velilerin yatili okullardan
memnun oldugunu ifade ediyor. Egitim adina, kizlarm okula devami adina, bu
algilama bi¢imin olumlu sonuglar doguracagi kanaatindeyiz.

Okul Miidiiri 2 (43); “Yeni agilan kiz pansiyonlari iyi ama eski pansiyonlar
iyi degil, bunlarin diizeltilmesi lazim. Birde 12 yasindan 18 yasina kadar ¢ocuklar
bir arada kaliyor. Akran zorbalig1 denen bir durum var. Biiyiik ¢ocuklar kii¢iik
cocuklar1 tiim Onlemlere ragmen bir sekilde ezebiliyor, kendimde bizzat
yasadim.” Uzun yillar YIBO’larda gorev yapmis olan bu idareci, yatili okullarin
sartlarm iyi bilmektedir. Ayrica kendiside YIBO’da okudugu i¢in ¢ocuklarm
duygularimi ve oradaki yasami yakindan tanimaktadir.

Imam-1 (47, Solhan); “Yatili okullarin sartlar iyi olsa da vatandas kiz
cocugunu gondermek istemiyor. Yatili okullarla ilgili bilingaltinda olumsuz bir
bakis agis1 var.” Yerel halk, kiz ¢ocugunun daha hassas ve istismara agik
oldugunu diisiiniiyor, okula gondermemede bu husus etkili oluyor. Ayrica, bir¢ok
egitimcinin dikkat ¢ektigi lizere, yatili okullardaki herhangi bir kii¢iik olumsuzluk
dahi hizlica yayilip halkta genis bir yanki uyandirarak bu okullarin gézden
diismesine sebep olabilmektedir.

Imam 2 (25, Merkez); “Yatili okullarin sartlarinin yeterli olmadigma dair
tepkiler duydum. Ama benim yetersiz gérme nedenim, iyi bir disiplin ortami
olmadig1 ve ¢ocuklarin yanlis meyillere kapilmasma ortam hazirlanmasidir.”
Imam 3 (23, Merkez); “Cogu okul ¢ok donanimli degil, yurtlarinda eksiklikler
var. Ancak yine de ¢ocugu okula gondermemek igin gegerli bir sebep oldugunu
diisiinmiiyorum” Sonuncu imamin belirttigi gibi, yatili okullardaki birtakim eksik
ve sorunlar ¢ocugu okuldan/egitimden koparmak i¢in yeterli bir gerekce
olmamalidir.

Odak grup (EML, 11) goriismesinde ifade edilen bir goriise gore; “Bence
evde kalsalar daha iyi, ¢linkii aile baskisi olur, ailesi nasihatlerde bulunur, ama
yatilida olursa kimse sahip ¢ikmaz.” Baska bir katilimci; “Yatili okulda aile
baskisi olmadigi i¢in, bunun rahatligryla ¢cok serbest davranislara girebilir, bunu

108



da aile begenmiyor.” Odak gruptaki 6grencilerin ¢ogu, yatili okullarda kalan
Ogrencilerin basibos ve sahipsiz oldugunu, yeterince kontrol edilmedigini
disiinmektedir. Diger bir katilimci; “Aileler namusa ¢ok 6nem veriyorlar bu

nedenle yatili1 okulda kalmaya izin vermiyorlar.” Arastirma boyunca ¢ogunlukla
direk ifade edilmeyen fakat bilingaltinda yatan ve en ¢ok ¢ekinilen hususlardan
birisi namus olgusudur denebilir.

Kadri (48, Muhtar), yatili okullarla ilgili disiplin durumundan memnun
olmadigini belirtmektedir. Muhtarin yatili okulla ilgili tecriibeleri ilkogretim igin

gecerli olmakla birlikte, ortadgretime yonelik pansiyonlarda da ogrencilerin
kontrol altinda tutulmasi gerektigi konusunda fikir vericidir. Muhtar;

“Yatili okulda her sey 6gretmene bagli, ndbet¢i 6gretmenden dgrencinin
cekinmesi lazim, gece saat 10 -11’de bizim koydeki yatilida erkek
cocuklar1 disarida geziyordu. Kontrol yeterli degildi. Bu 6grencinin aksam
8-9’da yatmasi lazim.

Liseye gidecek kizlar i¢in yatili okulu nasil goriiyorsunuz?

Bence ne olursa olsun gitmeleri lazim. Yatili okul iyidir, benim 6grencim
olsa gonderirim.

Peki sizin kdyde de okula gitmeyen kizlar var m1?

Evet gitmeyen var ama 3-4 yildir bu ¢ok azaldi. Eskiden gitmeyenler
cogunluktaydi.

Mubhtarin bahsettigi s6z konusu kdyde, 3-4 yildir tasimali egitim yapildigi i¢in

daha ¢ok 6grenci ortadgretime devam etmektedir. Secenekler arttik¢a velilerin

itirazlar1 azalmakta ve daha ¢ok 6grencinin egitime katildigi goriilmektedir.
Yatili okullarla ilgili mevcut algiy1 aragtirdigimiz bu baglik altinda, asagidaki

hususlar tespit edilmistir:

Yatili okullarda disiplin sorunu, basibosluk ve 6grencilerin istenen basariyi
yakalayamamalar1 en ¢ok yadirganan durumlar gibi goriinmektedir.

Yatili okullarla ilgili toplumda var olan olumsuz imajin nedenlerinden biri
de gecmiste sartlarinin, giiniimiizdekinden daha olumsuz olmasidir.

Okul kiiltiirii ve ¢evresinden dolay1 kiz kardesini gilindiizlii dahi okula
gondermeyen velilerin varligi, yatili okullara gidecek 6grencileri olumsuz
etkilemektedir.

Goriistiiglimiiz kisilerin ¢ogu, yatili okullarda kalan ¢ocuklarin duygusal
gelisimi noktasinda bir takim ek tedbirlerin alinmast gerektigini
belirtmistir.

Yerel halk, kiz ¢ocugunun daha hassas ve istismara acgik oldugunu
diisiindiigii igin, ¢cogunlukla yatili okula gondermek istememektedir.
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- Bazi aileler, namusuna leke gelmemesi diisiincesiyle kiz ¢ocugunun
tasimal1 veya yatili okul, segeneklerinden biriyle okula géndermeyi uygun
gormemektedir.

Bu sonuglara gore “ Bing6l toplumunda kizlarin yatili okullarda okumast hos
kargilanmamaktadir” varsayiminin kismen dogrulanmig oldugu soylenebilir.

4. Egitimin Sunumu, Kalitesi ve Beklentileri Karsilama Durumu

4.1. Akademik Basarinin Etkisi

Kiz c¢ocuklarinin ortaokuldaki ders basari durumlarmin liseye devam
etmelerine etkisinin arastirildig1 bu alt baslikta, goriisiilen 15 kizdan 8’1 (Tablo
4.3) diploma notunun “iyi” diizeyde oldugunu beyan etmistir. Kizlarin cogunlugu
okula gonderilmemelerin sebebinin ¢aligkanlik ya da tembellikle iligkili
olmadigim belirtmistir ancak, bunun tersine gériis belirtenler de vardir. Ornegin
Esra; “Okul basarisinin ve hocalarin tutumunun etkisi var. Ogretmenler
tarafindan yapilan; ‘bu basarili mutlaka ilgilenin tizerinde durun, su tembel bunu
onun yanmma gondermeyin’ gibi telkinler kizlarin liseye gonderilmesini
engelliyor” (Esra, 18, Liseye Gitmemis). Esra’ya gore basarisiz olanlarin liseye
gitmesini Ogretmenlerin tutum ve telkinleri belirleyebiliyor. Esra, konusma
icerisinde Ogretmenlerin bu konularda ¢ok dikkatli olmalar1 ve ayirim
yapmamalar1 gerektigine dikkat ¢ekmistir. Ciinkii ona gore veliler, cogunlukla
Ogretmenin s6ziinli dinlemektedir.

Cocugunuzu liseye gondermemenizde, derslerinin iyi veya kotii olmasinin
etkisi oldu mu? Sorusunu yonelttigimiz Esma; “Kizin ders durumu iyiydi, okula
da gitmek istedi, fakat babasi gondermedi” (Esma, 50, Veli). Musa ise;
“kardesimin dersleri orta halliydi” demistir. Iyi olsa gonderir miydiniz? sorumuza
“Yinede gondermeyebilirdik, okul ké&tii bir yer o nedenle gondermedim” (Musa,
28, Agabey). Veli, iyi bir ortama sahip olmayan okulda, ¢ocuklarin kéti
aligkanliklar edinebilecegi ve uygunsuz arkadasliklar kurabilecegi endisesi
tagimaktadir.

Akademik basar1 durumunun okula devam orani iizerindeki etkisini
sordugumuz miifettis, “Basarili olup da devam etmeyen ¢ok az, genellikle
basarisizlar devam etmiyor” (Miifettis, 42). Basarili 6grencilerin okula devam
etiklerini diisiinmektedir. Kanaat onderi “Cocuklarin liseye gitmemesinde en
biiyiik etki bence akademik basaridadir. Benim gordiigiim basarili olan ¢ocuk her
sekilde okula gidiyor. Velinin ¢ocugunun bagaracagina okuyarak ekmek sahibi
olacagina inanci yoksa, bu durumda gondermiyor. Cocugunun basaracagina
inanmayan veli c¢esitli bahaneler wuydurarak onu okula gondermek
istemeyebiliyor” (Emin, 51, Kanaat Onderi). Emin akademik basarmm okul
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devamina ¢ok biiyiik etkisinin oldugunu, basarili olan ve gelecek vadeden
cocuklarin bir sekilde okula gonderildigini diistinmektedir. Goriismenin farkl bir
boliimiinde “Basarili 6grenciyi baba ceketini satsa dahi okula génderiyor. Cocuk
basarisizsa, baba niye bosuna masraf edeyim ki, diyor.” seklinde goriiglerini
beyan etmekte ve basarmin okula devamda en etkili unsurlardan biri oldugunu
vurgulamaktadir.

Okul midiirii (1, 28); “Tabii ki akademik basarinin etkisi var, genel olarak
velilerimiz ¢ocugunu okula gonderme taraftari. Bazen veli ¢ok istekli oluyor
cocuk calismiyor, ¢cocuklart ders galistirtamiyoruz. Bunlarin etkisi var. Durumu
cok iyi olup liseye gonderilmeyen yok. Cok iyi puan alan bir 6grenciyi fen
lisesine gidebilecekken ailesi Imam Hatip Lisesine (IHL) gonderdi.” lyi puan
aldig1 halde fen lisesine gdnderilmeyen Ogrenci i¢in ailenin dini tutumlarinin
etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Cocuk c¢ok basarili oldugu halde ailesi, egitimin
igerigi ve okul ortami gibi hususlar1 géz oniinde bulundurarak IHL’yi tercih
etmistir denebilir.

Serdar (48, Ogretmen); “Akademik basarinin okul devamina etkisi %20-25
dolaymdadir, basarili bir ¢ocuk gonderilir.” Baska bir 6gretmen “Akademik
basarmin %20 etkili oldugunu diislinliyorum. Ancak kizlar liseye
gonderilmeyeceklerini bildikleri i¢in egitimden beklentileri diisiik diizeydedir.
Bu durum akademik basarilarim da etkilemektedir (Erdal, 30, Ogretmen). Kizlar
daha ileri egitim kademelerine gitmeyeceklerini diisiinerek okuldan kopuyor,
ders ¢alismiyor diisiincesi, bagka egitimciler tarafindan da dile getirilmistir. Bu
husus, akademik basar1 konusunda, tizerinde durulmasi gereken 6nemli bir etken
olarak goriinmektedir.

Derinlemesine goriisme yapilan imamlar, akademik basarinin, kiz
cocuklarinin okula gonderilmesinde kismen etkili oldugu diisiincesini
tagimaktadir. Birinci imam “Akademik basar1 ¢ocuklarn okula gdnderilmesinde
seyrek goriilen bir diisiincedir” (imam-1, 47, Solhan), diyerek akademik basarmin
etkisinin az oldugunu ifade etmistir. Imam 2 (25, Merkez); “Akademik basari
etkilidir ancak bununla birlikte ailenin ekonomik agidan yetersizligi veyahut okul
hayatini kendi yasam algilaria yakin bulmalari da etkilidir”. imam 3, “Akademik
basarmin etkisi vardir. Ancak bazen ¢ocuk basarili da olsa aile okula devam
etmesine izin vermemektedir” (Imam 3, 23, merkez) demistir. Dérdiincii imam,
bu soruya “evet” diyerek ek agiklama yapmamustir.

Odak gurup (EML, 11) goriismesindeki katilimcilarindan Hasan; “Ortaokulda
ders durumu iyi olmadigi i¢in gitmeyenler var, cocuk bagarili olmazsa
gonderilmiyor.” Diger katilimcilarin bazilari da okul bagarisinin 6nemli bir etken
oldugu konusunda Hasan’a katilmaktadir.
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Okul basarisinin kizlarm okula génderilmemesinde ¢ok etkili olmadigini ifade
eden Kadri; “Ben ayni zamanda tasimali egitimde ve normal &grenci servisi
isinde c¢alistyorum. Benim gordiiglim c¢ogu kiz Ogrenci basarili. Bence
gonderilmeyenler egitim basarisindan dolay1 gitmiyor degil, buna inanmiyorum.
Belki yetiskin kiz olmalar1 etkilidir. Birde okul bahgelerinde 6grenci olmayan
kisiler geziyor ondanda olur. Bence her okulda giivenlik olmasi lazim.” Nasi! bir
giivenlik? Sorumuza “Giivenlik personeli olmali, veli disinda disaridan her geleni
okul bahgesine almamali” (Kadri, 48, Muhtar) demektedir.

Calisgma boyunca fikir aligverisinde bulundugumuz bir¢ok kisi okul
bahgeleriyle ilgili bu tarz sorunlar dile getirmektedir. ‘Ogrencilerin, kiiltiiriimiize,
gelenek ve goreneklerimize uygun olmayan bir¢ok davranigi okul bahgelerinde
veya civarinda sergilediklerini goriiyoruz’ diyorlar. Bunun gibi hususlar1 dne
siiren birgok veli kizin1 okula gondermiyor fakat kanaatimizce bu ¢ocuklar tiim
olumsuz davraniglart okulda 6grenmiyor. Medyanin etkisi, aile, mahalle, kdy ve
diger ortamlardan da bir¢ok olumsuz davranis ediniyorlar. Okul ortami daha
serbest bir hareket alan1 olusturdugu i¢in, belki bir kisim davranislar burada disa
vuruluyorlar ve daha rahat davraniliyor.

Muhtar Ahmet, kendi kdyiinde kizlarin akademik basarisini bakilmadigini,
kizlarin okumak istedigi halde okula gonderilmedigi, fakat erkeklerin ¢cogunun
ise okumak istemedigi halde zorla gonderildigini belirtmektedir (Ahmet, 48,
Mubhtar);

- Benim kdyiimde basarili olup olmadigma bakilmiyor. Erkek ¢cocugu okula
gitmek istemiyor, kiz ¢ocuklar1 okumak istiyor ama anne, baba kiz
cocugunu okutmak istemiyor, bunu sende biliyorsun.

- Sizce anne, baba ni¢in kizin1 okutmuyor?

- Kiz ¢ocugu oldugu i¢in, ne kadar giivenli olsa dahi, bizim buradaki insanlar
kuskucudur géndermek istemez. Ornegin bende o kdyliiyiim, ama sehirde
oturuyorum, Universiteye giden iki kizim var. Kdyde olsaydim bende
okutmazdim. Kdyde su var imkéan olmadigi i¢in, bak kdyde medrese var
biitiin kizlar orda egitim goriiyor.

Muhtar, konusmanin diger boliimlerinde kullandigi imkdn kelimesinden
kastinin, koyde okulun olmamasi oldugunu belirtiyor.

Arastirma boyunca, acaba kiz ¢ocuklarmin akademik basarilar iyi olmadig
icin mi okula gonderilmiyorlar? Sorusu merak edilen ve cevabi aranan
hususlardan biri olmustur. Ders basarisinin diger etkenlerin yaninda ne kadar
etkili oldugu aragtiritlmistir. Sonug olarak akademik basar1 konusunda sehirde ve
yakin koylerde bir farkindaligin s6z konusu oldugunu fakat uzak yerlesim
yerlerinde ailelerin bunun ¢ok fazla ayiriminda olmadigini soyleyebiliriz.
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Derinlemesine gorlisme yaptigimiz kisilerden maarif miifettisi ve kanaat dénderi
hari¢, cogunluk akademik basarinin diger etkenlerin yaninda, az etkili oldugunu
belirtmistir.

Katilimcilar, okula devam etmeme davranisinda; akademik basarinin
yaninda, ailenin ekonomik durumu, okul kiiltiiriinii algilayis bicimi, okulun
olmayisi, uzak olusu ve geleneksel degerler gibi diger bir¢ok unsurun etkili
oldugunu ifade etmistir. Yapilan goriisme ve gozlemlerden akademik basarinin,
kiz ¢ocuklarinin okula gonderilmeme davranisi lizerindeki etkisinin az oldugu
sonucuna varilmistir. Ayrica, kiz ¢ocuklarina daha ilkokuldan itibaren liseye
gonderilmeyecekleri yoniinde telkinlerde bulunuldugu icin ve erken evliliklerin
varlig1 nedeniyle kizlar da, kendilerini derse verememekte ve akademik basarilari
diismektedir. Tamami icin gecerli olmasa da kizlarin bazilari, zaten
okumayacagini ve ortaokulu bitirir bitirmez evlendirilecegini diistinmektedir.

Buna gore “Bingdl ekseninde, akademik basar1 kizlarin liseye devam
etmesinde etkilidir” varsayiminin kismen dogrulandig ifade edilebilir.

4.2. Resmi Kurumlar Tarafindan Takibat Yapilip Yapilmadig:

Milli Egitim Miidiirliikleri, Okullar ve Halk Egitim Merkezi (HEM) gibi resmi
kuruluslarin, 2012 yilinda 7739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununda yapilan
yasal degisiklikle zorunlu hale gelen ortadgretime, devam etmeyen kizlara
yonelik olarak herhangi bir takip ve izleme faaliyeti yapip yapmadiklar1 konusu
arastirllmaya calisgilmistir. Ciinkii kiz ¢ocuklariin okullastirilmasi noktasinda,
ilgili kurumlarin yaklagimlari ¢6ziim i¢in 6nem arz etmektedir.

Bu amagla goriistiigiimiiz kiz ¢ocuklarindan Biisra; “Bdyle bir kontrol yok,
koydeki dgretmenler zaman zaman sOylilyor. Onlarin da tayini ¢ikip gidince,
egitimsiz kaliyoruz” (Biisra, 18, Liseye Gitmemis). Ozgiil ise kendisinin acik
Ogretim lisesine kay1t yaptigini, ancak ablasi liseye gitmedigi i¢in babasinin Halk
Egitim Merkezi (HEM) tarafindan arandigimi belirtmistir (Ozgiil, 16, Liseye
Gitmemis). Velilerden Ziilkiif, “Halk Egitim bizi aradi a¢ik 6gretim lisesine kayit
yapmadiniz diye, bizde bunun iizerine gidip kayit yaptik” (Ziilkif, 54, Veli).
Musa ise; “hatirlamiyorum” (Musa, 28, Agabey) demistir.

Egitimcilere sordugumuz “Okula gitmeyen kizlarin ailelerine; ni¢in bu kizlar
okula gdndermediniz diye soran oluyor mu? Resmi yazi vb. uyart gonderiliyor
mu?” sorusuna, Okul miidiirii (1, 28); “Halk Egitimden bazen ariyorlar, su
Ogrencinin kayit yenilemesi var gibi.” Aymi kisi konusmanin baska bir
boliimiinde sdyle demektedir; “... Zannedersem gitmeyen O6grenciler icin ¢ok
fazla bir takip ve sorgulama yok”. Diger okul miidiirii; “Bizler ilkdgretimde okula
gelmeyen c¢ocuklarin ailesine her ay yazi gonderiyoruz, onlar1 ikna etmeye

113



calistyoruz” (Okul Miidiirii 2, 43). Ancak, ortadgretimle ilgili devam-takip
siirecinin nasil isledigi konusunda bilgisinin olmadigini belirtmistir.

Devam-takip durumunu konustugumuz odak grup goriismesinde, konuyla
baglantili farkli bir sorun daha giindeme gelmistir (Odak Grup, EML, 11). Bir
katilimer; “TEOG sinavinda yanlis yerlestirmeden 6tiiri, ilgelere ¢ikanlar oldu,
bunlarin bir kismi gitmedi. Veli zaten ilgisiz, pesine diisiip okulunu
degistirmiyor.” Aragtirma kapsaminda bizim de gézlemledigimiz bir konu olan
TEOG’daki yanlis yerlestirmelere bagli olarak, her iki cinsten ortadgretime
devam etmeyen kisilerin oldugu goriilmiistiir. Resmi kurumlarin, 6grenci
yerlestirmeleri konusunda daha hassas davranmasi gerekmektedir. Ciinki
ozellikle koylerdeki velilerin bir kismi ilgisiz olup gocugun okulunu degistirmek
icin herhangi bir ugras igerisine girmediginden ve yerlestigi okula da
gondermediginden, cocuk egitimsiz kalabilmektedir.

Goriistiiglimiiz koy muhtarlarindan Kadri; “Muhtar olarak benim bundan
haberim yok. Boyle yazilardan bahseden kimse de yok. Bana sizin kdyden sunlar
sunlar okula gitmiyor diye yazi1 gelse bende koyliilerle goriisiir onlar1 ikna etmeye
calisinm” (Kadri, 48, Muhtar). Muhtar Ahmet ise; “5-6 yil dnce bize bu tip
yazilar geliyordu, ama simdi gelmiyor artik, haberimiz yok, koylii de bir sey
demiyor” (Ahmet, 48, Muhtar). Yasa geregi, okula gitmeyen ¢ocuklardan muhtar
da sorumlu oldugu halde goriistiigiimiiz muhtarlarin bundan haberdar olmamalar1
dikkate deger bir husustur. Yaptigimiz arastirma boyunca, cebri uygulamalarin
kiz gocuklarini okullastirmada gare olmadig1 goriisiiyle sik sik karsilagilmistir ve
arastirmacinin fikri de zorla insanlar1 okula getirmenin dogru olmadigi
yoniindedir. Ancak yapilacak ikna siirecinde, en azindan ailelerle gériismesi igin,
muhtarin okula gitmeyen kizlarm kimler oldugundan haberdar edilmesi faydali
olacaktir kanaatindeyiz.

Okullarda takibat yapilip yapilmadigi konusunda, bilgisine bagvurdugumuz
iki ayr1 ortadgretim kurumundaki miidiir yardimcilari, TEOG sonucunda kendi
okullarmma kaydi diisen &6grencilerden, okula devam etmeyenlerin ailelerine
diizenli olarak resmi uyar1 génderdiklerini ifade etmislerdir. Bu durumda, okullar
ile aileler arasinda bir iletisimsizlik oldugu goriilmektedir. Ya gonderilen yazilar
ulasmiyor ya da bizim goriistiigiimiiz veli ve 6grencilerin bir kismi bundan
haberdar degildir. Baz1 kizlarin okulu bitirmelerinin iizerinden 3-4 yillik bir
zaman gectigi i¢cin, gelen bu tip yazilari unutmus olabilirler. Ancak, ge¢mis
uygulamalardan farkli olarak, muhtarlarin bu silirecin diginda kaldig
gorilmektedir.
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4.3. Egitimin Kalitesiyle Tlgili Goriisler

Bu alt baglikta, egitim kalitesine yonelik beklentilerinin kiz ¢cocuklarinin okula
gonderilmesinde etkili olup olmadigi hususu aragtirilmigtir. Niteligi geregi bu
konu daha ¢ok aileyi ilgilendirdigi i¢in kiz cocuklariyla goriisiilmemis, veliler ve
diger katilimcilarin fikirlerine bagvurulmustur. Bu baglikta Egitimin kalitesi,
cocuklarin okula gonderilmemesinde etkili midir? sorusuna yanit aranmistir.

Veli 1 (47, Solhan); “Kizim iki senedir imam hatip’e gidiyor ancak heniiz pek
bir sey 6grenmedi. Okulun yeterince egitim veremedigini diisiiniiyorum. imam
hatip okullarinda da dini egitim yerine normal derslere daha fazla 6nem veriliyor
ve onlar 6gretiliyor, dini dersleri 6gretmede basarisizlik var” demektedir. Velinin
beklentisi daha fazla dini egitim verilmesi yoniindedir. Kaliteye yonelik olarak
“pek bir sey 6grenmedi” sozii, velinin egitimden beklentisinin karsilanmadigini
gostermektedir.

Giilli ise; “Kaliteyle ilgili bir sorun gérmiiyorum, iyi ders veriliyor” (Giilli,
46, Veli). Ancak Giillii, kendi koyiindeki ilk ve ortaokulu kastederek bu cevabi
veriyor kanaatindeyiz. Ciinkii diizeltmemize ragmen (lisedeki egitimi soruyoruz
seklinde) hocalarn iyi oldugunu iyi ders verdigini soyliiyor.

Musa; “Biz okurken kdydeki okul (ilkdgretim) ¢ok iyi degildi, 6gretmenlerde
sanki daha diisiik bir diizeydeydi. Ancak sehirdeki okulla (lise) ilgili pek bilgi
sahibi degilim. Sunu soyleyebilirim, ben liseye gittigimde cok bilgi sahibi
degildim. Mesela geometriden her bir sekil yapiyordu hoca, ben daha 6nce onlari
hi¢ gérmemistim, ama siniftaki diger 6grencilerin bir kismi bundan haberdard1”
(Musa, 28, Agabey). Musa kendi koyilindeki ilkdgretimde iyi bir egitim
verilmedigini diisiinmekle beraber, lise terk oldugu i¢in o yillarda ortadgretimde
egitimin kalitesiyle ilgili pek fikir sahibi olmadigin1 giiniimiizdeki durumu da
bilmedigini ifade etmistir.

Egitimin kalitesi, velilerin ¢ocuklarini okula gondermeme davranislarini
etkiliyor mu? Sorusunu yonelttigimiz Maarif Miifettisi “Velinin egitimin
kalitesizligine yonelik ciddi sikayetleri var. Veli bunu sdylerken, biitiin ¢abay1
ogretmenden bekliyor. Kendisi 6grenciyi yetistirmeye pek katkida bulunmuyor,
hakli da olabilir. Bu 6gretim sistemi ve 6gretmen kadrosuyla toplumun isteklerini
tam olarak kargilayamiyoruz” (Miifettis, 42). Genel olarak 6gretmenlerin en fazla
sikayet ettigi hususlar; velilerin ilgisiz olmalar1, egitim diizeylerinin diisiik olmas1
ve her seyi 6gretmenden beklemeleridir. Veliler de, 6gretmenlerin ¢ocuklariyla
yeterince ilgilenmediklerini diigiinmektedir. Ancak Miifettigin goriiglerinden
hareketle egitim kalitesinin beklentileri karsilayamadig1 sdylenebilir.

Kanaat onderi Emin, genel bir anlayis1 dile getirerek; “Velilerin c¢ogu,
Ogrencinin ne kadar 6grendigini ve bu 6grendigini davranisa dokiip dokmedigini
sorgulamiyor ya da kazandigi bilgi birikimiyle ilgilenmiyor. Yarin nasil ige girer?
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Nasil maagh bir is sahibi olur? Kendi ayaklar1 iizerine durur mu? kismiyla daha
cok ilgileniyor. Asag1 yukari toplumda egitime bakis agist boyledir” (Emin, 51,
Kanaat Onderi). Emin, velinin egitimin kalitesiyle ilgili pek beklentisinin
olmadigimi ifade etmektedir.

Ogretmenler, ilkdgretimde verilen egitimin kalitesiyle ilgili sikint1 olmadigini
belirtiyor. Serdar 6gretmen, “Biz iyi bir egitim veriyoruz, velinin beklentilerini
karsiltyor. Eskiden birlestirilmis sinif uygulamasi vardi burada ve veli gocugunun
iyi bir egitim almadig1 diisiiniiyordu. Ancak su anda bdyle diisiinmiiyor. Bizim
Ogrencilerimiz biraz caligmiyor bir de ev ortamlar1 ¢alismaya miisait degil”
(Serdar, 48, Ogretmen). Serdar, kdyde verdikleri egitimin iyi oldugunu,
beklentileri karsiladigin1 vurgularken, ortadgretime yonelik bir fikir beyan
etmemistir. Diger bir husus da, evler sobal1 oldugu i¢in kdydeki ¢cocuklarin ders
calisma ortamlarinin uygun olmamasidir. Ciinkii tek sobal1 bir evde biitiin aile
sobanin oldugu odada oturuyor, ayrica televizyon acik ve ilgiyi dagitan bir¢ok
unsur var, bu nedenlerle saglikli bir ders calisma ortami olusmamaktadir. S6z
konusu yapi, kdyde oturanlarin ¢cogunlugu i¢in gecerli olup basarry diisiiriicii bir
etkiye sahiptir.

Goriistiiglimiiz Okul Midiirii; “Bazi veliler egitimin kalitesini yeterli
bulmuyor. Zaten basarili 6grencilerin velileri de daha bilingli ve ilgili oluyor
genellikle” (Okul Miidiirii 2, 43) demistir. Bilingli/ilgili veliler, egitim ortamini
ve kalitesini sorgularken, duyarsiz veliler, ¢ocuklarinin egitimiyle cok az
ilgileniyor, veli toplantilarma katilmiyor ve sorumluluk iistlenmiyor. Buradan
hareketle egitim bilinci diisiik ve duyarsiz veliler igin egitimin kalitesiyle ilgili
herhangi bir sorun olmadigini sdyleyebiliriz.

Goriistiiglimiiz  imamlardan biri  egitim kalitesinin ¢ocuklarin okula
gonderilmemesinde etkili olmadigin1 sdylerken (Imam-1, 47, Solhan), diger iki
imam egitim kalitesinin devamu etkiledigini belirtmistir (Imam 2, 25, Merkez;
fmam 3, 23, Merkez). Imam - 4, egitim seviyesi yiiksek olan ailelerin kaliteye
onem verdiklerini soyliiyor, “Egitim seviyesi yiiksek ailelerde belki ama ¢ok az
etkiliyor, sistem dayatmasi var, okutmayip ta ne yapacaklar” (Imam 4, 33,
merkez). Imam - 4, okula gitmek istemeyen g¢ocuklarin, yasal zorunluluk
nedeniyle gittiklerini belirtiyor. Bu imam, gériigmenin tamaminda okulun bir¢ok
fonksiyonu yerine getiremedigini c¢ocuklara pek bir sey kazandirmadigini
belirtmektedir. Ayrica, temel egitime katilimi artirmak amaciyla diizenlenen
egitim kampanyalarima da karsi oldugunu soylemistir. Burada, bazi Catigma
Kuramcilari’nin ve Illich’in savundugu gibi zorunlu egitime bir karsi ¢ikis s6z
konusudur.

Egitimin kalitesi konusunda fikrini sordugumuz muhtar “Bizim kdylimiizdeki
Ogrencilerin smav basarisi iyi, bence egitimin kalitesi yeterli” (Kadri, 48,

116



Muhtar). Yeterli diizeyde iiniversite kazanan oldugunu, bununda kaliteli egitim
verildigi anlamma geldigini belirtmektedir. Giiniimiizde toplumun biiyiik
¢ogunlugunun egitimin kalitesini, merkezi sinavlarda elde edilen basariyla
orantili olarak diisiindiigiinii soyleyebiliriz.

Egitimin kalitesinin, kizlarin okula gitmesinde etkili olup olmadig1 konusunda
goriisme yaptigimiz katilimcilar ve gézlemlerimizden hareketle, kiz ¢ocuklarinin
okula gitmemesinin, egitimin kalitesiyle pek ilgili olmadigini sdyleyebiliriz.
Ozellikle sehirde yasayanlar olmak iizere duyarl veliler, egitimin kalitesinden ve
Ogretmenlerin sik sik degismesinden yakinmaktadir. Ancak bu yakinma
cogunlukla egitimli aileler i¢in gecerli olup bunlar, zaten ¢ocugunu okula
gonderen ailelerdir.

Calisma kapsaminda goriistiiglimiiz veliler, ortadgretimde verilen egitimin
kalitesiyle ilgili fikir sahibi degildir. Bu nedenle c¢ocuklarin1 okula
gondermemelerinde, egitimin kalitesinin pek etkili olmadigi kanaatindeyiz.
Ayrica, katilimcilarin bazilart zorunlu egitimin iyi bir uygulama olmadigini
okumak istemeyenlerin zorla okula gotiiriilmelerinin kaliteyi diislirdiigiinii ve
zorlanan kisi i¢in de, eziyet oldugunu belirtmistir.

4.4. Egitimin Beklentileri Karsilama Durumu

Egitimin beklentileri karsilamadig: diislincesi, ya da okuyup da ne olacak
diisiincesi c¢ocugunuzu okula gondermemenizde etkili oldu mu? Seklinde
sordugumuz soruya velilerden Giillii; “Okulun en caligkanlari, liseye devam
ettiler herhangi bir yere giremediler, bunlar da okusa aynis1 olur” (Giilld, 46,
Veli). Okuyarak ig sahibi olmay1 zahmetli ve uzun bir siire¢ olarak gordiigiinden,
cocuklarmin okuma-yazma bilmelerini yeterli gormekte ve daha fazla
okumalarina gerek olmadigini diistinmektedir.

Egitim beklentilerinizi karsilamadigi igin mi kiz kardesinizi okula
gondermediniz? Sorumuza agabey Musa; “Ondan degil belki bizler, sen
ortaokuldan sonra okumayacaksin dedigimiz ic¢in kardesim dersleri fazla
takmamis, bos vermis olabilir. Ciinkii ben ona ortaokuldan sonra okumayacaksin
demistim, bunu biliyordu (Musa, 28, Agabey). Arastirma siirecinde goriisiilen
ogretmenler, kizlarin bagarisinin 5. siniftan itibaren diismeye basladigini, bunda
da ortaokuldan sonra okumayacaklarini bilmelerinin etkili oldugunu
belirtmiglerdir.

Maarif miifettisi “Veli 6grencisinin okuyup da is bulamayacagi bir durumla
karsilagmak yerine hayvanciligi, tarimi 6grensin diye gondermiyor. Ayrica sdyle
de bakilabilir; egitim, ¢cocuklari terbiye etme anlaminda halen tam olarak yeterli
diizeyde degil. Bazi veliler g¢ocuklarinin okula giderek bozulacaklarini
diigtintiyor” (Miifettis, 42). Arastirma boyunca, okulun olumsuz bir ortam
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sagladii ve Ogrencilerimizi terbiye etmede yetersiz kaldigi yoniinde
azimsanmayacak oranda fikir beyan edilmistir.

Kanaat onderi olarak goriistiigiimiiz Emin, “Veliler ¢ocuklarin okulda ne
kadar 6grendiklerine bakmiyor, bu egitim sonucunda is sahibi olup olmadiklarina
bakiyor. Bu birazda 6grenci basarisiyla alakali, umut vaat etmiyorsa okumamasi
daha iyi goziiyle bakiliyor” (Emin, 51, Kanaat Onderi). Ders basaris1 iyi olmayan
cocuk, okulda basarili olamadig1 gibi, okula devam ettigi i¢in koy islerini veya
herhangi bir meslegi de tam olarak 6grenemiyor, seklinde bir diisiincenin de
yaygin oldugunu sdyleyebiliriz.

Imam-1 (47, Solhan); “Aileler genelde bilingsiz oldugu igin egitime yonelik
beklentileri de net degil. Ancak okulda verilen egitim ile halkin 6rf ve adetleri
arasinda yasanan ¢eliskiyi halk hos gérmiiyor, bu da bir tepkiye neden olabiliyor.
Halk kendi yasamina uygun bir egitim beklentisi i¢erisindedir.” Bu durumun
etkisi glinlimiizde azalmakla beraber ge¢miste, pek ¢ok insanin séz konusu
nedenle okula génderilmedigini sdyleyebiliriz. Giiniimiizden 50-60 y1l 6nce s6zil
daha ¢ok dinlenen dini liderlerin, okullarda verilen egitimin, dini degerlere uygun
olmadig1 diisiincesini tasimasit nedeniyle, pek cok insan egitimsiz kalmistir
diyebiliriz.

Diger Imam, “Egitim sisteminin &grencilerin kabiliyet ve yeterliliklerine hitap
etmedigini bundan dolay1 okulun bir ilim yuvasi olma vasfini yitirdigini
diisiiniiyorum” (Imam 2, 25, Merkez) demektedir. Arastirma kapsaminda
yaptigimiz derinlemesine gorliisme ve gozlemlerde, Ozellikle egitim seviyesi
yiiksek kisilerden bir kisminin bu diisiinceyi tagidigi goriilmiistiir. S6z konusu
diisiincenin olugmasinda; sik sik yasanan sistem degisiklikleri, etkin bir mesleki
yonlendirme yapilamamasi, 6grencilerin yeteneklerinin ortaya ¢ikarilamamasi ve
ogretme etkinligindeki basarisizliklarin etkili oldugu sdylenebilir. Egitimin
beklentileri kargilamadigim diisiinen Imam-3; “Karsilamiyor olsa gerek ki kirsal
kesimde bircok aile okuyup da ne olacak seklinde diisiiniiyor” (Imam 3, 23,
merkez). Ancak bu bakis agisi ifade edildigi gibi ¢cok yaygin olmayip bazi
ailelerin boyle diisiindiigii soylenebilir.

Odak gurup goriismesinde (Odak Grup, EML, 11), katilimcilardan Ferhat;
“Baz1 veliler ‘gitsin diploma alip gelsin’ diyor. Bazilar1 da ‘okusun adam olsun’
goziiyle bakiyor.” Bagka bir katilimei; “Veliler ¢cocugun gecip gec¢medigine
bakiyorlar.” Egitimden ne bekledikleri belli degil, Oylesine gonderenler
yaygindir. Diger katilimci; “Kiz ¢ocugu okusa ne okumasa ne diye bakanlar da
var.” Bu diisiincenin olugmasinda, “okusa da bir yere gelemez”, “evlenince kiza
kocasi bakar” gibi anlayislar etkilidir.

Muhtar Kadri; “Bence egitim beklentileri karsiliyor, kdylimdeki veliler ve
Ogrencilere bazen soruyorum da, verilen egitimden memnunlar ve ¢ogu 6grenci
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basaril” (Kadri, 48, Muhtar). Diger muhtar ise “Kdyliiler iyi egitim verilmedigini
sOyliiyor, 6gretmenlerin isi sahiplenmedigini, egitim vermedigini sdyliiyorlar”
(Ahmet, 48, Muhtar). Biri merkeze yakin, digeri uzak olan iki kdyiin muhtarlari,
arasindaki tutum farkini kdylerin egitime verdigi dneme, sehre yakinlik - uzakliga
ve sehirle etkilesime bagliyoruz.

Egitimin, beklentileri karsilama durumunu tartigtigimiz bu baslik altinda
edindigimiz kanaate gore, “okuyup da ne olacak” seklinde diisiinlip ¢ocugunu
okula gondermeyen veli sayist fazla degildir. Arastirma boyunca etkisi
aragtirilan, erken evlilikler, cinsiyet aymrimlari, geleneksel, dini ve okulun uzak
olusuna bagli nedenler vb. birgok neden kizlarin liseye devamini olumsuz
etkilemektedir. Ayrica sadece beklentiyle alakali olsa, erkeklerde kizlara yakin
oranlarda okula gitmezlerdi. Mevcut verilerin, ortadgretimde cinsiyetler arasinda
erkekler lehine 10 puanlik bir fark oldugunu géstermesi, okuyup da ne olacak
diisiincesinin ¢ok etkili olmadigina isaret etmektedir.

Diger bir husus da, egitimin 6rf, adet ve gelenekler baglaminda, 6grenciye
olumlu davranmis kazandirmak acisindan, beklentileri karsilamadigina yonelik
toplumda var olan algidir. Arastirmanin  genelini g6z  Oniinde
bulundurdugumuzda, bu konuda miifettis, imamlar, muhtarlar ve veliler
endiselerini dile getirmislerdir. Cocugun okulda iyi bir terbiye edinememesi,
hatta bazi cocuklarin daha olumsuz davranislara sahip olmasi, egitimin 6grenciye
olumlu ydénde davranig kazandirma ve terbiye etme misyonuna, kugkuyla
bakilmasina neden olmaktadir. Ayrica, cocugun medyadan, sokaktan ve arkadas
cevresinden edindigi bircok olumsuz davranis da, bazen okula mal edilmekte,
olumsuz davraniglarin okulda kazanildigina yonelik bir algi olugsmaktadir.

Buna gore; “Bingol yoresinde, kiz ¢ocuklarinin ilkdgretimi bitirmeleri yererli
goriilmektedir” varsayiminin kismen dogrulanmis oldugu sdylenebilir.

4.5. Ogretmenlerin Yaklasimlari

Ogretmenlerin tutum ve yaklagimlarinin, kizlarin ortadgretime devamini nasil
etkiledigi konusu aragtirma kapsaminda cevabi dolayli olarak aranan bir husustur.
Konu direk arastirilmadigindan, yaptigimiz goriismeler igerisinde ozellikle,
ogretmen yeterlilikleri ve tutumlarina deginen kisilerin goriislerine yer
verilmistir. Ogretmenlerin, egitime etkisiyle ilgili olarak Esra; “Ogretmenlerin
tutumlari, cocuklarin bagarisinda ve okula devam oranlarinda ¢ok etkili oluyor.
Siddet uygulayan 6gretmenler motivasyonumuzu ve okul basarimizi olumsuz
etkiledi” (Esra, 18, Liseye Gitmemis). Esraya gore, 6gretmenlerin daha ikna edici
ve hosgoriilii bir yaklagim sergilemesi egitime katilimi ve devamui artiracaktir.

Miifettisin yukarida da ifade edilen “.... Bu dgretim sistemi ve dgretmen
kadrosuyla toplumun isteklerini tam olarak karsilayamiyoruz” (Miifettis, 42),
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diistincesi 6gretmen kadrosundaki yetersizlikleri ve sistem kaynakli sorunlar dile
getirmektedir. Miifredatin toplumun yapisina uygun olmasi 6gretmenlerin
pedagojik donanimlarinin ve alan bilgilerinin yeterli olmasi, toplumun egitimden
beklentilerini daha iyi diizeyde karsilayabilir.

Kanaat 6nderi Emin, 6grenci ve 6gretmenlerle ilgili olarak, ... Bir de bazi
zeki gocuklar var ama egitim sistemi i¢erisinde eriyip gitmis, bazi cocuklara okul
sevdirilememis, ya da bir sekilde yanlis bir diyalogdan, ilgisizlikten okulu
birakmis egitimden kopmus, bocalamis ve ziyan olmus gitmis. Iyi bir
degerlendirme yapilmamig, Ogretmenin tecriilbesi ve tutumundan Otiiri
kopmustur. Ogretmenin 6grenciye egitimi sevdirmesi, bir sekilde ilgisini cekmesi
gerekir. Ogretmen daha se¢im asamasinda bir takim kriterlere tabi tutulmali,
ogretmenlik mesleginin gerektirdigi yeteneklere sahip olmali ve iyi bir pedagojik
formasyon egitimi almalidir. Birde 6gretmenler isini iyi yapan ve yapmayan
olarak ayrilmali, isini 1iyi yapanlar, farkli bir degerlendirmeye ve
derecelendirmeye tabi tutulmalidir. Isini yapmayanlara da uygun cezalar
verilmelidir. Bu yapilmadig1 takdirde egitimde istenen kalite yakalanamaz”
(Emin, 51, Kanaat Onderi).

Ulkemizde 6gretmen yetistirme sistemi, sik sik degisikliklere ugramaktadir,
ancak mevcut egitim gostergeleri ve 6gretmenden kaynakli sorunlar, halen uygun
bir modelin bulunamadigimi  gdstermektedir. Yoremizdeki tecriibeli
Ogretmenlerin, tayinle gitmesi ve siirekli olarak stajyer ogretmenlerle egitim
yapilmasi, 6gretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitimlerinde yetersizlik,
0zliik haklarinin iyi olmamasi vb. nedenler, egitimde verimi diisiirmektedir.

4.6. Okul Ortam Ve Cevresinden Kaynakh Nedenler

Okul i¢i ve cgevresindeki iliskilere bagli olarak, aragtirma siireci igerisinde
sonradan gelisen sorulardan biri olan, Okullar karma olmasa gider miydiniz?
Sorusuna Esra; “Mesela kiz meslek lisesi var ama oranin ortami daha bozuk,
kizlarin davraniglar koti.” seklinde cevap vermistir. Kizlar i¢in, kiz imam hatip
lisesi agilacak ifademize karsilik, oranin da bozulacagini belirtiyor (Esra, 18,
Liseye Gitmemis). Arastirma kapsaminda, karma olmayan kiz okullarinin genel
olarak olumsuz bir imajinin oldugu gdzlenmistir. Mesela derinlemesine goriisme
yaptigimiz Ozgiil isimli kiz, ablasmin kaydin1 yapmak {izere, babasmin bir kiz
lisesine gittigini ancak ortamin bozuk oldugunu okul ¢evresinde kiz 6grencilerin,
erkeklerle dolagtigin1 goren babasinin, kayit yapmaktan vazgectigini belirtmistir
(Ozgiil, 16, Liseye Gitmemis).

Katilmcilardan Zeynep, babalariin cahil oldugundan dolay1 kendilerini
okula gondermedigini, belirtmektedir. Goriisme yapilan ortamda bulunan bir
misafir dinleyici (Ahmet, 38), babalarina cahil dememeleri gerektigini ifade
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ederek, bir babanin kizin1 okula géndermemesinin nedeni cehalet degil, kizini
korumak gayesi oldugunu belirtmektedir. “Ortamin bozuk oldugunu gormiis,
kizinin  bozulmasini  istememistir, sizin iyiliginizi diisiinerek okula
gondermemistir. Herkes okula egitim icin gitmiyor” (kimisi zaman gecirmek,
arkadaslarina takilmak i¢in gidiyor anlaminda). Bu ifadeler, velinin kizin1 okula
gondermemesinde bilingaltinda yatan nedenleri ve kizlar hakkindaki genel
tutumu yansitiyor diyebiliriz.

Yorede ortaokulu bitirmis kiz c¢ocugu; liseye giderse uygun olmayan
davranislarda bulunabilir, anlayismin olup-olmadigiyla ilgili olarak Ozgiil;
“Bazi ailelerde bu anlayis var, bizden uzakta liseye giderse kiiltiirti degisir, bizi
begenmeyebilir, gibi diisiiniiyorlar” (Ozgiil, 16, Liseye Gitmemis). Gdzlem ve
goriismelerimize gore bu anlayis kismen etkilidir, veliler ve kizlar direk dile
getirmese de goOriisme yaptigimiz diger guruplar bunun etkili oldugu
kanaatindedir.

Velilerden Ziilkiif karma egitimle ilgili olarak; “Karma egitim olmasi iyi
degil, eger kiz erkek ayr1 olursa, daha ¢ok gonderen olur” (Ziilkif, 54, Veli).
Karma egitim mevzusu arastirmanin genelinde sik dile gelen hususlardan biri
olup Bingdl’de karma egitime karsi genel olarak olumsuz bir bakis agis1 s6z
konusudur. Yo6redeki veliler ve toplumda soz sahibi olan imam, muhtar, 6gretmen
vb. birgok kisi karma egitimin kizlarin egitime katilimimi olumsuz etkiledigi
goriistindedir.

Velilere sordugumuz, Kiz ¢ocugunuzu liseye gondermemenizde “bizden
uzakta liseye giderse uygun olmayan davramslarda bulunabilir.” Anlayis etkili
oldu mu? sorusuna bir veli; “Ben Solhan’da ... okuluna yakin bir yerde
oturuyorum. Okuldaki kiz 6grenciler, erkek o6grencilerle veya daha biiylik yasta
O0grenci olmayan erkeklerle, okulun arka taraflarindaki bahgelerde birlikte
dolasiyor, konusuyor ve oynuyorlar. Sadece yakininda oturdugumuz okul degil
diger okullardan da 6grenciler geliyor, iizerlerinde tiniformalari var. Solhan gibi
bir yerde pek ¢ok baba buna tahammiil edemez, bu bizim 6rf ve adetlerimize ters
bir durum. Geng erkekler heniiz ortaokul 6grencisi olan kizlarla geziyor. Ben kag
defa bizzat uyardim, bir iki defa tartistim boyle yapmayn yaziktir, sizinde baciniz
var, birakin bu kizlar okusun, anne-babalar1 bunlar1 buraya okumaya gondermis
diye anlattim ama ayni1 durum devam ediyor” (V1, 47, Solhan).

Zilkiif; “Bu kizim c¢ok basarili degil (suanda lise gitmeyen) ancak biiyiik
kizimi gondermedigime ¢ok pismanim, ¢iinkii o basariliydi, ama kendi basina
yapamaz, kiz cocugudur bagina bir is gelir gibi diislincelerle gondermedim. O
zaman bu disiince yaygin olarak vardi, ancak simdi olsayd: gonderirdim”
(Ziilkiif, 54, Veli). Velilerden Musa ise; “Bir¢ok temiz kiz liseye gidip bozuldu,
burada sdyleyemeyecegim seyler de oldu bu nedenle bacimi gondermedim”
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(Musa, 28, Agabey). Kizlarin okula gitmeleri durumunda erkek arkadas edinecegi
ve yanlis davraniglara sahip olacaklar1 diisiincesi velilerde yaygin olarak vardir.
Ozellikle Tasimali Egitim ve Yatili Okullara sicak bakilmamasinda, bu nedenler
oldukga etkili gériinmektedir.

Okul ortami ve gevresiyle ilgili mevcut algilari sordugumuz miifettis; “Karma
egitim bir kesim halk {izerinde ¢ok biiyiik etkiye sahiptir. Her veli kizim kiz
meslek lisesine gondermek istemiyor. Kizlar i¢in ayr1 okullar olmali, sadece
liselerde degil, ortaokullarda da karma egitim yapilmasi, halen 608 tane kiz
Ogrencinin okula devam etmemesine neden oluyor. Veliyle bu durumu
goriistiigiimiizde ‘ben ¢ocugumu erkeklerin oldugu okula gondermem’ diyor.
Tabi karma egitim ortaokulda bu kadar etkiliyken lise c¢aginda (yetiskinlik
doneminde) bu durum daha da 6n plana ¢ikiyor. Veli hem ¢ocugunu tagima veya
pansiyon secenegi ile uzaga gonderiyor, ¢ocugun ne yaptigini bilmiyor, hem de
karma egitim olunca, pansiyon olunca bunu géze alamiyor” (Miifettis, 42).

Karma egitimle ilgili olarak Emin; “Bence ¢ocuklar1 okula gondermeme de
karma egitim pek etkili degil. Iyi bir lise kazanan bir 6grenci okulun karma olup
olmadigma bakilmaksizin gonderiliyor. Bence yiiz veliden biri bile ¢ocugunu
karma egitim nedeniyle iyi bir okuldan alip karma egitimin olmadig1 basarisi
diisiik baska bir okula vermez” (Emin, 51, Kanaat Onderi). MEB personeli olan
Emin yliksekokul mezunu olup egitim camiasinin igindedir bu agidan duyarliligi
daha fazladir. Ancak, toplumda belki kismen var olan bir algiy1 (6rnegin merkez
ve merkeze yakin yerler i¢in gegerli olan) bir algiy1 genelin diislincesiymis gibi
dile getirmektedir. Toplumun tiimiiniin Emin’in belirttigi gibi diistinmedigi,
yapilan goriisme ve gozlemlerde goriilmiistiir. Ogrencisi fen lisesine gidecek
kadar yiiksek bir puan aldig1 halde Imam Hatip Lisesine génderen veliler de
vardir.

Karma egitimle ilgili olarak okul miidiirlerinden biri s0yle demektedir;
“Veliler okul ortam1 ve ¢gevresinin kiz ¢ocuklari i¢in yeterince giivenli olmadigini
diisiiniiyor. Kiz erkek karigik olmasi velileri ciddi bir sekilde endiselendiriyor”
(Okul Miudiirii 2, 43). Serdar 6gretmen ise karma egitimin kizlarin okula
gonderilmemesi lizerinde sanildig1 kadar etkili olmadig1 kanaatindedir. “Bence
birinci dereceden etkili bir neden degil, ¢linkii kiz ve erkek ¢ocuklari burada
(koyde) 1. siniftan 8. sinifa kadar bir arada okuyor ve veli herhangi bir mahzur
gormiiyor. Akrabalik ¢ok, ayni kdyli olmalart etkili, zaten okulun disinda da
siirekli bir aradalar” (Serdar, 48, Ogretmen). Veli, kendi kdyiindeki dgrencilere
giivendigi halde koy disinda sehir merkezindeki bir okula ayni giiveni duymuyor.
Ciinkii oradaki 6grencileri ve okul ¢evresini tanimiyor.

Okul miidiiri 1 olarak kodladigimiz yonetici; “Veliler o6zellikle karma
egitimden dolayr cocuklarin1 géndermek istemiyor.” Kiz meslek lisesinde
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okuyabilirler diyoruz. “Onu da veliler egitimin kalitesi iyi degil diye veya
miifredatin igerigini begenmedikleri i¢cin gondermiyorlar. Geneli gocugunu imam
hatibe gonderiyor, hem iyi bir egitim olsun istiyorlar hem de karma olmasin
diyorlar” (Okul Miidiirii 1, 28).

Halkin, egitim karma olmasin tarzindaki taleplerinin ¢ok dikkate alinmadigini
diisiinen imam 1; “Karma egitim insanlar1 tedirgin ediyor. Tabi ki su anda karma
egitim olmasim yonli talepler pek yer bulmuyor. Bunlar da egitime katilim1
azaltryor. Mus’ta Imam Hatip Okullarinin karma olmayanlarina ¢ok biiyiik talep
oldugunu gériiyoruz” (Imam-1, 47, Solhan).

Karma egitim kizlarmn lise gitmemesinde etkili midir? sorumuza imam 2,
“Etkilidir, karma egitimin kaliteyi diisiirdiigii kanaatindeyim” (Imam 2, 25,
Merkez). Kiz erkek karigik oldugu icin derslere ¢ok yogunlagsamiyorlar ve
okumuyorlar diisiincesi yaygindir. Imam 3; “Karma egitimin ¢ok etkili oldugunu
diistinmiiyorum. Ancak, azda olsa bu sebepten 6tiirii kizin1 lise gondermeyen aile
olabilir” (Imam 3, 23, Merkez). Imam 4 ise; “Sanmiyorum, keske bu biling
cogalsa” (Imam 4, 33, Merkez). Sonuncu imam insanlarin bu duyarlilikta
olmadigim kiz-erkek karigik ortamlarin toplum tarafindan yadirganmadigini
diisiinliyor. Bu nedenle de keske karma egitime karsi bir biling olugsa, seklinde
temennilerini dile getirmektedir. Karma egitimle ilgili olarak Mubhtar; “Bence
kizlarin okula gitmemesinde ¢ok etkili, kiz erkek bir arada olmamali ayr1 olmali,
egitim daha iyi olur, cocuklar basarili olur” (Kadri, 48, Mubhtar).

Yorede ortaokulu bitirmis kiz ¢ocugu “liseye giderse uygun olmayan
davramglarda bulunabilir.” anlayis1 etkili midir? sorusunu sordugumuz imam 1;
“Evet boyle bir anlayis var ve bu anlayigin da haklilik pay1 var. Milletimiz dindar
ve giizel orf adetlere sahip ancak okula giden ¢ocuklardaki saygi ve sevgide
yasanan azalma, orf-adet degisikli, velileri ve halki olumsuz etkilemekte ve
yaygaraya neden olmaktadir” (Imam-1, 47, Solhan). Serdar dgretmen ise bu
konuda; “Liseye giderse kontrol edememem, daha rahat hareket etmeye baslar,
dine gore yasantis1 olmaz, gibi diisiinceler etkili” (Serdar, 48, Ogretmen)
demektedir. Orf ve adetlerden kopma, s6z dinlememe, daha bagimsiz hareket
etme istegi velileri endiselendiren hususlardir. Okul miidiirii; “Nesil gelisme
caginda oldugu i¢in veli, arkadas ortamini diisliniiyor, kandirilabilir mi diye
diisiiniiyor. Cocuguna giiveniyor ama bazen Oyle olaylar oluyor ki bunlardan
dolay1 sikint1 yagiyorlar” (Okul Miidiirii 1, 28).

Odak grup goriismesinde (EML, 11), okul ortamiyla ilgili olarak
katilimcilardan biri; “Lise ortami iyi degil okula gidip kocaya kaganlar oldu bu
nedenle kizlar okula gonderilmiyor.” Baska bir katilimcr; “Aile baskisi oldugu
zaman daha Olgiilii davraniliyor, ancak c¢ocuk, kdyiinden cikip liseye geldigi
zaman aile baskisi ortadan kalkiyor, daha rahat davranislarda bulunuyor, aileler
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bundan dolay1 endiseli.” Mehmet isimli katilimci da; “Evde anne-baba baskisi
var, okulda bdyle bir baski yok, bu nedenle kotii yollara diisebilir diye
gondermiyorlar.” Fikrini sdylemeyen odak grup katilimcilarimin da ifade edilen
goriiglere katildig1 gdzlenmistir.

Kizlar liseye giderse uygun olmayan davranislarda bulunabilir, diisiincesinin
etkisi konusunda Kadri; “Evet bu diisiince var. Ortaokulu bitirmis 13-14 yasinda
yetiskin bir kiz ¢ocugu i¢in bu diisiiniiliiyor. Babasi bu yetiskin olmus diye
gondermeyebiliyor. Bazen servisi kacirabiliyor, yayan gidemez. Okulda giivenlik
olmayabiliyor. Eger giivenlik olursa herkes ¢ocugunu gonderir” (Kadri, 48,
Mubhtar). Giivenlik olmadigi i¢in okul bahgesine &6grenci olmayan Kkisiler
girebiliyor, bazen tagkinlik ve kizlara satasma gibi durumlar yasanabiliyor.

Tim Katilimeilar, kiz ¢cocuklar: liseye giderse uygun olmayan davranislarda
bulunabilir diisiincesinin etkili oldugunu, ailelerin bahsedilen endiselerle kiz
cocuklarini ortaggretime gonderirken tereddiit yasadiklarini ifade etmektedir. Bu
endiseler, kiz cocugunun fiziksel biiylimesi, aileden uzakta okula gittigi i¢in
baskinin ve kontroliin azalmasi, disaridan 6grenci olmayanlarin kizlar1 rahatsiz
etmeleri gibi konulardir. Ayrica, okullardaki kiz erkek arkadagliklari da, velilerin
cekindigi konulardan olup bu nedenle bir¢ok kizin okula gonderilmedigi
kanaatindeyiz.

Yaptigimiz arastirma boyunca, karma egitimle ilgili olumsuz bir algmin
oldugu goriilmiistiir. Derinlemesine goriisiilen 32 kisi ve odak grup goriismesinde
10 kisiden olusan toplam 42 kisilik gurupta sadece {i¢ kisi karma egitimin kizlarin
egitime katilimini pek etkilemedigi goriisiindedir. Genel algiya gore karma egitim
kizlarin ortadgretime devam etmesini olumsuz etkilemektedir. Kdoylerdeki
ilkdgretimlerde karma egitim oldugu halde oraya kizin1 gonderen veli, lise karma
oldugu i¢in kizin1 gdndermeyebilmektedir. Burada Serdar 6gretmenin belirttigi
gibi veli, kendi koylindeki 6grencileri tanidigindan onlara giivenmekte, koy
disinda sehir merkezindeki bir okula aymi giiveni duymadigi i¢in oradaki
ogrencileri ve okul ¢evresini tanimadig igin kizin1 okula gondermemektedir.

Genel kami, seceneklerin g¢ogaltilmasi yoniindedir, kizim1 karma okula
gonderen de olabilir kiz okuluna goénderen de, tasimali veya yatili olarak
gonderende olabilir. Velilerin burada dikkat ettigi hususlar, okulun disiplinli
olmasi, iyi bir egitim verilmesi ve kiz erkek iliskileri agisindan giivenilir,
kontrollii bir yer olmasidir.

Buna gore “ Karma egitim, Bing6l’de kizlarin liseye gonderilmemesinde
etkilidir” varsayiminin dogrulandig: ifade edilebilir.
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5. Dini Tutumlar

5.1. Dinsel Yogunluklu Egitim Verilmemesinin, Kizlarin Okula
Devamina EtKisi

Okullarda dini yogunluklu bir egitim verilmemesiyle ilgili olarak Maarif
Miifettisi; “Maneviyatin doyurulmasi ¢ok énemlidir. Son yillarda dini igerikli
derslerin sayis1 artmasina ragmen nitelik olarak istenen seviye yakalanamamustir.
Din derslerini verecek ogretmen sikintist ¢ekilmektedir. Bagka branglardan
Ogretmenler veya pedagojik egitim almamis olan imamlar din derslerine
girmektedir. Bunlar da bilginin aktarimi ve dgrencilerle iletisim noktasinda
sikint1  olusturmaktadir. Su anda tam manasiyla dini bir egitim
verilememektedir”. Dini icerikli derslerin artmast ogrenci devamlarinda etkili
olmus mudur? sorumuza, “Su ana kadar boyle bir degerlendirme yapmadik,
devam sorunlarma bu a¢idan bakmadik. Ancak bazi velilerin, ¢ocuklar1 basarili
oldugu halde gétiiriip imam hatip okuluna kaydettiklerini gordiik. Imam hatip
okullariin ders yiikii daha agir ve {iniversiteye giris agisindan daha dezavantajli
olmalarina ragmen veli ortaokul seviyesinde bunlar1 tercih ediyor. Ayrica
merkezde, yeni mahalle ve kiiltiir mahallesi taraflarinda bagimsiz imam hatip
okullarina ihtiya¢ vardir” (Miifettis, 42).

Mevcut uygulamada, ortadgretim okullarindaki 6grenciler segmeli olarak,
Siyer (Peygamber Efendimizin Hayati), Kuran-1 Kerim ve Arapca gibi dersleri
alabiliyor. Ancak dini yogunluklu derslerin kiz ¢gocuklarinin okula devam oranlari
tizerindeki etkisi, miifettigin belirttigi gibi, heniiz arastirilmis degildir. Bu konuda
bir aragtirma yapilmasi durumunda, dini igerikli derslerin 6grenci devamlar
tizerindeki etkisi goriilmiis olacak, ayrica ailelerin segmeli olarak dini dersleri
hangi oranda sectikleri de ortaya ¢ikacaktir.

Su anda deni dersler secilebilecekken ailelerin, matematik gibi temel dersleri
daha ¢ok sectigini belirten Emin; “Bence dini bir egitim verilmemesi pek etkili
degil. Ciinkii su anda se¢meli ders olarak dini dersler segilebiliyor, ancak ben
ailelerin se¢imine baktigimda genellikle matematik segtiklerini goriiyorum.
Aslinda toplum, dini derslerin olmasini ve c¢ocuklarinin dini davraniglar
dgrenmesini istiyor fakat bu ¢ok belirleyici degil” (Emin, 51, Kanaat Onderi).
Emin, dini derslerin veya dini yogunluklu bir egitim verilmemesinin okula devam
oranlar1 lizerinde ¢ok etkili olmadigini diisiinmektedir.

Goriigtiiglimiiz egitimciler, dini yogunluklu bir egitim verilmemesinin kiz
cocuklarmin okula devam oranlarna pek etki etmedigi kanaatindedir. Serdar;
“Bence etkili degil, dyle olsaydi Imam Hatip’e gonderirlerdi” (Serdar, 48,
Ogretmen). Diger egitimci “Hayir su anda zaten dini egitim veriliyor” (Okul
Miidiirii 2, 43). Baz1 6gretmenler, verilmekte olan dini egitimi yeterli goriirken,
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omegin Solhan’da goriistiigimiz ve V1 olarak kodladigimiz veli yeterli
gormemektedir.

Son yillarda okullarda verilmeye baglanan dini egitimin halkin bakis agisini
olumlu yénde etkiledigini belirten Imam; “Doguda insanlar dinden uzak
yasasalar bile yine de dindar1 ve dini olani severler. Okullarda son 1-2 yilda konan
Siyer ve Kuran-1 Kerim dersleri milleti cok sevindirmistir. insanlar okulda bu
ihtiyac1 karsiladig icin yazin agtigimiz Kuran kurslarina katilimda azalma
yasanmaktadir. Bu durum okullara yonelik bakis agisin1i olumlu yonde
etkilemigstir. Halkin inanglarma saygi gosterilmesi ve deger verilmesi okullara
olan talebi artiracaktir. Halk verilen egitimin dini agidan iyi oldugunu,
cocuklarmin ibadet etme aligkanligini artirdigini ve memleketin 6rf ve adetlerini
unutturmadigini gordiigiinde egitim de bundan olumlu etkilenecektir” (Imam-1,
47, Solhan).

Goriistigiimiiz diger imam, okullarda dini yogunluklu bir egitim verilmemesi
katilhmi azaltiyor mu? sorumuza, “Hayir hi¢ zannetmiyorum” (Imam 3, 23,
Merkez), derken ayni soruya Obiir imamda bu diisiinceye katilarak;
“Sanmiyorum, simdilerde okusun eli ekmek tutsun anlayisi revagta. Kimsenin,
kaliteli din egitimi almak gibi bir derdi yok” (imam 4, 33, Merkez). Bu hususlarin
artik eskisi kadar insanlar1 etkilemedigini, geleneksel ve dini degerlerde bir
¢oziilme yasandigini belirtmektedir.

Mubhtar bu konuda; “Bence dini nedenlerin ilgisi yok, bu husus pek etkili degil.
Su anda seg¢meli dersler var, ¢ogu seciyor” (Kadri, 48 Muhtar) derken, diger
mubhtar ise; “Oyle insanlar var gondermeyebiliyorlar. Benim kizim imam Hatip’e
gidiyor, su an ¢gok memnunum. Tamamen din dersi olsun diye diislinenler var,
ama hi¢ dini ders olmasin diyen de var” (Ahmet, 48, Muhtar). Dini derslerin
secmeli olmasi, kisilerin tercihlerine saygi gosterilmesi agisindan 6nemli bir
unsur olarak degerlendirilebilir.

Okullarda, dini agirlikli egitim verilmemesinin kiz c¢ocuklarinin egitime
devam oranlarina etkisi konusunda farkli goriislerin oldugunu sdyleyebiliriz. Dini
yogunluklu egitimin etkili oldugunu sdyleyenler oldugu gibi okula devam
oranlarmin bundan etkilenmedigini diisiinenler de vardir. Arastirmadan elde
ettigimiz sonuca gore, dini yogunluklu bir egitim verilmesinin, okula devam
oranini artiracagl ve katilimi olumlu yonde etkileyecegi goriilmiistiir. Ciinki
cocugunu okula gdéndermeyen kitle, cogunlukla kirsal kesimde yasayan
muhafazakar insanlardan olustugu i¢in bu kesim karma egitimi ve kizli-erkekli
arkadaglik iliskilerini hos karsilamamakta geleneksel ve dini degerlere bagl bir
toplum yapist istemektedir. Bu agidan dini egitim, onlarin istedigi bir egitim
ortaminin olugsmasini tesvik edebilir kanaatindeyiz.
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5.2. Dini Tutumlarin Kizlarin Okutulmasina Etkisi

Mevcut dini tutumlari 6grenmek i¢in etkisi arastirilan bir baska konu da;
Velilerin ve toplumun, kiz ¢ocuklarint 13-14 yasindan sonra okutulmasini, dini
acidan nasu degerlendirdigi ve Dini tutumlarin kizlarin okutulmamasina
etkisidir. Bu konuda, bazen geleneklerin dinle karistirildigini ve din gibi
algilandigimi ifade edenlerden, Serdar; “Bazen geleneksel nedenlerle okula
gondermedikleri i¢in dini nedenlere de baglayabiliyor, ¢cocuk dinini iyi yasamaz,
gibi. Kdyde de dini degil geleneksel bir yasayis var” (Serdar, 48, Ogretmen).
Ifade edildigi gibi, cogunlukla din ile gelenek birbirine karistirilmaktadir.

Okul Miidiirii 1 (28) olarak kodladigimiz kisi; “Veli bazen dini agidan uygun
gormeyebiliyor, sistemle catisiyor ve kiz c¢ocugunu okula géndermekten
vazgegiyor. Zaten burada liseye gidenlerin gogu genelde imam hatibe gidiyor”.
Diger Okul Midiirii (2, 43), “Yanlis dini anlayislar kizlarin okumasini olumsuz
etkiliyor” demektedir. Arastirma siireci boyunca, halkin geleneksel tutumlarinin,
din gibi algiland1g1 ve gosterildigiyle ilgili diigiincelerle karsilasiimistir. Bunlarin
bir kism1 dine ve egitime zarar vermekte ve 6zellikle kizlarin okula gitmesini
olumsuz etkilemektedir.

Solhan ilgesinde goriistiigiimiiz Imam, 6gretmenlerin gériislerine yakin bir
fikre sahiptir. “Din adina yapilan yanlis davraniglar var, millet dini bilgi agisindan
cahil oldugu halde dindar oldugunu diisiiniiyor. Ancak her seye ragmen ahlaki
degerler doguda yiiksek bir diizeyde yasaniyor. Mesela batida bir kizin erkek bir
arkadas1 oldugu zaman bu durum ailesi tarafindan iyi karsilaniyor. Ancak doguda
bu biiyiik bir ay1p olarak goriiliir ve kizin ailesi toplumda ¢ok utanilacak bir hale
diiser” (Imam-1, 47, Solhan). Tiirkiye nin dogusu ile batis1 arasinda bir kiiltiir
farki vardir ancak, imamin belirttigi gibi, batida bir kizin erkek arkadasi olursa
ailesi iyi mi karsilar? Bu genel bir durum mudur? Konuyu hakim olmadigimizdan
otiirii genelleme yapmanin dogru olmadigi kanaatindeyiz.

Imam 2 (25, Merkez); “Ortamin uygun olmamasi, velilerde kizlarin
okutulmasina yonelik kusku ve endise olusturmaktadir. Yoksa dinin ilme ve
ogrenmeye verdigi kiymet agikardir.” islam dini ilim 6grenmeye her daim onem
vermigtir ancak, geleneksel anlayis zamanla dinle karigarak ya da din gibi
algilanarak bazi yanlig tutumlarin gelismesine neden olmustur diyebiliriz.

Imam 4 olarak kodladigimiz kisi ise, “Eskiden (dini tutumlar kizlarin
okutulmamasinda) ¢ok etkiliydi. Simdi bu kirild1 biraz, okuyan ¢ocuktan ziyade,
okuyan anlayan ve bilingli aileye ihtiyac var” (Imam 4, 33, Merkez). Okuyan ve
nicin okudugunu bilen, kendince yeni sonuglar ve yorumlara varabilen, bilgiyi
degerlendirip yorumlayabilen kigilere gereksinim duyuldugunu belirtmektedir.

Dini tutumlarin kizlarin okutulmasina etkisi alt bashigi, arastirma icerisinde
dolayl1 olarak etkisi arastirilan bir konu olmustur. Bu hususa deginen paydaslar,
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cogunlukla yanlis dini anlayislarn, din gibi algilandigini ve geleneksel bir takim
tavir aliglarin zamanla dini bir mahiyete biiriindiigiinii belirtmislerdir. Yaptigimiz
goriisme ve gozlemlerden, yanlig dini tutumlarin eskiden daha kati oldugu,
giiniimiizde ise genel manada degerlerde bir ¢oziilme yasandigi goriilmektedir.
Bu ¢6ziilme, kismen 6grenci sayisinin artmasina da etki etmistir.

6. Sorunun Coziimii icin Gelecekte Yapilmas: Gerekenler

Bu baslik altinda, kiz cocuklarinin egitime daha fazla katilimi1 konusunda neler
yapilabilecegiyle ilgili diisiincelere ulasilmaya ¢alisilmigtir. Bu amagla, Devletin
yapmig oldugu kitap yardimi, SNT destegi, tasimall sistem ve yatili okullarda
barindirma desteklerini yeterli buluyor musunuz? Ek olarak neler yapilabilir?
sorusuna cevap aranmistir.

Maarif Miifettisi, yapilanlara ek olarak, okullar velilere tanitilabilir, servis
personeline ve yatili okul personeline egitim verilebilir demektedir. “Su anda
biitiin imkanlar seferber edilmis durumda, ancak servisler ve okul ortami giivenli
hale getirilebilir. Servis personeline egitim verilebilir. Ogrenci velilerini okulda
misafir ederek okul ortamimi goérmeleri saglanabilir” (Miifettis, 42). Kanaat
onderi Emin, egitimin kalitesine vurgu yaparak “...Bence devlet O6l¢me
degerlendirmeyi iyi yaparsa ve iyi 6grenci yetistirirse, her kes ¢ocugunu okula
gonderir. Devletin bu konuda yeni adimlar atmasi lazim” (Emin, 51, Kanaat
Onderi).

Serdar (48, Ogretmen); “Basarili 6grencilere burs verilebilir. Takdir getiren
Ogrenciye ayda 100 lira tesekkiir getirene 75 lira gibi. Gegmiste cocugunu okula
gondermeyen velilerin yesil kartlarinin iptal edilecegi yoniinde sdylentiler ¢ikti,
tabi bunlarda etkili ama bence 6diil daha etkili.” Cezai miieyyide yerine, ikna
yonteminin daha etkili oldugu, 6nceki caligmalardan (HKO, TEDP) ve kiz
cocuklarmin okullastirilmasiyla ilgili ¢esitli illerde yapilan faaliyetlerden
anlagilmaktadir.

Serdar 6gretmenle yaptigimiz goriisme igerisinde sdyle bir fikir geligmistir:
Ogretmenin ortaokul son siniftaki Ogrencinin ailesini ziyaret etmesi,
derinlemesine goriigmesi, gozlem yapmasi ve ailenin ¢ocugu okula géndermeme
sebeplerini tam olarak 6grenerek, buna yonelik ¢ézliimler getirmeye c¢aligsmast
gibi bir calisma miimkiin olabilir mi? Ornegin, her 6gretmene 4-5 6grenci verip
bunlar1 ziyaret etmesi ailelerini ikna etmesi istenebilir. Ogretmenin aileye yaptig1
her ziyaret i¢in, bir-iki saat ek ders iicreti verilebilir. Boylece 6gretmen yaptig
isin karsiligini alacak ve ¢ocuklarin egitime devamlarina katkida bulunacaktir.
Serdar “bu is i¢in dgretmenin kdyde yasamasi lazim, bizim 6gretmenlerimiz
sehre gidip geliyor. Birde bireysel farkliliklar var, hepsini okula yine
kazandiramayabilir” seklinde ¢ekincelerini belirtmigtir. Kanaatimizce 6gretmen
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kdyde kalmasa da haftada bir iki giin ders bitiminde, bos derslerinde veya 6gle
arasinda bu ziyaretleri yapabilir. Bu Oneriyi daha sonra degisik egitimcilerle
paylastigimizda uygulanabilir oldugu ifade edilmistir. MEB’in bu tarz bir ¢aligma
yiiritmesi, 6grenci oranlarini artiracaktir kanaatindeyiz.

Okul Miudiirii 1 (28); “SNT (Sartli Nakit Transferi) icin velinin sigortali
olmamasi gerekiyor, bizim velilerin gogunun sigortasi var. Yesil kartlilar SNT yi
alabiliyor. Kizlarin egitime kazandirilmasi i¢in sunumlar, toplantilar yapilsa, aile
ziyaretleri olabilir, bunlar ¢ok etkili oluyor. Diyanet de boyle bilgilendirmeler
yapabilir. SNT’nin limiti ylikseltilebilir, ayrica sigortali olan fakir ailelere de
verilmeli, ¢iinkli adam mevsimlik is¢i veya ingaat iscisi birka¢ ay sigortasi var
diye yararlanamiyor. Zaten okula gitmeyen c¢ocuklarin bir kismi da bunlarin
cocuklaridir. Tasima sistemini, uzak ve ulagimi gili¢ koyler i¢in yeniden
diisiinmek lazim, buralarda yatili okul se¢enegini devreye sokmak lazim. Ciinkii
bu sekilde ¢ocuklara ¢ok zor oluyor.” Koylerde egitim- bilinglendirme amagh
toplantilar yapilabilir. Tasimanin kig sartlarinda bazi uzak kdyler igin ¢ok zor
olduguna dair goriislere tagimali egitim boliimiinde yer vermistik. Kanaatimizce
tasimali sistemin bazi koOyler icin yeniden gdzden gecirilmesi ve cok iyi
planlanmasi gerekmektedir.

Erdal (30, Ogretmen); “Liseler daha da yaygmlastirilabilir” demektedir.
Biiyiik koylere, merkezi koylere ortadgretim kurumlari insa edilerek, buralara
tagimali egitim yapilabilir. Devlet tarafindan verilmekte olan egitim yardimlarini
ve desteklerini anlattigimiz imam; “Bu yardimlar ¢ok umut verici ama asil
ilgilenilmesi gereken husus g¢ocuklari okuldan nasil daha istifadeli duruma
getiririz. {lim ve bilgi kabiliyetlerinin kesfi konularinda” (Imam 2, 25, Merkez).
Bu noktada egitimin kalitesini gelistirme ve g¢ocuklarn ilgilisini artirmaya
yogunlasilmasi ve ¢dziim gelistirilmesi gerekmektedir. Imam 3 (23, Merkez),
verilmekte olan yardimlar i¢in, “Yeterli degil, egitime devami ve verimliligi
saglamak icin egitim sistemi iyilestirilmeli ve Ogretmenlerin kalitesi
arttirllmalidir” seklinde goriislerini ifade etmektedir.

Odak grup goriismesi katilimcilarindan biri, verilen desteklere ek olarak;
“Maddi durumu iyi olmayanlarin velilerine bir miktar maddi destekte
bulunulabilir” (Odak Grup, EML, 11) demektedir. Kadri ise; “Sosyal
yardimlagsma vakfinda dosyast olmayanlara herhangi bir egitim yardimi
verilmiyor. Devlet (fakir olanlara) ek olarak, burs verebilir, burs verirse veli
cocugunu gonderir. Elbise alamiyor, ayakkabi alamiyor. Kdyde hayvancilik
yapiyor parast yok. Kalem defter tarzi kirtasiye yardiminda bulunabilir. Ders
kitab1 veriliyor ama veliler kendi imkanlariyla birgok ek kaynak kitap aliyor
(Kadri, 48, Mubhtar).
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Bu baslik altinda, verilen desteklere ve saglanan imkanlara ek olarak; devlet,
egitimciler ve goniilliller neler yapabilir konusu irdelenmeye ¢alisilmigtir. Bu
amagcla liselerin ve pansiyonlarin degisen sartlarinin tanitimi, tagima servisi ve
yatili okul personeline egitim verilmesi, egitimin kalitesinin artirilmasi, basarilt
Ogrencilere burs verilmesi, cezai miieyyide yerine ikna yoOntemini kullanan
caligmalar yapilmasi, kisa siireli iglerde ¢alisan sigortalilara da SNT desteginin
saglanmasi, kizlarin okula kazandirilmasi igin toplantilar, sunumlar, aile
ziyaretleri vb. kampanyalar yapilmasi Onerilmistir. Ayrica, tasima sisteminin
yeniden gozden gegirilmesi ve ulasimi gii¢ olan yerlerde kaldirilmasi, ¢ocuklarin
ilgi alanlarmin tespitinin dogru yapilmasi, O6gretmenlerin egitimine Onem
verilmesi, fakir gocuklarin ailelerine maddi destekte bulunulmasi gibi 6neriler de,
gelecekte yapilmasi gereken isler arasinda yer almistir.
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SONUC VE ONERILER

Bu baglikta kiz ¢ocuklarinin okullagtirilmasinin 6niindeki engeller konusunda
saha bulgularindan hareketle 6ne ¢ikan temel bilesenler maddeler halinde
sunulmustur. Her bir maddede, yasanan sorunlar ele alinmis ve bu sorunlarin
¢Oziimiine yonelik diisiincelere oneriler kisminda yer verilmistir.

Sonuglar

1-) Kiz gocuklarinin ilkdgretimden sonra ortadgretime devam etmemesinde
aile en etkili karar vericidir. Aile icerisinde bu karar cogunlukla baba,
agabey ve ailenin ortak karari seklinde alinmaktadir. Ailenin ortak
kararinda baba, anne ve evde yasayan diger bireyler etkilidir. Bir ydrenin,
koyiin genel tutumu da kizlarin ortadgretime devaminda kismen etkilidir.
Bir kdyde, cogunluk kizini okula gdnderiyorsa, velilerde de gocugunu
okula gondermeye yonelik bir tavir olusabilmektedir. Eger cogunluk kizini
okula gondermiyorsa bu durum kizin1 gondermek isteyen veliler {izerinde
bir baski olusturmaktadir. Ancak koydeki genel tavri benimsemeyip
bagimsiz hareket edenler de vardir.

2-) Kadina bigilen cinsiyet rolleri nedeniyle “kadin kismi okumaz” anlayisi
bazi yorelerde halen etkilidir. Son yillarda etkisi biraz azalmakla beraber,
kirsal kesimde 6zellikle uzak kdylerde “kadin evlenince nasilsa kocasi
bakar” ve “kadmin yeri evidir” gibi anlayislar siklikla goriilmektedir.

3-) Fiziksel biiyiime ve erken evlilik kiz ¢ocuklarinin ortadgretime devam
etmemesinde etkilidir. Kizlarin ergenlik ¢agina girmesi ve yasadiklar
fiziksel degisimler velilerin, kizlarin okula génderilmemesine yonelik daha
kat1 bir tutum takinmalarina neden olmaktadir. Yorede erken evliliklerin
varlig1 ve erken yasta kiz kagirma olaylar velilerin, kizlarinin gelinlik caga
geldigi yoniinde disiinmelerine etki etmektedir. Velilerin bir kismi
ortaokulu bitirmis kizlarimi, artik g¢ocuk olarak degil gen¢ kiz olarak
gormektedir.

4-) Kizlardan isgiicii olarak yararlanilmasi ortadgretime devamlarini kismen
etkilemektedir. Bu konuda yaptigimiz goriisme ve gozlemlere gore artik
eskisi kadar is olmadigi (tarim ve hayvanciligin kismen terk edildigi, ya da
makinelesmenin etkisiyle isgiicii gereksiniminin azaldigi) goriilmiis,
katilimcilar tarafindan da bu durum ifade edilmistir. Ancak azda olsa, evde
isglicii olarak ¢alistig1 i¢in okula gidemeyen kizlarin oldugu goriilmektedir.

5-) Maddi imkansizliklar sebebiyle okula gitmeyen kiz sayisinda gecmise
gore azalma oldugunu sdyleyebiliriz. Fakat bazi aileler icin bu durum halen
gecerli bir sebep olarak durmaktadir. Yapilan kitap yardimlari, SNT
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destegi, tasimali egitim ve yatili okul segenekleri maddi imkanlar
olmayanlar i¢in iyi bir destek olmustur. Tiim bunlara ragmen tagimanin
olmadig1 yerlerde, aile ¢ocugunu yatili okula gondermek istemiyorsa ve
ekonomik durumu iyi degilse o ¢ocuk okula gidememektedir.

6-) Ortadgretim okullarmin, ilk ve ortaokullar gibi yaygin olmamasi
ogrencilerin ortaokuldan sonra devam oranlarinda ciddi disiislere neden
olmaktadir. Kdylerde lise olmamas 6zellikle kiz ¢ocuklarinin ortaokuldan
sonra egitimden kopmalarina neden olmakta bu durum veliler i¢in 6nemli
bir dayanak (savunma noktasi) olugturmaktadir.

7-) Tasimali egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar ve tasimaya olumsuz
bakis acilart nedeniyle, kiz g¢ocuklar1 yeterli diizeyde okula devam
etmemektedir. Baz1 koylerde Ogrenci azligi nedeniyle servisin karma
olmasi, yolun uzak olmasi, sofore giivensizlik, kig sartlar1 ve kdyde
tagimayla giden bagka kizlarin olmamasi gibi nedenlerle ailelerin bir kismi1
tagimal1 egitime giiven duymamakta ve kizlarini okula gondermemektedir.

8-) Yatili okullarin sartlar1 ve gecmiste sahip olduklar1 olumsuz imaj, tercih
edilmemelerinde etkilidir. Gegmiste 30-40 kisilik koguslarda kalintyordu
ve genel olarak diger sartlar da daha kotiiydii. Ancak simdi yatili okullar
4-6 kisilik odalara doniistiiriilmiis, kogus sistemi kaldirilmigtir. Ama
toplumdaki yatili okul algisinin degismesi i¢in biraz daha zamana ihtiyag
vardir. Ayrica yerel halk kiz cocugunu uzak bir yere yatili okula
gondermek istememektedir. Bunda okul ortami ve ¢evresine giivensizlik,
ailenin ¢ocugunu uzakta kontrol edemeyecegini diigiinmesi, pansiyon
sartlarinin iyi olmadigini diistinmesi vb. nedenler etkilidir. Yatili okullarda
degisen (iyilesen) sartlara yonelik tamitim yetersizligi de diger bir
eksikliktir.

9-) Akademik basar1 kiz cocuklarmin liseye gonderilmesinde kismen
etkilidir. Akademik basar1 konusunda sehirde ve sehre yakin kdylerde bir
farkindaligin s6z konusu oldugunu fakat uzak yerlesim yerlerinde ailelerin
bunun ¢ok fazla aymmminda olmadigim sdyleyebiliriz. Cogu aile, kiz
cocuklarina yonelik olarak, “bu ¢ok basarili okusun”, “bu basarisiz
okumasin” seklinde bir degerlendirme yapmamaktadir.

10-) Ortadgretimde, okula gitmeyen kiz g¢ocuklarmin devam takiplerinin
kismen yapildig1 goriilmiistiir. Daha etkin bir takip ve ikna siirecine ihtiyag
vardir.

11-) Yapilan merkezi yerlestirmelerde (TEOG sonuglarina gore) bazi
cocuklarin uzak ilgelerdeki okullara yerlestirildigi bundan dolay1
ortaggretime devam etmeyen erkek ve kiz ¢ocuklarmin oldugu
gorilmiistiir.
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12-) Egitimin  kalitesine yonelik beklentiler kiz ¢ocuklarmin okula
gonderilmemesinde diisiik bir etkiye sahiptir. Bilingli veliler egitimin
kalitesini sorgulamaktadir, ancak bu veliler zaten g¢ocuklarmi okula
gondermektedir. Cocuklarin1 okula géndermeyen veliler egitimin icerigi
ve kalitesiyle de daha az ilgilenmektedir.

13-) Egitimin beklentileri karsilamadig1r diisiincesi yaygindir ve kiz
cocuklarmin liseye gonderilmemesinde etkilidir. Arastirma siirecinde, bazi
katilimeilar egitim sisteminin istenen dini ve ahlaki egitimi vermekten
uzak oldugunu belirtirken bazilar1 da “okusa da herhangi bir sey elde
edemeyecek” dolayisiyla “okuma-yazma bilmesi yeterli” goziiyle
bakmaktadir. Ikinci goriis kizlarin okula génderilmemesinde baskindir ve
Egitime is edindirme amagli bakildigi i¢in timitsiz bir bakis acist hakimdir,
tiniversite mezunlarimin issiz kalmalar1 velilerin kiz ¢ocuklarimi
ortadgretime gondermemelerine, dayanak olusturmaktadir.

14-) Ogretmenlerin tutum ve davranislan ile yeterlilikleri kiz ¢cocuklarmin
ortadgretime devamlarinda etkilidir. Ogretmenlerin veli ve dgrencilere
yaklagimlari, verdikleri egitimin niteligi ve ders isleme metotlar
ogrencilerin okulu sevmelerinde ve basarilarinda 6nem arz etmektedir.
[ldeki 6gretmen sirkiilasyonunun yiiksek olmasi (bir gocugun ilkokulu
bitirinceye kadar birka¢c Ogretmen degismesi), stajyer O6gretmenlerin
fazlaligl, uzak koylerde genelde tecriibesiz Ogretmenlerin bulunmasi,
egitime katilimi olumsuz etkileyen hususlardir.

15-) Karma egitim ve okul ¢evresindeki kiz-erkek iligkileri, velilerin
ortaggretime karsi olumsuz bir tutum takinmalarina neden olmaktadir. Bu
nedenle bir¢ok veli kiz ¢ocugunu liseye gondermemektedir.

16-) Anne ve babalarin egitim seviyelerinin diisilk olmasi kiz ¢ocuklarinin
ortaogretime devam etmemesinde etkilidir.

Oneriler

1-) Kiz ¢ocuklarinin okula kazandirilmasi i¢in ailelerin ikna edilmesi 6nemli
bir etki olusturacaktir. Kdylerde 6gretmenler tarafindan yapilacak aile
ziyaretleri i¢in ek iicret 6denmesi ve her bir 6gretmene 3-5 Ogrenci
verilerek bunlarin ailelerini ikna etmesinin istenmesi sorunun ¢oziimiine
onemli bir katkida bulunacaktir (6nerinin detayr Bulgular kisminda 6.
baslikta verilmistir).

2-) Kuzlardaki fiziksel gelisme, veliler agisindan onlari okula gondermemede
onemli bir neden olarak goriinmektedir. Velilerin cogu, ortaokulu bitirmis
kiz1 artik gocuk olarak degil geng kiz olarak gérmektedir. Ortaokul mezunu
kiz1 olan veliler, asag1 yukar1 40 ve iizeri bir yasa sahiptir ve ¢ogunlukla
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toplumsal sartlar1 (kiiltiir, degerler) halen kendi gencglik donemlerindeki
gibi algilamaktadir. Ancak iilkenin i¢inde bulundugu hizli degisim siireci
ve egitimin, internetin, televizyonun ¢ogunlugu diisiik egitim diizeyine
sahip olan insanlar {izerindeki hizli degistirici rolii goriilememektedir.
Goriistiiglimiiz kisilerin cogunlugu, televizyon yayinlarini uydu iizerinden
aldiklarmi, koylerdeki genglerin biiyiik ¢cogunlugunun internet baglantil
telefonun oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, yollarin gelismesi, arag
sayisinin artmasi ve imkanlarin kismen iyilesmesi bu hizli degisimi
tetikleyici diger unsurlar olarak goriilebilir.

Veliler, kizlarm1 evde tutarlarsa, davranisinin degismeyecegini,
istenmeyen huylardan ve tehlikelerden onlar1 koruyabileceklerini
diistinmektedir. Aslinda veli ne kadar kizin1 kapali tutsa da, elinde olmayan
nedenlerle, degisime engel olamamaktadir. Bu degisim siirecinin, birebir
ziyaretler ve toplantilar ile anlatilarak, olumlu yonde degismenin dogru bir
egitimle saglanabileceginin kavratilmasi ¢6zliime katkida bulunacaktir.

3-) Karma olmayan okullarin agilmasi egitime katilimi artiracaktir. Ayrica
MEB tarafindan degerler egitimine agirlik verilmesinin, okul ¢evresinde
istenmeyen kizli-erkekli davramiglarin azalmasinda etkili olacagi
diistintilmektedir.

4-) Biiyiik ve merkezi koylerde lise yapilmasi ve yakin kdylerden buralara
tasima yapilmasi, velilerin gocuklarmni daha rahat bir sekilde liseye
gondermelerini saglayacaktir.

5-) Yatili okullarin iyilesen sartlarini tanitmak amaciyla, ortaokul son sinifta
olan Ogrenciler ve velileri araclarla yatili okullara gotiiriiliip buralar
gezdirilebilir. Ayrica Il Milli Egitim Miidiirliigii'nce (MEM) yatili okullart
tanitan posterler ve brosiirler bastirilarak koy okullari {izerinden
dagitimlar1 saglanabilir. Bu sekilde yatili okullara olan talebin artacag:
diistiniilmektedir.

6-) MEM tarafindan miidiirliik biinyesinde, okula gitmeyen kizlara yonelik
olarak, ilgili birim personeline gorev verilerek, gerekli kayitlarin tutulmasi
ve birimin, okula gitmeyen kizlar i¢cin mubhtarlarla, kéylerdeki okullarla
goriigme ve yazigmalar yapmasinin etkili olacagi kanaatindeyiz.

7-) MEB’in merkezi yerlestirmelerde (TEOG) daha hassas davranarak
ogrencileri liselere yerlestirmesi gerekmektedir. Ciinkii velilerin bir kismi
ilgisiz olup, ¢ocugun (uzak bir yerlesim bolgesinde olan) okulunu
degistirmek i¢in ugrasmamaktadir. Bu nedenle ¢ocuk okula gitmemekte ve
egitimden mahrum kalabilmektedir.

8-) Ildeki ogretmenlerin siirekli degismesi ve yiiksek sayidaki stajyer
Ogretmen sikintisint agmak i¢in, MEB tarafindan 6gretmenlerin bolgede
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daha uzun siire kalmasina yonelik tedbirler gelistirilip, 6zlikk haklarinda
birtakim iyilestirmeler saglanabilir.

9-) Egitimli insanlarin yore halki tarafindan model olarak algilanmasi igin,
ildeki okumus yetismis insanlarin, 6zellikle varsa bayanlarin, MEM’in
yapacag1 organizasyonlar ile kdylerde seminerler vermesi, aile ziyaretleri
yapmasi ve halk egitim kursu ile kuran kursu gibi yerleri ziyaret etmesinin
faydali olacagi goriilmektedir.

10-) MEM tarafindan tasima ve servis personellerine diizenli araliklara
iletisim ve davranis egitimlerinin verilmesi, bu egitimlere katilmayanlarin
(belge) tasima ihalelerinden men edilmesi, tagima sisteminin diizelmesine
katkida bulunabilir. Ayrica 6gle yemeklerinin daha etkin kontrol edilmesi
ve yemek yenen yerin iyilestirilmesi ile hizmet kalitesinin artirilmas,
memnuniyeti artiracaktir.

11-) Uniforma ve kirtasiye malzemeleri gibi okul ihtiyaglarini karsilayamayan
fakir ailelerin ¢ocuklarina burs verilmesinin katilimi artiracagi
diistiniilmektedir.

12-) Egitimin kalitesini iyilestirmek i¢in, 6gretmenlere yonelik verilen hizmet
ici egitim faaliyetlerinin ¢esitlendirilmesi ve uzman kisilerce egitim
verilmesi olumlu bir katkida bulunacaktir.
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EKLER

Ek- 1: Kizlar Diginda, Goriisiilen Grubun Demografik Dagilimi

s . METIN ICINDEKI
ADI KONUMU CINSIYETI YASI KISALTMASI
V1 Veli Erkek 47 (V1, 47, Solhan)
Giilla Veli Kadin 46 (Giilly, 46, Veli)
Esma Veli Kadin 50 (Esma, 50, Veli)
Ziilkif Veli Erkek 54 (Zilkiif, 54, Veli)
Musa Veli Erkek 28 (Musa, 28, Veli)
Emin Kanaat Onderi Erkek 51 (Bmin, 51, Kanaat
Onderi)
Miifettis Maarif Miifettisi Erkek 42 (Miifettis, 42)
Serdar Ogretmen Erkek 48 (Serdar, 48, Ogretmen)
Erdal Ogretmen Erkek 30 (Erdal, 30, Ogretmen)
Okul Midiirii 1 Yonetici Erkek 28 (Okul Miidiiri 1, 28)
Okul Midiirii 2 Yonetici Erkek 43 (Okul Miidiri 2, 43)
Imam 1 Imam Erkek 47 (imam 1, 47, Solhan)
Imam 2 Kurzutr'l 'K'quu Erkek 25 (imam 2, 25, Merkez)
Egiticisi
Imam 3 Imam Erkek 23 (Imam 3, 23, Merkez)
Imam 4 MuftulL.lk.te Erkek 33 (Imam 4, 33, Merkez)
Yonetici
Kadri Muhtar Erkek 48 (Kadri, 48, Muhtar)
Ahmet Muhtar Erkek 48 (Ahmet, 48, Muhtar)
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Bu calismada, egitimin tarihsel gelisim siireci ele alinarak geleneksel ve modern egitim
anlayislarimin doniisiimii incelenecek; farkli donemlerde benimsenen egitim yaklagimlan
kuramsal bir gerceve icinde betimlenecektir. Ayrica egitimin evrensel ilkeleri ile ulusal ve
uluslararasi diizeydeki yasal temelleri ortaya konularak gahismanin teorik altyapisi
giiclendirilecektir. Arastirmanin saha kismini olusturan Bingil ili, toplumsal yapisi, kiiltiirel
dzellikleri ve sosyoekonomik dinamikleri agisindan sosyolojik bir perspektifle degerlendiri-
lecek; bu baglamda balgenin egitim siireclerine etkileri tartisilacaktir.

Saha arastirmasi kapsaminda nitel veri toplama tekniklerinden goriisme ve gizlem yon-
temleri kullanilarak elde edilen bulgular analiz edilecek; dzellikle kiz cocuklarimin egitim
siirecine katilmini engelleyen yapisal, kiiltiirel ve ekonomik faktdrler ortaya konulacaktir.
Bulgular 1s1ginda zorunlu egitimin kiz cocuklarinin egitime erisimi iizerindeki etkileri
degerlendirilecek, calismanin sonunda ise politika yapicilar, egitimciler ve yerel aktdrler
icin somut ¢dziim dnerileri sunulacaktir.
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