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Bu eser, 2021-2-TRO1-KA220-YOU-000048606 sozlesme numarali
Language Tree Projesi'nin bir etkinligidir ve Erasmus+ Programi kapsaminda
Avrupa Komisyonu tarafindan desteklenmektedir. Ancak burada yer alan
gorlislerden Avrupa Komisyonu ve Tirkiye Ulusal Ajansi sorumlu

tutulamaz. igeriklerle ilgili tiim sorumluluk yazarlarina aittir.



On Soz

Bu c¢agda milletlerin ve dillerin, ayakta kalabilmek i¢in hizla dolasan ve
diinyanin kilcal damarlarmma kadar ulasan bilgiyi takip edebilme ve hatta
yonlendirebilme enerjisine sahip olmalar1 gerekiyor. 21. yiizyilda Tirkge,
Giliney Amerika’dan Japonya’ya, Afrika’dan Endonezya’ya kadar tiim diinyada
dolasimda olma enerjisine sahip. Bu enerji Tiirk¢enin dogal potansiyelinin en
somut halidir. Dilin potansiyel giicii, o dili konusanlarin egitim, ekonomi, kiiltiir
gibi bir¢ok agidan bir ufuk cizecek bir gosterge olarak okunmalidir.

Tiirkgenin etki alaninin korunmasi ve gelistirilmesi “Yabanci Dil Olarak
Tiirkgenin Ogretimi” galismalartyla akademik ve egitimle ilgili bir ¢ati altinda
toplaniyor. Son 20 yilda cografyamizda yasanan gelismeler, yabanci dil olarak
Tiirkgenin 6gretimine yeni ve farkli boyutlar katarken problemleri ve ¢oziimleri
ile Tiirk¢enin gelecek hamlelerini hazirliyor.

Avrupa Birligi ve Tiirkiye Ulusal Ajansinin destekleri ile hayata gecen
Language Tree projesi, Tiirk¢cenin Asya ve Ozellikle Bat1 Avrupa’daki gelecek
hamleleri i¢in ¢agin dijital sartlarini glindeminde tutarak atilmis bir adim olarak
telakki edilmelidir. Bu proje kapsaminda planlanan 1. Uluslararas1 Miras Dil ve
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Sempozyumu da olusturulan akademik
metinlerle bu adimin akademik altyapisini olusturuyor.

Bu kitab1 olusturan metinlerin, Tiirkiye ve Avrupa’da Tiirkce 0gretiminin
gelecegine 151k tutma cabasi olarak degerli bir gayretin {iriinii olarak algilanmasini
temenni ediyoruz. Bu cabaya destek veren Kastamonu Universitesine, Sakarya
Universitesine, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Egitim Dernegine, Sakarya
Universitesi TOMER e, 6zellikle de sempozyumumuza ev sahipligi yaparak
bizleri agirlayan Belgika Tiirk Dili Enstitlisii Uyum ve Arastirma Merkezine
tesekkiirlerimizi bir borg biliyoruz.

Dog. Dr. Muhammed Hiikiim
Dog. Dr. Yakup Alan

Ogr. Gor. Omer Goktas

Ogr. Gor. Harun Ilgioglu
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Boliim 1

TURKCE VE TURK KULTURU DERSi OGRETIiM PROGRAMI’NDA
YER ALAN KAZANIMLARIN YENILENMIS
BLOOM TAKSONOMISINE GORE INCELENMESI*!

Nursat BICER?
Yakup ALAN?3
Omer GOKTAS*

! Bu ¢aligma, 26-27 Eyliil 2023 tarihinde Belgika’da diizenlenen Uluslararast Miras Dil ve Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Sempozyumu’nda sunulan 6zet bildirinin genisletilmis halidir.

2 Prof. Dr., Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi ABD, nursatbicer@gmail.com

3 Dog. Dr., Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi ABD, alanyakup@gmail.com

4 Ogr. Gér., Sakarya Universitesi, TOMER, omergoktas@sakarya.edu.r



OZET

Bloom Taksonomisi, 0Ogrenme hedeflerini ve bilissel becerileri
farkl1 kategorilere ve asamalara aywran bir sistemdir. Bu yaklagim,
Ogrencilerin ~ dgrenme stireclerini daha iyi yonlendirmek,
Ogretmenlerin Ogretim  materyallerini tasarlamak ve Ogrenci
performansint  degerlendirmek  i¢in  kullanilan  6nemli  bir aragtir.
Taksonomi, bilissel becerileri farkli seviyelerde gruplar ve her seviyenin
Ogrencinin  diislinme  yeteneklerini nasil  gelistirdigini  yansitir.  Bu
smiflandirma, O&grencilere iletilmesi gereken bilgi ve becerilerin belirli bir
diizen icinde egitim hedeflerine doniistiiriilmesine yardimci olur. Egitimde,
ozellikle Ogrencilerin kavrama diizeylerini artirarak daha yiiksek seviyelere
cikmasii saglamak amaciyla siklikla kullanilan Bloom Taksonomisi, 6grenme
hedeflerini bes ayr1 biligsel asamaya boler. Bu asamalar, temel bilgi
anlayisindan baglayarak bilgiyi yaratic1 bir sekilde kullanmaya kadar uzanir.
Taksonomi, bu asamalar1 ve her dilizeyde hangi diisiinme becerilerini
gelistirmeleri gerektigini acikga gostererek ele alir. Bloom tarafindan bilgi,
anlama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seklinde hazirlanan
taksonomi 2001 yilinda yeniden diizenlenmis ve hatirlama, anlama, uygulama,
¢oziimleme ve degerlendirme olarak altt ana baglik hélinde sunulmustur. Bu
caligmanin amaci da yurt diginda yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklart i¢in hazirlanan
Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’nda (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Seviyeler) yer alan kazanimlarin yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore
incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutulmus ve verilerden kodlara, kodlardan da temalara
ulagilmistir. Arastirma sonuglarina gore programda toplam 251 kazanimin
oldugu, bu kazanimlarin en ¢ok okuma boyutunda en az ise konusma boyutunda
yer aldig1, beceri alanlarina gore degisiklik gostermekle birlikte programda daha
¢ok alt diizey diisiinme becerilerine yonelik kazanimlarin yer aldigi tespit
edilmistir. Dil ogretim faaliyetlerinde Ogrencilerin diisiinme becerilerini
gelistirmek hedefe ulasilabilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Tiirkce 6gretimi
faaliyetleri i¢in hazirlanan Ogretim programinda yer alan kazanimlarin
Ogrencilerin hangi bilissel diizeylerine katki sagladiginin tespit edilmesinin de
bu anlamda alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ki dilli Tiirk ¢ocuklar1, Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersi,
Ogretim programi, Bloom Taksonomisi, Kazanim.



ABSTRACT

Bloom's Taxonomy is a system that categorizes learning objectives and
cognitive skills into different categories and stages. This approach is an important
tool used to better guide students' learning processes, to help teachers design
instructional materials, and to assess student performance. The taxonomy groups
cognitive skills at different levels, reflecting how each level contributes to the
development of students' thinking abilities. This classification helps in
transforming the knowledge and skills that need to be conveyed to students into
educational objectives in a specific order. In education, Bloom's Taxonomy is
frequently used to enhance students' comprehension levels and elevate them to
higher levels of cognitive thinking. It divides learning objectives into five distinct
cognitive stages, ranging from basic knowledge comprehension to the creative
application of knowledge. The taxonomy clearly demonstrates these stages and
the thinking skills that need to be developed at each level. Originally developed
by Bloom, the taxonomy included the stages of knowledge, comprehension,
application, analysis, synthesis, and evaluation. In 2001, it was revised and
reorganized into six main categories: remembering, understanding, applying,
analyzing, evaluating, and creating. The aim of this study is to examine the
learning outcomes included in the Turkish Language and Culture Course
Curriculum (Levels 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, and 8), designed for bilingual Turkish
children living abroad, according to the revised Bloom's Taxonomy. To achieve
this objective, the document analysis method, one of the qualitative research
methods, was used in the study. The obtained data were subjected to content
analysis, and themes were derived from the data through codes. According to the
research findings, the program includes a total of 251 learning outcomes, with the
majority in the reading dimension and the fewest in the speaking dimension. It
was found that the outcomes are predominantly aimed at lower-level thinking
skills, varying according to skill areas. Developing students' thinking skills is
crucial in achieving the objectives of language teaching activities. Identifying the
cognitive levels that the learning outcomes in the curriculum for Turkish
language teaching contribute to is also expected to provide valuable insights for
the relevant literature.

Keywords: Bilingual Turkish children, Turkish Language and Culture course,
Curriculum, Bloom's Taxonomy, Learning Outcome.



GIRIS

Yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslarinin ig¢inde yasadiklar iilkeye uyum
saglarken kendi dilinden ve kiiltiiriinden kopmamasi 6nem arz etmektedir. Yurt
disinda yasayan yeni kusak Tiirklerin, ¢cogu zaman Tiirk dili ve kiiltiiriine uyum
saglamakta zorlandiklar1 ve kendi Kkiiltiirlerinden kopma riski tasidiklari
anlagilmaktadir (Demirbag, 2014). Yurt diginda yasayan Tiirk vatandaslarinin,
bulunduklar1 topluma basarii bir sekilde katilm saglarken asimile olmadan
varliklarmni siirdiirebilmelerinin yolu, ana dili egitimidir (Y1ldiz, 2012, s. 261).

Bugiin yurt disinda tigiincii nesle ulagan Tiirkler, hem yasadiklart toplumun dilini
hem de kendi ana dilini 6grenmek zorunda olan "iki dilliler" olarak
tanimlanmaktadirlar. Bu iki dilli toplulugun, hem yasadiklar1 toplumun dili hem de
kendi ana dilleri konusunda yeterli diizeyde yetkin olmalar1 gerektigi
diistiniilmektedir. Bu nedenle, bu vatandaslarin ana dilini gliclendirmek i¢in uygun
egitim sartlarinin olusturulmasi gerekir (Demir, 2010, S. 916). Yurt disinda yasayan
Tiirklerin ana dilini 6grenmesi ve kendi kiiltiirline dair farkindalik kazanmasi, Milli
Egitim Bakanliginin iistlendigi oncelikli bir sorumluluktur. Milli Egitim Bakanligi
20. ylizyiln ikinci yarisindan sonra yurt digina giden vatandaglarimiz igin 6gretim
programlari tasarlamistir (Biiyiikikiz, Giiler ve Kizdirici, 2021, s. 657)

Milli Egitim Bakanligi, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklar i¢in Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirinii  6greten programlarm 1969 yilindan baslayarak giinlimiize kadar
hazirlandig1 goriilmektedir. 1969, 1980 ve 1981 yillarinda hazirlanan programlardan
sonra 1986 yilinda Yurt dis1 isci cocuklart Tiirkge Tiirk kiiltiirii ile yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretim programlari, 2000 yilinda Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklar i¢in Tiirkge
(1-10. smuflar), Turk kiltiiri (4-10. siniflar) ve yabanci dil olarak Tiirkge (6-11.
siniflar) dersleri 6gretim programlari, 2006 yilinda Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklart i¢in
Tiirk¢e ve Tiirk kiiltlirii dersi (1-10. smuflar) 6gretim programi, 2009 yilinda Yurt
disindaki Tiirk ¢ocuklari i¢in Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi (1-10. smiflar) 6gretim
programi Ve 2018’de Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklari i¢in Tiirkce ve Tiirk kiiltiirti dersi
(1-8. seviyeler) 6gretim programi hazirlanmistir (MEB, 2023).

1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
Dersi Ogretim Programu ile dgrencilerin;

+ Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

+ Tiirkceyi konusma ve yazma kurallarma uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalarinin saglanmasi,

» S0z varliklarim zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarmin; duygu,

diisiince ve hayal diinyalarmi gelistirmelerinin saglanmasi,
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« Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlerimizi taniyip severek
benimsemelerinin saglanmasi, milli duygu ve diistincelerinin giigclendirilmesi
hedeflenmistir. (MEB, 2018, s. 2)

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli dersi, yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin ana dillerini
etkili bir sekilde edinmelerini saglamak ve Tiirk¢e temel dil becerilerini gelistirmek
amac1 tagimaktadir. Bu dersin hedefleri arasinda, Tiirk ¢ocuklarma Tiirk kiiltiirtiniin
temel unsurlarimi aktarmak ve Tiirk kiiltiirii ile yasadiklari iilkelerin kiiltiirel 6geleri
arasinda bag kurarak kiiltiirleraras1 diisinme becerilerini gelistirmek de
bulunmaktadir (Giirbiiz Us ve Ercan Giiven, 2022, s. 1564). Ogretim programinda
Tiirk kiiltiirtiniin 6geleri, tema ve alt temalarla verilmektedir. Temalar ve alt temalar,
zorlugu seviyelere gore artacak ve ayn1 zamanda sarmal bir yapi olusturacak bigimde
tasarlanmugtir. Ogretim programi ayn1 zamanda saygi, giivenilir olma, duyarli olma,
vatandaglik bilinci gibi evrensel degerler ve iletisim, is birligi, elestirel diigiinme,
problem ¢dzme, kiiltiirler aras1 becerileri kapsayan 21. yiizyil becerileri de dikkate
almarak hazirlanmigtir (MEB, 2018, s. 1-2).

Tiirkge Ogretim programina dayali ders kitaplarinda; ortak bilinci pekistirici,
vatan ve millet sevgisini giliglendirici 6rnekleri olan Halk Edebiyat1 {irinlerinden
masal, destan, hikaye, fikra, tekerleme vb. tiirlere yer verilerek Tiirkiye nin yonetim
bicimi, yerlesim birimleri, dogal giizellikleri, tarihi ve turistik zenginlikleri, dini ve
milli bayramlar, gelenek ve gorenekler gibi konulari ele alan metinlerin segilmesi
gerektigi belirtilmistir (Irmak, 2016, s. 304).

Tiirkce 6gretiminde dil yapilarinin kavranmasi ve metinlerin anlamlandirilmasi
sirecinde kullanmilan diisiinsel becerilerin  gelistirilmesi ihtiyac1 yenilenmis
taksonomilerden yararlamlmasmi gerektirmektedir (Bicer, 2019). Egitim
hedeflerinin basitten karmagiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin 6n kosulu
olacak sekilde asamali siralanmasi (Sonmez, 2001) taksonomi adi verilen
siniflandirma sistemleri sayesinde kolaylasir. Bu sistem bazi elestiriler alsa da diinya
genelinde biiyiik ilgi gorerek program gelistiricileri ve arastirmacilar tarafindan
kullanilmaya devam etmektedir.

Ozellikle, 1956 yilinda Bloom ve ekibi tarafindan gelistirilen "Bloom
Taksonomisi" biiylik 6nem tasir. 2001 yilinda Anderson, Krathwohl ve diger
arastirmacilar tarafindan diizenlenerek "Yenilenmis Bloom Taksonomisi" olarak
adlandirilan bir versiyonu ortaya ¢ikmustir. Huitt’e (2009) gére Bloom taksonomisi,
biiylik oranda iirlin temelli giiniimiiz egitim hedeflerine uyarlanmak icin revize
edilmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi, biligsel siiregleri Hatirlama, Anlama,
Uygulama, Coziimleme, Degerlendirme Yaratma olmak {izere alt1 ana baslik altinda
siiflandirir. Bu siniflandirma, orijinal Bloom Taksonomisi'nden bazi farkliliklar

1"



ierir. Ornegin, "Bilgi" basamag "hatirlama" olarak adlandirilirken, "Sentez"
basamagi "Yaratma" adin1 almigtir. (Anderson vd., 2014).

flgili calismalar incelendiginde Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi programlariyla
ilgili Aric1 (2019), Biiyiikikiz, Giiler ve Kizdiric1 (2021), Deniz (2021), Deniz
ve Uysal (2010), Giirbliz Us ve Ercan Giiven (2022), Hanci Yanar (2020) ve
Nurlu’nun (2018) ¢alismalarinin oldugu goriilmektedir. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
dersi Ogretim programlarinin ¢esitli agilardan incelenmesi programlarin ve
derslerin niteliginin artirilmasina katkilar saglayacagi diigtiniilmektedir. Bu
calismada ise 2018 yili yurt digindaki Tiirk ¢ocuklari igin Tirkce ve Tiirk
Kiiltiirii Dersi (1-8. seviyeler) Ogretim Programi'ndaki kazanimlari yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirmek amaglanmgtir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Calisma nitel arastirmalarda kullanilan dokiiman analizi yontemiyle yapilmisg bir
icerik analizi ¢aligmasidir. Dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller olmak
iizere tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir
yontemdir (Bowen, 2009, s. 27).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin dokiimanlarini 2018 yil1 yurt disindaki Tiirk gocuklari igin
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi (1-8. seviyeler) Ogretim Programi olusturmaktadir.

Bu ¢alismada yurt disindaki Tiirk ¢ocuklari igin Tiirkce ve Tiirk kiiltiiri Dersi
(1-8. seviyeler) Ogretim Programi orta diizey kazanimlar1 Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin biligsel siireglerine gore incelenmistir. Arastirmanin verileri iki
asamada toplanmustir. Birinci asamada aragtirma materyali olarak kullanilan
Ogretim programina Milli Egitim Bakanliginin resmfi sitesi iizerinden erisim
saglanmgtir. Tkinci asamada ise programdaki kazanimlar, tek tek Yenilenmis
Bloom Taksonomisi'nin biligsel siire¢ boyutlarina gore incelenmistir.

Verilerin Analizi

Ogretim programindaki kazanimlar hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma smiflandirmalarina  uygunluklari  agisindan
degerlendirilmistir.

Inceleme yapilirken frekans ve yiizde hesaplamalart yapilnustir. Yapilan
incelemenin giivenirligini belirlemek icin, iki kodlayic1 verileri simiflandirmustir. iki
kodlayicinin siniflandirmalart karsilastirilmis boylece giivenirlik analizi yapilmigtir.
Giivenirlik analizi igin Miles ve Huberman’in (2016) “Goriis Birligi / (Goriis Birligi
+ Goriig Ayriligr) x 100” formiilii kullanilmistir. Puanlayicilar arasindaki giivenirlik,

12



bu formiile gore ,85 olarak tespit edilmistir. Puanlamanin giivenirligi i¢in ,70 veya
daha iistii giivenilir kabul edildiginden (Miles ve Huberman, 2016) arastirma
biinyesinde yapilan analizlerin giivenilir oldugu diisiiniilmektedir.

BULGULAR

Tablo 1. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi Kazanimlarmin

Dagilimi
Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma Toplam

Simuf f % f % f % f %
1. Simf 6 10.16 5 9.43 3 3.7 3 5.17 17
2. Smuf 8 13.55 6 11.32 10 12.34 5 8.62 29
3. Simf 7 11.86 6 11.32 9 11.11 6 10.34 28
4, Simf 7 11.86 6 11.32 9 11.11 6 10.34 28
5. Simf 6 10.16 7 13.20 11 13.58 8 13.79 32
6. Simf 7 11.86 7 13.20 10 12.34 8 13.79 32
7. Suuf 9 15.25 8 15.09 14 17.28 11 18.96 42
8. simf 9 15.25 8 15.09 15 18.51 11 18.96 43

Genel 59 53 81 58 251

Toplam

Tablo incelendiginde Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti Dersi Programinda toplam 251
kazanimin yer aldigi goriilmektedir. Dil becerileri bazinda bir smiflama
yapildiginda en ¢ok Okuma (f=81) becerisine ait kazanimlarin yer aldigi, bunu
da sirastyla Dinleme/izleme (f=59), Yazma (f=58) ve Konusma (f=53) takip ettigi
goriilmektedir. Smif diizeylerine ait siniflama da ise en fazla kazanimin 8. sinif
(f=43) diizeyinde yer aldigi, bunu da sirasiyla 7. simf (f=42), 6. simf (f=32), 5.
smif (f=32), 2. smuf (£229), 4. siif (f=28), 3. simif (f=28) ve 1. siuf (f=17) takip
ettigi tespit edilmistir.

Tablo 2. Dinleme/izleme Kazanimlarinin Bloom Taksonomisine Gore

Simiflandirilmast
Bilissel Siirec
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma
TTK.1.10. TTK.1.1. TTK.1.5. TTK.1.6. TTK.1.18.
TTK.1.2. TTK.1.11. TTK.1.7.
TTK.1.3. TTK.1.16. TTK.1.8.
TTK.1.4. TTK.1.17.
TTK.1.9.
TTK.1.12.
TTK.1.13.
TTK.1.14.
TTK.1.15.
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Tablo 2’de dinleme/izleme becerisine ait kazanimlarm Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore smmflandirmasi yer almaktadir. Buna gore Dinleme/izleme
becerisine ait kazamimlarm ¢ogu anlama (£=9) boyutunda yer almaktadir. ikinci siray1
alan analiz boyutunda 4 kazanim yer alirken uygulama boyutunda 3, hatirlama ve
degerlendirme boyutlarinda ise birer kazamm yer almaktadir. Dinleme/izleme
becerisinde yaratma boyutunda ise hi¢ bir kazanim yer almamaktadir.

Tablo 3. Konusma Kazanimlarinin Bloom Taksonomisine Gore Siniflandirilmasi
Bilissel Siirec

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma
TTK.2.9. TTK.2.1. TTK.2.7.
TTK.2.16. TTK.2.2. TTK.2.12.

TTK.2.3. TTK.2.13.
TTK.2.4. TTK.2.14.
TTK.2.5.
TTK.2.6.
TTK.2.8.
TTK.2.10.
TTK.2.11.
TTK.2.15.

Tablo 3 incelendiginde Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programinda
yer alan konusma kazanimlarinin Bloom Taksonomisine gore siniflandirilmasi
goriilmektedir. Buna gdre konusma kazanimlari daha c¢ok uygulama (f=10)
basamaginda yer almaktadir. Yaratma basamaginda 4 kazanim bulunurken
anlama basamaginda ise 2 kazanim vardir. Konusma becerisinde hatirlama,
analiz ve degerlendirme boyutlartyla ilgili kazanim ise yer almamaktadir.

Tablo 4. Okuma Kazanimlarmin Bloom Taksonomisine Gore Siiflandirilmasi

Bilissel Siirec
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme  Yaratma
TTK.3.3. TTK.3.2. TTK.3.1. TTK.3.16. TTK.3.28.
TTK.3.4. TTK.3.5. TTK.3.6. TTK.3.17. TTK.3.32.
TTK.3.37. TTK.3.9. TTK.3.7. TTK.3.18. TTK.3.36.

TTK.3.10. TTK.3.8. TTK.3.19.
TTK.3.11. TTK.3.13. TTK.3.23.
TTK.3.12. TTK.3.14. TTK.3.24.
TTK.3.20. TTK.3.15. TTK.3.33.
TTK.3.21. TTK.3.31. TTK.3.35.
TTK.3.22. TTK.3.34.

TTK.3.25.

TTK.3.26.

TTK.3.27.

TTK.3.29.

TTK.3.30.
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Tablo 4’te Okuma kazanimlarinin yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
siniflandirilmasi verilmistir. Buna gore Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim
Programinda yer alan okuma kazanimlar1 daha ¢ok anlama (f=14) boyutunda yer
almaktadir. Uygulama boyutunda 9 kazanim yer alirken analiz boyutunda 8
kazanim vardir. Hatirlama ve degerlendirme boyutlarinda ise iiger kazanim yer
almaktadir. Yaratma boyutunda ise hi¢ kazanim yoktur.

Tablo 5. Yazma Kazanimlarinin Bloom Taksonomisine Gore Siniflandirilmast
Bilissel Siirec

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma
TTK.4.20. TTK.4.19. TTK.4.1. TTK.4.22. TTK.4.2.
TTK.4.3. TTK.4.5.

TTK.4.4. TTK.4.6.

TTK.4.7. TTK.4.10.

TTK.4.8. TTK.4.11.

TTK.4.9. TTK.4.12.

TTK.4.17. TTK.4.13.

TTK.4.18. TTK.4.14.

TTK.4.21. TTK.4.15.

TTK.4.16.

Tablo 5’te yazma kazanimlarinin Bloom Taksonomisine gore siniflandirmasi
yer almaktadir. Buna goére yazma kazanimlari daha c¢ok yaratma (f=10)
boyutundadir. Uygulama boyutunda yer alan kazanim sayis1 9 iken hatirlama,
anlama ve degerlendirme boyutlarinda birer kazanim yer almaktadir. Yazma
becerisi kazanimlarinda analiz boyutu ise yer almamaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirma, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklart i¢in hazirlanan Tiirk¢e ve
Tiirk Kiiltiiri dersi 6gretim programini, yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore
incelemektedir. Arastirmada, programda yer alan toplam 251 kazanimin dil
becerilerine (dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma) ve biligsel siireg
boyutlarma goére dagilimi analiz edilmistir. Kazanimlarin dagilimima
bakildiginda, programda en ¢ok okuma becerisine (f=81), en az ise konusma
becerisine (f=53) yonelik kazanimlarin bulundugu tespit edilmistir. Aragtirmanin
bulgulari, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklari i¢in hazirlanan Tiirk¢ge ve Tiirk
Kiltiirii  dersi  6gretim programindaki kazanimlarm, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'ne gore c¢ogunlukla alt diizey biligsel siire¢ boyutlarina
odaklandigini gostermektedir. Bu bulgular, diger arastirmalarla da 6rtiismektedir.
Ornegin, Torun ve Biger (2023) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirkgenin
Yabancit Dil Olarak Ogretimi Programi'nda B1 ve B2 dil seviyelerindeki
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kazanimlarm biliylk Ol¢lide "anlama", '"uygulama" ve '"¢Oziimleme"
basamaklarinda yer aldigi, ancak "degerlendirme" ve "yaratma" basamaklarinin
da programa dahil edildigi belirtilmistir. Benzer sekilde, Giide (2021),
ortadgretim hazirlik sinifi Ingilizce 6gretim programimi Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'ne gore degerlendirmis ve kazanimlarin alt diizey diistinme
becerileri olan “Anlama” ve “Uygulama” boyutlarinda yogunlastigini ortaya
koymustur. Bu bulgular, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklar i¢in hazirlanan
Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi programinin benzer bir egilim gosterdigini ve
genellikle Ogrencilerin daha temel biligsel siireglerde yogunlastigini destekler
niteliktedir.

Dinleme/izleme becerisine ait kazanimlarin ¢ogunlugu anlama (f=9)
boyutunda yer almakta, degerlendirme boyutunda 1 kazanim bulunmakta,
yaratma boyutunda ise hi¢ kazanim bulunmamaktadir. Bu bulgu, Emre'nin (2020)
caligmasindaki, degerlendirme boyutunun programda zayif kaldigi sonucuyla
paralellik gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin dinleme/izleme becerilerini
kullanarak yeni ve orijinal igerikler iretebilme konusunda yetersiz
kalabileceklerini gostermektedir. Ayrica, Demir (2010) dinleme kazanimlarinda,
ogrencilerin dikkat siirelerindeki farkliliklarin yeterince ifade edilmedigini, bu
nedenle 6grenci Ozelliklerinin ve gereksinimlerinin dinleme kazanimlarinda
dikkate alinmadigini vurgulamaktadir. Etkin dinleme egitiminin grencilerin s6z
varliginin gelisimine olumlu katki sagladigindan (Bulut, 2013) da hareketle
dinleme izleme kazanimlarinin bu noktada zayif kaldig1 sdylenebilir.

Konusma becerisindeki kazanimlarin agirlikli olarak uygulama (f=10)
boyutunda yer aldigi tespit edilmistir. Hatirlama, analiz ve degerlendirme
boyutlarinda ise hi¢ kazanim yer almamaktadir. Konugma becerisinin daha gok
uygulama ile gelisecegi gergeginden hareketle bu durum kabul edilebilir ancak
analiz ve degerlendirme gibi iist diizey becerilerin de kazanimlarda dikkate
almmas1 gerekmektedir. Karagol (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkce
Ogretim programlarinin  "Degerlendirme" basamagini igeren kazanimlar
acisindan eksik kaldigi sonucuna varilmistir. Bu eksiklik, konugsma becerisinde
de gozlemlenmektedir. Mevcut programda da 6grencilerin konugma becerilerini
gelistirirken st diizey biligsel siireglerden yararlanma firsatlarinin simirli oldugu
anlagilmaktadir. Buna bagl bir sonu¢ olarak Arslan ve Sasmaz (2016), yurt
disinda yasayan ¢ocuklarin konugma ve yazma becerilerinde sorun yasadiklarini
belirtmistir. Bulunduklar1 sosyal ortamda Tiirkgeyi yeteri kadar kullanamayan ve
iletisim kurmak i¢in yasadiklari iilkede yaygin olarak kullanilan dili tercih eden
¢ocuklarin Tiirk¢e konugma ve yazmada sorun yasamalarinin beklenen bir durum
oldugu ifade edilse (Uggun, 2018) de dogru kazanim ve etkinliklerle bu sorunlari
en aza indirmek gerekmektedir.
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Okuma becerisine ait kazanimlarin biiylik c¢ogunlugu anlama (f=14)
boyutundadir. Analiz boyutunda da yeterince kazanim yer almakta ancak
program; degerlendirme ve yaratma gibi st diizey becerilere ait kazanimlar
acisindan zayif kalmaktadir. Degerlendirme boyutunda 3 kazanim yer alirken
yaratma boyutunda higbir kazanim yer almamaktadir. Bu durum, okuma
becerisinin analiz ve elestirel diislinme asamalarinda gelistirildigini, fakat yaratici
okuma etkinliklerinin yeterince desteklenmedigini gostermektedir. Ar1 (2018),
Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore yapilan bir ¢alismada, programlarin alt
diizey biligsel siireclerde yogunlastigini ve iist diizey diisiinme becerilerine
yeterince odaklanilmadigin1 belirtmistir. Benzer sekilde Karagol (2020),
programlarin “Degerlendirme” basamagini igceren kazanimlar agisindan eksik
oldugunu ortaya koyarken, bu eksikligin mevcut programdaki okuma becerileri
icin de gecerli oldugu goriilmektedir.

Yazma becerisine yonelik kazanimlarin en ¢ok yaratma (f=10) ve uygulama
(f=9) boyutunda toplandig1 goriilmektedir. Yazma becerisinde kazanimlarin
cogunun uygulama ve yaratma boyutunda olmasi 6grencileri pratik yapmaya
yonlendirmesi ve yaratma gibi en {ist diizey becerilerini kullanmalarina imkéan
vermesi agisindan olumlu bir durumdur ancak analiz ve degerlendirme
boyutlarindaki zayiflik, 6grencilerin yazili ifade becerilerinde derinlemesine
diisinme ve elestirel degerlendirme yapabilme yetkinliklerinin gelisimini
sinirlayabilir. Yazma becerisinin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirtinti yurt digindaki Tiirk
cocuklarina kazandirmada bir arag¢ oldugu diisliniildiiglinde, bigimsel 6zelliklerin
yaninda anlama dayali Ozelliklere de geregi gibi Onem verilmesi gerektigi
sOylenebilir (Canbolater ve Temur, 2020).

Sonug olarak, 2018 Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli dersi 6gretim programinin
kapsamli bir sekilde hazirlandig1 sdylenebilir (Giirbiiz Us ve Ercan Giiven, 2022).
Ancak mevcut programin genel yapisi, diger arastirmalarla benzer bir dogrultuda,
alt diizey diisiinme becerileri olan "anlama" ve "uygulama" boyutlarinda
yogunlastigin1 ortaya koymaktadir. Ust diizey bilissel siire¢ boyutlarmin
(degerlendirme ve yaratma gibi) kazanimlar agisindan programda daha dengeli
bir sekilde yer almasi gerektigi sonucuna varilmistir. Benzer sekilde programin
kazanimlarmin tim velilerin ve Ogrencilerin beklentilerini karsilamadigi da
gorlilmiistiir (Hanci Yanar, 2020). Bu nedenle, programdaki amag¢ ve
kazanimlarin islevsel boyutunda daha 6zenli olunmasi ve kazanimlarin sadece
teori diizeyinde kalmayip uygulama boyutunda da islerlige kavusturulmasi
(Demir, 2010) ve programin etkinlik temelli, deneyimlere imkan taniyan,
deneyimleri dikkate alan, hayatilik ve sarmallik ilkelerine gore gelistirilmesini
gerektigi (Karadag ve Bas, 2019) ortaya cikarilmistir. Arastirma, Ogretim
programinda dil becerilerinin tiim boyutlarinin dengeli bir sekilde temsil
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edilmedigini ortaya koymaktadir. Programda yer alan kazanimlarin bir kismu,
Ozellikle yaratic1 diisiinme ve elestirel degerlendirme gibi iist diizey biligsel
siireglerde yetersiz kalmaktadir. Bu eksikliklerin giderilmesi ic¢in asagidaki
oneriler sunulmustur:

e Tim dil becerilerinde biligsel siireclerin farkli boyutlarinda dengeli
kazammlar saglanmalidir. Ozellikle analiz, degerlendirme ve yaratma
boyutlarindaki kazanimlar artirillmali ve 6grencilerin dil becerilerini her
acgidan gelistirmelerine olanak taninmalidir.

e Dinleme/izleme ve okuma becerilerinde yaratici diistinme ve elestirel
analiz etkinliklerinin ¢esitlendirilmesi, 6grencilerin bu alanlarda geligimini
destekleyecektir.

e Program, kazanimlarin tim siif diizeylerinde dengeli bir sekilde
dagilmasini saglayacak sekilde gbézden gecirilmeli ve dil becerilerinin
temelden itibaren gii¢lii bir sekilde gelistirilmesine katki sunmalidir.

e Arastirmacilar, deneysel ¢alismalar ile 6grenci ve ogretici goriislerine yer
veren caligmalar yaparak programin etkililigini ve hedef kitle tizerindeki
etkisini ortaya ¢ikarabilir.
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Teknolojinin gelismesi, insanligin yasam tarzinda da 6nemli degismeleri
beraberinde getirmektedir. Bireylerin faaliyet alanlari biiylik 6lgiide gevrim igi
ortamlara kaymakta ve bunun sonucunda ¢evrim i¢i etkilesim becerilerine sahip
olmak dnem kazanmaktadir. Nitekim Diller i¢in Avrupa Ortak Bagsvuru Metninin
2020 giincellemesinde ¢evrim i¢i etkilesim becerisine yonelik tanimlayicilarin ilk
kez yer almasi, bu 6nemin bir gdstergesi niteliginde kabul edilebilir. Yasadig
cevre ile sorunsuz bir sekilde iletisim kurmaya en fazla gereksinim duyan bireyler
olan dil 6grenicilerinin, ¢evrim ig¢i etkilesim ortamlarmi etkin bir sekilde
kullanabilmelerinin sosyal hayata kisa siirede uyum saglamalarina yardimci
olacag diisiiniildiigiinde 6grenicilerin, ¢evrim i¢i ortamlara yonelik etkinlikler ile
yeterli miktarda desteklenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Dil 6grenicilerinin
dil 6grenme siirecinde ilk karsilastigi materyaller olan ders kitaplarinin, ¢evrim
ici etkilesim ortamlarina hazirlayan etkinlikleri ne derece barmdirdiginin
incelenmesi gerekliligi, aragtirmanin konusunu olusturmaktadir. Arastirma, dil
Ogretim setlerinde cevrim i¢i ortamlara yonelik etkinliklerin varligini
kargilagtirmali bir sekilde ele alan nitel bir aragtirmadir. Arastirmanin veri
kaynaklarin1 amagsal 6rnekleme yontemi ile segilen ve ikinci/yabanci dil
ogretiminde yaygim olarak kullanilan iki adet Tiirkce ve iki adet Ingilizce dil
Ogretim setinin ders kitaplar1 olusturmaktadir. Yunus Emre Enstitiisii tarafindan
hazirlanan Yedi Iklim Tiirkce ve Gazi Universitesi Tiirkce Ogrenim, Uygulama
ve Arastirma Merkezi tarafindan hazirlanan Yabancilar Igin Tiirkge dil 6gretim
setlerinin A1-C1 (C1 dahil) dil diizeylerinin ders kitaplar1 Tiirkge; Pearson
Yaymncilik tarafindan hazirlanan Speakout ve Oxford Universitesi Yaymlari
tarafindan hazirlanan Solutions dil G6gretim setlerinin elementary-advanced
(advanced dahil) dil diizeylerinin ders kitaplar1 Ingilizce i¢in arastirmanin veri
kaynagi olarak secilmistir. Dokiiman inceleme yontemi ile toplanan veriler siklik
tablolar1 ve sekiller ile karsilastirmali bir sekilde sunulmustur. Arastirmanin
bulgularindan hareketle, ikinci/yabanci dil égretiminde kullamilan Ingilizce dil
ogretim setlerinin Tiirkce dil Ogretim setlerine gore g¢evrim ici etkilesim
ortamlarina yonelik daha fazla etkinlik barindirdig1 ancak etkinliklerin biiyiik
cogunlugunun dogrudan c¢evrim igi etkilesim becerisini gelistirmeyi
amaglamadig1, ¢evrim i¢i ortamlara yonelik etkinliklerin genelde bir fon olarak
dolayl1 yoldan 6greniciye sunuldugu sonucuna ulasilmigtir. Aragtirmanin ¢evrim
ici etkilesim becerisine ve ortamlarina yonelik yapilacak arastirmalara oncii
olmasi beklenmektedir. Arastirmada dil 6gretim seti igerik yazarlarina yonelik
oneride bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: ikinci/yabanci dil 6gretimi, dil ogretimi setleri,
cevrimigi etkilesim
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Abstract

The advancement of technology has brought significant changes to human
lifestyles. Individuals' activities have largely shifted to online environments,
making online interaction skills increasingly important. Indeed, the inclusion of
descriptors for online interaction skills for the first time in the 2020 update of the
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) can be
considered as an indicator of this importance. Given that language learners, who
need to communicate seamlessly with their environment, are likely to adapt to
social life more quickly if they can effectively use online interaction platforms,
there emerges a need to adequately support learners through activities related to
online environments. This necessity forms the basis of the research topic, which
investigates the extent to which textbooks, as the first materials encountered by
language learners in the learning process, incorporate activities that prepare
learners for online interaction environments. The research is a qualitative study
that comparatively examines the presence of activities related to online
environments in language teaching sets. The data sources of the study are the
textbooks of two Turkish and two English language teaching sets, which are
widely used in second/foreign language teaching and selected through purposive
sampling. The Turkish language teaching sets consist of the A1-C1 (including
C1) level textbooks of the “Yedi iklim Tiirk¢e” prepared by Yunus Emre Institute
and the “Yabancilar I¢in Tiirkge” prepared by Gazi University Turkish Learning,
Application, and Research Center. The English language teaching sets include
the elementary-advanced (including advanced) level textbooks of “Speakout”
prepared by Pearson Publishing and “Solutions” prepared by Oxford University
Press. The data collected through the document analysis method have been
presented in frequency tables and figures comparatively. Based on the findings
of the research, it has been concluded that the English language teaching sets used
in second/foreign language teaching contain more activities related to online
interaction environments than the Turkish language teaching sets. However, the
majority of these activities do not directly aim to develop online interaction skills;
instead, activities related to online environments are generally presented to
learners indirectly as a background. The research is expected to serve as a pioneer
for future studies on online interaction skills and environments.
Recommendations have been made to content writers of language teaching sets.

Keywords: second/foreign language teaching, language teaching sets, online
interaction
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GIRIS

Diinya var oldugundan beri anlatmak, anlasilmak, paylasmak insanligin en
temel gereksinimlerinden olmustur. Nitekim tarihte ilk icatlardan olan yazinin
bulusu, insanlarin iletisim kurma ihtiyacinin milattan 6ncesine kadar dayandigini
gostermektedir. “Iletisim her ¢agda insanlarin temel gereksinimi olmus ve bu
gereksinimi karsilamak igin bir yandan insanin kendisi bir yandan da toplumlar1
yonetenler iletisim alanlar1 ve araglar1 gelistirmislerdir” (Randall ve Graffagnino,
2012, s. 732; akt. Cereci, 2016, s. 3). Resimler ve semboller kullanilarak baglayan
iletisim sekilleri daha sonra matbaa, radyo, televizyon, internet gibi teknolojilerin
gelisiminden biiyik Ol¢iide etkilenmistir. Giiniimiizde ise sosyal medya
platformlari, anlik mesajlagma uygulamalari, video konferanslar gibi ¢esitli
dijital ve ¢evrim i¢i iletisim araglar iletisimi cografi sinirlarin 6tesine tasiyarak
kiiresel bir boyuta ulastirmakla kalmamis; aynt zamanda insanlar arasindaki
etkilesimin anlik ve siirekli bir sekilde gergeklestirilmesine olanak tanimustir.
Iletisim araclarimin bu denli cesitlenmesi ve gelismesi bilgi paylasimimi
hizlandirmis, sosyal bir varlik olan insanin var olabilmek i¢in bu ¢evrim ici
diinyaya ayak uydurmasini zorunlu kilmustir.

Cevrim igi etkilesim diinyasinda aktif rol oynayan bireylerin arasinda dil
Ogrenicilerinin de yer aldigi ve varligmi, hizli bir sekilde bulundugu yeni
toplumla kaynastirmaya ihtiyag duydugu unutulmamalidir. Dil Ogrenicileri,
cevrim i¢i etkilesim diinyasinin sundugu firsatlar1 etkin bir sekilde kullanarak
hedef dili O0grenitken ayni zamanda yeni bir toplumun parcasi olabilirler.
Bahsedilen platform ya da ortamlar1 ana dilinde oldugu gibi hedef dilde de
zahmetsizce kullanabilmeleri igin bu ortamlarin yapilarini, dilini yeniden
kesfetmek/6grenmek durumunda kalabilecekleri diisiiniiliirse burada devreye dil
Ogrenicilerinin ilk karsilastig1 ve dil 6gretiminde temel materyal olarak kullanilan
ders kitaplar1 akla gelmektedir.

Dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda, geleneksel etkilesim araglarinin
yaninda modern diinyada kullanilan etkilesim platformlarini da barindiran
etkinliklere yer verilmesinin yerinde olacag: diisiiniilmektedir. Nitekim ders
kitaplar1 6grenicileri bulundugu toplumun diinyasina hazirlayan ilk araglardir ve
ders kitaplarindan Ogrenicileri her anlamda yetistirmesi ve gelistirmesi
beklenmektedir. Bu sebeple arastirmanin konusu, c¢evrim ici etkilesim
ortamlarmin ders kitaplarina yansimast olarak belirlenmistir. Bu baglamda
arastirmada su sorulara yanit aranmistir:
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- Cevrim ici etkilesim ortamlarma yonelik etkinliklerin Tiirkgenin
ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarina dagilimi
nasildir?

- Tiirk¢enin ikinci/yabanct dil olarak Ogretiminde kullanilan ders
kitaplarindaki ¢evrim i¢i ortamlara yonelik etkinliklerin sunulus bi¢imi
nasildir?

- Tiirk¢e dil 6gretimi setlerinin c¢evrim ig¢i etkilesim ortamlara yonelik
etkinlik barindirmasi agisindan durumu nasildir?

- Cevrim igi etkilesim ortamlarma yonelik etkinliklerin Ingilizcenin
ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarina dagilimi
nasildir?

- Ingilizcenin ikinci/yabanct dil olarak &gretiminde kullanilan ders
kitaplarindaki ¢evrim i¢i ortamlara yonelik etkinliklerin sunulus bi¢imi
nasildir?

- Ingilizce dil 6gretimi setlerinin cevrim ici etkilesim ortamlara yonelik
etkinlik barindirmasi agisindan kendi i¢cindeki durumu nasildir?

- Tiirkge ve Ingilizce dil dgretimi setlerinin cevrim ici etkilesim ortamlara
yonelik etkinlik barindirmasi agisindan birbirine gére orani nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce 6gretiminde
kullanilan ders kitaplarinda yer alan ¢evrim i¢i ortamlara yonelik etkinliklerin
tespit edilmesini ve bu baglamda g¢evrim i¢i ortamlarin dil 6gretimindeki yerini
incelemeyi amaglayan nitel bir arastirmadir. “Nitel arastirma, gézlem, gériisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda, ger¢ekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirmadir” (Yildirim ve Simsek, 2021, s.37).
Aragtirmada, Yildirnm ve Simsek’in (2021, s.189) “...arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar”
seklinde tanimladig1 dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.

Arastirmanin Veri Kaynaklari

Aragtirmanin veri kaynaklarini uygun 6rnekleme (convenience sampling)
yontemiyle secilen ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce &gretiminde
yaygin olarak kullanilan iki adet Tiirkge ve iki adet Ingilizce dil 6gretim setinin
ders kitaplar1 olugturmaktadir. “Uygun Ornekleme yontemi arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandiran bir 6rnekleme yontemi olarak kabul edilir” (Yildinm ve
Simsek, 2021, s.121). Bu yontem ile Tiirk¢e 6gretimi kaynaklar1 Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirk¢ce ve Gazi Universitesi Tiirkce
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Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi tarafindan hazirlanan Yabancilar igin
Tiirk¢e dil dgretim setlerinin ders kitaplari; Ingilizce 6gretimi kaynaklar1 Oxford
Universitesi Yaymlar1 tarafindan hazirlanan Solutions ve Pearson Yaymcilik
tarafindan hazirlanan Speakout dil 6gretim setlerinin ders kitaplar1 olarak
belirlenmistir. Veri kaynaklarina iliskin kapsamli bilgiler Tablo 1°de yer
almaktadir:

Tablo 1 Arastirmanin Veri Kaynaklart

. Dil Ogretim . . incelenen
Dil Seti Yayinevi Yayin Yeri Basim Yih Dil Diizeyleri
L o -Al, A2
Yedi Iklim Turkiye Ankara 20152016  -B1, B2
8 Tiirkge Diyanet Vakfi
< -C1
St A
= . Gazi -Al, A2
= i .. '
}{?beHCIIar 610 Universitesi  Ankara 2019 -B1, B2
urkee TOMER -C1
-Elementary
Oxford et
Solutions University Ingiltere 2017-2018
-Upper-
Press . .
° intermediate
s -Advanced
E -Elementary
— -Pre-intermediate
Speakout Pearson ingiltere 2015 -Intermediate
P Education B -Upper-
intermediate
-Advanced

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada veriler, aragtirmanin veri kaynaklari boliimiinde belirtilen
ikinci/yabanci dil 6gretiminde kullanilan Tiirkce dil 6gretim setlerinin A1’den
C2’ye ve Ingilizce dil dgretim setlerinin elementary’den advanced’a kadar olan
dil diizeylerindeki ders kitaplarindan toplanmistir. Biitiin dil becerisi ve dil bilgisi
boliimleri incelenmis, ¢evrim i¢i etkilesim ortamlarina yonelik olarak hazirlanan
etkinlik verileri toplanmistir. Toplanan veriler etkinlikleri sunma bigimine gore
sintflandirilmigtir. Cevrim igi etkilesim ortamlarinda gerceklesen ve 6grenicinin
de aktif olarak katilimiyla yapilandirilan etkinlikler dogrudan sunulmus
etkinlikler olarak alinmistir. Cevrim i¢i etkilesim platformunda hazirlanan ama
etkinlik sorularinin platformda devam etmeyip klasik yapilarla (okuma anlama
sorulari, dogru yanlis vb.) devam ettirildigi etkinlikler dolayli sunma bigimine
dahil edilmistir.
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Tablo 2 Ders Kitaplarindaki Cevrim Ici Etkilesim Ortamlarina Yonelik
Hazirlanan Etkinlikleri Inceleme Formu
Dil Diizeyi Unite Sayfa Dil Becerisi Etkinlik Ozeti Yontem
Al-C1 -Dinleme - Dogrudan
Elm.-Adv. -Konugma - Dolayh
-Okuma
-Yazma
_Dil Bilgisi
-Diger

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler igerik analize tabii tutulmustur. i¢erik analizi, metinlerin
igerigi lizerinde c¢alisan bir yontemdir. “Metin veya metinlerden olusan bir
kiimenin i¢indeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligmi belirlemeye
yonelik kullanilir. Arastirmacilar bu kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarim
ve iligkilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki mesaj iliskin ¢ikarimlarda
bulunurlar” (Biiyiikoztiirk vd., 2021, s.259).

BULGULAR

Bu boliimde Tiirkge ve Ingilizce dil dgretim setlerine iliskin bulgularin
biitiinctil goriintimlerine iliskin siklik degerlerine, setler ve diller arasi
karsilastirma grafiklerine yer verilecektir. Tablo 2’de Yedi Iklim Tiirk¢e dil
Ogretim setindeki ¢evrim i¢i ortamlara yonelik etkinliklere iliskin bulgulara yer
verilmistir:

Tablo 2 “Yedi Iklim Tiirkce” Ders Kitaplarindaki Cevrim Ici Etkilesim
Ortamlarina Yonelik Etkinliklerin Siklik Degerleri

Dinleme Konusma Okuma Yazma Diger Toplam

f f f f f f

Al 2 0 0 1 0 3
A2 0 0 0 0 0 0
Bl 1 0 1 1 1 4
B2 0 0 0 0 0 0
C1 0 0 1 0 0 1
Toplam 3 0 2 2 1 8

Tablo 2 bulgularina bakildiginda Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan
Yedi iklim Tiirkge dil gretim setinde ¢evrim ici etkilesim ortamlarina ydnelik
hazirlanan etkinliklerin f: 8 oldugu goriilmektedir. Bu etkinlikler en fazla dinleme
becerisinde f: 3 yer almistir. Okuma ve yazma becerilerinde esit miktarda (f: 2)
cevrim i¢i etkilesim ortamlarina yonelik etkinlik bulgusuna rastlanirken ¢evrim
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i¢i ortama yoOnelik hazirlanan hi¢ konusma becerisi etkinligi tespit edilememistir.
Ayni1 zamanda temel dil becerilerine yonelik etkinliklerin yer aldigi boliimler
diginda f: 1 etkinlik saptanmustir.

Yukaridaki dil becerileri bulgularina ek olarak, ¢evrim i¢i ortamlara yonelik
hazirlanan etkinliklerin en fazla B1 dil diizeyinde (f: 4) yer aldigi tespit edilmistir.
Ona en yakin Al dil diizeyinde etkinlik bulgusuna rastlanmistir (f: 3). En az
etkinligin bulundugu diz diizeyi C1 iken (f: 1) A2 ve B2 dil diizeylerinde bir
etkinlik bulgusu goriilmemistir.

Tablo 3’te Yabancilar I¢in Tiirkge dil dgretim setindeki ¢evrim igi ortamlara
yonelik etkinliklere iligkin bulgulara yer verilmistir:

Tablo 3 Gazi “Yabancilar Icin Tiirkce” Ders Kitaplarindaki Cevrim I¢i
Etkilesim Ortamlarina Yonelik Etkinliklerin Stkitk Degerleri

Dinleme Konusma (ngLISrr::) Yazma Toplam
f f f f f
Al 0 0 1 2 3
A2 0 0 1 6 7
B1 0 0 0 0 0
B2 0 0 0 2 2
C1 0 0 0 0 0
Toplam 0 0 2 10 12

Tablo 3 bulgularma gére Gazi Universitesi TOMER birimi tarafindan
hazirlanan Yabancilar igin Tiirkce dil 6gretim setinde ¢evrim igi etkilesim
ortamlarina yonelik hazirlanan etkinliklerin f: 12 oldugu goriilmektedir. Bu
etkinliklerin en fazla yazma becerisinde (f: 10) yogunlagtig1 en az ise okuma
becerisinde (f: 2) yer aldig1 tespit edilmistir. Dinleme, konusma ve dil becerileri
disindaki etkinlik alanlarinda ¢evrim igi etkilesim ortamlarina yonelik olarak
hazirlanan bir etkinlik bulgusuna rastlanmamustir.

Yukaridaki dil becerileri bulgularina ek olarak, ¢evrim i¢i ortamlara yonelik
hazirlanan etkinliklerin en fazla A2 dil diizeyinde (f: 7) yer aldig1 tespit edilmistir.
Ona en yakin Al dil diizeyinde etkinlik bulgusuna rastlanmistir (f: 3). En az
etkinligin bulundugu diz diizeyi B2 iken (f: 1) B1 ve C1 dil diizeylerinde bir
etkinlik bulgusu goriilmemistir.

Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretiminde kullanilan ders kitaplarinda
yer alan ¢evrim i¢i ortamlara yonelik etkinlikler tespit edilirken etkinliklerin,
cevrim i¢i ortamlara dogrudan ya da dolayli olarak yonlendirme yapmasi
durumlari da incelenmistir. Cevrim i¢i ortama ydnelik bir platformda hazirlanan
ve Ogreniciyi dogrudan bu platform iizerinden bir uygulama yapmaya
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yonlendiren etkinlikler dogruda; g¢evrim i¢i platformun sadece arka fon olarak
kullanildig1 ve etkinligin ¢evrim i¢i ortamla ilgisi olmayan baska alistirmalarla
devam ettigi etkinlikler dolayl etkinlik olarak ele alinmistir.

Tablo 4’te Tiirkge dil 6gretim setlerindeki ¢evrim igi ortamlara ydnelik
etkinliklerin sunulus bigimlerine iliskin bulgulara yer verilmistir:

Tablo 4 Tiirkce Dil Ogretimi Setlerindeki Cevrim I¢i Etkilesim Ortamlarina
Yonelik Etkinliklerin Sunulus Bicimlerine Iliskin Siklik Degerleri

Dogrudan Dolayh
f f
Yedi iklim Tiirkce 1 7
Gazi Yabancilar icin Tiirkce 9 3
Toplam 10 10

Tablo 4’te yer alan bulgulara gore Tiirk¢e dil 6gretimi setlerinde yer alan
cevrim igi etkinliklerin, Yedi Iklim Tiirk¢e dil 6gretim setinde gogunlukla dolayl
bicimde (f: 7); Gazi Yabancilar Icin Tiirkce dil 6gretimi setinde ise ¢ogunlukla
dogrudan seklinde (f: 9) verildigi tespit edilmistir. Tirkge setlerin genel
durumuna bakildiginda ise dogrudan ve dolayli olarak planlanan etkinliklerin esit
miktarda (f: 10) oldugu goriilmektedir.

Tiirkce setlerinin kendi icinde karsilastirilmasina iliskin bulgular Sekil 1°de
sunulmustur:

Sekil 1 Tiirkce Dil Ogretimi Setlerinin Cevrim Ici Etkilesim Ortamlarina
Yonelik Etkinliklerin Miktarina Gore Karsilastirilmasi

Yedi iklim Tiirkge
40%

Gazi Yabanailar icin

Tiirkce
60%

Sekil 1’den de anlasilacagi iizere Gazi Yabancilar I¢in Tiirkce &gretimi
setinde Yedi Iklim Tiirkce setine gore daha fazla cevrim ici ortama yonelik
etkinlik sunulmustur.
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Tablo 5°te Solutions Ingilizce dil 6gretim setindeki gevrim igi ortamlara
yonelik etkinliklere iligkin bulgulara yer verilmistir:

Tablo 5 “Solutions” Ders Kitaplarindaki Cevrim I¢i Etkilesim Ortamlarina

Yonelik Etkinliklerin Siklik Degerleri
Writing Speaking Reading Listening Grammar  Diger Toplam

f f f f f f f
Elementary 3 1 0 0 7 0 11
Pre-int. 7 0 0 0 1 4 12
Intermediate 8 0 2 0 0 1 11
Upper-int. 2 3 4 0 2 4 15
Advanced 0 4 0 0 0 0 4
Toplam 20 8 6 0 10 9 53

Tablo 5 bulgularma gére Oxford Universitesi Yayinlari tarafindan hazirlanan
Solutions dil 6gretim setinde ¢evrim igi etkilesim ortamlarina yonelik hazirlanan
etkinliklerin f: 53 oldugu goriilmektedir. Bu etkinliklerin en fazla yazma
becerisinde (f: 20) ve dil bilgisinde (f: 10) yogunlastigi goriilmektedir. Ayrica
temel dil becerileri ve dil bilgisi alanlar1 diginda f: 9 etkinlik bulgusuna
rastlanmigtir. Cevrim i¢i ortamlara yonelik etkinlik bulgular1 en az konusma (f:
8) ve okuma (f: 6) becerilerinde yer alirken dinleme boliimiinde hi¢ etkinlik
bulgusu saptanmamustir.

Yukaridaki dil becerileri bulgularina ek olarak, ¢evrim i¢i ortamlara yonelik
hazirlanan etkinliklerin en fazla upper-intermediate dil diizeyinde (f: 15) yer
aldig1 tespit edilmistir. Ona en yakin sirasiyla pre-intermediate (f: 12),
Elementary (f: 11) ve intermediate (f: 11) dil diizeylerinde etkinlik bulgusuna
ulagilmigtir. En az bulguya advanced dil diizeyinde (f: 4) rastlanmigtir. Cevrim i¢i
ortamlara yonelik etkinlik bulgusu yer almayan hicbir dil diizeyi
bulunmamaktadir.

Tablo 6’da Speakout Ingilizce dil gretim setindeki ¢evrim ici ortamlara
yonelik etkinliklere iligkin bulgulara yer verilmistir:
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Tablo 6 “Speakout” Ders Kitaplarindaki Cevrim I¢i Etkilegim Ortamlarina

Yonelik Etkinliklerin Sikitk Degerleri
Writing Writeback Speaking Reading Listening Grammar Diger Toplam

f f f f f f f f
Elementary 5 12 0 1 0 1 3 22
Pre-int. 9 16 1 0 0 0 0 26
Intermediate 3 9 2 0 0 0 0 14
Upper-int. 4 5 0 0 0 0 2 11
Advanced 2 4 2 0 0 0 0 8
Toplam 23 46 5 1 0 1 5 81

Tablo 6 bulgularina gore Pearson Edication Yayinlar1 tarafindan hazirlanan
Speakot dil dgretim setinde ¢evrim i¢i etkilesim ortamlarina yonelik hazirlanan
etkinliklerin f: 81 oldugu goriilmektedir. Bu etkinliklerin en fazla “writeback”
olarak adlandirilan ve yazma becerisi olarak degerlendirilen boliimde (f: 46) ve
yazma becerisinde (f: 23) yogunlastigi goriilmektedir. Ayrica konusma
becerisinde f: 5, okuma (f: 1) ve dil bilgisi becerilerinde (f: 1) etkinlik bulgusuna
rastlanmigtir. Temel dil becerileri ve dil bilgisi alanlar1 disinda f: 5 etkinlik
bulgusu tespit edilmistir. Dinleme becerisine yonelik hi¢ etkinlik bulgusu elde
edilememistir.

Yukaridaki dil becerileri bulgularina ek olarak, ¢evrim i¢i ortamlara yonelik
hazirlanan etkinliklerin en fazla pre-intermediate (f: 22) ve elementary (f: 22) dil
diizeylerinde yer aldig1 tespit edilmistir. Bu degere en yakin sirasiyla intermediate
(f: 14), upper-intermediate (f: 11) ve advanced (f: 8) dil diizeylerinde etkinlik
bulgusuna ulagilmistir. Cevrim i¢i ortamlara yonelik etkinlik bulgusu yer
almayan hig¢bir dil diizeyi bulunmamaktadir.

Tablo 7°de Ingilizce dil 6gretim setlerindeki ¢evrim i¢i ortamlara yonelik
etkinliklerin sunulus bigimlerine iligskin bulgulara yer verilmistir:

Tablo 7 Ingilizce Dil Ogretimi Setlerindeki Cevrim I¢i Etkilesim Ortamlarina
Yonelik Etkinliklerin Sunulus Bicimlerine Iliskin Siklik Degerleri

Dogrudan Dolayh
f f
Solutions 13 43
Speakout 35 48
Toplam 48 91

Tablo 7°de yer alan bulgulara gore Ingilizce dil dgretimi setlerinde yer alan
cevrim i¢i etkinliklerin, Solutions dil 6gretim setinde (f: 43) de Speakout dil
ogretim setinde (f: 48) de ¢ogunlukla dolayli olarak verildigi goriilmektedir.
Speakout dil 6gretim setinde yer alan ¢evrim i¢i ortamlara yonelik dogrudan
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hazirlanan etkinliklerin (f: 35) Solutions dil &gretim setine oranla (f: 13) daha
fazla yer aldig1 tespit edilmistir. Ingilizce setlerin genel durumuna bakildiginda
ise dogrudan ¢evrim i¢i ortamlara yonelik olarak planlanan etkinliklerin (f: 48)
dolayl olarak hazirlanan etkinliklerde (f: 91) az oldugu saptanmistir.

Tiirkce setlerinin kendi i¢inde karsilastirilmasina iliskin bulgular Sekil 1°de
sunulmustur:

Sekil 2 Ingilizce Dil Ogretimi Setlerinin Cevrim I¢ci Etkilesim Ortamlarina
Yonelik Etkinliklerin Miktarina Gore Karsilastiriimasi

Solutions 40%
= Solutions

Speakout 60%

m Speakout

Sekil 2’den de anlasilacag: iizere Speakout Ingilizce Ogretimi setinde
Solutions setine gore daha fazla ¢evrim i¢i ortama yonelik etkinlik sunulmustur.
Tiirkge ve Ingilizce setlerin gevrim igi ortamlara yonelik sundugu etkinliklerin
miktarina gore yapilan karsilagtirmanin daha somut ve anlasilir olmasi icin Sekil
3’e yer verilmigtir:

Sekil 3
Tiirk¢e ve Ingilizce Dil Ogretimi Cevrim Ici Etkilesim Ortamlarina Yonelik
Etkinliklerin Miktarina Gére Karsilastiriimasi
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Sekil 3’ten de agikca anlagilacag: gibi Tiirkge dil 6gretimi setlerinin gevrim
ici ortamlara yonelik etkinlikler sunma agisinda Ingilizce dil 6gretimi setlerinin
cok gerisinde kaldig1 goriilmektedir. Ingilizce dil 6gretimi setlerinde ¢evrim igi
ortamlara yonelik dogrudan ve dolayli bicimde 139 etkinlik sunulurken bu say1
Tiirkge dil 6gretimi setlerinde 20 ile siirli kalmistir.

SONUC VE TARTISMA

Bu béliimde bulgulara yonelik sonuglar éncelikle Tiirkce ve Ingilizce setler
ayr1 ayri olmak tizere her dil 6gretim setinin kendi i¢indeki verilerine gore
degerlendirilecek ve etkinliklerin dogrudan ve dolayli olarak sunulus bigimine
gore ele almacaktir. Daha sonra Tiirkge ve Ingilizce dil 6gretimi setleri kendi
icinde ve birbiriyle karsilastirilarak yorumlanacaktir.

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkce dil 6gretim
setinin bulgularina bakildiginda g¢evrim i¢i etkilesim ortamlarina yonelik
hazirlanan etkinliklerin dinleme, yazma ve okuma dil becerilerine dagildigini
sdylemek miimkiindiir. Uretici dil becerilerinden biri olan konusma becerisine
yonelik hi¢ ¢evrim i¢i ortamda sunulan bir etkinlik olmadigi goriilmiistiir. Cevrim
i¢ci platformlarda gergeklesebilecek sekilde planlanan konusma etkinlikleri,
ogrenicilerin sanal/sosyal diinya iletisimine daha iyi hazirlanmalarina yardimci
olur. Set, bu anlamda O6grenicileri hazirlamakta yetersiz kalabilecegini
diisiindiirmektedir. Cevrim i¢i ortamlara yonelik hazirlanan etkinliklerin dil
diizeylerine gore dagilimina bakildiginda ise B1, Al ve Cl dil diizeylerinde
etkinlik bulgularina rastlanilirken A2 ve B2 dil diizeyinde bir etkinlige
rastlanilmamasi, dil 6gretim setinin bu dil diizeylerini hedefleyen 6grenciler i¢in
yetersiz oldugunu diisiindiirebilir. Bunun sonucunda A2 ve B2 dil diizeyindeki
Ogrencilerin ¢evrim i¢i ortamlarda daha fazla pratik yapma ve dil becerilerini
gelistirme firsat1 bulma ihtimallerinin diisitk oldugu ifade edilebilir.

Gazi Universitesi TOMER birimi tarafindan hazirlanan Yabancilar Icin
Tiirkge dil 6gretim setinin gevrim igi etkilesim ortamlarina yonelik etkinliklerle
ilgili bulgulara bakildiginda 06zellikle yazma becerisine odaklanildig
goriilmektedir. Uretici olmas1 dolayisiyla etkilesime acik bir dil becerisi olan
yazma becerisi lizerine yogunlasilmasi, 6grenicilerin yazigma ortamlarint diger
alanlara gore daha etkin bir sekilde kullanabilecegini ifade edebilir. Ancak
dinleme, konusma, okuma becerisi ve dil bilgisi agisindan eksiklikler
bulunmaktadir. Ayrica, B1, B2 ve C1 diizeylerindeki 6grenciler i¢in hazirlanan
etkinliklerin de eksikligi goz oniine alindiginda, dil 6gretim setinin daha kapsamli
ve dengeli hale getirilmesi gerektigi sonucuna varilabilir.

Tiirkce dil 6gretim setlerinin ¢evrim i¢i ortamlara yonelik etkinliklerin
sunulus bi¢imine bakildiginda Yedi Iklim Tiirkge dil dgretim setinin ¢evrim igi
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etkinliklerin ¢ogunlugunun dolayl bir sekilde sunuldugu goriilmektedir. Dolayl
bigimde sunulan etkinlikler, ¢evrim i¢i platformun sadece arka fon olarak
kullanildig1 ve etkinligin ¢evrim ig¢i ortamla ilgisi olmayan bagka alistirmalarla
devam ettigi etkinliklerdir. Etkinliklerin ¢ogunlukla bu bi¢imde sunulmasi,
ogrenme siirecine sadece destekleyici bir rol yiikledigi; 6grenicilerin bu anlamda
gelisimi i¢in daha fazla bagimsiz ¢aligma yapmalarinin gerekebilecegi
sOylenebilir.

Gazi Yabancilar Icin Tiirkce dil 6gretim setinde ise gevrim igi etkinliklerin
cogunlugunun dogrudan sunuldugu goériilmektedir. Dogrudan sunulan etkinlikler,
Ogrenicileri ¢evrim i¢i platformun igine dahil ederek uygulama yapmaya
yonlendiren etkinliklerdir. Bu yaklagim, 6grenicilerin gevrim igi ortami daha aktif
bir sekilde kullanmalarina ve etkin bir 6grenme deneyimi yasamalarina yardimci
olabilir.

Tiirkge dil 6gretimi setleri kendi i¢inde degerlendirildiginde Gazi Yabancilar
I¢in Tiirkge dil 6gretimi setinin Yedi Iklim Tiirkge setine gore daha fazla ¢evrim
ici ortama yonelik etkinlik sundugu sonucuna ulasiimstir fakat Yedi Iklim Tiirkce
setinde etkinlikler Gazi Yabancilar Igin Tiirkce setine gore dil becerilerine daha
dengeli bir dagilim gdstermistir. Gazi Yabancilar Igin Tiirkge setinde daha yazma
becerisi 0n plana ¢iktigi goriilmiistiir. Bu 6grencilerin ¢evrim i¢i etkilesim
platformlarinda yazisma ve ifade yeteneklerini gelistirmelerine yardimei olabilir.
Ancak, diger becerilerin goz ardi edilmesi 6grenicinin her anlamda donanim
kazanamayacagini diisiindlirmektedir.

Oxford Universitesi Yaymlar1 tarafindan hazirlanan Solutions dil dgretim
setinin bulgularina bakildiginda c¢evrim igi etkilesim ortamlarina yonelik
hazirlanan etkinliklerin biiylik bir kisminin yazma becerisini ve dil bilgisi
boliimiine dagildigi goriilmektedir. Konusma ve okuma dil becerilerine gore de
cevrim ici etkinlikler barindiran setin dinleme becerisine yonelik ¢evrim igi
etkinlik sunmadig1 goriilmektedir. Bu durum dinleme becerisinin iiretici bir
beceri olmamasiyla agiklanabilir olsa da etkili bir iletisimin her ortamda oldugu
gibi ¢evrim i¢i platformda da iyi bir dinleyici olmaktan gectigi gz Oniine
getirildiginde setin bu durumu ihmal ettigi sdylenebilir. Cevrim i¢i ortamlara
yonelik hazirlanan etkinliklerin dil diizeylerine gore dagilimina bakildiginda ise
upper-intermediate, pre-intermediate, elementary ve intermediate diizeylerinde
daha fazla bulundugu goriilmektedir. Advanced diizeyinde diger dil diizeylerine
gore daha az etkinlik bulgusuna rastlansa da hem bulgu sayisinin yetersiz
olmamasi hem de setin genelinde ¢evrim i¢i ortamlara yonelik fazlaca etkinlik
dagilimi olmasi &grenicilerin  ihtiyacinin  karsilanmasi  konusunda yeterli
olabilecegi yorumu yapilabilir.
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Pearson Education Yayimncilik tarafindan hazirlanan Speakout dil 6gretim
setinin ¢evrim igi etkilesim ortamlarina yonelik etkinliklerle ilgili bulgulara
bakildiginda etkinliklerin yazma becerisinde yogunlastigi goriilmektedir.
Konugma, okuma becerilerinde ve dil bilgisinde de az sayida da olsa etkinlik
bulgusuna rastlanmistir. Solutions setinde oldugu gibi bu sette de dinleme
becerisine yonelik hig etkinlik bulgusu elde edilememistir. ingilizce dil 6gretimi
setlerinin iiretici dil becerilerine okuma becerisine ve dil bilgisine gereken 6nemi
verirken dinleme becerisini ihmal ettigi sonucuna ulagilabilir. Yine Solutions dil
Ogretim setinde oldugu gibi Speakout dil 6gretimi setinde de en az etkinlik
bulgusu ileri dil diizeyi olarak kabul edilen advanced seviyesindedir.

Ingilizce dil dgretimi setleri kendi iginde degerlendirildiginde Speakout dil
Ogretimi setinin Solutions setine gore daha fazla ¢evrim igi ortama yonelik
etkinlik sundugu sonucuna ulasilmigtir. Her iki sette de ¢evrim i¢i ortamlara
yonelik etkinlikler biiyiik bir oranla yazma becerisinde yer alirken yine iki sette
de dinleme becerisine yonelik etkinlik bulunamamuistir.

Solutions ve Speakout dil dgretimi setleri etkinlikleri sunma bigimine gore
degerlendirildiginde her iki setin de ¢evrim i¢i ortama yonelik etkinlikleri daha
¢ok dolayl sekilde sundugu sonucuna ulasilabilir fakat Solutions dil dgretimi
setinin Speakout dil 6gretimi setine oranla daha az dogrudan etkinlik barindirdig
sOylenebilir. Dolayl1 etkinlik sayisinin ise esit denebilecek kadar yakin miktarda
oldugu sonucuna ulasilmistir. Aktif katilimin 6grenmeye etkisinin daha fazla
oldugu diislinildiigiinde dolayli bi¢gimde sunma yaklasiminin, O6grenici
gelisiminde olumlu etkiyi artirma konusunda yetersiz olabilecegi sdylenebilir.

Tiirkge ve Ingilizce dil 6gretimi setlerinin karsilastirilmasi durumunda ortaya
Ingilizce dil 6gretimi setlerinin Tiirkge dil dgretimi setlerine gore agik ara farkla
daha fazla ¢evrim i¢i ortam etkinligi sundugu sonucuna ulasilir. Bu sonuctan da
anlagilabilecegi gibi Ingilizce 6gretimi setlerinin; dgrenicilerini sosyal medya
platformlari, anlik yazisma uygulamalari, es zamanli uygulamalar gibi pek ¢ok
gevrim i¢i ortamla karsilastirmaya Ozen gosterdigi ve bu ortamlarda
Ogrenicilerinin yeterlilik kazanmasima 6nem verdigi soylenebilir.

ONERILER
Cevrim i¢i ortamlara yonelik etkinliklere Tirkcenin ikinci/yabanct dil
ogretiminde kullanilan ders kitaplar1 g¢ercevesinden bakildiginda su oneriler
sunulabilir:
o Tiirkce dil 6gretimi setlerinde ¢evrim i¢i ortamlara yonelik etkinliklerin
sayist artirilmali, dil 6gretiminde temel materyal olarak kullanilan bu
kitaplarin teknoloji ve internet ¢cag1 yakalamasi gerektigi soylenebilir.
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e Setlerde bu ortamlara yonelik etkinlikler temel dil becerilerine ve dil
diizeylerine dengeli bir dagilim gostermelidir.

e Setler, Maarif Vakfi'min Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Programi’nin (2019) benimsemis oldugu sarmal yaklagim esas alinarak
diizenlenmelidir.

e Etkinliklerin dolayli bi¢imden ¢ok dogrudan bigimde sunulmasi daha ¢ok
pratik imkani sunacagindan, Ogreniciyi bu platformlar1 kullanma
konusunda daha yetkin hale getirebilir.

Cevrim igi ortamlara yonelik etkinliklere Tiirk¢e ve Ingilizcenin ikinci/yabanci
dil ogretiminde kullanilan ders kitaplarinin  karsilastirilmast  agisindan
bakildiginda su oneriler sunulabilir:

e Tirkce dil 6gretim setlerinin sanal/sosyal diinyaya, ¢evrim i¢i ortamlara
yonelik etkinlikler sunarak 6grenici ihtiyaglarini karsilamasinin ve diinya
standartlarin1 yakalamasinin gerektigi sdylenebilir.

e Teknoloji ve dijital c¢agin insan hayatina etkileriyle birlikte hizin,
dolayisiyla anlik iletisimde bulunmayi saglayan platformlarin 6nemi
artmistir. Setlerin bu hiz ve teknoloji diinyasini tantyarak diizenlenmesinin,
dil Ggrenicilerinin bulundugu c¢evreye daha kolay uyum saglamasina
olanak taniyacagi soylenebilir.
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3. Boliim

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENEN
ILERIi DUZEY OGRENCILERIN YAZMA METINLERININ
OZNELLIK GORUNUMLERI?

Emine OFLAZ KOLECI?
Betiil CETIN®

! Bu ¢aligma, 26-27 Eyliil 2023 tarihinde Belgika’da diizenlenen Uluslararas1 Miras Dil ve Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Sempozyumu’nda sunulan 6zet bildirinin genisletilmis halidir.

2 Ogretim Gorevlisi, Dr. Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi (Dilmer),
Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir/Tiirkiye

% Dog.Dr., Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi (Dilmer), Dokuz Eyliil
Universitesi, [zmir/Tiirkiye
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Ozet

Dil 6gretimi alaninda dil 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin aragtirmalarin
yani sira 0grencilerin liretimlerinden yola ¢ikilarak yapilan ¢aligmalar son derece
Oonem tasimakta ve Ogrencilerin {iretimleri {izerine yapilan betimlemeler
Ogretimin sekillendirilmesine katki saglamaktadir. Nitel arastirma o6zelligi
tastyan bu arastirmada Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi’nde (DEDAM) Tiirkge hazirlik egitimi goren ileri diizey
Tiirkge oOgrencilerinin  yazma metinlerinde “6znellik”  goriiniimlerinin
betimlenmesi amaglanmistir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen 6grencilerin
metinlerinde 6znelligin siklikla “nesnel 6znellik” olarak sunuldugu varsayimu ile
yapilan bu calismada 6grencilerden {i¢ farkli konuda toplanan 65 bilgilendirici
metinle veri tabani olusturulmustur. Ogrencilerden toplanan metinlerdeki toplam
1666 tiimce incelenmis ve Ogrencilerin tiimce yiiklemlerinde kullandiklar
bi¢imbirimlerin dznellik degerleri betimlenmistir.

Oznellik konulu birgok arastirma (Nuyts, 2001; Smith, 2003; Radden ve
Dirven, 2007; Uzun, 2011) Lyons’un (1977) 6znel ve nesnel bilgisel kiplik ayrimi
tizerine temellendirilmistir. Bu arastirmalarda 6znellik temelde olaylarin
gergeklik durumlari, 6nermesel icerikten sorumlu kaynak ve derecelendirilebilir
Oznellik cercevesinde degerlendirilmistir. Bu arastirmada da ogrencilerin
metinleri Uzun (2010)’un  Nuyts (2001)’un derecelendirilmis &znellik
kavramlastirmasi1 “6znellik-dis1”, “nesnel Oznellik” ve “konusucu 6znelligi”
olarak derecelendirdigi 6znellik hiyerarsisine gore betimlenmistir. Uzun (2010)
Oznellik derecelendirmesini ayn1 zamanda Radden ve Dirven (2007)’in olaylarin
gerceklik durumlan (reality status) ile de iligkilendirmistir. Radden ve Dirven
(2007)’e gore olaylar temelde oluntusal, gelecekle ilgili/yansitilmis ve olasi
(giictl) gergeklik durumlariyla ortiismektedir. Konusucu/yazarlar iirettikleri her
bir timcede zaman ya da kip kullanarak olaylarin ger¢eklik durumuna yonelik
yargilarini belirtirler (Radden ve Dirven (2007:172). Uzun (2010) Radden ve
Dirven (2007)’in olaylarin ger¢eklik durumu siniflandirmasindaki ilk ulami
oluntu (state of affair/act) ve olgu (fact) olarak ayrmntilandirmaktadir (Uzun
(2010:97). Bu ulamlastirmaya gore olgusal gergeklik “Kuslar ucar” tiirtinden
dogrulugu gecerli tiimcelere gonderimde bulunurken; oluntusal gergeklik
kesinlik tasiyan bitmis ve siiren oluntular1 isaret etmektedir. Uzun (2010)’un
derecelendirilmis 6znellik siniflandirmasima gore olgusal gercekligi yansitan
onermeler éznellik-disi; oluntusal nesnelligi yansitan onermeler nesnel ozellik;
giiciil gerceklik yansitan Onermeler ise konusucu oznelligi kapsaminda
degerlendirilmektedir.

Yukarida sozii edilen 6znellik ¢oziimlemesi cergevesinde incelenen 0grenci
metinlerinde; 1666 tiimcenin %42,68 oraninda 6znellik dis1, %27,79 oraninda
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nesnel oOzellik, 9%29,53 oraninda konusucu Oznelligi niteliginde oldugu
goriilmistiir. 492 konusucu 6znelligi tasiyan tiimcelerin %83,53 oraninda kip
kullanimu ile saglandigi bulgusuna ulasilmistir. Metinlerde 6znellik dig1 kullanim
sikliginin fazlaligi 6grencilerin 6znelligin sunumundan kagindig1 seklinde
yorumlanabilir. Calismanin bulgularinin ve yorumlarinin 6zellikle lisans ve
lisansiistli egitimi Tiirkge olarak tamamlayacak Ogrencilerin akademik yazma
becerilerinin de gelisimi acisindan ve yapilacak diger ¢alismalara bulgu
saglayacagindan onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Bilgilendirici metin, oznellik, oznellik derecesi, yabanci
dil olarak Tiirkce 6gretimi, yazma
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Abstract

Research conducted based on students' productions holds great importance in
addition to studies on language teaching methods and techniques in the field of
language instruction, contributing significantly to shaping teaching practices. In
this descriptive research, conducted at the Dokuz Eylul University Language
Teaching and Research Center (DEDAM), it is aimed to describe the appearance
of "subjectivity" in the writing texts of advanced Turkish learners undergoing
Turkish preparatory education.

In this study, which was conducted with the assumption that subjectivity is often
presented as "objective subjectivity” in the texts of students learning Turkish as a
foreign language, a database was created with 65 informative texts collected from
students on three different topics. 82 writing papers were collected from students whose
native language differed at B2 and C1 levels, and who had been receiving Turkish
preparatory education at a language center in Turkey for approximately 7 months.
Texts that did not meet the text criteria or arranged as lists, and those not appropriate
for the level and semantic integrity were excluded, and thus 65 texts were included in
the research. A total of 1666 sentences collected from students were examined using
the document analysis method, and the subjectivity of grammatical morphemes used
in the students’ sentence predicates has been described.

The descriptions were made based on the following research questions for
students’ texts:

e \What are the reality statuses of predicates?

e How does the subjectivity degree appear in the texts?

What is the rate of modal usage in the sentences?

What is the rate of speaker subjectivity with the usage of modals?
What is the frequency of usage of morphemes in the predicates?
What is the subjectivity status in the introductory sentences?
How is the appearance of passive usage in the sentences?

Numerous researches on subjectivity (Nuyts, 2001; Smith, 2003; Radden and
Dirven, 2007; Uzun, 2011) are based on Lyons' (1977) distinction between subjective
and objective epistemic modality. These studies present that subjectivity has been
evaluated mainly within the framework of the reality status of events, the responsible
source for propositional content, and the degree of subjectivity. In this study, the
students' texts were described according to the subjectivity hierarchy, which Uzun
(2010) based on Nuyts (2001)'s graded subjectivity conceptualization as "non-
subjective”, "objective subjective”, and "speaker subjectivity”. Uzun (2010) also
correlated the subjectivity ranking with Radden and Dirven (2007)'s classification of
the reality status of events. According to Radden and Dirven (2007), events mainly
overlap with factual, future/projected, and potential reality statuses. Speakers/writers
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express their assessments of the reality status of events in each sentence they generate
through the utilization of tense or mood (Radden and Dirven (2007:172)). Furthermore,
Uzun (2010) elaborated on Radden and Dirven (2007)'s classification, distinguishing
between state of affair/act and factual reality (Uzun (2010:97)). According to this
categorization, propositions reflecting factual reality pertain to valid sentences like
"Birds fly," while those state of affair/act reality indicate concluded and ongoing
eventualities with certainty. According to Uzun (2010)'s classification of the degree
subjectivity, propositions reflecting factual reality are considered as non-subjective;
those reflecting state of affair/act are construed as objective subjective; while those
reflecting potential reality are assessed within the purview of speaker subjectivity.

In the student texts examined within the framework of the aforementioned
subjectivity analysis, it was observed that 42.68% of the 1666 sentences were classified
as non-subjective, 27.79% as objective subjective, and 29.53% as speaker subjectivity.
It was found that 83.53% of the 492 sentences embodying speaker subjectivity were
achieved through the utilization of mood. The predominance of non-subjective usage
in the texts could be interpreted as indicative of students' inclination to avoid overt
subjectivity.

When compared with narrative texts, it is expected for informative texts to present
non-subjective manifestations. The findings of the study align with this expected
outcome, as foreign students in informative text productions tend to make non-
subjective choices. The most commonly used morphological construct in the predicates
was found to be "-(I)yor." It is possible to interpret this as being used due to
overgeneralization or avoidance since it is among the first morphological constructs
learned in Turkish as a foreign language instruction. Passive usage was only found in
3 sentences. Although it is a structure learned at the B1 level, the absence of passive
expressions, which are frequently used in informative texts, suggests the need to inform
students about passive usage. The absence of studies describing subjectivity
manifestations in texts produced by students learning Turkish as a foreign language
does not allow us to make a comparison of the findings of this study. Since the
participants of this study differ in terms of age and the type of text examined from the
subjectivity research conducted on texts produced by Turkish native speakers by Uzun
(2011), a comparison cannot be made between the findings and conclusions of the two
studies. It is considered important that the findings and interpretations of the study
contribute significantly to the development of academic writing skills among students
completing undergraduate and graduate education in Turkish, and it is thought to be
important for providing findings for other studies to be conducted.

Keywords: Informative texts, subjectivity, degree of subjectivity, Turkish as a
foreign language, writing texts
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Giris

Yabanci dil 6grenme ve dgretim siirecini hizlandirmak ve daha kalict hale
getirmek icin Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore farkli materyaller ve
O0grenme ortamlar1 hazirlamak 6nemlidir. Etkili ve verimli 6grenme ortamlari
hazirlanmas1  amaciyla  Ogrencilere  yonelik  uygulamalarla  gelisim
degerlendirilmesi, 6grenci ve 0gretmen goriislerinin alinmasi gibi farkli amag
tastyan arastirmalarda gesitli yontem ve teknikler kullanildigi goriilmektedir.
Ogrencilere uygun materyal iiretebilmek, dgretim siirecine yonelik onerilerde
bulunmak i¢in 6grencilerin farkli diizeylerde yaptiklar1 iiretimlerini incelemek ve
degerlendirmek de kullanilan teknikler arasindadir. Bu ¢alismada da Tiirkge
hazirlik egitimi goren ileri diizey Tiirkce Ogrencilerinin yazma metinlerinde
“Oznellik” goriiniimlerinin betimlenmesi amaglanmistir. Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen 6grencilerin metinlerinde 6znelligin siklikla “paylasilan-6znellik”
olarak sunuldugu varsayimi ile yapilan bu arastirmada egitimini Tiirkge devam
ettirecek olan Ogrencilerin bilgilendirici metinlerde 6znelligi ne oranda
kullandiklar1 ve 6znelligi hangi bigimbirimler araciligiyla sunduklar: saptanmaya
caligilmistir. Calismanin amact dogrultusunda asagidaki sorularin yaniti
aranmigtir.

e Oznellik derecesi goriiniimleri nasildir?
Yiiklemlerin gerc¢eklik durumu nasil bir gériiniim sergilemektedir?
Kip kullanim oran1 nasildir?
Konusucu 6znelliginin kip kullanimi ile saglanma orani nedir?
Yiiklemlerde kullanilan bi¢cimbirimlerin kullanim siklig1 nedir?
Giris timcelerindeki 6znellik durumu nedir?

Edilgen kullanim goriiniimii nasildir?

Bu sorulara verilen yanitlarla ortaya ¢ikan bulgular ¢ergevesinde 6zellikle
akademik Tiirkge Ogretimi asamasinda Ogrenme ortamlar1 hazirlayan
aragtirmacilara veri saglanacagi diisiiniilmektedir.

Yontem

Yabanci 0Ogrencilerin yazma metinlerinde “6znellik” goriiniimlerinin
betimlenmesi amaciyla, ¢calismada 6grencilerden ii¢ farkli konuda bilgilendirici
metin yazmalar1 istenmis ve olusturduklari metinlerden bir veri tabam
olusturulmugtur. Belge inceleme yontemi kullanilarak 6grencilerin tiimce
yiiklemlerinde kullandiklari bigimbirimlerin 6znellik degerleri belirlenmistir. B2
ve Cl diizeyinde anadili farkli olan ve yaklasik 7 aydir Dokuz Eyliil
Universitesi’ne bagl dil merkezinde Tiirkge hazirlik egitimi alan 6grencilerden
82 yazma kagidi toplanmistir. Metin 6zelligi tasimayan ve maddeler olarak
diizenlenmis {iretimler, diizeye uygunluk 6&zelligi tagimayan ve anlamsal
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biitiinliigli olmayan metinler ¢ikarilmis ve bdylece arastirmaya 65 metin dahil
edilmistir. Bu metinlerde yer alan toplam 1666 tiimce incelenmistir. Oznellik durumu
yiiklemler ile siirl tutuldugundan tiimcenin diger birimleri ¢alisma kapsami diginda
birakilmigtir. Tiimcelerdeki yiiklemler kullandiklari bigimbirimler ele aliarak
asagidaki Tablo 1’deki 6zellikler ¢ergevesinde betimlenmistir.

Tablo 1: Timce yiiklemlerinin incelenmesinde kullanilan ulamlar ve alt
ulamlar

Kisi Kullanimi Kiplik Gergceklik Durumu Oznellik Derecesi

o
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Tablo 1’de yer alan ulamlara gore siniflandirilan tiimceler istatistiksel olarak
hesaplanmig ve bulgular asagidaki sorulara yanit verecek nitelikte
tablolagtirilmisgtir.

e Oznellik derecesi goriiniimleri nasildir?

Yiiklemlerin gergeklik durumu nasil bir goriiniim sergilemektedir?
Kip kullanim oran1 nasildir?

Konusucu 6znelliginin kip kullanimi ile saglanma orani nedir?
Yiiklemlerde kullanilan bigimbirimlerin kullanim siklig1 nedir?
Girig tiimcelerindeki 6znellik durumu nedir?

Edilgen kullanim gdriiniimii nasildir?

Calismanin bundan sonraki boéliimlerinde Oznellik konulu arastirmalara,
aragtirmanin bulgularina ve bulgularin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
Ogrenciler agisindan nasil yorumlanabilecegine yer verilecektir.

Kuramsal Cerceve

Oznellik séylem arastirmacilar tarafindan bir sdylem tarzi islemcisi olarak
kabul edilmektedir. Bu yoniiyle Oznellik arastirmalart metin tiiriine 6zgi
beklentilere yonelik belirleyici bir rol istlenmektedir (Uzun, 2010:106).
Tiirk¢ede iiretilen metinler {izerine olduk¢a yeni olarak ifade edebilecegimiz
Oznellik aragtirmalari, Tiirkce sdylem deseninin betimlenmesinin yani sira
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Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkgede iirettikleri metinlerde metin tiiriine
yonelik beklentilerin saglanip saglanmadigina iliskin veri saglamasi yoniiyle
onem tagrmaktadir. fleriki boliimlerde aragtirmamiz kapsaminda benimsedigimiz
Oznellik kavramsallagtirmasi ve derecelendirmesi detayl olarak agiklanmustir.

Oznellik

Lyons (1977)’un 6znel ve nesnel bilgisel kiplik ayrimi alanyazindaki baslica
Oznellik arastirmalarinin (Nuyts, 2001; Smith, 2003; Radden&Dirven, 2007;
Lyons, 1977) temelini olusturmaktadir. Lyons (1977) bilgisel kiplik ayrim
asagidaki orneklerle agiklanabilir:

(1): Alfred may be unmarried.

(2): butIdoubtit...

(3): and I’m inclined to think that he is...

(4): Perhaps Alfred is unmarried.

Tiimce (1) Alfred’in evli olma olasiligtyla ilgili 6znel bir yorum saglamaktadir.
Konusucu tiimece (1)’e tiimce (2) veya tiimce (3)’teki 6znel yorumlar: eklemesi
durumunda anlam tiimce (4) ile esdeger olabilir. Diger yandan Alfred’in dahil oldugu
doksan kisilik bir grupta otuz kisinin evli olmadigi ve bu otuz kisinin kimler
oldugunun bilinmemesi durumunda Alfred’in evli olmama olasiligina iliskin yorum
yapmak matematiksel olarak uygun olacaktir. Lyons’un (1977) kiplik ayriminda
konusucunun yukaridaki baglamda Alfred’in evli olmama olasiligim ifade etmesi
nesnel kiplik altinda degerlendirilmelidir. Ancak Alfred’in evli olmamasina iligkin
belirsiz ve varsayimsal bir yoruma gitmesi baglaminda tiimce (1) 6znel kipligi ifade
edecektir.

Nuyts (2001), Lyons (1977)’tan farkli olarak 6znellikten (subjective) paylasilan
Oznellige (inter-subjective) giden derecelendirilmis bir 6znellik siiflandirmasi
onermektedir (2001:35). Bu 0znellik kavramlagtirmasinda oznelligin boyutu
konusucularin  6nermelerindeki  bilgisel degerlendirmelerine bagli  olarak
derecelenmektedir. Nuyts (2001)’un nesnellik boyutu igin 6znellik-dis1 (non-
subjective) kavramimi Onerdigi derecelendirilmis 6znellik simiflandirmasi Sekil
1’deki gibi gorsellestirilebilir:

. .
ap L

Oznellik-digt paylagilan Gznellik dznellik

Sekil 1: Nuyts (2001)’un Derecelendirilmis Oznellik Siniflandirmasi
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Nuyts (2001) burada onermede belirtilen tanitin hem konusucuyu hem de
dinleyiciyi kapsayan genis bir grup tarafindan paylasildigi boyuttan; 6nermedeki
tanitin ve tanita bagli sonucun sadece konusucu tarafindan ulasildigi boyuta
uzanan bir derecelendirme onermektedir (2001:393). Buna gore 6znelligi isaret
eden Onermelerin bilgisel degerinden tamamen konusucu sorumludur. Diger
yandan paylasilan 6znellik boyutunda 6nermenin bilgisel igeriginden dinleyicinin
de sorumlu oldugu varsayilmakta; 6znellik-dis1 boyutunda ise dnermelerin genis
bir grup tarafindan kabul edilen olgusal gerceklikleri ifade ettigi
disiiniilmektedir. Arasgtirmacinin 6znellik siniflandirmasi asagidaki tiimcelerle
orneklendirilebilir:

(5): Diinya yuvarlaktir. (6znellik-dis1)

(6): Saglikli bir yasam i¢in bol su tiiketiminin 6nemli oldugu herkes

tarafindan bilinmektedir. (paylasilan-6znellik)

(7): Bence Ali evli degil. (6znellik)

Tiimce (5) bilimsel olarak da kabul edilen olgusal bir durumu ifade etmekte
ve herkesce bilinmesi yoniiyle 6znellik-dis1 olarak degerlendirilmektedir. Tiimce
(6)’da konusucu Onermede aktardigi bilginin sorumlulugunu dinleyiciyle de
paylagmakta ve bu yoniiyle bilginin dogrulugunu tek basina listlenmemektedir.
Timce (7) ise konusucunun bilgisel bir degerlendirmesini i¢cermekte ve bu
yoniiyle 6znel boyutta degerlendirilmektedir. Bu siniflandirmada “benim fikrimi
sorarsan, benim diistinceme gore, bence” ifadeleri eklenen onermeler kiplik
icermemesine ragmen 6znellik kapsamina girmektedir.

Uzun (2010)’a gore 6znellik dnermesel igerikten sorumlu kaynaga ulagmay1
gerekli kilan bir soylem islemcisidir ve bu yonden metindeki olaylarin gerceklik
durumlarinin saptanmasi 6znellik ¢éziimlemesi i¢in zorunlu hale gelmektedir
(2010:  96). Uzun (2010) oOznellik kavramsallagtirmasini  Nuyts’un
derecelendirilebilir 6znellik anlayis1 ile Radden ve Dirven (2007)’in olaylarin
gerceklik durumlan (reality status) iizerine temellendirmektedir. Radden ve
Dirven (2007)’e gore bir metinde karsilasilan olay ve durumlarin gerceklik
durumlari ii¢ ulamda degerlendirilebilmektedir:
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Olaylarin Gergeklik Durumlian

| | |

Oluntusal Gergeklik WETSLIIE e SR LS Olas! Gergeklik
Bilenen Gergeklik Siren Gergeklik Gelecege Yonelik Gergeklik
Gegmis Zaman Simdiki Zaman Gelecek Zaman Bigimleri Kiplik Eylemleri
Bill and Jane got Bill and Jane are Bill and Jane will get Bill and Jane may be
married last year. getting married today. married next week. married soon.

Sekil 2: Olaylarin Gergeklik durumlar1 (Radden ve Dirven, 2007)

Buna gore, eylemlerin gerceklik durumlar1 temel olarak olgusal, gelecekle
ilgili ve giiciil (olas1) olarak ayrilmaktadir. Yani konusucu ya da yazarlar
iirettikleri tlimcelerde zaman ya da kip kullanarak olaylarin gerceklik durumuna
yonelik yargilarini belirtmektedirler (Radden ve Dirven (2007: 172). Asagidaki
orneklere incelendiginde bir bildirme tiimcesinde konusucunun olgusal,
yansitilmig ya da olasi-giiciil gergeklik kodlayabildigini gérmek miimkiindiir:

(8): Midiir toplantiya katildi.

(9): Midiir su anda toplanti yapiyor.

(10):Miidiir yarin toplantiya katilacak.

(11):Mudiir toplantiya katilabilir.

Buna gore Ornek (8) olgusal baglamda bilinen/gegmis gergeklikle; Ornek (9)
siiren gerceklikle yine olgusallikla; Ornek (120) gelecege yonelik bildirimle
yansitilmis gerceklikle; Ornek (11) ise kiplik kodlamasiyla giiciil gerceklikle
ortiismektedir.

Radden ve Dirven’in (2007) olaylarin gergeklik durumu siiflandirmasindaki
ilk ulam Uzun (2010) tarafindan oluntu (state of affair/act) ve olgu (fact) olarak
ayritilandirilmaktadir (2010: 97). Bu ayrima gore olgusal gerceklikle ortiisen
timceler “Kuslar ugar.” tiirlinden dogrulugu gecerli tiimcelere gonderimde
bulunmaktadir. Diger yandan oluntusal gergeklik tiimceleri, kesinlik tasiyan
bitmis ve sliren oluntular isaret etmektedir. Uzun’un (2010) olaylarin gerceklik
durumlarint sorumlu kaynak (Smith, 2003) ile de iliskilendirerek O6nerdigi
oznellik derecelendirmesi Sekil 3’teki gibidir:
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Oznellik dig! 4u———  Nesnel Oznellik E——————) Konusucu Oznelligi

Canlandirici «ben» Bilgilendirici «ben» Edimsel «ben»
Olgusal Gergeklik Oluntusal gergeklikten Gicil ve yansitilmig gergeklikten
sorumlu «ben» sorumlu «ben»
Kuslar ugar.
Yagmur yagdi. Yagmur yagacak.
Yagmur yagiyor. Yagmur yagiyor olmall.

Sekil 3: Oznellik Hiyerarsisi Onerisi (Uzun, 2010)

Bu derecelendirmeye gore Oznellik-disi olan tiimceler olgusal gergeklik
durumundaki olaylar1 ifade etmektedir. Temel diizey genel geger bir bilgi ifade
eden olgusal gergeklik tiimceleri basit goriiniis sergilemekte ve sorumlu kaynak
almamas1 yoniinden kiplik dis1 kalarak 6znel deger almamakta ve Nuyts’un
(2001) 6znellik disilik kavramiyla ortiismektedir (2010: 98). Uzun (2010) ayrica
Nuyts’un (2001) derecelenebilir 6znellik yorumunda paylasilan-6znellik yerine
nesnel-6znellik terimini benimsemektedir. Buna gére nesnel 6znellik oluntusal
gergeklik ifade eden tiimcelerle ortiismektedir. Konusucu 6znelligi altinda
degerlendirilen giiciil/yansitilmis gergeklik durumlarini ifade eden tiimcelerde
konusucu/yazar bu gercekligi kendi biligsel, duyussal ya da algisal
degerlendirmeleri yoluyla kurmaktadir. Nuyts’a gore (2001) giiciil ve yansitilmis
gergeklik durumlar bilinirlik agisindan dinleyiciyi dereceli olarak en az kapsayan
gergeklik durumlaridir.

Aragtirmamiz kapsaminda incelenen metinlerdeki tiimce yliklemleri yukarida
soz ettigimiz, Uzun (2010)’un Nuyts (2001) ve Radden ve Dirven (2007)
temelinde sundugu Oznellik derecelendirmesi kavramsallastirmas: ile
degerlendirilmistir.

Bulgular ve Yorum

B2 ve Cl1 diizeyinde anadili farkli olan Ogrencilerden toplanan 65 metin
incelenerek 6znellik derecesi goriiniimleri, gergeklik durumlari, kip kullanimlari,
yiiklemlerdeki bigimbirim kullanim sikligi, giris tiimcelerindeki 6znellik
durumlari ve edilgen kullanimlari agisindan degerlendirilmistir. Her bir arastirma
sorusuna yonelik olarak elde edilen bulgular tablolastirilmistir. Oncelikli olarak
tiim kullanimlar kisi kullanimi, kiplik, gerceklik durumu ve 6znellik derecesi
acisindan genel olarak incelenmistir. Tablo 2°de incelenen 1666 tiimcede 6znellik
acisindan kigi kullanimi, kiplik, gergeklik durumlart ve 06znellik derecesi
bulgular1 yer almaktadir.
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Tablo 2: Yiiklemlerin 6znellik agisindan degerlendirilmesini saglayacak

ozellikleri
Kisi Kiplik Gergeklik Durumu Oznellik Derecesi
Kullanimi
z E = z =
213 |s |3 |3 |8 Elz |_x|2s
= g0 a e g e B 5|3 2= =23
b >3 = 5 = = S 2| 8§z 88| § &
- - @ v o) ¢} OS|Cs|zd| S
Tiimce 38 98 158 253 | 710 | 464 491 711 463 492
sayisi
% 2,28 | 588 | 948 | 1519 | 42,62 | 27,85 | 29,47 | 42,68 | 27,79 29,53

Bu bulgularin daha iyi anlasilmas1 ve daha rahat yorumlanabilmesi amaciyla
alt ulamlarin yer aldig1 sekillere yer verilmistir. Sekil 4’te yiiklemlerin 6znellik
derecesi goriilmektedir.

Oznellik Derecesi

800 45,00

700 40,00
35,00
30,00
25,00
20,00
15,00
10,00
5,00
0,00

600
500
400
oznellik disi nesnel znellik konusucu dznelligi
I tiimce sayis 711 463 492
eIz (e 42,68 27,79 29,53

300
200
100

B tlimce saylsl  ss——yiizde

Sekil 4: Yiiklemlerin Oznellik Derecesi
Sekil 4’te de goriildiigii gibi ele alman 1666 tiimceden 711°, (%42,68) tiimce

Oznellik dig1 ozellik, 463’1 (%27,79) tiimce nesnel 6zellik, 492°si (%29,53)
tiimce konusucu 6znellik 6zelligi tasimaktadir.
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Gergeklik Durumu

800 45,00
700 40,00
600 35,00
<00 30,00
25,00
400 20,00
300 15,00
200 10,00
100 5,00
0 — 0,00
olgusal oluntusal giictl yansitilmis
I tiimce sayisi 710 464 491
e {17 0 42,62 27,85 29,47

s tlimce saylsl  ss—yiizde

Sekil 5: Yiiklemlerin Gergeklik Durumu

Sekil 5’te yiiklemlerin ger¢eklesme durumlari yer almaktadir. Olgusal 6zellik
tagiyan 710 (%42,62) tiimce, oluntusal 6zellik tagiyan 464 (%12,85) tiimce, giiciil
yansitilmis Ozellik tasiyan 491 (%29,47) tiimce kullanildigi goriilmektedir.
Gergeklik durumu agisindan degerlendirildiginde 6grencilerin en ¢ok olgusal
ifadeler kullandig ortaya ¢ikmaktadir.

Kip
300 16,00
250 14,00
12,00
200 10,00
150 8,00
100 6,00
4,00
50 2,00
0 — . 0,00
bilgisel Edimsel
N t{imce sayisl 158 253
—iizde 9,48 15,19

B timce saylsl  e——yiizde

Sekil 6: Yiiklemlerde Kip kullanimi
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Sekil 6’da da goriildiigii gibi yiiklemlerde 253 tiimcede (%15,19) oraninda
edimsel kiplik kullanildig1 158 (%9,48) tiimcede bilgisel kiplik kullanilmastir.
Konusucu 6znelligi, edimsel kip kullanim oranina bagli olarak ortaya ¢ikiyor
demek miimkiindiir.

Sekil 4’te yer alan konusucu 6znelliginin kip kullanimi ile saglandigi durum
kargilastirildiginda 492 konusucu 6znelliginin %83,53 oraninda kip kullanimi ile
saglandig1 bulgusuna ulagilmaktadir. Bu durum Sekil 7°de yer almaktadir.

Konusucu Oznelligi

500 100,00
400 80,00
300 60,00
200 40,00
100 20,00
0 Kip kullanimi Diger Bicimbirimler 0.00
I timce sayisi 411 81
e— 0 83,54 16,46

I tlimce sayls) —s—0

Sekil 7: Konusucu 6znelliginin kip kullanimi ile saglanma orani

Kisi Kullanimi

120 7,00
100 6,00
20 5,00
4,00
60
3,00
40 2,00
20 1,00
0 . 0,00
Ben Biz
. tlimce sayisi 38 98
— iz de 2,28 5,88

N tlimce saylsl —e—iizde

Sekil 8: Ben ve Biz Kullanimlari
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1666 tiimcenin yiikleminde 38 (%2,28) “Ben” 98 (%5.88) “Biz” kullanildig1
goriilmistiir. Diger tiimceler “0” ile kullanilmakta ya da emir timcelerinde “sen”
ve “siz” kullanim1 goriilmektedir.

Sekil 9°da 1666 tlimcenin yiikleminde kullanilan tiim bigimbirimlerin sayisi
yer almaktadir.

Tium Bicimbirimler

350 312,
300
250
200
150 102 96
100 60 59
33
50 I I 16131211 9 8 8 7 6 4 2 1 1 1 1 1
. [ T
$ a8 & S ¥ gk S &S F s
ST S NF S L SIS S
N F S ) N »
R WS S * AN ©
O & Fe & g ~

Sekil 9: Tiim Bigimbirimler
Sekil 9’da yiiklemlerde en ¢ok kullanilan bigimbirimin “-(I)yor” oldugu
goriilmektedir. Bu bigimbirimi 294 tiimcede kullanilan -(y)Abil bi¢imbirimi takip
etmektedir. 33 (%1,98) tiimcenin ylikleminde “-mAktAdIr” 6 (%0.42) tiimcenin
yikleminde de “-mlstlr” kullanildigr goriilmektedir. En az kullanilan yap1
mecbur ol- yapisidir. Ayni iglevi yerine getirebilecek “-mAli” 60 timcede,
kullanilmustir.

Giris timcelerinde kullanilan 6znellik durumu Sekil 10°da yer almaktadir.

Giris Tumceleri

40 60,00
35 50,00
30
25 40,00
20 30,00
15 20,00
10
5 10,00
0 0,00
- nesn konu
1. 1 gucul
. - bilgis edim olgus olunt oznell el sucu
tekil cogul ya .. . .
. . el sel al usal ik dis1 6znell 6zneli
kisi kisi ] Iml;; A .
ik gi
s tlimce sayisl 0 4 1 q 37 21 7 37 21 7
% 0,00 | 6,15 1,54 6,15 56,92 32,31 10,77 56,92 32,31 10,77

— tiimce sayisl %

Sekil 10: Giris Tiimcelerindeki Oznellik
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10’da da goriildiigii gibi incelenen 65 metindeki giris tiimcelerinde 6znellik
dis1 kullanimlarin oraninin %56.93 oldugu goriilmektedir. Giris tiimcelerinde
O0znenin “biz” olarak kullanildigr durumlarin orast ise %1,54’tlir. Giris
tiimcelerinde kisi kodlanmasi1 yapilmadig1 yorumuna ulasilabilir.

Caligmanin diger bir sorusu metinlerde edilgen kullanim oran ile ilgilidir.
Ancak tliim metinlerde edilgen kullanimina yalnizca 3 tiimcede rastlanmustir.
Diger tiimceler etken bigimde olusturulmustur.

Sonug¢ ve Yorum

Anlat1 metinleri ile karsilastirildiginda bilgilendirici metinlerin daha 6znellik
dist bir goriinim sergiliyor olmast beklenen bir durumdur. Calismanin
bulgularma bakildiginda uluslararasi  6grencilerin  bilgilendirici  metin
tretimlerinde Oznellik dis1 secimler yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durum
arastirmada varsayilan sonuglar ile kosutluk gostermektedir.

Yiiklemlerde en ¢ok kullanilan bi¢cimbirimin “-(1)yor” oldugu goriilmektedir.
“~(Dyor” yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde ilk Ogrenilen bi¢imbirimler
arasindadir ve ilk 6grenilen bicimbirim oldugundan asir1 genelleme ya da
kaginma gibi durumlar nedeniyle en sik kullanilan bi¢imbirimdir seklinde
yorumlamak miimkiindiir. Ancak bu durumda 6grencilerin 6grendikleri sira ve
kullanim siklig1 agisindan bakildigindan -DI ve -AcAk kullanim oraninin da
yiiksek olmasi1 beklenir. Tablolarda da goriildiigii gibi -(I)yor bigimini, -DI ve
AcAk degil, -Abil bi¢imi takip etmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde
ogrencilerin ilk 6grenilen ve sik kullanilan bigimbirimleri sectikleri degil,
bilgilendirici metnin 6zellikleri ¢ercevesinde se¢im yaptiklari sdylenebilir.

Edilgen kullanimina yalnizca 3 tiimcede rastlanmaistir. B1 diizeyinde 6grenilen
bir yap1 olmasina ragmen bilgilendirici metinlerde siklikla kullanilmas1 beklenen
edilgen ifadelere yer verilmemesi, 6grencilerin edilgen kullanimi konusunda
bilgilendirilmesi gerektigi yorumuna gétiirmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin iirettikleri metinlerde 6znellik
gorliinlimlerini  betimleyen caligmalarin olmamasi bu arastirmada varilan
sonuclarin kargilagtirilmasina olanak saglayamamaktadir. Uzun (2010) tarafindan
anadili Tirkce olan Ggrencilerin iirettii metinler iizerine yapilan 6znellik
caligmasi ile bu arastirmanin katilimcilar1 yas ve incelenen metin tiirii farklilik
gosterdiginden iki ¢aligmanin bulgulari ve sonucu karsilagtirilamamaktadir.

Bir {ist tiir olarak bilgilendirici metin {iretimi hakkinda Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak ogrenen Ogrencilerin Tirkiye’de aldiklar1 egitim donemleri boyunca
farkindaliklarimin ~ gelistirilmesi  gerektirmektedir. Metinlerdeki  6znellik
gorlintimleri bir sOylem tarzi belirleyicisi olarak en az tanitsallik ve {listsdylem

54



kadar 6nem tasimaktadir. Yeni bir arastirma alanmi olarak ileri c¢aligmalarda
uluslararas1 6grencilerin Tiirk¢ede iirettikleri akademik metinler (donem sonu
projesi, yiksek lisans ve doktora tezi vb.) incelenerek 6znellik goriiniimleri
betimlenmesi alana katki saglayacaktir.
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4. Boliim

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE
EGITSEL OYUN GELISTIRME ARACLARI!

Irem Damla SIMSEK?

! Bu ¢aligma, 26-27 Eyliil 2023 tarihinde Belgika’da diizenlenen Uluslararas1 Miras Dil ve Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Sempozyumu’nda sunulan 6zet bildirinin genisletilmis halidir.

2 Doktora Ogrencisi, Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Egitimi
Doktora Programi, Istanbul/Tiirkiye, e-posta: irem.simsek@istanbul.edu.tr
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Ozet

Egitsel oyunlar, egitim amaciyla tasarlanmis ve 6gretim degeri olan araclardir.
Egitsel oyunlar, insanlarin farkli kavramlar1 6grenmelerine ve farkli becerileri
gelistirmelerine yardimcei olacak sekilde tasarlanabilmektedir. Tiirk¢enin yabanct
dil olarak dgretiminde egitsel oyunlarin kullanimi, 6grenenlere iletisim kurmalart
i¢in bir baglam sunmaktadir. Ogrenenlerin dil becerilerinin gelistirilmesi igin
birgok Ogretici halihazirda tasarlanmis farkli tiirdeki oyunlardan (masaiistii
oyunlar, ¢cevrim i¢i oyunlar, kacis oyunlar1 gibi) yararlanmaktadir. Bunun yani
sira 6gretilen dil yapilarinin ve s6z varliginin iletisimde kullanilmasi amaciyla da
farkli oyunlar 6greticiler tarafindan tasarlanmaktadir. Bu ¢alismada “Tiirkgenin
yabanci dil olarak Ogretiminde egitsel oyun gelistirme araglar1 nasil
kullanilabilir?”” sorusuna cevap aranmaktadir. Dokiiman incelemesi yontemi ile
tasarlanan bu arastirma oyun elementlerine dikkat ¢ekmesi bakimindan egitsel
oyunlar ve oyunlastirma konusuna getirecegi agiklik ile 6nem arz etmektedir.

Oyun temelli 6grenme yaklasimini kullanmak isteyen 6greticilere egitsel oyun
gelistirirken dikkat etmeleri gereken kavramlari sunma ve kullanabilecekleri
¢evrim ici ortamlari tanitma amaglarini tagiyan bu arastirma igin farkli becerilerin
gelistirilmesinde kullanilabilecek egitsel oyunlar tasarlanmistir. Arastirmada
oyun elementlerinin agiklanmasindan sonra Web 2.0 araclarindan Quizizz,
Socrative ve Genially isimli siteler iizerinden Tiirk¢enin yabanci dil 6gretiminde
kullanilmak iizere tasarlanmis egitsel oyun drneklerine yer verilmistir. Aragtirma
sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak, mevcut ¢alismanin Tiirkgenin
yabanci dil olarak &gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin teknolojik
gelismelerle bir arada yiiriitilmesine katk: saglayacagi diigtiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler/ Keywords: Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi,
oyun temelli 6grenme, egitsel oyun, kullanici arayiizii, oyun elementleri
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Abstract

Educational games are tools specifically designed for educational purposes,
offering significant teaching value. These games can help learners grasp various
concepts and develop diverse skills. In teaching Turkish as a foreign language,
educational games provide a dynamic context for learners to practice
communication. To enhance language skills, many instructors utilize a range of
pre-designed games (such as tabletop games, online games, and escape games).
Additionally, instructors often design custom games to reinforce language
structures and vocabulary in communicative settings. This study seeks to answer
the question: How can educational game development tools be effectively used
in teaching Turkish as a foreign language? Conducted using document analysis,
this research is significant for the clarity it offers on educational games and
gamification, particularly in highlighting the role of game elements.

The research aims to introduce online platforms to instructors interested in
adopting a game-based learning approach. By doing so, instructors will gain
insight into essential concepts for developing their own educational games. The
study also elaborates on game elements, providing examples of educational
games created using Web 2.0 tools such as Quizizz, Socrative, and Genially. The
findings of this research are expected to contribute to the integration of
technological advancements with methods and techniques in teaching Turkish as
a foreign language.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, game-based learning,
educational games, user interface, game elements
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Giris

Oyun kavrami pek ¢ok kisinin zihninde ¢ocuklarin eglenmek i¢in yaptiklar
etkinlikler diigiincesini uyandirmaktadir. Halbuki oyunlar1 amaglari, iginde
meydan okuma barindirmasi ve kurallara gore siirdiiriilmesi gibi agilardan son
derece ciddi; zeka ve beceriyi gelistiren etkinlikler olarak diistinmek
gerekmektedir. (Andrew Wright, David Betteridge, Michael Buckby, 2006: 1).
Bu acidan bakildiginda oyunlarin insan hayatindaki yeri ve Onemini sadece
cocuklarla sinirlandirmak dogru olmayacaktir.

Yabanct dil 6gretiminde oyun kavrami ise katilimcilarin genellikle
baskalariyla etkilesime girdigi bir etkinlik anlamina geldigi i¢in Ogrenme
ortamlarinda oyunlar ders isleyisinin dnemli pargalar1 arasinda yer almaktadir
(Andrew Wright, David Betteridge, Michael Buckby, 2006: I). Oyunlar
aracihigiyla 6grenciler oOgrendikleri yabanci dilde temel becerilerini
gelistirebilmekte, yeni kelimeler 6grenebilmekte, 6grendikleri kelime ve yapilart
uygulama imkani bulmaktadir.

Oyunlar 1sindirma ¢aligmalari, {iretimsel becerilere doniik pratiklerin
yaptirilmasi ve Olgme-degerlendirme gibi 6gretimin farkli alanlarinda farkli
ihtiyaclara uygun bir sekilde kullanilabilmektedir. Oyunlar bazi Ogreticilerce
yalnizca ¢ocuklara doniik smiflarda kullanilabilir olarak disiiniilmektedir.
Giinliik hayatta oldugu gibi yetiskin 6grencilerin 6grenim gordiigii siniflarda da
oynanabilecek farkli bircok oyun bulunmaktadir (Coban, 2006: 7). Oyunlar
yalnizca iyi vakit gecirme araci olarak diisiiniilse de siniflarda pozitif 6grenme
ortamlar1 sunarak ¢ekingen 6grencilerin derse aktif katilimlarinin saglanmasina
yardimc1 olmaktadir. Bununla birlikte “Oyun bireyin ¢ekici bulmadigi,
O0grenmeye yanasmadigi seyleri cekici hale getirir. Cekici oldugu hissedilen
bilgiye kars1 gosterilen ilgi beraberinde ¢abayi getirir” (Sivasailam Thiagarajan,
Glenn Parker, 1999: 25). Ogrenme ortamlarinin bir pargasi olarak oyunlarin
kullanilmasinin basarili ve etkili sonuglar ortaya koyduguna bir¢ok arastirmada
yer verilmistir.?

Tarihsel baglamda diisiiniince 6nceleri oyunun gerekliliginin ve faydalarinin
bir gerekgeye dayandirilmasi 6n planda iken son donemlerde Piaget ile biligsel,

% Detayl bir arastirma i¢in bk. Hasan Coskun, “Tiirkiye’de ikinci yabanci dilin oyun yoluyla etkili 6gretimi”,
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, say1: 1, Giiz 2008, ss. 73-89; Didem Bektas, Coklu Zeka Kurami1 Baglaminda
Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde Oyunlarin Islevi, (Yayimlanmanus yiiksek lisan tezi), Istanbul
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, [stanbul 2010; Emine Soley Ozdemir, Yabanct Dil Ogretiminde Yeni
Yonelimler, (Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi), Cukurova Univ. Sosyal Bil. Ens., Adana 2006; Mustafa Firat,
Yabanci Dil Ogretiminde Oyunun Kullammi, (Yayimlanmamus yiiksek lisan tezi), Atatiirk Univ. Sosyal Bil.
Ens., Erzurum 2007; Kasim el-Berri, “Eseru Istihdami’l-El‘abi’l-Lugaviyye fi Minhaci’l-Lugati’l-Arabiyye fi
Tenmiyyeti’l-Enmati’lLugaviyye Ledad Talebeti'l-Merhaleti’l-Esasiyye”, el-Mecelletu’l-Urduniyye fi’l-
“Ulimi’tTerbeviyye, c.7, sayt: 1, 2011, ss.23-34; Giirkan Dagbasli, Oyun Teknigi ve Arapga Ogretiminde
Kullanimi, (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi), Gazi Univ. Egitim Bilimleri Ens., Ankara 2007.
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Vygotsky ile sosyal-biligsel yoniiniin ayrintili olarak ortaya konmasiyla oyunun
insan hayatindaki yeri belirlenmistir. Giinlimiizde oyuna disiplinler arasi bir
inceleme konusu olarak bakilip oyunun zihnin gelisimindeki, kisiligin
bigimlenmesindeki rolii tartigilmaya baslanmistir (Nicolopoulou, 1993: 2).
Oyunlarin okullarda kullaniminin da giindeme gelmesiyle oyun temelli 6grenme
kavramu literatiirde kullanilmaya baslanmistir. Oyun tabanli 6grenme belirli
ogrenme c¢iktilar1 olan bir oyun tiiriinii kapsamaktadir. Bu §grenme ydnteminin
amaci oyun oynayan kisinin ders igeriklerini aklinda tutmasi ve bunlar1 gercek
diinyaya uygulama becerisini gelistirmesidir (edtechreview, 2013). Oyunlar, hem
i¢csel hem de digsal motivasyon bilesenlerini biitiinlestirerek oyuncularin hedef
faaliyetlere katilmak icin daha fazla motive olduklari bir ortam yaratmaktadir
(Hartt, M vd., 2020: 592).

Oyun temelli 6grenme yaklasiminin tiim yonleriyle anlasilabilmesi i¢in oyun
elementlerinin kavranmasi 6nem tasimaktadir. Oyun elementleri (tiimiinde
olmasa da) bir¢ok oyunda yer alan ve oynayista 6nemli bir rol oynayan unsurlar
olarak agiklanmaktadir (Deterding, S., vd., 2011: 12). Oyun elementleri
tanimlanirken “oyunu daha zor, daha kuralli, daha eglenceli, daha amaglh héale
getiren diger ozellikler” ifadeleri kullanilmistir (Samur, Y. ve Comert, Z., 2022
:108). Bu baglamda oyun elementlerinin 6grenme ortamimda etkinliklere
katilimlar1 ve verilen gorevleri tamamlamalar1 agisindan 6grenicileri harekete
gecirebilecegi diistiniilmektedir. Samur ve Comert oyun elementlerini asagidaki
bagliklarda ele almistir (2022 :108-136):

a. Karakter (Karakterin tasaimi, karakterin 6zellikleri, goriiniisi, kisiligi)

b. Hedef (Oyunda 6grencilerden ne yapmasinin beklendigi)

c. Kurallar (Oyunda ne yapilip ne yapilamayacagi)

¢. Engeller (Oyundaki zorluklar, seviye, zaman)

d. Geri bildirim (Odiil, ceza, ilerleme ¢ubugu, rozet, liderlik tablosu vb)

e. Ortam (Arayliz, kaynak, materyal)

f. Hikaye

Oyun elementleri incelendiginde her birinin farkli birer amaci oldugu ve
oyunlarin bu sekilde daha ¢ok keyif ve verim saglayacag diisiiniilmektedir. Ornegin
“Kurallar” elementinin eksikligi oyun, hangi yas grubunda oynanirsa oynansin bir
stire sonra dgrencilerin keyif almamalarina hatta oynamaktan vazge¢melerine yol
acabilir. Bir dil smfinda s6z varligi lizerine gelistirilen bir oyunda sozlikk
kullanmanin serbest birakilmasit ya da sozlik kullanimina izin verilmemesi
miimkiindiir. Ancak bu kurallar oyun baglamadan belirlenmelidir. Bu sayede
ogrenciler gizilen smirlar icinde kazanmaya calisacaklardir. Oyunun ne zaman
bitecegi de kurallar elementine ait bir durumdur. Ogreniciler verilen gorevleri
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yapmak igin ne kadar siireleri oldugu ya da oyunu kazanmak igin neleri
tamamlamalart gerektigi konularinda 6nceden haberdar edilmelidir. “Engeller”
elementi olumsuz bir izlenim verse de 6grenicilerde meydan okuma ya da miicadele
etme duygusunun olusmasi bakimindan gereklidir. Goriildiigi iizere oyun
elementlerinin  6grenicilerin iiretkenliginin artmasimi ve etkinliklere istekle
katilmalarim saglayacag diigiiniilmektedir.

Ogreticiler yabanci dil derslerinde farkli becerilerin ya da islevlerin dgretimine
doniik etkinlikler hazirlarken c¢evrim ici araglardan yararlanmaktadirlar. Ancak
bir¢ok ¢evrim i¢i etkinlik sitesinin kullanicilarn ihtiyaglarina cevap vermekte zayif
oldugu ya da ara yiiziiniin sade ve anlasilir sekilde tasarlanmadigi goriilmektedir. Bu
durumda internet sitelerinin ve mobil uygulamalar1 gelistiren tasarimcilarin dikkat
etmesi gereken bir kavram One c¢ikmaktadir: Kullanici araylizii. Bu kavram
kullanicilarin, verilen hizmetten daha iyi yararlanabilecegi ve gelistirilen
uygulamanin daha fazla tercih edilebilecegi bir etkinlik alani tasarlamayi ifade
etmektedir.

Kullanict arayiizii tasarimu bir kisinin ihtiyaclarmin en etkili sekilde karsilanmasi
icin insanlarm ve bilgisayarlarin birlikte nasil ¢alistiginin incelenmesi, planlanmasi
ve tasarlanmasi olarak tanimlanmaktadir (Galitz, 2007: 4). Tasarimcilarin hem
teknolojik araglarin kapasitesini hem de insanlarin fiziksel ve biligsel 6zelliklerini goz
oniinde bulundurmalar1 gerekmektedir. Insanlarm istekleri ve beklentileri, fiziksel
sinirliliklart ve yetenekleri, bilgiyi nasil isledikleri ile eglenceli bulduklar1 konular
hakkinda bilgi sahibi olmalilardir (Galitz, 2007: 4). Dolayistyla internet siteleri ile
mobil uygulamalarin tasariminda renk ve font se¢imi, menii ile diigmelerin
yerlestirilmesi ve kullanilan gorsellere karar verirken tasarimcilar kullanici arayiizii
tasariminin ilkelerine dikkat etmelilerdir.

Galitz (2007:41) kullanic1 arayiizii ilkelerini su sekilde siralamaktadir:

- Estetiklik (Dikkat ¢ekici ve hos tasarimlar)

- Acgiklik (Gorsel, kavramsal ve dilsel netlik)

- Uyumluluk (Kullanict, i ve iiriin arasindaki uyum)

- Anlasilabilirlik (Kullanicinin neyi, nerede, ne zaman, nasil ve neden

yapabileceginin anlagilir olmasi)

- Ayarlanabilirlik (Kisisellestirme ve ¢esitli ayarlara izin verilmesi)

- Tutarhilik (Sistemin goriiniisiiniin ve sistemdeki islemlerin ayni ya da

benzer kalmasi)

- Kontrol (Kullanicilarin beceri, deneyim, aligkanlik tercihlerine gore

etkilesime izin vermesi)

- Dogrudanlik (Islemlerin dogrudan yapilarak sonuglarmin hemen

gosterilmesi)
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- Verimlilik (Kullanic1 ihtiyaglarimi ve isteklerini ongoéren kolay ve
kullanigl tasarim)

- Asinalik (Kullanicilarin agina oldugu dili ve kavramlarin kullanmasi)

- Esneklik (Kullanicilarin farkli beceri, ihtiyag, istek, aligkanlik ve
tercihlerine hassasiyet gosterilmesi)

- Miisamaha (Biiylik hatalari onleyici tasarim, kullanici hatasina karsi
tolerans gosterilmesi ve hatalarda yapici mesajlar verilmesi)

- Ongoriilebilirlik ~ (Kullanicinin ~ islemleri tahmin  edebilmesi ve
beklentilerinin kargilanmasi)

- Telafi (islemlerin iptal edilebilmesi ve siiregte kaydedilen ilerlemenin
kaybolmamast)

- Hizli ¢6ziim olusturma (Kullanicinin taleplerine gorsel, isitsel ve metinsel
cevap olusturulmasi)

- Sadelik (Yaygm ve gerekli islevlerin 6ne ¢ikarilmasi, karmasik ve az
kullanilan islevlerin saklanmasi, varsayilan ayar seceneginin sunulmasi)

- Seffaflik (Arayiiziin isleyisine dair detaylarin goriinmedigi kullanicinin ise
odaklandig1 tasarim)

Kullanici arayiizii ilkelerine bakildiginda gelistiricilerin site ve uygulamalari
kullanicilarin hem kolay kullanabilecekleri hem de hos bulacak sekilde
tasarlamalar1 gerektigi goriilmektedir. Arayliziin iyi tasarlanmig olmasi
kullanicilarin dikkatini ¢ekmekte ve tercih etmelerinde 6ne ¢ikan bir etkendir
(Bhaskar, N. U. vd.). Estetik 6zelliklerin yani sira kullanim kolayligi ¢evrim igi
siteler ile mobil uygulamalarin tercih edilmesini ve etkinliklerden verim almasina
yardimc1 olmaktadir. Glore (2010: 95) online egitimde motivasyon fiizerine
yaptig1 caligmasinda iyi organize edilmis ders materyallerinin 6grencinin en az
cabayla bilgiyi kolayca bulmasimi ve bilgiye erismesini sagladigmi ortaya
koymustur. Dolayisiyla hazirladiklart etkinliklerden verim almak isteyen
Ogreticilerin ¢cevrim i¢i ortamlardaki kullanici arayiizii unsurunu da g6z oniinde
bulundurmalari gerekmektedir.

Oyunlarin yabanci dil egitiminde kullaniminin olumlu etkileri bulunmaktadir.
(Ahmet A.A.A vd, 2022: 5, Broberg, B., 2022: 56, Cabrera-Solano, P., 2022:
726). Bunun yani sira dijital platformlarda saglanan hizmetlerle pek ¢ok yabanci
dil 6gretmeni siniflarinda kullanmak iizere oyunlar kullanmaktadir (Huizenga, J.
C. vd., 2017: 107.) Bu baglamda &greticilerin kullanabilecekleri farkli internet
sitelerinin tanitilmasinin katki saglayacagi diistiniilmektedir. Tiirk¢enin yabanci
dil olarak O6gretiminde egitsel oyun gelistirme araglari {izerine yapilan bu
arastirmada Ogreticilere oyun gelistirirken g6z 6niinde bulundurulmasi gereken
kavramlar1 aktarmak ve oyun tasariminda kullanabilecekleri ¢evrim i¢i ortamlari
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tanitmak amaglanmistir. Bu durumda “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogreten
kisilerin oyun gelistirmek i¢in kullanabilecegi ¢evrim i¢i araglar nelerdir?” sorusu
aragtirmanin temel problemini olusturmaktadir. Arastirmanin ana problemine
yonelik olarak su alt problemler c¢aligma kapsaminda belirlenmis ve bu
problemlere yonelik su sorulara cevaplar aranmistir:

1. Quizizz.com sitesinde yer alan oyun elementleri nelerdir? Tiirk¢enin
yabanci dil olarak ogretiminde kullanilabilecek oyunlar bu sitede nasil
tasarlanabilir?

2. Socrative.com sitesinde yer alan oyun elementleri nelerdir? Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek oyunlar bu sitede nasil
tasarlanabilir?

3. Genially.com sitesinde yer alan oyun elementleri nelerdir? Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek oyunlar bu sitede nasil
tasarlanabilir?

Aragtirmada incelenen g¢evrim i¢i araclarin 6greticilerce kolay bir sekilde
Kullanilmas1 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda ¢evrimigi oyun gelistirme
araclar ilgili literatiir cergevesinde incelenmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ogreticilere oyun temelli 6grenme yaklasimini kullanirken dikkat etmeleri
gereken unsurlar1 aktarma ve faydalanabilecekleri internet sitelerini tanitma
amaglarin1 tagiyan bu aragtirma nitel aragtirma yoOntemlerinden dokiiman
incelemesi modeli ile tasarlanmigtir. “Dokiiman incelemesi, aragtirilmast
hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2013: 217).

Dokiiman incelemesi yoOntemi alanyazindaki caligmalarin taramasi
kapsaminda gelistirilecek farkli egitsel oyun drneklerini icermesi nedeniyle bu
aragtirmada tercih edilmistir. Calismada yabanci dil 6gretiminde oyun temelli
O0grenme konusunda literatiir bilgisi verilip {i¢ farkli ¢evrim i¢i oyun gelistirme
arac1 tamtilmigtir. Ogreticilerin de faydalanmalar1 amaciyla bu oyun gelistirme
araclar1 kullanilarak hazirlanan etkinlik 6rnekleri sunulmustur. Incelenen
sitelerde oyunlastirma elementleri igermeyen secenekler de bulunmaktadir ancak
aragtirmanin konusunun oyun kavrami lizerinden tasarlanmasi nedeniyle bu diger
ozelliklere yer verilmemistir.

Arasgtirmanin literatiir taramasinda oyun elementlerinin farkli ¢aligmalarda
mubhtelif sekillerde listelendigi goriilmiistiir. Bu arastirmada incelenen gevrim igi
araglar ii¢ adet ile smirlandirildigindan literatiirde sik¢a yer verilen ve oyun
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elementlerine dair kapsamli bir gdriiniim sunabilecek 6zelliklerin siralanmasi
uygun goriilmiistiir.

Arastirma Nesneleri

Web 2.0 araglarindan Quizizz, Socrative ve Genially adli siteler bu
aragtirmanin verilerini olusturmustur. Arastirma ii¢ internet sitesi kullanict
arayiizli ve oyun elementleri lizerinden incelenmesiyle yiiriitiilmiistiir. Asagidaki
tabloda incelenen internet sitelerine ait tanitici bilgilere yer verilmistir:

Tablo 1: Quizizz, Socrative ve Genially adi sitelere ait bilgiler

Quizizz Socrative Genially
Gelistirildigi tilke Hindistan Kanada Ispanya
Gelistirildigi yil 2015 2010 2015
Aktif kullanic sayisi 10 milyon 3 milyon + 30 milyon
Mobil uygulama imkan1 Var Var Yok

Tablo 1 incelendiginde Quizizz’in Hindistan merkezli bir sirket tarafindan
2015 yilinda kuruldugu ve 2023 yili itibariyle 10 milyon kullaniciya ulastigi
goriilmektedir *. Socrative ise Kanada kokenli bir sirket tarafindan 2010 yilinda
kurularak yaklasik on yil i¢inde 3 milyon kullaniciya ulasmistir®. incelenen diger
bir internet sitesi Genially de 2015 yilinda Ispanya’da tasarlanmistir ve 30
milyondan fazla kisi tarafindan kullanilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Calismada ¢evrim igi sitelerdeki etkinlikler incelenmis ve sahip olduklari
oyun elementleri arastirilmigtir. Arastirmada icerik analizi yontemi kullanilarak
gelistirilecek oyunlarda yer verilebilecek oyun elementleri tespit edilmigtir.
Sonrasinda siteler kullanici arayiizii ilkeleri agisindan incelenmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular bu boliimde yer almaktadir.
Quizizz, Socrative ve Genially adl1 sitelerdeki oyun elementleri degerlendirilerek
internet sayfalarindan gorsellere yer verilmistir.

4 https://venturebeat.com/games/quizizz-raises-3-million-and-surpasses-10-million-users/
® https://www.socrative.com/about-us/
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Quizizz Sitesine Ait Veriler ve Etkinlik Ornekleri

Quizizz.com sitesi kullanic1 ara yiizii ve oyun elementlerinin tespit edilmesi
amaciyla icerdigi alistirma tiirleri incelenmistir. Bu site Ingilizce, Ispanyolca,
Fransizca, Lehge, Rusca, Bahasa Endonezya, Malayca, Filipince, Almanca,
Vietnamca, Tayca, Azerice, Portekizce, Cince (CHC), Cince (Tayvan), Tiirkge,
Italyanca ve Japonca dillerinde hizmet vermektedir. Bu baglamda kullanicilara
dil agisindan kolaylik sagladig1 goriilmektedir. Kullanicilar giris yaptiktan sonra
“Bugiin ne Ogreteceksin?” sorusuyla karsilasarak halihazirda sitede yer alan
icerikleri kullanabilmektedirler. Dolayisiyla mevcut igerikleri degerlendirerek
aynt konuda oyunlastirilmis uygulamalar icin zaman harcamalarma gerek
kalmayacaktir. Eger ogreticiler arastirdiklar1 konularda igeriklere ulasamazlarsa
sol tarafta yer alan “Olustur” diismesini kullanarak oyunlagtirilmis etkinliklerini
hazirlayabilmektedirler. Ogreticiler on bir farkli soru tiiriinden olusan “Sinav” ya
da “Ders” bagliklarindan birini secerek ihtiyaglarmma gore igerikler
olusturabilmektedirler. Sorulara istedikleri kadar siire atama ve puan vermenin
yani sira gorsel isitsel Ozellikli sinav hazirlama imkéni da vermektedir. Bu
baglamda sitenin kullanici dostu olarak betimlenen ¢evrim i¢i araglardan oldugu
s0ylemek miimkiindiir.

Quizizz sitesindeki 6lgme degerlendirme alaninda oyunlastirilmig iceriklere
bakildiginda “Coktan se¢meli, Boslugu doldur, Yeniden sirala, Eslestir, Siiriikle
ve birak, Agilan kutucuklar, Matematik formiilii yazma, Kelime etiketleme, Sicak
nokta, Grafikte isaretleme ve Kategorilere ayirma basliklarinin yer aldig
goriilmektedir. Her bir sinavin tamamlanmasinin ardindan sinavla ilgili raporlarin
dokiimii yapilmaktadir. Bu raporlarda en ¢ok yanlig cevaplanan soru ve en uzun
stirede cevap verilen soruya dair bilgiler de verilmektedir. Asagidaki gorsellerde
Tiirkgenin yabanct dil 6gretiminde kullanilabilecek bazi soru tiirleri yer
almaktadir:

= st g nt v s

e ———— porTy——

Resim 1: Quizizz.com siralama tiiriinde soru Resim 2: Quizizz.com siiriikle ve birak
ornegi tiiriinde soru 6rnegi
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Resim 3: Quizizz.com sicak nokta tiiriinde soru Resim 4: Quizizz.com avatar olusturma
ornegi

Quizizz.com’un kullanici arayiiziiniin tasarim ilkelerine uygun bir sekilde
tasarlandig1 goriilmektedir. Kullanicilarin farkli dil segeneklerinde igerikler
iiretebilecegi kisisellestirme secenegi, sade bir tasarim, kullanicilarin siteyi
rahatlikla kontrol edebilmesi ve oyun gelistirme araclarinin kullanicilarin
aligkanlik ve deneyimlerine gore esneklik verilmesi 6ne ¢ikan 6zelliklerindendir.

Quizizz.com oyun elementleri agisindan incelendikten sonra 6ne ¢ikan
ozellikler su sekilde siralanmigtir:

Karakter: Her bir etkinlik 6ncesi katilimeilar génderilen linke tiklayarak, kare
kodu okutarak ya da etkinlik kodunu girerek sisteme giris yapmaktadirlar.
Isimlerini yazdiklar1 boslugun sol tarafindaki kiigiik resme tiklayarak avatar
se¢ebilmektedirler.

Kurallar: Smavlar birlikte ya da tek basina yapilabilmektedir. Dogru ve hizli
cevap veren siralamada lste gikar.

Hedef: Quizizz’de gelistirilen smavlarda farkli soru tiirleri verilmektedir.
Ogrenicilerden sorulara dogru ve hizli bir bigimde cevap vermelerinin onlar1 ilk
sirada bitirmeleri beklenmektedir.

Engel: (Zaman kisitlamas1): Ogreticiler siavlar1 hazirlarken her bir soru igin
belli bir cevaplama siiresi belirlemek durumundadir. Ogrenicilerin de verilen
stireler dahilinde dogru cevabi isaretlemeleri gerekmektedir.

Geri bildirim (Ilerleme ¢ubugu ve liderlik tablosu): Ogreniciler smav siiresi
boyunca sorulara dogru cevap verdikce ilerleme c¢ubugu ile geri bildirim
sunulmaktadir. Bunun yani sira sinav sonrasinda liderlik tablosunda en yiiksek
puanlari alan kigiler sergilenmektedir.

Oyun elementleri Quizizz’de karakter, kurallar, hedef, engel ve geri bildirim
bagliklarinda tespit edilmistir. Quizizz iizerinden yapilan c¢alismalar dersin
hedeflerine uygun igeriklerle siniflandirildigi ve uzun siireli etkinlikler olmamasi
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bakimindan bu oyun elementlerinin bilgisayar oyunlarinda oldugu gibi ayrintili
bir bicimde sunulmamasi eksiklik olarak goriilmemektedir. Aksine ara yiiziiniin
rahatlikla kullanilabilmesi ve kisa siirede kavranabilecek oyun elementlerini
icermesi sayesinde Ogrenicilerin hizli bir bigimde etkinlik sistemine uyum
saglamasini saglayacagi diistiniilmektedir.

Socrative Sitesine Ait Veriler ve Etkinlik Ornekleri

Kullanici ara yiizii ve oyun elementlerinin tespiti i¢in incelenen araglardan biri
de Socrative.com sitesidir. Bu sitenin hizmet verdigi diller Ingilizce, Danca,
Almanca, Ispanyolca, Fince, Fransizca, Korece, Felemenkce, Norvegce,
Portekizce, Tayca, Tiirkce, Cince, Lehge, Italyanca ve Portekizce yer almaktadir.
Socrative.com kullanicilara agik bir kiitliphane sunmamaktadir. Bagka bir deyisle
sitede mevcut iceriklere anahtar kelimelerle arama yaparak ulagilamamaktadir.
Bununla birlikte hazirladiklar etkinlikleri paylagsmak isteyen &greticiler ayrica
kiitiiphane olusturarak bunu gerceklestirebilmektedirler. Siteye iiye olduktan
sonra kisiler “Baglat” diigmesine tikladiklarinda “Kisa sinav”, “Uzay yaris1” ve
“Cikis bileti” segenekleriyle karsilasmaktadirlar. Bu segeneklerden ilkinde
coktan se¢cmeli, Dogru/ Yanlis ve kisa cevap tiirlerinde sorular hazirlanabilen
sinavlar olusturulabilmektedir. Bu agidan Socrative.com mevcut birgok internet
sitesi ve uygulamaya benzer 6zellikler tagimaktadir. “Uzay yaris1” segeneginin
oyun elementleri tasiyan etkinlikler hazirlamay1 sagladigi goriilmektedir. Bu
secenekte Ogreticiler sorular1 cevaplamak icin smifi kag gruba ayiracaklari,
Ogrencilerin gruplarini se¢ip segemeyecekleri, yarisacak unsuru (Uzay roketi, ar1,
ay1, bisiklet simgeleri vb.) ve geri sayim olup olmayacagi gibi segeneklerle
smavlarimi ihtiyaglarina gore sekillendirebilmektedirler. Bu 6zellik 6grencilerin
is birlikli ¢alismasia firsat vermekte ve onlarin kazanma amaciyla birlikte
hareket etmelerini saglamaktadir. “Hizl1 Soru” 6zelligi Socrative’in dgreticilere
derslerinde Ogrenicilerin bilgilerini 6lgmek ya da goriislerini almak istedikleri
konularda kolaylikla soru hazirlamalarmni destekleyen 6zelligidir. Ogreticiler bu
kismi okuduklar1 metinle ilgili dgrenicilerin goriislerini kisaca yazabilecekleri
sorular sorabilecek sekilde tasarlayabilmektedirler. Sitenin Ogreticilere destek
olan bir diger 6zelligi ise sorularin cevaplanmasinin ardindan 6greticilere sinav
izerine bir rapor sunmasidir. Bu raporda sorulara verilen cevaplarla ilgili sayisal
bilgiler yer almaktadir. “Cikis Bileti” 6zelliginde ise dersin bitimine yakin
Ogreticiler o giin islenen konu ile ilgili Ogrenicilerin kendilerini
degerlendirmelerini ve tahtaya yazdiklar1 bir soruya cevap vermelerini
isteyebilmektedirler. Socrative’in farkli 6zellikleri bakimindan dersin islenigini
giiclendirici ve dersi canlandiric1 katkilar da sunabilecegi diisliniilmektedir.
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Tiirkgenin yabanci dil 6gretiminde Socrative {lizerinden kullanilabilecek soru
tiirlerine dair 6rnekler asagidaki resimlerde yer almaktadir:

Cikis Bileti Kisa Sinav

2. Buglnki dersten ne Sgrendiniz?

Resim 5: Socrative.com kisa sinav
ozelliginde soru drnegi

Resim 6: Socrative.com uzay yarisi

ozelliginde soru drnegi

2/3

Bu arabamn markasim bilmiyorum. (Bu clmle

3/3

Ben .......... (kdpek) korkuyorum.

dodru mu, yanhs mi?)
T | Dogru

F Yanhs

Resim 7: Socrative.com kullanici ara Resim 8: Socrative.com kullanici ara

yiiziinde Dogru / Yanlis sorusu 6rnegi yiizinde kisa cevap sorusu drnegi

Socrative.com da kullamic1 ara yilizii agisindan ilklere uygun bir sekilde
tasarlanmustir. Diger sitelere gore daha az segenekte igerik sunma imkani vermesinin
daha az karmagik bir ortam tasarimini sagladigi diisiiniilmektedir. Sunulan tiim
etkinlikler hem Ogretici hem de Ogrenici agisindan estetik, acik, anlasilabilir ve
ongoriilebilir dzelliktedir. Ornegin dgreticiler hazirladiklar1 smavlar1 grencileriyle
paylastiklarinda 6grencilerin {iye olmadan smavi yapmaya baglamalart hem vakit
kaybmm 6niine gecilmesini saglamaktadir. Uye olma siirecinde takip edilmesi
gereken adimlarin kolay olmasinin kisilerin uygulamaya katilmaktan vazge¢cmesini
engelleyecegi diisiiniilmektedir.

Socrative.com’da tespit edilen oyun elementleri ise su sekildedir:

Hedef: Farkli soru tiirlerinde dgreniciler sorular cevaplamaktadir ve ilk bitiren
oyunu kazanmaktadir.
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Kurallar: Ogrenciler cevap verdikten sonra degistiremez ancak bilmedikleri soru
olursa bos birakip sonra tekrar cevap verebilirler.

Engeller: Oyunu oOnce bitiren kazanmaktadir bu nedenle zamana karsi
yarismaktadirlar.

Geri bildirim: Uzay roketi tiiriindeki sinavlarda ilerleme ¢ubugu goriilmektedir.

Socrative.com’da, Quizizz.com ile benzer sekilde tespit edilen oyun elementler
hedef, kurallar, engeller ve geri bildirim olarak siralanabilir. Socrative.com
Ogreticilere derslerinde hizli bir bigimde oyun elementlerini kullanmalarina imkan
vermektedir. Kisa sinav yapilirken 6grenicilere karmagik oyun oynama kurallar ve
kazanma sartlarmin agiklanmasi birbirini desteklemeyecektir. Sitelerde hazirlanan
kisa smavlarm hem kisileri katilmaya motive edecek eglenceli icerikler hem de
anlagilir hedefleri olmasinin verimliligi artiracag diisiiniilmektedir.

Genially Sitesine Ait Veriler ve Etkinlik Ornekleri

Ogreticilerin oyun tasarlarken kullanabilecekleri gevrim igi ortamlardan bir digeri
de Genially.com’dur. Bu site de Oyun elementleri, kullanici ara yiizii ve kullanici
Incelenen ¢evrim i¢i ortamlardan sonuncusu Genially.com’dur. Ingilizce,
Ispanyolca, Fransizca, Portekizce, italyanca ve Almanca dillerinde kullanilabilen bu
sitede kullanicilarin infograflar, smavlar ve oyunlar hazirlamalan i¢in taslaklar yer
almaktadir. Genially.com’u diger iki siteden ayiran en onemli 6zelligi kisa smav
seceneklerinde farkli temalarda hazir tasarimlara sahip olmasidir. Bu sitede oyun
kategorisinde ise ipuglarindan ¢ikarim yapma, farkli masaiistii oyunlar, sudoku,
hafiza kartlari, kelime avi, kizma birader ve adam asmaca gibi cesitlerde oyun
tasarlamak isteyen kisilere ¢esitli 6rnekler sunulmaktadir. Masaiistii oyunlari ve kagig
oyunlarn gibi Ogrencilerin gruplar halinde c¢aligacaklari oyun tiirlerinin de
taslaklarmin  olmasinin  6greticilere kolaylik saglayacagi diisiiniilmektedir.
Genially.com sitesinden oyunlastirma elementleri tasiyan iki 6rnek asagidaki
gorsellerde yer almaktadir:

Resim 9: Genially.com masaiistii oyunu Resim 10: Genially.com masaiistii oyununda
ornegi zar
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Resim 11: Genially.com Bayraklari Bul Resim 12: Genially.com Bayraklar1 Bul
oyunu drnegi oyunundan soru drnegi

Genially.com’un incelenmesi sonucu su oyun elementleri tespit edilmistir:

Hedef: Farkli oyunlar sunan sitede farkli hedefler konulabilmektedir. Bu
bazen masaiistii oyunda yiiksek zar atarak erken bitirmek olabilirken bazen de
kacis oyunlarindan kurtulmaktir.

Kurallar: Oyunlarin ¢esitliligi farkli oyun kurallarinin olmasma imkan
vermektedir. Bazi oyunlarda cevap verdikten sonra degisiklik yapilamazken
bazilarinda geriye doniik hatalar diizeltilebilmektedir.

Engeller: Site engeller acisindan da cesitlilige sahiptir. Oyunlar tasarlanirken
zaman sinir1 ya da seviye ilerledikce daha zorlastirma eklenebilmektedir.

Geri bildirim: Site yanlis cevap verince gerideki kutuya gitme ya da liderlik
tablosu gibi geri bildirim elementleri acisindan da zengindir.

Genially.com arastirmada yer alan diger iki ¢evrim i¢i ortamdan daha fazla
tiirde oyun hazirlama imkani vermektedir. Bu nedenle kullanici arayiiziiniin hem
oyun tasarlayan hem de oyunlari oynayan taraflar acgisindan rahatlikla
kullanilabilir olmas1 diger sitelere gore daha zor basarilabilir. Buna ragmen
sundugu tiim cesitlilik ile 6ngoriilebilir, anlagilabilir, esnek ve tutarli olmasi 6ne
cikmaktadir. Sitenin olumsuz olarak degerlendirilebilecek sorunu masaiistii
oyunu olarak tasarlanan etkinliklerin cep telefonlarinda web siiriimiinde
kullanilmasi olarak goriilmiistiir. Satrang, dama ve Monopoli gibi masaiistii
oyunlar yapilart geregi biiylik 6l¢ektedirler, belli bir alani kaplar ve oyunun
oynanmasi sirasinda tiim oyuncular oyundaki her kare ve piyonu rahatlikla
gorebilirler. Bu alan bilgisayar ekraninda ya da projeksiyonda yansitildiginda
icerikler rahatlikla goriilmektedir. Ancak cep telefonlarmin ekranlarmin kiigiik
olmasi tasarlanan masaiistii oyunlarinda bahsedilen oyun hakimiyeti ve
iceriklerin ~ tamaminin  goériilmesini  engellemektedir.  Buna  karsin
Genially.com’un sundugu oyun tiirleri masaiistii oyunlar1 ile sinirli olmadigi
aksine her yagtan kisinin becerilerine uygun taslaklar yer almaktadir.
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Quizizz, Socrative Genially Sitelerinin Kullamc1 Arayiizii Ilkeleri
Acisindan Durumlari

Aragtirmadaki siteler literatiirde yer alan kullanici arayiizii ilkeleri agisindan
da incelenmistir. Egitimciler i¢in web sitelerini kullanici arayiizii agisindan analiz
etmek Onemlidir. Bunun sebebi kullanici arayiiziiniin, c¢evrimic¢i egitim
platformlarmin  verimliligini dogrudan etkileyen kullanici1 deneyimini
sekillendirmektedir. Bu sayede Ogreticiler, oyun tasarlayabilecekleri sitelerin
kullanic1 arayiiziinii degerlendirerek ogrencilerin igerikle nasil etkilesime
girdigine dair fikir edinebilirler. Incelenen sitelerde Ogrenicileri dogrudan
etkileyen ilkelerden agiklik, anlasilabilirlik, miisamaha ve sadelik dikkat
cekmektedir. Yabanci dil smiflarinda bir uygulama yapilirken 6grenicilerin
O0grenmeye yeni bagladiklar1 dilde bir uygulama kullanmalarinda zorluk
yasayacaklar1 diigiiniilebilir. Dolayisiyla sitelerin anlasilir ve sade olmasi fayda
saglayacaktir. Ogreticiler agisindan ise kontrol, verimlilik ve esneklik ilkelerine
sahip olmalar1 kisa siirede daha fazla oyun iiretmelerine ve farkli igerikleri
kolaylikla hazirlayarak derslerini zenginlestirmelerine imkan verecektir.
Kullanici deneyimi internette icerik iireten ve tilketen hemen herkes i¢in 6nem
tasimaktadir. Ug sitenin kullanici  sayilarinin  yiiksekligi gdz &niinde
bulunduruldugunda kullanici arayiiziiniin birgok kisinin onayindan gegtigini
s0ylemek miimkiindiir.

Bulgularin Yorumlanmasi

Sitelerin  kullanicilara birden fazla dilde igerik hazirlama imkam
saglamalarinin kullanici sayilariin artmasinda etkili oldugu diigiiniilmektedir.
Sorularin cevaplanmasinin ardindan sinavla ilgili verilen raporlar dgrenicilerin
hata yaptiklar1 yerlerin tespit edilmesi ve 6zellikle gelistirilmesi gereken alanlara
dikkat ¢ekilmesi bakimindan 6greticilere yardime1 olacagi diistiniilmektedir.

Cevrim i¢i Ogrenme araglar1 iizerine dokiiman incelemesi modelinde
gelistirilen bu caligmada tanitilan uygulamalarda 6grencilerin mobil cihaz ve
internet erisimi olmas1 gerekmektedir. Bu siteleri kullanacak 6greticilerin
derslerini ve etkinliklerini olas1 teknik sorunlar1 6ngorerek planlamalar
gerekmektedir. Alinabilecek Onlemler etkinlikleri erkenden planlamak ve
denemek, ikili ya da {glii grup caligmalariyla mobil cihazin paylasilmasini
saglamak ve oyunlardan sonra 6grencilerden goriis alarak gerekli diizeltmeleri
yapmak olarak siralanabilir.

Quizizz ve Socrative’de yer alan iceriklerin oyun elementlerini tasidigi ve
kullanislt olduklar gériilmektedir. Ogreticiler burada hazirlayacaklari smavlari
kisa siirede ve her ders i¢in planlayabilmektedir. Kisa simavlarin siiresi
Ogrenicilerin ayiracaklar siireye baglidir ancak her bir kisa sinav i¢in en fazla on
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dakika siiren alistirmalar hazirlanacagi tahmin edilmektedir. Dolayisiyla
Ogrencilerin kisa siirede tamamlayacagi smavlar i¢in Ogreticinin de yapacagi
hazirlik siiresine dikkat edilmelidir. Quizizz.com ve Socrative.com bu anlamda
sinav hazirliklarina ayirilacak siireyi gerek arayiizli gerekse hazir taslaklari ile
kisaltmaktadir. Genially.com’da yer alan oyun taslaklarinin cesitliligi 6greticilere
birden fazla oyun elementini kullanabilecekleri imkanlari tanimaktadir.
Dolayisiyla hazirlik siiresi tasarlanacak oyuna gore degisebilmektedir.

Incelenen ¢evrim igi sitelerde literatiir taramasinda ortaya cikan oyun
elementlerinden bazilarina rastlanmamis ya da 6l¢iide yer verildigi goriilmiistiir.
Bunlar karakter ve hikayedir. Karakter kisisellestirme ve hikdye oynayicinin
oyuna yogunlagsmasini saglayan oyun elementlerindendir. Bu elementler daha
cok tek kisinin bir hikayeyi tamamlamak icin belli gorevleri takip ettigi bilgisayar
oyunlarinda yer almaktadir. Sinif i¢inde kullanilan egitsel oyunlar bilgisayar
oyunlarina ayrilan zamandan ¢ok daha az siirmektedir. Bu nedenle egitsel
oyunlarda karakter kisisellestirme ve hikayenin sinirli olmasinin siire sinirindan
kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Her iig site kullanic1 arayiizii agisindan incelendiginde kullanilan renklerdeki
estetiklik; ogreticilerin olusturmak istedikleri oyunlar ve igerikler arasindaki
uyumun saglanmasi; kullanicilarin - gerektigi  gibi  kisisellestirebilmeleri;
aliskanliklarina, tercihlerine ve asina olduklari kavramlara gore gore oyun
olusturabilmeleri ile 6ngoriilebilir islemler basta olmak iizere bir¢ok ilkeye sahip
oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle, Quizizz, Socrative ve Genially
sitelerinin kullanic1 dostu, modern ve etkilesim kurarken dogal ve sezgisel bir his
verdigini sOylemek miimkiindiir.

Sonuc ve Oneriler

Oyun temelli 6grenme Ogreticiler ve 6grenicilere farkli 6grenme ve d6gretme
ortamlar1 sunmaktadir. Egitsel oyunlar egitimde c¢ok wuzun yillardir
kullanilmaktadir ve egitsel oyunlarin derslerde kullanimimin olumlu sonuglarina
iligkin pek c¢ok arastirma bulunmaktadir. Egitsel oyunlar oyun uzmanlarinca
gelistirilmektedir. Bununla birlikte cesitli platformlar araciligiyla ogreticiler
hedef kitlelerinin ihtiyaglarina gore farkli oyunlar gelistirmektedirler. Bu
platformlardaki secenek sayisinin yiiksek olmasi dgreticilerin arayiiz, kullanici
deneyimi ve verimlilik gibi farkli kriterlere gore oyunlar hazirlamalarina imkan
vermektedir.

Arastirmada yer alan ve diger mevcut platformlardaki oyun gelistirme
araglarii kullanirken dgreticilerin géz oniinde bulundurmasi gereken birtakim
konular bulunmaktadir. Bunlarin basinda planlama gelmektedir. Ogreticilerin
oyunu gelistirmeden 6nce iceriklerini hedef kitlenin ihtiyaglar, ders programina
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uygunlugu ve ayiracaklar siire acilarindan iyi bir sekilde planlamalari, egitsel
oyunlarin derslerinin dogal akisina uygun etkinlikler olarak yer almasini
saglayacaktir. Bunun yani sira Ogreticilerin oynatacaklart oyunu c¢ok iyi
tanimalar1 gerekmektedir. Oyunda neler yapmasi gerektigini bilmeyen
ogrencilerin 6greticilere kurallarla ilgili soru sorduklarinda anlasilir bir bigimde
aciklamalari oyunun eglenceli bir bigimde oynanmasina yardimci olacaktir.
Egitsel oyunlarin hazirlanabilecegi platformlarin bircogu licretsiz ya da uygun
fiyath, ancak her Ogreticinin kullanmak istedigi site i¢in 0deme yapmasi
ekonomik olmayacaktir. Boyle bir durumda kurumlardaki idarecilerle
goriigiilerek okuldaki tim 6greticilerin kullanabilecegi bir tiyelik satin almalari
rica edilebilir.

Sonug olarak, oyun temelli 6grenme yonteminin uygulanabildigi kullanici
arayiizil ilkelerini benimsemis bu internet siteleri ile siniflarda etkilesimli ve ilgi
cekici igeriklerin 6grenme siirecine dahil edilmesi miimkiin olmaktadir. Bu
sayede Ogreticiler 6grenicilerin ders konularina dikkatlerini ¢cekebilmekte, aktif
katilim1 saglayabilmekte ve zor oldugu diisiiniilen konularin daha kolay
anlasilmasini saglayabilmektedirler.
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5. Boliim

TURKCEYi YABANCI DiL OLARAK OGRENEN OGRENCILERIN
AKADEMIK DINLEME DURUMLARI*

Ozge GURLER BURAK?

! Bu ¢aligma, 26-27 Eyliil 2023 tarihinde Belgika’da diizenlenen Uluslararasi Miras Dil ve Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Sempozyumu’nda sunulan 6zet bildirinin genisletilmis halidir.
2 Ogretim Gorevlisi, Biruni Universitesi, Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi

Istanbul/ Tiirkiye, eposta: ogurler@biruni.edu.tr
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Ozet

Tiirk¢eyi yabanct dil olarak dgrenen dgrencilerin akademik dinleme durumlari,
dil aracihigryla bilgi edinmede ¢ok dnemlidir. Ozellikle iiniversitelerde, dgrencilerin
zamanlarmm ¢ogunu akademik dinleme yoluyla yaptiklari 6grenmeler
kapsamaktadir. Bu baglamda arastirmanin amaci, uluslararasi dgrencilerin basta
dersler olmak iizere okul i¢inde ve okul disinda akademik dinlemeler esnasinda
dinleme ve anlama siireglerindeki olumsuz faktorleri ve bunun yaninda siirece katki
saglayan etkenleri tespit etmek; beraberinde dinleme stratejilerinden nasil ve ne
dlciide yararlanildigimi ortaya koymaktir. Ogrencinin dinlemedeki siirecini olumlu ya
da olumsuz etkileyen durumlar1 destekleyici stratejilerden yararlanmasi, 6grencinin
kendi dgrenme siirecini yonetebilmesi adina 6nemli bir farkindaliktir. Bu dogrultuda
arastirmay1 yonlendiren sorular su sekildedir: Ogrencilerin kullandiklar stratejiler,
akademik dinleme durumlarina etki eden faktorlere yonelik midir ya da dinleme
durumlarinda ortaya ¢ikan zorluklar hangi strateji kullanimim hedefler ve dgrenciler
bunlardan yararlanmakta midir? Bu noktalardan hareketle problem “Tiirkgeyi
Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Akademik Dinleme Durumlari, Tiirkgeyi
Yabanct Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Akademik Dinleme Siirecinde
Yararlandiklar Stratejiler” seklinde iki baglikta ele alinmustir.

Calismanin grubunu Istanbul’da bir vakif {iniversitesinin 1 ve 2. siuflarda
ogrenim goren C1 diizeyindeki uluslararasi 14 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada,
nitel arastirma temel alinarak olgubilim deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin verileri
yart yapilandirilmis goriismeler aracilifiyla toplanmis ve verilerin analizinde
betimsel analiz tekniginden yararlamilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin
gondericiden, kendilerinden ve ortamdan kaynakli olmak iizere; ses seviyesi,
konugsma hizi, hareket ve beden dili, gorsel materyaller, 6rneklendirme, agiz
ozellikleri, 6z giiven, dikkat, s6z varligi, Tiirkce dil yeterliligi, 1s1, giiriiltii gibi
durumlardan olumlu ve olumsuz sekilde etkilendikleri tespit edilmistir. Bunlarla ilgili
olarak, 6grencilerin kendi dinleme performanslarina yonelik “not alma, tekrar, 6zet,
akran 6grenme, odaklanma...” gibi ¢esitli stratejilerden yararlandiklar1 goriilmekle
birlikte problemlerine yonelik bazi stratejilerin kullanilmasi ya da siirece yayilmasi
noktasinda eksiklikler tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci 6grenciler, akademik dinleme, dinleme stratejileri,
dinleme problemleri.
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Abstract

Academic listening skills of students learning Turkish as a foreign language are
very important in acquiring information through language. Especially in universities,
students spend most of their time learning through academic listening. In this context,
the aim of the research is to identify the negative factors in the listening and
comprehension processes of international students during academic listening in and
out of school, especially in lessons, as well as the factors that contribute to the
process; It also reveals how and to what extent listening strategies are used. It is an
important awareness for the student to benefit from supportive strategies for
situations that affect the student's listening process positively or negatively, so that
the student can manage his own learning process. In this regard, the questions guiding
the research are as follows: Are the strategies used by students aimed at the factors
affecting academic listening situations, or which strategies are used to target the
difficulties that arise in listening situations and do students benefit from them? Based
on these points, the problem is discussed under two headings as "Academic Listening
Situations of Students Learning Turkish as a Foreign Language, Strategies Used by
Students Learning Turkish as a Foreign Language in the Academic Listening
Process".

The group of the study consists of 14 international students at C1 level studying
in the 1st and 2nd grades of a foundation university in Istanbul. In the research,
phenomenology pattern was used based on qualitative research. The data of the
research were collected through semi-structured interviews and the descriptive
analysis technique was used to analyze the data. As a result of the research, it was
determined that the students, originating from the sender, themselves and the
environment; It has been determined that they are positively and negatively affected
by situations such as voice level, speech rate, movement and body language, visual
materials, exemplification, mouth features, self-confidence, attention, vocabulary,
Turkish language proficiency, heat and noise. Regarding these, although it is seen
that students benefit from various strategies such as "note taking, repetition,
summary, peer learning, focusing..." for their own listening performance,
deficiencies have been detected in the use of some strategies for their problems or
their dissemination throughout the process.

Key Words: Foreign students, academic listening, listening strategies, listening
problems.
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Giris

Bir¢ok diinya iilkesi gibi Tiirkiye de gelisen ekonomisi, bulundugu stratejik
konumu, artan iiniversite sayisi, ¢esitli politik etkenler ve diinyada egitime bakigin
farklilagmas1 gibi bircok sebeple yabanci 6grenciler i¢in tercih sebebi olmaktadir.
Béylece gesitli iiniversitelerin Tiirkce Ogretim Merkezleri, Yunus Emre Enstitiisiine
baglh Kiiltiir Merkezleri, 6zel kurslar gibi birgok olusum araciligiyla Tiirk¢e 6grenen
ogrenciler, liniversitelerde boliimlerine baglayabilmekte yani akademik hayata
atilabilmektedirler.

Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni; kurumlara, aragtirmaci ve 6gretmenlere
ortak ve onemli bir rehber olmaktadir. Dili ait oldugu kiiltiirle birlikte ele alan,
seviyeler bazinda yeterlilikleri agiklayan ve kisinin gerekli bilgileri edinmesi ve
yeteneklerini gelistirmesini dnemseyen bu programda, dil yeterlilik diizeyleri de
tanimlanmaktadir. Bagvuru metninde; Al-A2 “temel kullanic1”, B1-B2 “bagimsiz
kullanic1” ve C1 —C2 “yetkin kullamcr” olarak adlandiriimaktadir. Ogrencinin,
ilerleyen siirecte akademik boyutta derslere katilimi ig¢in en az B2 dil kullanicisi
olmasi1 beklenmektedir. B2 seviyesindeki bir dil kullanicisindan; sosyal, kisisel ve
akademik yasaminda uzmanlik gerektiren soyut konular1 anlayabilmesi, karmagik
sOylemlerin ana fikirlerini kavrayabilmesi, ders islenisindeki bir dizi savi takip
edebilmesi, standart dil ya da agina oldugu agiz ozellikleri ile konusulanlar
algilayabilmesi beklenmektedir. C1 seviyesinde bir dil kullanicisindan; uzun, soyut
ve karmagik konular hakkinda dinlediklerini takip edip anlayabilmesi
beklenmektedir. Akademik dinlemeler g6z oniine alindiginda ideal bir seviye olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (CEFR, 2021).

Dinleme, okul hayatinda bilgiye ulasmada kullandigimiz ¢ok dnemli bir aragtir.
[lkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretimde derse ulagma araci olarak 6grenme,
kazanimlar1 edinme ve igsellestirebilmeyi yakindan ilgilendirir.

Dinleme becerisi baghgi altinda okullarda amag-ara¢ iliskisinin farkinda
olunmasi, 6grencinin akademik dinlemede aktif rol almasinda énemlidir (Dogan,
2022: 2-4). Cunkii gerek ana dilde egitimde gerek Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenmis Ogrencilerin egitim hayatlarinda birgok amaca hizmet eden dinlemenin
“akademik dinleme” yonii hedefe ulagsma ve onu anlamlandirmada 6nemli farklar
yaratacaktir.

Yapilan aragtirmalarda 6zellikle yabanci 6grencilerin, dinlediklerini tam olarak
anlamlandirmakta sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin dgrendikleri
dildeki kelime dagarciklarinin beklenen diizeyde olmamasi, konugmacinin konugma
hiz, 1ses tonunu, sive ve agiz dzellikleri gibi birgok etken karsilarina problem olarak
cikarken jest ve mimikler, gorsel/isitsel materyaller ve etkili hitabet gibi faktdrler de
dinleme siirecine olumlu katkilar sunmaktadir (Kaldirrm ve Degeg, 2017). Genel
dinleme amaglarinin yan1 sira akademik dinlemeler esnasinda siire¢ daha da
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derinlegsmekte ve hassasiyet gerektirmektedir. Sorunlarin ¢esitlenmesi kaginilmazdir.
Terminolojik kelimelerin sik¢a yer almasi, soyut ve karmasik climleler, giinliik
hayata uzak olug gibi birgok durum s6z konusudur. Bireyin zihnini ¢ok aktif bir
sekilde kullanmasini gerektiren dinleme becerisinin inceliklerinin farkinda olmak,
problemleri asmak adina 6nemli bir noktadir.

Duymakla simirli olmayip ¢ok daha iist diizey bir siireci kapsayan bu beceri sadece
kulag isaret etmez. Aktif bir dinlemenin zihinle yapildigini diisiiniirsek zihinsel,
psikolojik ve fiziksel parametreler devreye girer. Zihinde canlandirma, sebep sonug
iliskisi kurma, odaklanma, hatirlama, 6n yargilardan arinmis olma gibi birgok etken
dinleme ile yakindan iliskilidir; siireci olumlu ve olumsuz etkileyebilen sabr, yas,
stres, dikkat gibi bircok faktor mevcuttur (Emiroglu, 2021). Basartya ulagmis bir
dinleme igin hem 6grencinin hem de 6gretmenin siirece yon verirken bilmesi ve
uygulamasi gereken bazi strateji, yontem ve teknikler bu hususlarda bireyin dinleme
verimliligine yon verecektir. Ciinkil dinleme gelisigiizel bir aktivite degil, sistemli,
planli ve asamali bir siirec; amacli, sistematigi olan bir faaliyettir. Bu sebeple dinleme
eylemi, amacima gore yapildiginda ve ona uygun strateji yontem ve tekniklerle
desteklendiginde almacak verimi etkiler. Literatiirde dinleme tiirlerine iligkin gesitli
siniflandirmalar mevcuttur.

Dinleme tiirleri, amaglari dogrultusunda ayristirict dinleme, elestirel dinleme,
estetik dinleme ve bilgi icin dinleme seklinde ifade edilebilir. Ozellikle egitim
kurumlarinda yapilan dinleme tiirii bilgi i¢in dinlemedir. Ancak bu noktada
dinleyicilerin etkin dinleyici olmak konusunda cesitli farkindalik ve deneyimlere
ihtiyaglar1 bulunmaktadir (Melanhoglu, 2011). Ogrenci, amaci dogrultusunda siireci
anlamli  hale getirecek stratejileri kullanma noktasinda  dinlemelerini
sekillendirmelidir.

Uluslararast 6grenciler, Tiirkce egitimleri boyunca hayata hazirlanirlar ve
odaklarinda iletisim amaglh dinlemek vardir. Glinliikk hayatlarm siirdiirmekte yeterli
olan donanimlartyla egitim alacaklar1 fakiiltelere yerlestiklerinde bilgi edinmek
amaciyla dinlemelere yogun sekilde maruz kalirlar. iletisim amach dinlemek yerine
akademik bir dinleme s6z konusudur. Bu amagla yapilan dinleme de siirece yayilan
cesitli strateji, yontem ve teknikleri ise kosmay gerekli kilar.

Kurudayioglu ve Kiraz (2020) 6grencinin; dinleme amacina gore gesitli yontem,
teknik, materyal, ara¢ ve geregler kullanmasi gerektigini belirtir. Ogrenci siirece bu
sekilde yon verir, bunlarin tiimii stratejik bir tutumdur. Strateji, siirecin planlanmast
olarak genel bir kavramken yontem, dinlemede gidilen yollardir. Teknik ise dinleme
stirecindeki her bir yardimce1 unsurdur. Stratejilerde; duyussal, biligsel ve psikomotor
acilardan birgok yontem mevcuttur: “Not alma”, “dinlenenleri 6n bilgi ve kisisel
deneyimlerle iliskilendirme”, “¢ikarim yapma (baglamdan hareketle ortiik olan
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ifadeyi, bilinmeyen kelimeleri tahmin etme)”, “6zetleme”, “zihinde canlandirma”,
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“anahtar kelimeler kullanma”, “soru-cevap faaliyetleri”, “yeniden ifade etme”,
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“degerlendirme”, “neden-sonug iliskisi belirleme”, “ana fikir ve yardimer fikirleri

9% Cers CE AN T3 EE AT

tespit etme”, “karsilagtirma”, “baglik 6nerme”, “Orgiitleme”, “isaretleme”, “gerekli
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ve gereksiz bilgiyi ayirt etme”, “smiflandirma”, “analoji kurma”, “Is birligi yapma”,
“empati kurma”, “motivasyon saglama”, “tartisma”, “duygulart kontrol altinda
tutma”... seklinde siralanabilir. Ayrica “degerlendirme”, “denetleme”, “dikkat”
kavramlari da ist biligsel kavramlar olarak mutlaka ele alinmalidir.

Melanlioglu da (2016) yabanci Ogrenciler icin yaptigt dinleme becerisi
arastirmasinda ogrencinin ancak tist bilis farkindaligi ile dinlemenin tam manasini
kavrayabilecegini ve dinlediginde derinlesebilecegini ifade ederek bu durumu
destekler.

Bu sebeple, akademik dinlemeler esnasinda gesitli problemlerle karsilagsmasi olasi
olan oOgrencilerin problemin farkinda olmalarinin yaninda c¢esitli dinleme
stratejilerinden yararlanmalari, bunu aligkanlik haline getirmeleri; kisacast dinlemeyi
aktif bir anlamlandirma siireci olarak genis bir perspektifte ele almalari, problemlerin
en aza indirilmesi ve verimli bir dinleme saglanmasi igin sarttir.

Calismanin Amaci
Bu ¢alisma; Istanbul’da bir vakif {iniversitesinin 1 ve 2. simf seviyesinde dgrenim
gormekte olan uluslararasi 6grencilerin akademik dinleme siireglerini zorlastiran ve
siirece katki saglayan etkenleri belirlemek ve bununla beraber yararlandiklari
dinleme stratejilerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Aragtirmada ele alman
problem durumlar birbirleri ile iliskili veriler sunacag diistiniildiigiinden birlikte ele
alma geregi duyulmustur. Ogrencilerin kullandiklar stratejiler, akademik dinleme
durumlarma etki eden faktdrlere yonelik midir ya da dinleme durumlarinda ortaya
cikan zorluklar hangi strateji kullanimini hedefler ve 0Ogrenciler bunlardan
yararlanmaktalar midir? Bu noktalardan hareketle problem iki baglikta ele alinmgtir:
1. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Akademik Dinleme
Durumlart
2. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Akademik Dinleme
Siirecinde Yararlandiklari Stratejiler

Cahisma Grubu

Calismanin grubunu, Istanbul’da bir vakif iiniversitesinin 1 ve 2. siuf
seviyesinde Ogrenim goren 7’si kadin 7’si erkek uluslararasil4 0Ogrenci
olusturmaktadir. Oncelikle cesitli boliim, sinif, iilke ve dillerden hareketle
ogrenci ¢esitliligi amaglanmigtir. Katilimeilarin goniilliiliigii esas aliarak yetkili
birimlerden ve 6grencilerden yazili izin dogrultusunda goriismeler baglatilmistir.
Goriismeler, kodlar seklinde ifade edilmistir. Ornegin: “O.1”, 6grenci 1’dir.
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Katilimcilara dair, cinsiyet, boliim, sinif ve ana dil ¢esitliligi bakimindan detaylar
asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Sinifi, Cinsiyet Dagilimi, Béliimii, Ana Dil ve Ulke
Cesitliligi

Bolim | AnaDil Ulke
Cesitlili | Cesitlili | cesitlili
gi gi gi

Katilimeil | 1.sm1 | 2.s1m1 | Kadi | Erke
ar f f n k

14 10 4 7 7 8 6 9

Tablo 1. incelendiginde katilimcilarin yarsinin kadin, yarisinin erkek oldugu
goriilmektedir. 1. sinifta 6grenim goren 6grenci sayist fazladir. Katilimeilar “tip,
agiz ve dis saghgi, anestezi teknikerligi, dis protez uzmanhgi, dis hekimligi,
fizyoterapi, eczacilik, bilgisayar mithendisligi “ olmak {izere 8 farkli boliimii
igerir. Ana dil gesitliligi “Farsga, Arapca, Tigrinya, Ozbekge, Uygurca, Azerice*
olarak 6 dili kapsamaktadir. Katilimeilar “fran, Dogu Tiirkistan, Suriye, Irak,
Etiyopya, Azerbaycan, Filistin, Misir, Ozbekistan” seklinde 9 farkli iilkeden
gelmislerdir.

Katilmcilar

O.1: Iranlidir, ana dili Farscadir, dis hekimligi 2. stmif §grencisidir. Daha dnce
fran’da {iniversite egitimi almistir. 1994 dogumlu, erkek katilimci 3 senedir
Tiirkiye’dedir. Kendi iiniversitesinde TOMER’de Tiirkce hazirlik egitimi
almustir.

0.2: Dogu Tiirkistan’dan gelmektedir, ana dili Uygurcadir. Cince ve Arapga
bilmektedir. Daha 6nce Misir’da iiniversite egitimi almigtir. T1p Fakiiltesi 2. simif
ogrencisidir. 1993 dogumlu kadin katilimc1 6 senedir Tiirkiye’dedir. Tiirkceyi
6zel dersler yoluyla 6grenmistir.

0.3: Suriyelidir, ana dili Arapcadir. Orta diizeyde Ingilizce bilmektedir.
Eczacilik Fakiiltesi 2. simif 6grencisidir. 2002 dogumlu kadin katilimer, 11
senedir Tiirkiye’dedir. Kendi iiniversitesinde Tiirk¢e hazirlik egitimi almistir.

0.4: Traklidir, ana dili Arapgadir. Eczacilik Fakiiltesi 2. Simif 6grencisidir.
2001 dogumlu kadin katilimer 6 senedir Tirkiye’dedir. Kendi {iniversitesinde
Tiirk¢e hazirlik egitimi almistir.

0.5: Azerbaycanlidir, ana dili Azericedir. Rusca bilmektedir. Fizyoterapi
boliimii 1. smif Ogrencisidir. 2003 dogumlu kadin katilimei, 5 senedir
Tiirkiye’dedir. Lise egitimini Tirkiye’de almistir. Tiirkiye Tiirkgesini lisede
kendi c¢abalartyla ve Tiirk dizileriyle giiclendirmistir.
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0.6: Etiyopyalidir, ana dili Tigrinya’dir. Ingilizce ve Amharca bilmektedir.
Meslek yiiksek okulu anestezi teknikerligi boliimii 1. siif 6grencisidir. 2001
dogumlu kadmn katilimci, 1 senedir Tiirkiye’dedir. Ozel bir dil merkezinde
Tiirkgeyi 6grenmistir.

0.7: Iranli’dir, ana dili Farscadir. Ingilizce bilmektedir. Eczacilik fakiiltesi 1.
smif oOgrencisidir. 2001 dogumlu kadmm katilmci, 1 senedir Tirkiye’de
yasamaktadir. Kendi iiniversitesinde TOMER ’de Tiirk¢e hazirlik egitimi almistir.

0.8: Tranlidir, ana dili Farscadir. Fizyoterapi boliimii 1. simf dgrencisidir.
2002 dogumlu kadm katilimei, 4 aydir Tiirkiye’de yasamaktadir. Tiirkceyi alt
yazil1 dizi ve filmlerden 6grenmistir, kii¢iikliigiinden beri Tiirk¢eye 6zel bir ilgisi
vardir.

0.9: Suriyelidir, ana dili Arapgadir. MYO Dis Protez Uzmanlhig1 boliimii 1.
sinif 6grencisidir. 2002 dogumlu kadin katilimei, 2 senedir Tiirkiye’dedir. Kendi
iiniversitesinde TOMER ’de Tiirkce hazirlik egitimi almistir.

0.10: Ozbekistanhdir, ana dili Ozbekgedir. Ingilizce ve Rusca bilmektedir.
MYO Agiz ve Dis Saglig: 1. simif 6grencisidir. 2001 dogumlu erkek katilimei, 3
yildir Tiirkiye’de yasamaktadir. Kendi iiniversitesinde TOMER’de Tiirkge
hazirlik egitimi almistir.

O.11: Suriyelidir, ana dili Arapcadir. Orta seviyede Ingilizce bilmektedir.
Bilgisayar Miihendisligi 1. smif 6grencisidir. 2003 dogumlu erkek katilimeci 2
senedir Tiirkiye’dedir ve &grenciligin yaninda is hayatindadir. Kendi
iiniversitesinde TOMER ’de Tiirk¢e hazirlik egitimi almustir.

0.12: Misirhdir, ana dili Arapgadir. Ingilizce bilmektedir. Tip fakiiltesi 1.
smif dgrencisidir. 2003 dogumlu erkek katilimci, 2,5 senedir Tirkiye’dedir.
Kendi iiniversitesinde TOMER de Tiirk¢e hazirlik egitimi almustir.

0.13: Filistinlidir, ana dili Arapcadir. Tip fakiiltesi 1. simf dgrencisidir. 2003
dogumlu erkek katilimei, 1,5 senedir Tirkiye’dedir. Baslangic seviyesinde
Ingilizce bilmektedir. Kendi iiniversitesinde TOMER’de Tiirk¢e hazirlik egitimi
almugtir.

0.14: Suriyelidir, ana dili Arapcadir. Tip fakiiltesi 1. smif 6grencisidir. 2000
dogumlu erkek katilimer 2,5 senedir Tiirkiye’dedir. Kendi iiniversitesinde
TOMERde Tiirkge hazirlik egitimi almustir.

Cahsmanin Yontemi

Bu galigmada nitel arastirma yontemi, olgubilim deseni kullanilmigtir. Husserl
(1859-1938) tarafindan arastirmacilara yardimci olmasi amaciyla gelistirilen bu
bilimsel metot, insanlarin davranislarini, tecriibelerini temel alir. Bir insan,
diinyadaki biitiin insanlar arasinda yer alir, sosyal bir yasamin i¢indedir, edinmis
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oldugu tecriibeler, arastirmanin felsefesini olusturur (Ocak, 2019:127). Oziinde
birey ve onun deneyimleri, deneyimlerinin olusturdugu kosullar vardir.

Kisacasi, farkinda olunan durumlarin ayrintili incelenmesi ve ortaya konmasi
esasina dayanmaktadir (Yildirnm, Simsek, 2011). Yabanci Ogrencilere dair
yapilan ¢esitli aragtirmalar olmus olsa da “akademik dinleme” 6zelinde, Tiirkce
Ogrenen yabanci Ogrencilerin hedef alindigi ¢alisma oldukca azdir. Ayrica,
Ogrencilerin akademik dinlemelerde yararlandiklar1 stratejiler Ozelinde bir
aragtirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple var olan problemlerin derinlemesine
tespiti ve ¢oziimlerine yonelik aragtirma yapilmasina gerek duyulmustur. Konu
olgubilim deseni ile ele alinmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri, bir nitel arastirma teknigi olan yari1 yapilandirilmis
goriigme formlari araciligiyla toplanmistir. Goriisme formu hazirlanirken alan
uzmanindan goriis alinmis ve sorularda diizeltmeler ve sorulara eklemeler
olmustur. Pilot uygulama adina bir grup 6grenci ile goriisme formu sorulari
denenmistir.

Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu Kapsaminda Yer Verilen Sorular

Once katilimer hakkinda kisaca bilgi toplanmistir. “Nerelisiniz, ne zamandir
Tiirkiye’desiniz, hangi dilleri biliyorsunuz, yasiniz, Tiirk¢eyi nasil 6grendiniz?”
seklindekindeki sorular yoneltilmistir.

1. Giinlik konusmalar sirasinda yaptiginiz dinleme ile akademik dinleme
arasinda fark/ farklar var midir? Kendinizi bu ikisini yaparken nasil
hissediyorsunuz, bu konuda ne diigiiniiyorsunuz? Degerlendirme yapar
misiniz?

2. Derslerde dinleme esnasinda siireci zorlagtiran durumlar var midir? Anlatir
misiniz?

3. Derslerde dinleme esnasinda siirece katki saglayan durumlar var midir?
Anlatir misiniz?

4. Dersten ya da akademik dinlemeden once dinleyeceginiz konuya dair
kullandigimiz ¢esitli yontem, teknik ve stratejiler var midir? Anlatir
misiniz?

5. Akademik dinleme esnasinda, kullandigimiz cesitli yontem, teknik ve
stratejiler var midir? Anlatir misiniz?

6. Akademik dinleme sonrasinda, kullandiginiz gesitli yontem, teknik ve
stratejiler var midir? Anlatir misiniz?

~

Okul disinda akademik dinleme yapiyor musunuz? Anlatir misiniz?
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Ogrencilere arastirma hakkinda bilgi verilip ardindan gdriismeye uygun bir
ortamda sorular kendilerine sistematik sekilde sorulup ses kayit cihazi yardimiyla
kayda alinmigtir. Arastirma sorulari ¢ergevesinde sorular, Ogrenciler
yonlendirilmeksizin yer yer detaylandirilarak goriigmeler saglanmistir.
Arastirmaci tarafindan yazili izinler alinmustir. Ses kayitlar1 toplam 202 dakika
stirmiistiir. Ardindan goriismeler yaziya dokiillmiis ve tekrar ses kayitlan ile
karsilagtirilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir.
Verilerden hareketle ¢esitli basliklar altinda temalar ve alt temalarin olusturularak
yorumlandig1 bu analiz teknigi; sonuglarin arastirmaci tarafindan yorumlanmast
ve iligkiler kurulmasina imkan tanir. Bu teknikte verilerin dogrudan aktarimlarina
da sikga yer verilir (Yildirim, Simsek, 2011).

Bulgular

Tim goriismelerin  ¢oziimlenmesinin  ardindan verilerden hareketle,
aragtirmanin  problemleri olan “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen
Ogrencilerin Akademik Dinleme Durumlar1” ve “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenen Ogrencilerin Akademik Dinlemede Yararlandiklar1 Stratejiler” e
yonelik cesitli kategorilerde tema ve alt temalar olusturulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Akademik dinlemeyi etkileyen faktorlere iliskin
Gortisleri

1. Ogrencilerin Akademik dinlemeyi etkileyen faktorlere Iliskin Goriisleri

1.1. Giénderici Kaynakh Etkenler 1.2. Ahc Kaynakh Etkenler 1.3. Ortam

a.  Ses Seviyesi a. Oz giiven a. Ist

b. Konusma Hizi b. Dikkat b. Giiriilti
¢. Hareket-Beden dili c.  Soz Varlijn

d.  Gorsel Materyaller d. Tiirkce Dil Yeterliligi

e.  Omeklendirme

f. Yéresel Aziz Ozellikleri

Tablo 2. incelendiginde oncelikle 1. problem durumu olan “Tiirk¢eyi Yabanci
Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Akademik Dinleme Durumlar” na dair
“Ogrencilerin Akademik dinlemeyi etkileyen faktorlere Iliskin Goriisleri”
belirlenmis ve ardindan “gondericiden, alicidan ve ortamdan kaynakli faktorler”
seklinde basliklara ve alt bagliklara ayrilmistir.
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Tablo 3. “Ogrencilerin Akademik Dinleme Siirecinde Yararlandiklari
Stratejiler”

2. Ogrencilerin Akademik Dinleme Siirecinde Yararlandiklar: Yéntem ve Teknikler

2.1. Dinleme Oncesi 2.2. Dinleme Sirasi 2.3. Dinleme Sonrasi
a. Hazirbulunusluk a. Odaklanma a. Onceki Alinan Notlara Bagvurma
Faaliyetleri b. Not Alma b, Is Birligi (Akran Ogrenme)
c.  Ses Kaydi Alma ¢. Ders Materyallerine Ve Dijital
d.  Onem Derecesini Fark Etme Kaynaklara Bagvurma (Google Ceviri.
e. Soru-Cevap Faaliyetleri Youtube, Wikipedia, Makaleler)
f  Internete Bagvurma - Okuma
Tekrar
Ezberleme

Ozet Yapma
Ses Kaydi Dinleme
- Video Izleme/Dinleme
d. Okul Ve Ders Disinda Akademik
Dinleme

Tablo 3. incelendiginde 2. problem durumu olan “Tiirk¢eyi Yabanci Dil
Olarak Ogrenen Ogrencilerin Akademik Dinlemede Yararlandiklari Stratejiler” e
iligkin kullandiklar yontem ve teknikler belirlenmis ve “dinleme 6ncesi, dinleme
siras1 ve dinleme sonras1” seklinde baglik ve alt basliklarda kategorize edilmistir.
Ardindan bulgular 6grenci goriisleri ile desteklenerek cesitli iliskilendirme ve
yorumlamalarda bulunulmustur.

1. Ogrencilerin Akademik Dinlemeyi Etkileyen Faktorlere iliskin Goriisleri

1.1. Gonderici Kaynakh Etkenler

1.1.a. Ses Seviyesi: Katilimcilarin hepsi, gonderici olarak ders anlaticisini
diisiinmiis ve bu noktada 4’ ses seviyesinin algak olmasinin dinlediklerini rahat
algilamada ve anlamlandirmada problem oldugunu dile getirmistir.

“Bazen mikrofon olmuyor olmadig1 halde Tiirk 6grenciler anlayabilir ama biz
anlamiyoruz. Ozellikle Smif da kalabalik olunca bu sorun oluyor.” (0.13)

“Baz1 hocalar mikrofon kullanmiyor anlayamam ses seviyesi ¢ok yiiksek
olmal1 kelimeleri iyi duymak i¢in ben zaten normalde her seyi anlayamam. Ses
yiiksekse ama hizl1 ya da sadece okuyorlarsa bundan da anlayamam,” (O. 3)

“Simifin kalabalik eger ki hoca sesi yiiksek degilse, eger yiiksekse ben sadece
ona odaklanicam baska bir sey diisiinmiycem. Bu benim i¢in énemli.” (O. 8)

“Diistiniiyorum bu ciimleyi hoca daha yavag sdylese ben anlayabilirdim
¢iinkii zaten biraz anladim.” (0.7)

1.1.b. Konusma Hizi: Katilimcilarin 8’1 akademik dinlemede konusma hizina
dair goriis belirtmistir. Dinlediklerini anlama ve yapilandirmada kelimelerin tane
tane duyulmasi, siirece ciddi katkilar yapmaktadir.

“Dinlerken yetisemeyiz hoca hizli konusuyor yoksa yetisemem derste. Bi
daha dinledikten sonra bir seyler oturuyor kaliyor,” (0.2)
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“IIk iki hafta her seyde zorlantyordum her sey yeni benim igin. Iki {i¢ haftadan
sonra her seyi anliyordum ama sorunum su: Hoca ¢ok hizliydi sen bu konuyu
anlamak isterken hoca hemen geciyordu sen bu konuyu tutmadin aklinda hemen
baska konuyu geciyor. Hizli demeyiz sadece konuyu aklimda koymadan
geciyoruz.” (0.9)

“Mesela derste hocalar ¢ok hizli konusuyorlar bizi diigiinmiiyorlar. Sinifta
sadece Tiirkler var ben korkuyorum yani ¢ekiniyorum. Onlar diyor bilmen lazim
bir y1l hazirlik okudun ama hazirlik yeterli degil ders baska bir sey. Hoca daha
yavas sOylese ben anlayabilirdim ¢linkii zaten biraz anladim, sokakta
konusabilirsin kendini ifade edebilirsin.” (0.7)

“Mesela giinliik dil normal bir Tiirk¢e arkadaslarinla nasil konusuyorsun
mesela ama akademikte ¢ok farkli baska bir Tiirk¢e var. Hi¢ dinlemedigin seyler
gelebilir, hoca hizli konusabilir, ama hizli anlamayabilirsin. Bazen stres
oluyorum hem ¢ok dikkatli sey oluyorum.” (O. 6)

Verilerin Yorumu: 8 O6grenci farkli iilkeler, boliimler ve dilleri temsil
etmektedir. Ayrica bazilari 1, bazilar ise 2. smiftir. Bu da gosteriyor ki
konugmanin hizi akademik dinlemede bir¢cok parametrenin yaninda tek basina
cok onemli bir kistas olmaktadir. Tiirk soylu 6grencilerin de problemi olan
konugma hizi 6nemli bir noktadir, dile asina olmanin yaninda zihinde
yapilandirma adina akademik dinlemeler zaman istemektedir.

1.1.c. Hareketler ve Beden Dili: Katilimcilarin 6’s1 konugsmacinin bedenini
ise katmasimi, akademik dinlemede 6nemli bir parametre olarak dile getirmistir.

“Hoca bazen bir sey yapiyor, hareket yapiyor daha iyi anliyorum. Mesela ben
miihendislik okuyorum ve proje yapiyoruz, anlamadim ama o ne yapti ve sdyledi
onu anryorum. Gérdiim, yaptim.” (O.11)

“Dinliyorum ben hoca mesela kulak anlatti elini koydu hareketi yapt1 ben
tekrar ¢eviri yapmayacak. Her insan ayn1 seyi yapiyor. Zaten ¢ocuklar diinyaya
geldiginde bu sekilde 6greniyorlar. Akademik dinlemede hareket ¢ok Snemli.
Anatomi hocam ¢ok iyi, bir sey anlamadim mesela isaret yapti, elimi aldi ve
elimle bdyle hareket yapti. Anladim.” (O.14)

“Hocanin el hareketleri ile konusmasi, ses tonu, hareket etmesi ¢ok 6nemli,
¢cok daha aklimda kaliyor. Sadece bir seye sabit kalarak konugmast sikict
geliyor.” (0.5)

“Baz1 hocalar sadece okuyorlar gercekten anlatmiyor okuyor, ben nasil
anlayabilirim. Hocalar baz1 terimler sdyliiyor ve onu kullaniyor mesela sonra
tamam.” (0.12)

Verilerin Yorumu: Ogrencilerin goriisleri incelendiginde salt okunarak
yapilan sunumlarin dinleme performansini asagi ¢ekmesi onemli bir detaydir.
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Anlaticimin  aktif bir siire¢ ylirlitmesi, Ogrencilerin zihninde daha kalic
deneyimler yaratmaktadir.

Bu maddeye déhil edilebilecek dnemli bir ayrinti olan “gdz temasi”na deginen
bir 6grenci olmustur. Oysaki aktif bir dinlemede en basta gelen hususlardan biri
de budur. Ogrencinin ifadesi sdyledir: “Akademik dinlemekte o kisi, konustugu
kisi mesela hocam, goz temasi kurmak benim i¢in 6nemli ¢iinkii ¢ok biiyiik
sinifimiz, géz temasi kurmak yani onler benim igin ¢ok énemli.” (O.8)

1.1.d. Gérsel Materyaller: Ogrencilerin 3’ii akademik dinlemede gorsel
materyaller sunulmasinin 6nemini vurgulamastir.

“Derste video olsa bu ¢ok 6nemli ¢ok istiyoruz.” (0.5)

“Gorselle alakali seyleri dinlerken daha iyi oluyor benim igin.” (O.6)

“Zaten Iran’da da bdyle dersleri ok detayli anlatmiyorlar slaytlar1 gegiyorlar
Ogrencinin kendisi caligmasi gerekiyor. Mesela videolardan resimlerden ya da
hareketler falan hatta bazen bilmiyorum hazirlikta oyun oyunuyorduk falan.
Bence boyle seyleri ¢ok faydali olabilir.” (0.7)

Verilerin Yorumu: Ogrencilerin yanitlar1 incelendiginde ilerleyen kisimda
tamaminin Youtube’den faydalandig ifadeleri yer alir. Ayrica hareket ve beden
dili vurgusu yapan 5 6grenci vardir. Gorsel materyallerin dinleme becerisine
katkis1 hakkinda oldukga az ifadenin yer almasi bize gdsteriyor ki dgrencilerin
akademik dinlemeye ve kendi siireclerine dair beklentileri heniiz tam anlamiyla
sekillenmemistir.

1.1.e. Orneklendirme: Katilimcilarin 3’{i akademik dinlemede anlatilanlarin
zihinde yapilandirilabilmesi adina gondericinin aktardiklarinin
somutlagtirilmasinin dnemli bir etken oldugunu belirtmistir.

“Konuyu aklimda koymadan geciyoruz 6rnek verince ben aklimda tutuyorum.
Mesela 6rnek verdi bugiin sesle ilgili balonla bagladim hoca 6rnek verince yani
benzemek bir sey.” (0.9)

“Ciimle uzun 6ldiigiinde anlamiyorum ama kisa kisa ¢ok anliyorum ¢ok kolay
oldu ama uzun hangi sey hangi fiil anlamiyorum. Ama hoca 6rnek gosterdiginde
benim odaklanmam tam oldu ve her sey anliyorum.” (0.14)

Verilerin Yorumu: Ogrencilerin cogunun saglik alanma dair egitim aldig
disiiniildiigiinde, terimler ve c¢esitli ifadeler oldukga bilimsel olacaktir. Bu
hususta 6rneklendirme, dinlenilenlerin yapilandirilmasinda 6nemli bir faaliyettir.
Ancak katilimcilar bu hususta olduk¢a az beyanda bulunmustur. Goriis belirten
iki 6grencinin de ifadesi incelendiginde, ikisinin de soru sormak konusunda
cekingen tavir sergilemeleri, hareket ve gorsel beklentilerini ifade etmeleri
“ornek” beklentileriyle paralellik gostermekte ve kendi bilislerinin farkinda
olduklarini hissettirmektedir.
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1.1.f. Yoresel Agiz Ozellikleri: Ogrencilerden 3’ii akademik dinleme
esnasinda yoresel agiz ifadeleri ile karsilastiklarinda dinlediklerini anlamakta
zorlandiklarini dile getirmislerdir.

“Siveyi anlamak 6nemli, mesela baska tiniversite Misirda okudum ve Arapga
biliyordum ama siveyi 6grendim ¢linkii {iniversitede vardi. Tiirk¢ede de boyle
beni sive etkiliyor.” (0.2)

“Baz1 hocalar mesela Istanbul Tiirk¢e konusmuyor. Sohbette mesela “h” var.
Ama Istanbul Tiirkge h, g yok. Garip gelir benim igin.” (0.1)

“Kigiden kigiye farkli. Anlamakta zorluk mesela normal bir sey sdyledi
merhaba dedi, zorluk ¢ekiyorum o ¢ok basit bir sey sOylemis aslinda ama
takilmadigim bir kisiden merhabay1 bile anlayamam. iletisim kurdugumda onu
daha anlarim. Hocalara alismam lazim aksanina falan sonrasinda daha iyi
oluyor.” (0.3)

Verilerin Yorumu: Ogrencilerin yorumu incelendiginde, sadece 3 kisinin
bunu dile getirmesi ve hepsinin de 2. simf ve hatta O1 ve 0.2’nin daha énce bir
tniversite egitimi almis olmasi, akademik dinlemede kendilerine dair daha ¢ok
fikre sahip olduklarm diisiindiirmektedir. O.2, Tiirk dillerinin Uygur grubuna ait
bir ana dile sahip olsa da, yoresel agiz 6zellikleri akademik dinlemede onun igin
de problem olmaktadir.

1.2. Ahe1 Kaynakh Etkenler

1.2.a. Oz giiven: Katilimcilarin 6’s1 sinifta dinleme esnasinda aktif tavir
sergilemekten, soru sormaktan ya da cevap vermekten cekindiklerini ifade
etmislerdir.

“Derste hocaya sormam sorarsam anlamayabilirim ama anlamazsam bir daha
anlatir misiiz diyemem sonra ikinci defa anlayamazsam iiciincii, dérdiincii tekrar
lazim. Arkadaslarima sorarim. Tiimiinii her seyi anlayamam. Bir sorum olursa
benimle bir Tiirk arkadagimi getiririm -derste zaten sormam- daha anlayan biri
anlar, hocanin yanindan ¢iktigimizda arkadasim bana anlatir.” (0.3)

“Hocadan bir sey sordum anlatti, anlamadim sonra sandalyeye dondiim.
Mesela bazi hocalarin sorabiliyorum ama emin degilim. Mesela sormuyorum
eger sdylersem daha iyi anlarrm ama yapamam. Onceden hocamdan
korkuyordum ilk defa sordum. Dersten sonra sordum. Ciinkii bir arkadaslarim 10
senedir burada yasiyordur ve konustugunda baska 6grenciler bunu biliyor zaten
lisede aldi. Ben ¢ok kotii konusacagim. Mesela emin degilim (bir seyden) eger
sorarsam daha iyi anlarim ama yapamam.” (0.14)

“Derste belki hoca yeni bir sey sordu vakit yok belki korkuyorum cevap
vermekten. Dersteki 6grenciler giilityor dalga geciyor. Akademik bir kelime ama
sormuyorum, onlar (Tiirkler) cocukken aldi zaten ben hi¢ duymadim
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bilmiyordum, tuhaf geliyor bana sormuyorum g¢ekiniyorum. Hocalar iyi yani.
Zamanla da az zorlantyorum. Alistyorum yeni kelimeler var her giin kullantyoruz
dgreniyoruz sonra.” (0.11)

“Sormak istiyorum bazen ama utaniyorum. Hatirlamiyorum ama hig
sormadim. Ne bileyim Tirk &grenciler var. Ben sordugumda giilebilirler.
Hocaya, “Ya bunu bdyle anladim?” emin olmak istiyorum ama yapamiyorum.”
(0.13)

Verilerin Yorumu: Ogrencilerin yorumlar1 incelendiginde 6 6grencinin de 1.
smif oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu da zamanla giiven ortami olusacagi
ihtimalini dogurmaktadir. Baska bir nokta da sudur ki, anlayamama kaygis1 ve
utanma kaynakli yasanan bu durumun daha c¢ok Arap kiiltiiriinden gelen
ogrencilerde goriildiigii soylenebilir. Ayrica mevcut durum sadece bir problemi
isaret etmemekte, Ogrencilerin onaylanma ihtiyacini da hissettirmektedir.

Ogrencilerden 4° i (0.2, 0.5, 0.8, 06) anlamadiklarinda sorduklarin,
cekinmediklerini vurgulamislardir. 0.2 ve 0.6 ‘nmn ortak noktas: ana dilinin
yaninda baska dilleri 6grenmis olmasidir. Akademik dinlemede de kendilerine
olan giivenlerinde de bu yasantilar etkili olabilir. Motivasyonlar1 yiiksek bir durug
sergileektedirler.

“Gegen y1l ¢cok zorlandim. Ben her seyi lisede Cince gordiim her sey bana gok
yabanciydi. Bir de ben hi¢ ¢ekinmiycem o yiizden kolay 6grenirim. Cok fazla
dinlemek, konugmak ve ¢ekinmemek gerekiyor. Soruyorum direkt hocaya. Ders
sonrasi hemen ¢izdigimi soruyorum; bazen terimi —onu Google’den bulmak
kolay ama- bazen ciimleyi, konuyu soruyorum... aa dedim ben bunu mu
bilmiyorum. Dedim Tiirk¢ede neyse ben onu 6grenmeliyim. Yavag yavas baktim
bu sene ¢ok kelime biriktirmisim. Daha iyi oturtturdum. (0.2)

1.2.a. Dikkat: Ogrencilerden 11’i, giinliik dildeki iletisimin akademik
dinlemeden oldukga farkli oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilar, akademik
dinleme yaparken bunun daha c¢ok farkindalik gerektirdigini, kendine has
incelikler barindiran bir siire¢ oldugunu diisinmektedir.

“Ikisi ¢ok farkli var hocam. Mesela giinlik dil normal bir Tiirkge.
Arkadaglarinla nasil konusuyorsun mesela ama akademikte ¢cok farkli baska bir
Tiirk¢e var orada. Hi¢ dinlemedigin seyler gelebilir, hoca hizli konusabilir; ama
sen hizli anlamayabilirsin. Bazen stres oluyorum hem c¢ok dikkatli sey
oluyorum.” (0.6)

“Sokakta iki yiiz li¢ yiiz kelimeler kullamiyoruz sonra birakiyoruz ama
akademik olarak pek cok ve farkli kelimeler kullantyoruz ve bilgili kelimeler
kullanabiliyoruz bu yabancilar igin ¢ok zor insanlara goére farklilayabilir.
Akademik dinleme daha zor ve resmi ama sokak dilinde daha kendimi iyi
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hissediyorum rahatlilik hissediyorum, daha basit. Dikkatli, stresli heyecanliyim
akademik dinlemede.” (0.12)

Verilerin Yorumu: Akademik dinlemenin daha zor bir siire¢ olduguna vurgu
yapan 11 6grenci mevcuttur. Bu 6grencilerin 4’ii “zaman, alisma ve tecriibe” ile
akademik dinlemenin desteklendigi vurgusunda bulunmaktadir.

11 &grencinin aksine 1 6grenci giinliik dilde dinlemeler yaparken daha ¢ok
problem yasadigini, 2 dgrenci de her ikisinde de rahat oldugunu aktarmistir.

“Bence akademik dil ve seyin dili evet fark var, bazen sokakta bi sey
duyuyorum onlar i¢in farkli anlam var. Ben tam olarak neler anlatmak istiyor
anlamiyorum. Mecazlar1 anlamiyorum. Burada tam olarak bunlar1 6grenmedik.
Dinleme akademik olarak her seyi daha iyi anliyorum. Akademik dinlemede
zamanla daha az zorlamiyorum. Alisiyorum yeni kelimeler var her giin
kullantyoruz dgreniyoruz sonra.” (0.11)

“Ben bu sene daha iyi oldum. Kelimler, ders mesela. Nasil ¢aligstyorum, ne
okuyorum gecen sene hi¢ bilmiyordum. Simdi kendim degistim anladim ¢iinkii
nasil ders okuyorum bu bakimdan ¢ok iyi oldu.” (O.14)

1.2.c. S6z Varhg:: Bilindigi iizere giinliik yasamin disinda kendine ait bir
alani olan akademik dinlemede, literatiire ait kelimelerin varlig1 ve ¢esidi 6nemli
Olciide yer bulacaktir. Katilimecilarim 13’0 Tiirkge dil yeterliliklerini
kastetmeksizin anlamini bilinmedikleri kelimelerin dinleme esnasinda ¢okc¢a yer
almasindan kaynakli problemler yasadiklarini belirtmislerdir. Dinlediklerini
anlama ve yapilandirmada genellikle 6grencilerin 6grenim gordiikleri boliime ait
terimlere uzak olmalari, dinleme faaliyetinde kopukluklar yaratmaktadir.

“Giinliik dinleme her giin onlar dinliyorum, konusuyorum. Ama akademik
dinleme dersler i¢in sadece. Bu ylizden zor oluyor bazi kalemeler tanimiyorum,
Tiirk¢e i¢in zor. Baz1 kalimeler akademik kalimeler, Onlar1 hi¢ tanimryorum.
Rahat degilim, stresli biraz.” (O.1)

“Tiirkgeyi biliyorum ama akademik dinlemede baska yabanci kelimeler
geliyor cok zorlantyorum.” (0.12)

“Yeni kelimeler benim i¢in normalde sikint1 degil giinlilk hayatta ama tip,
mithendislik bunlar1 almadik biz. Mesela agar bir kelime degil ama akademik bir
kelime ama sormuyorum, ben hi¢ duymadim bilmiyordum tuhaf geliyor bana.”
(0.11)

“Baz1 kelemeler var ben onun anlamasini bilmiyorum. Dizilerde kemiklerin
ad1 ya da insanin i¢inde ne var dizilerde bahsetmiyor. Onlar1 duyuyorum not
aliyorum internetten okuyorum.” (0.8)

“Akademik hani daha tanidik olmayan kelimeler vardi bdyle anlamakta zorluk
cekiyordum lisede matematik ve biyolojide mesela. 5 senedir Tiirkiye’de
oldugum i¢in bunu pekistirdim artik zaman zaman. Anliyorum simdi.” (0.5)
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Verilerin Yorumu: Ogrenciler, soz varliginin yetersiz olmasi sebebiyle alana
dair bir¢ok kelimenin dinlemenin biitiiniinii  etkiledigini ve zihinsel
yapilandirmada 6n hazirlik gerektirdigini hissettirmekle birlikte daha ¢ok bu
kelimelerin, problemin kaynagi oldugunu diisiiniir bir egilimdedirler. Ciinkii ders
oncesi ilgili kelimelere yonelik hazirlik konusunda faaliyet gosteren Ogrenci
sayisi oldukea azdir.

0.5 ve baska 2 dgrenci de zamanla daha rahat hissettiklerini belirtmislerdir.
Iki ogrenci de ikinci iiniversiteyi okumakta ve 2. smiftadir. Ana dilleri,
cinsiyetleri, lilkeleri ve boliimleri farklidir. Zamanla literatiire hakim olmak
akademik dinlemede oldukca faydali bir etken olabilir diye diisiinmek olagandir.

1.2.d. Tiirk¢e Dil Yeterliligi: Ogrencilerin 4’1, s6z varhigmin yam sira
dinleme esnasinda duyduklari ifadelerin Tiirkge karsiligini, ciimlenin yapisi ve
biitliniinii tam olarak kavrayamayip anlamakta zorlandiklarin1 belirtmislerdir.
Bunun da akademik dinleme durumlarini etkiledigini dne ¢ikaran ifadelere yer
vermislerdir.

“Ciimle uzun 6ldiigiinde anlamiyorum ama kisa kisa ¢ok anliyorum ¢ok kolay
oldu ama uzun hangi sey hangi fiil anlamiyorum.” (O.14)

“Tiirk¢e anliyorum ama fikirleri baglayamiyorum. Her seyi anlaman lazim
sonra diger fikre gidersin her seyi anlamadan digerleri anlamazsin. Bir
yabanciyim c¢evirmem lazim baglamam lazim bunlarin hepsini ayni anda
yapamiyorum.” (0.3)

“Benim kendim biliyorum benim Tiirkgem benim bdliimiim i¢in o kadar
yeterli degil.” (0.7)

Verilerin Yorumu: Katilimcilarin yorumlar1 incelendiginde farkli ana
dillere, boliimlere ve cinsiyetlere sahip bu 6grenciler kendilerini Tiirkge yeterlilik
anlaminda eksik gormektedirler. Akademik dinlemede sorun yasamalarinit bu
sebebe baglayan 4 6grenci de heniiz 1. simiftir. Her gecen y1l ve yasanan tecriibe
bu anlamda dil yeterliligine 6nemli katkilar saglayacaktir. Elbette 0grencinin
farkindalik ve bireysel ¢abasi bunda etkilidir.

1.3. Ortam

1.3.a. Isi: Ogrencilerden 1 tanesi ortamin fiziki sartlarma vurgu yapmustir.
Akademik dinlemelerinde verimliligi smifin havasinin elverisli olmasina
baglamislardir.

“Sinif ¢ok havasizsa uyuyorum.” (0.2)

1.3.b. Giiriiltii: Ogrencilerin 3’ii smifin sessiz olmasi gerektigini dile
getirmistir. Sesli ortamlarin akademik dinlemeye zarar verdigini aktarmislardir.

“Akademik dinlemede en 6nemlisi grubun sessiz olmasi, hocanin sesine
odaklaniyoruz. Mesela otururken dndeki masaya oturursaniz hocanin sesi daha
iyi olur sesini hizli yakaliyorsunuz, hizli anlarsiniz. Arkaya oturursaniz uzaktan
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anlamak zor, zaten giiriiltiilii. Yakin otursaniz konsantraniz daha iyi olur.*
(0.10)

“Mesela biri giiriiltii yapiyor bir sey soylilyor ben anlamiyorum o zaman.
“(0.13)

2. Ogrencilerin Akademik Dinleme Siirecinde Yararlandiklar1 Yontem,
Teknik ve Stratejiler

2.1. Dinleme Oncesi

2.1.a. Hazirbulunusluk Faaliyetleri: Dinleme Oncesi, dinleyicinin ilgili
konuya hazirlikli olmas1 dnemli bir stratejidir. Boylece olasi problemler en aza
indirilecektir, 6grenci kendisini akademik olarak hazirlama imkani bulacaktir.
Hedeften haberdar olmak, 6n bilgileri devreye sokmak gibi zihinsel faaliyetler ise
kosulacaktir. Bu hususta, katilimcilardan 4’ akademik dinlemeye dair heniiz
materyal ve konu ile karsilagmadan hazirlik yaptiklarini, bunu da dersin hocasi
tarafindan paylasilan ilgili materyalleri (pdf, sunum, ders notu) ya da ders kitabin
okumak, goz atma ya da dinlenecek konu hakkinda video izlemek bigiminde
gerceklestirdiklerini belirtmislerdir.

“Dersten once pdf okuyoruz, okuduktan sonra hoca onu anlatiyor daha iyi
olur.” (0.10)

“Dersten dnce onu okuyorum, yoksa hi¢ anlamam.” ( 0.2)

“Ders girmeden 6nce bazen Tiirk¢e bazen Ingilizce Youtube agryorum, hoca
anlatmadan dinliyorum. O zaman ¢ok zorlanmiyorum. Slaytlar okuyorum daha
cok iyi dersler okumak. Bazen ders okumadan girdim c¢ok karisiyorum, ne
oldugunu bile anlayamiyorsun.” (0.6)

“Slaytlara sadece dyle bakiyorum.” (O.8)

Verilerin Yorumu: Ogrencilerin 6z giiven noktasindaki ifadeleri, s6z varlig
ve dil yeterliliklerine dair goriislerine ragmen ders oncesi kullandiklar1 stratejiler
sorgulandiginda herhangi bir teknik, yontem ya da strateji kullanmadiklar
goriilmektedir. Aslinda problemin tespiti agamasiyla yetinmekte olduklarini
sOyleyebiliriz. Bu da katilimcilarin kendi biliglerini heniiz tam fark etmediklerini
ya da eyleme gegmediklerini diislindiirebilir. Bu ihmal, siireci ileri vadede daha
karmasik hale sokabilir.

Verilerden hareketle 0.2 ve 0.6, eski tecriibelerinden yararlanmakta,
metabilisi devreye sokmaktadirlar, diye diisiinebiliriz. Ogrencilerin yaslari,
Tiirkiye’de gecirdikleri siire, ana dil ve bildikleri diger diller birbirinden olduk¢a
farkl1 olmakla beraber 6grenciler farkli bliimlerde yer almaktadirlar. Ikisi de ana
dillerine ek 3 dil bilmektedir, bir konunun metodolojisini kavrayabilme
becerilerinin farkinda olduklar1 ya da cesitli stratejilerden yararlandiklar
sOylenebilir.
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Katilimcilarin 2’si ise akademik dinlemede ders 6ncesi hazirligin 6neminden
bahsetmesine ragmen kendilerinin uygulamadiklarini aktarmislardir. 8 katilimei
ise akademik dinleme oncesi higbir sey yapmadigini dile getirmistir. Buradan da
anlamaktayiz ki akademik dinleme, uzun soluklu sebat ve sabir gerektiren, planlt
bir eylemdir ve 6grencilerin siireci organize etmeleri olduk¢a dnemlidir.

“Dinlemeden énce bir sey yapmiyorum, planliyorum ama tembellikten. .. Iki
kere denedim bu iki yilda, ¢ok kolaylastirdi. Sadece slayti okudum bilmedigim
kelimeleri ¢evirdim, hocalar 6nce veriyorlar slayt. Cok fayda oldu.” (0.3)

“Simdi bizim dersimizden bir 6rnek vereyim. Bizim arkadaslarimiz sey diyor,
onceden okuyun falan. Ben yapmiyorum ama.” (0.5)

“Dersten dnce bir sey yapmiyorum.” (0.11)

2.2. Dinleme Sirasinda

2.2.a. Odaklanma: Katilimcilardan 4, akademik dinleme esnasinda
gonderici ya da konuya karsi1 dikkatlerini yonelttiklerini, zihinsel olarak bagka
bir seyle mesgul olmadiklarini ifade etmislerdir.

“Derste uyuyum ya da gozlerim kapaliyken dinliyim, demiyorum. Dikkatim
dagilacak oyle degil yani. Odaklanmam lazim anlamak i¢in. Hocanin sesi eger
yiiksekse ben sadece ona odaklanicam bagka bir sey diisiinmiycem bu benim igin
onemli.” (0.8)

“Ogrenme hedeflerine yonelik ¢alisiyorum. Onun disinda ders esnasinda bir
sey yapmiyorum kendimi zorluyorum dikkatimi oraya odakliyorum. Madem
cocuklar biraktim, geldim mecbur dinliyorum.” (0.2)

Verilerin Yorumu: Cok o6nemli bir akademik dinleme stratejisi olan
odaklanma, bir¢ok 6grenci i¢in siireci oldukga kolaylastirici ve basariyr getiren
bir noktadir. Ancak odaklanma her O&grenci igin g¢esitli hassasiyetler
barindirmaktadir.

Verilerde, 6grencilerden 2’si oturma diizeni, siniftaki giiriiltii seviyesi ve
dersin siiresinin odaklanma adina &nemli bir Olglit olduguna deginmistir.
Ogrencilerden biri Tiirk soyludur ve aslinda akademik dinleme performansinda
Tiirkge dil yeterliliginden daha fazlasina ihtiyag oldugu diisiiniilebilir. Bu da
akademik dinlemenin, dil yeterliligini de i¢ine almakla birlikte ¢ok daha fazla
kriterle beslendigini ortaya koyar.

Ogrencilerden 3’ii odaklanmak adina akademik dinleme esnasinda yakin
arkadaslarindan uzak oturmanin énemini vurgulamiglardir.

“Arkaya oturursaniz uzaktan anlamak bence zor zaten giiriiltiilii. Daha yakin
otursaniz konsantramz daha iyi olur.” (0.10)

“Dinleme yaparken arkadaslarimdan uzaklastyorum.”(0.3)
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2.2.b. Not Alma: Ogrencilerden 7’si akademik dinleme yaparken not aldigini
belirtmistir. Ancak bu notlar climleler ve biitiine dair ifadeler yerine daha ¢ok
ogrenciler tarafindan anlami bilinmeyen, biitiiniin anlasilmasina engel olan
kisimlardan olugmaktadir. 5 Ogrenci ise derste not alma stratejisini
kullanmadigini dile getirmistir.

“Ciddi bir kelime var mesela, arkadasa soruyorum ya da not aliyorum. Ders
ciktiktan sonra arastirtyorum. Nasil kullanabilirim, benim igin ¢ok &nemli.
Zihnimde tamam oluyor. Yeni kelimeler benim i¢in normalde sikint1 degil giinliik
hayatta ama tip, miihendislik bunlar1 almadik biz.” (O.11)

“Dinlerken anlamadigim kelimeleri hemen ¢eviriyorum ve defter yaziyorum.
Not aliyorum ama Tirkler gibi degil, Ciinkii yeni terimler sdyledigi i¢in
yazamiyorum onlar1.”(0.13)

“Bazen defterde yazarsaniz zaman kaybedersiniz, hocay1r dinleyemezsiniz.
Kitabi acarak altini ¢izerseniz kisa kisa not alirsiniz, sadece hocay1 dinlersiniz.”
(0.14)

“Mesela sinifta hocam ne anlatiyor, ingilizce bazen ana dilimde not altyorum
daha ders anlamak i¢in. Cok senedir onlar okudum o yiizden daha anliyorum. O
kadar yiizde yiiz anlamiyorum. Ingilizce not benim i¢in daha iyi sonra ‘Ya bu ne
demekti?” olmuyor.” (O.6)

Verilerin Yorumu: Ogrenciler, Tiirkce dil yeterlilikleri ile alakali olarak
cogu zaman not alma stratejisinden yararlanmadiklarini hatta Tiirk¢e anlasa dahi,
ana dilinde ya da Ingilizce not almayi tercih ettiklerini sdylemislerdir.
Dinlenenler anlasilsa dahi 6grenciler Tiirkge notlar alma konusunda heniiz
zamani etkin kullanamamaktadirlar. Ders sonrasi 6grenmek adina baz terimleri,
kelimeleri not almaktadirlar. Bu sebeple not almak yerine ses kaydi alma yoluna
gitmektedirler. Zaman kaygist ve odaklanma problemine yol ag¢madigini
diistindiikleri i¢in not almak yerine sik¢a ses kaydi almay1 tercih etmektedirler.

“Hocanin 6nemli dedigi yerlerde de demedigi yerlerde de yetismek ve
dinlemek zor oluyordu hi¢ almiyorum. Cok not almiyorum, odaklansam mi
hocay1r m1 dinlesem. “ (0.5)

“Not yazmak istersin mesela yetisemezsin hayatta. Bu 6nemli, yazin, diyo
blala bala diyor. Sen iki kelime bile yetisemezsin. Biraz yetisemezsin. Her defa
‘Hocam, tekrar, tekrar...” demezsin.” (0.9)

2.2.c. Ses Kaydi Alma: Katilimcilarin 8’1, akademik dinleme esnasinda
telefon ya da cihaz araciligi ile ses kaydi almaktadir.

“Not almiyorum sadece ses kaydi yapiyorum, yapacak bir sey yoktur. Sadece
kayd1 aliyorum.” (0.11)

“Eskiden not aliyordum ama artik almiyorum. Hoca bir sey diyor onu
kagirdigim igin hocaya yetisemedigim igin ses kayd: aliyorum.” (0.5)
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Verilerin Yorumu: Katilimci gesitligine bakildiginda ilke, dil, cinsiyet, smif ve
bolim fark etmeksizin ogrenciler bu yola sik¢a basvurmaktadir. Ozellikle
odaklanmanin 6nemine vurgu yapan Ogrencilerin hepsi, uzun soluklu notlar
almaktansa ses kaydi almaktadirlar. Ciinkii kayit almak, dikkatlerini dagitmamanin
yaninda sonra ¢aligsabilecekleri bir materyal olarak kalmaktadir. Tekrar noktasi bazi
ogrenciler igin ¢ok 6nemlidir. Ancak etkili not alabilmek de odaklanma saglayacag:
gibi birgok aktif zihinsel iglemi ortaya ¢ikarir. Ogrenciler, not alma stratejilerine ve
faydalarina dair daha ¢ok bilgi sahibi oldugunda keskin bir tercih farki olmayabilir.
Onemli kistm su ki: ilgili verilere gore dgrencilerin not almaya dair gekinceleri vardir.
Becerilerin ve metotlarin birbiri ile desteklenmesi 6nemli bir katki saglayacakken su
durumda deneyim eksikliklerinin dogdugu goriilmektedir.

2.2.d. Onem Derecesini Fark Etme: 7 dgrenci, literatiirde “gerekli ile gereksizi
ayirma” seklinde yer alan bu stratejiyi kullanmaktadir. Kendilerinin fark ettigi ya da
gondericiden, dinledikleri konunun “Gnemli” kisimlarina dair mesaj verildiginde
secici davranmaktadirlar. Onemli gordiikleri kistmlarda not alma, isaretleme ve
cizme faaliyetleri gostermektedirler.

“Dersin sonunda hoca en 6nemli seyleri konusursa dzet olursa ¢ok iyi oluyor
yani.” (0.9)

“Bazi hocalar bu ¢ok 6nemli diyor, onu yaziyorum. Ama bunu gegen sene
anlamiyordum hig iyi hissetmiyordum.” (O.1)

“Deste baz1 seyleri not altyorum, énemli yerleri dinlerken yaziyorum.” (0.4)

“Hocamn énemli bu ¢ikar dedikleri yerleri kirmizilarla not aliyorum.” (0.5)

“Hoca bu 6nemli diyor ya, bilmeniz gerekiyor diyor orayi ¢iziyorum, yildiz
atryorum.” (0.2)

Verilerin Yorumu: “Onemli” mesajini almanin akademik dinlemede ok 6nemli
oldugunu 2. sinif 6grencilerinin tamami ifade etmistir. Hatta bir tanesi gecen sene hic
anlamadig1 detaymi eklemistir. Bu strateji kullanimimmin zamanla, alana hakim
oldukga giiclendigi sdylenebilir. Giidiilenme adma olduk¢a énemlidir. Ogrenciler,
Ozellikle sinavda yer alabilecegini hissettikleri kisimlara odaklanip onlari énemli
gormektedirler. 7 6grenciden 4’1 ve ayrica bir 6grenci bunu ifade etmistir. Goriigler
incelendiginde diistinebiliriz ki smava odakli dinlemek, &grencileri aktif kilarken
ayni zamanda strese sebep olmaktadir. Meraki tetikleyen ve 6grenmeyi hedefleyen
bir seviyede tutulmasi dnemlidir.

“Dinlerken hep aklimda sunu soruyorum: Bu soru sinavda gelince nasil cevap
vercem? Bunu diisiiniiyorum.” (0.9)

“Final geliyor, anlamadin seyler gecebilir, diyorum. Korkuyorum. Her seyi
yazmiyorum, Oonemli sey yaziyorum. Kod yaziyorum. Mesela hoca ¢ok ciimle
sdyliiyor hepsini yazmiyorum. Hepsi yazmam gerek degil.” (0.6)
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“Baz1 hocalar slyata ¢ok sey koymuyor, kendi anlatirken ‘Bu bdyle.” diyor, ‘Bu,
Tus sorusuydu.” diyor, ‘Bu 6nemli.’ diyor. O hocanin derslere geliyoruz.” (0.2)

2.2.e. Soru-Cevap Faaliyetleri: Katilimcilarin 4’ derste soru-cevap
etkilesiminin faydasmma deginmistir. 3 O6grenci, bunu dersi bdlmemek adina
yapmadigini aktarmustir.

“Hocaya soruyorum, eskisi kadar ¢ekingenligim de yok.” (O.5)

“Mesela anestezi yeni bagladim zaman hi¢ anlamiyorum simdi her sey aligtim her
sey kelimeler, anlamiyorsun, g¢eviriyor anliyorsun. Sonra kolay. Ya da hocam
soruyorum ‘Bu ne demek?’ diyorum. Hemen sey yaptigi zaman not yaziyorum.”
(0.6)

“Hocaya sOylemeniz, hocaya soru vermeniz daha iyi. Emin oluyorsunuz.
Dinlemek, sadece oturmak gibi degil. Cevap vermezsen dinlemek kafa yorucu olur.
Daha iyi emin oluyorsunuz.” (O.10)

Verilerin Yorumu: Ogrenmede gerek bir bilinmeyeni agiga kavusturmak gerek
ise onay alma ihtiyaci ile bu stratejiyi kullandigini hissettiren 6grenci yanitlari
incelendiginde 4 Ogrencinin aktif sekilde bundan yararlandigi goriilmiistiir. Bu
ogrencilerden 3’iiniin Tiirk soylu olusu, kendilerini Azerice, Ozbekge ve Uygurca
ana dilleri dolayisiyla Tiirk¢e ifade ederken daha iyi hissettikleri diisiiniilebilir.

2.2.f internete Bagvurma: Ogrencilerden 4ii akademik dinlemede ders akisi
esnasinda internetten yararlandiklarini ifade etmistir.

“Ben internette kelimeleri bakiyorum, gramer beni rahatsiz olmuyor daha gok
kelimeleri artyorum. Hoca bir kelime diyor mesela ben hemen yaziyorum Fars¢ada
bakiyorum. Maalesef bazen bakarken ders kagiyor ama ben zaten her seyi
anlayamiyorum. Bu boyle... Bizim slaytlarimiz telefonda, fotograf veriyorsunuz, bir
program var, ben ekran goriintiisii yaptyorum. O, benim i¢in Farsca yapiyor. Hocay1
dinlerken oradan takip ediyorum.” (0.7)

“Dinlerken anlamadigim kelimeleri hemen g¢eviriyorum ve defter yaziyorum.”
(0.13)

“Bir Tiirk¢e kelime ben bilmiyorum yaziyorum sonra Arapca ya da Ingilizceye
geviriyorum ¢ilinkil hoca bazi terimler sdyliiyor, hoca onu kullaniyor, kullaniyor,
kullantyor sonra tamam.” (O.12)

Verilerin  Yorumu: Ogrenci goriisleri incelendiginde, ilgili 6grencilerin
giiriiltiiden, oturma diizeninden, yani odaklanmaktan bahsettikleri goriilmiistiir.
Bunun {izerine dinleme esnasinda zorlandiklar1 noktada internete basvurmalar
aslinda o an i¢in kendilerine fayda saglamus gibi goriinse de dikkat dagitacaktir. Anlik
bir ¢6ziim yerine 6grenme faaliyetlerini slirece yaymak zamanla daha saglam sekilde
edinip igsellestirecekleri bir deneyim olacaktir. 2. smif dgrencilerinin internetten
yararlanma iglemini ders sonrasina biraktiklar1 goriilmektedir.
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2. 3. Dinleme Sonrasi

2.3.a. Alinan Notlara Yogunlagsma: Katilimcilardan 4°{i, ders esnasinda
anlamadiklar1 kisimlar1 ya da énemli bulduklari kisimlari not aldiklarini ve ders
sonrasinda bu notlar arastirdiklarini belirtmislerdir.

“Mesela su an dersim var bazi kelimeleri not altyorum dersten sonra
ezberliyorum, eve gidiyorum.” (O.8)

“Pdf ve defter yan yana getirerek bakacaksiniz, ikisi ayn sey birinde goriintii
gosteriyor birinde farkli adlar mesela. Ama derste her sey yakalamryoruz, yan
yana getirince daha iyi anliyorum.” (0.10)

“Aldigim notlar1, dnce ¢alistigim seyleri birlestiriyorum. ki kat calistyorum.
Tiirk 6grenciler, onlar bir kat ¢alistyor.” (0.6)

Verilerin Yorumu: Ogrencilerden not alanlarin sayisi ile daha sonra bu
notlar iizerine ¢esitli ugraslar verenlerin sayisi ortiismemektedir. Var olan
dokiimanlar veya herhangi bir kaynak {izerinden ¢aligmak onlara daha fazla
gliven veriyor olmali ki genellikle okuma, ¢alisma, 6zetleme ve ezberleme
stratejilerini notlar {izerinden yapmamaktadirlar.

2.3.b Is birligi (Akran Ogrenme): Ogrencilerden 6’s1 ders sonrasinda
akranlari ile igbirligi i¢erisinde olmanin kendilerine yardime1 bir yol olduguna
deginmistir.

“Kolay i¢in benim i¢in Tiirk arkadaglarim var ¢ok degil birkag tane. Bana
cok seyler veriyorlar, slaytlar veriyorlar.” (0.14)

“Amerika’da ve Etiyopya’da arkadasim var, onlarla birbirine anlatiyoruz.”
(0.6)

Verilerin Yorumu: Dersi bolmemek adina soru sormadigini ifade eden
Ogrencilerin, ders dis1 zamanda da gonderici ile iletisime gegmedigi sonucu
cikarilabilir.

2 ogrenci 0.2 ve O.5 ders sonrasinda gonderici ile iletisime gegtigini
aktarmistir. Akranina damigmayi tercih eden Ogrenciler, kendini ifade etme
konusunda arkadasiyla daha rahat hissetmektedir. Ders 6gretmeni ile iletigime
gecenlerin ikisi de Tiirk soyludur. Ancak bunda zamanin katkist da
unutulmamalidir.

“Nasil galigtyorum, ne okuyorum. Gegen sene hi¢ bilmiyordum. Bazi hocalar
sohbet ediyorum ama birinci sinif ¢ok korkuyordum asla konusmuyordum.”
0.1

“Direk hocaya ders sonras1 hemen ¢izdigimi soruyorum.” (0.2)

2.3.c Ders materyalleri ile Dijital Kaynaklara Basvurma (Google Ceviri,
Youtube, Vikipedia, Makaleler) ve Konuya Yogunlasma: Bu alt temalar,
Ogrenciler Ozelinde cesitli silsileler barindirip birlikte anlamli bir biitiin
olusturdugu i¢in biitiinsel ele alinmistir. Katilimceilarin yorumlari incelendiginde
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3 6grenci hari¢ tiim 6grenciler (11), kaynaklara yogunlasirken ders kaynagimin
(pdf, sunum, kitap...) tamamini geviri yapmaya ve yine ana dilleri ya da Ingilizce
videolar ile konuyu desteklemeye ihtiya¢ duymaktadirlar. Ana dili Tigrinya olan
bir dgrenci yazili ders kaynagini ana dili yerine Ingilizce geviri yapmakta ya da
Ingilizce ek kaynaklara basvurmaktadir. Tiirk soylu 3 &grenci Tiirkce ders
kaynaklarindan rahatca yararlanmakta, terim kelimelerde ¢eviri yontemi
kullanmaktadirlar. Ogrencilerin hepsi dinleme sonrasi siiregte birgok kaynak,
yontem ve stratejiden es glidiimlii yararlandigi i¢in bu alt tema daha fazla 6grenci
ifadesi ile aktarilip daha detayli sunulmaktadir.

“Dersten sonra Ozet yapiyorum. Makale okuyorum ama okumadan once
Arapgayla okuduktan sonra Tiirk¢eyle okuyorum. En ¢ok ses kaydi dinliyorum.”
(0.14)

“Dersten sonra kendim ¢alistyorum, kopya degil de kendim ciimleler
yaztyorum, Fars¢a ceviri yaptyorum Tiirk¢esini. Kendim de yaziyorum tekrar.
Youtube’de bir hoca var. Anatomi falan. Onu anliyorum ben okuldayken
anlamiyorum... Videoda hoca hem yaziyor hem konusuyor ben hem dinliyorum
hem gorliyorum. Video durduruyorum sonra kelimeyi bakiyorum sozliikte. Yani
daha fazla vaktim var.” (0.7)

“Ses kaydi ya da Youtube dinliyorum. Genellikle slaytlarimi okuyorum.
Genellikle hocalar slaytta bize ne gdstermek isterse veriyor. O sizden ne bekliyor
mesela sen lisedeyken biyoloji hakkinda bilginiz var ama ben aslinda yok, hoca
bir yeri fotograftan aliyor ama ben aslinda anlamiyorum biitlin gérmiiyorum
Youtube gidiyorum &greniyorum.” (0.12)

“Bu pdfler yazdiriyorum ve kiitiiphaneye gidiyorum. Farsca calisiyorum;
sonra Tiirk¢e okuyorum bunu, sonra anladim. Fars¢a onla hakkinda Vikipedia
paragraflar okuyorum. Tiirkge ezberliyorum simav i¢in. Sorular Tiirkee ¢ilinkii.”
0.1

“Cince bana katk1 saglamadi, igerik var ama ben Tiirk¢eye ¢cevirmek zorunda
kaliyorum ¢iinkii Cincedeki bilgimi Tiirkgeye baglayamiyorum. Belki sorun
bende. Bazen Tiirk¢ce video olmuyor, Arapga buluyorum akademik dinleme
yapabiliyorum. Ingilizcem olsaydi miikemmel olurdu. Latince terimler yakin,
Ingilizce bilenler daha rahat.” (0.2)

“Bazen eve gidince Google’den hoca video gosteriyor onlart tekrar agip
dinliyorum. Onla ilgili sitede bagka videolar1 kendini acip dinliyorsunuz istersen
yapmayabilirsiniz. Kendinizi gelistirmek igin Tiirkgede dinlersin. Bazen Ingiliz
dili kullanirm.” (0.10)

“Slaytlar1 ben hem ¢eviriyorum, hem ezberliyorum. Youtube agiyorum bir iki
saat izliyorum, slayt baktim zaman ¢ok kolay oluyor hemen anliyorsun. Onceleri
her kelime ceviriyordum Ingilizceye.”(0.6)
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“Ses kaydimi dinliyorum. Eve gidince Youtube’den dinliyorum sonra ses
kaydin1 dinliyorum. Bdyle uzun uzun oldugu icin ciimleler tekrar tekrar
dinliyorum. O zaman anliyorum. Dinleyerek deftere not aliyorum, onlari tekrar
tekrar okuyorum evde.” (0.8)

Verilerin Yorumu: Oncelikle akademik dinleme yaparken ana dilde yapilan
ile sonradan dgrenilen bir dilde yapilan akademik dinleme, 6grenciler agisindan
cinsiyet, smif, iilke, ana dil ve bolim farki olmaksizin 6nemli bir parametre
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirk soylu 6grenciler siirecte her ne kadar
problemler yasasalar da, bircok kaynagi Tiirkce ele almaktadirlar ve iyi seviyede
olduklar1 diger dilleri daha fazla kaynaga ulasmak adina tercih etmektedirler. 0.2,
Arapga videolar; .10 Ingilizce videolardan yararlandigini belirtir.
Ogrencilerden 6zellikle tekrara vurgu yapan 1 kisi; 6zetleme stratejisinden
yararlanan 3 kisi, 6zetlemeyi kendi ciimleleriyle yeniden ifade ederek yaptigini
vurgulayan 1 kisi yer almaktadir. Birgok dgrenci ders sirasinda ses kaydi tercih
etse de ders sonrasi onlar1 sadece dinlemekle yetinmemektedirler. 11 6grenci
kaynaklar1 salt okunmaksizin, “Youtube” ile destekledigini vurgulamistir. Hem
gorsel hem isitsel zenginlik hem de zamani yonetme sansi veren videolarin,
egitimde oldukea gii¢lii materyaller oldugu agiktir. Sadece 1 6grenci ders sonrasi
hicbir internet kaynagi kullanmadigini 6zellikle vurgulamistir.

“Dinlemeden sonra bir sey yapmiyorum planladim sesleri dinlemeye ama
takiliyorsun. Sinavin ii¢ hafta 6ncesinde baslarim. Tiirk arkadaslarimdan yardim
isterim, baz1 dersler sadece Tiirk arkadaslarim anlatiyor. Cektigim ses kaydilarini
atarim Ozet yapar bana anlatirlar. Bazen kendi kendime c¢alisirim ama genelde
yardim alirim. Saklarim genelde arkadaslarima veririm.“ (0.3)

2.3.d. Okul ve Ders Disinda Akademik Dinleme: Okul disinda akademik
dinleme yapan 6grenci sayis1 2°dir, ek olarak 1’6grenci tibbi terminolojiye daha
asina olabilmek adma dizilerden akademik olarak yararlandigim 2 6grenci de
Tiirkgedeki karmagsik ifadeleri dinlerken hizlica anlayabilmek adma Tiirk
dizilerinden ya da sarkilarindan g¢okga yararlandiklarini, bunun da akademik
dinlemede fayda sagladigimi ifade etmektedir. 9 Ggrenci ise okul, ders ve
sorumluluklart diginda kendi merak ve tercihleri dogrultusunda akademik bir
dinleme faaliyetinde bulunmadiklarini belirtmislerdir.

Simdi bir sey kaydettim bir grup var, onlar1 dinliyorum. Burada okulda
programlama yapiyoruz mesela orada da bunu yapiyoruz. (O.11)

Ders diginda Youtube’de mesela bir dis yapiyorum kendi kendime 6grenmek
i¢in izliyorum. (O.1)

Mesela bu yilda kendi fakiiltem ilgili bir diziye basladim mesela su kelime
kulland1 ‘Aaa’ diyorum, sunu kullandi, bunu kullandi. Bagka bir sey yapmadim,
ihtiyacim olmadi, akademik dinlemeyi daha ¢ok okulda yapiyorum.( O.9)
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Ders disinda akademik dinleme yapmiyorum merak etmiyorum ve bagka
seyler dinlemiyorum. (0.4)

Ders disinda akademik dinleme yapmiyorum sadece derste igin. (O.14)

“Hep otobiiste, metroda falan Tiirk sarkilar1 dinliyorum, akademik dinlemede
gramerler hatirhyorum hep. Akademik kelime degil sadece derste g¢iinkii.
Derslerin arasinda Tiirk dizileri izliyorum ben. Fiilleri, kelimeleri falan hem
pratik yaptyorum hem en azindan Tiirk¢em i¢in bir sey yapiyorum. Nasil 111..liz
giiven gibi.” (0.7)

Ders diginda akademik dinleme yapmak isterdim ama yapmiyorum. TEDX
mesela bence hem ¢ok iyi hem kisa seyler. Yapmayi isterdim daha iyi olurdu.
Hem video, giinde bir kere dinlersem yeter. Bir y1l boyunca ¢ok fark eder.” (0.3)

Verilerin  Yorumu: Veriler ¢oziimlendiginde yanitlar, &grencilerin
motivasyon ve meraklar1 ile ilgili olabilir ya da siire¢ yonetiminde vakti
planlayamiyor olabilirler. Ogrencilerin ders disinda akademik dinlemeye vakit
ayirmamalarinin sebepleri ayrica derinlemesine arastirilabilir. Ya da ana dilde
yapilan akademik dinleme faaliyeti ile kiyaslandiginda daha zor bir siireg
gecirdikleri hissedilen yabanci 6grencilerin bu husustaki tutumlar1 ana dil
ogrencileri ile karsilastirilabilir. Ogrenciler arastirma siirecinde genellikle Tiirk
bir 6grenciye gore islerinin ¢ok daha zor oldugunu vurgulamaktadirlar.

“Iki kat ¢alistyorum Tiirk &grenciler, onlar bir kat calistyor. Ben hem
ceviriyorum, hem ezberliyorum. Youtube agryorum bir iki saat izliyorum, slayt
baktim zaman ¢ok kolay oluyor hemen anliyorsun.” (O.6)

Sonuc ve Oneriler

Istanbul’da bir vakif iiniversitesinin 1 ve 2. siiflarinda okuyan, cesitli
uluslardan 14 6grencinin akademik dinlemeye dair goriis belirttikleri aragtirmada
bulgular; cesitli basliklar, alt basliklar ve temalarla siniflandirilmistir. Oncelikle,
yabanc1 dgrencilerin akademik dinleme durumlarina dair “Ogrencilerin akademik
dinlemeyi etkileyen faktorlere dair goriisleri” seklinde bir baslik ve “Goénderici
Kaynakl Etkenler”, “Alici Kaynakli Etkenler” ve “Ortam” seklinde alt bagliklar
olusturulmugtur. Verilerin analizi sonucu, temalar elde edilmistir. “Ses seviyesi,
konugma hizi, hareket ve beden dili, gorsel materyaller, 6rneklendirme, yoresel
agiz ozellikleri” akademik dinlemede “gdnderici kaynakli etkenler” seklinde
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siniflandirlmustir. “Oz giiven, dikkat, s6z varlig1 ve Tiirkge dil yeterliligi” ,“alic1
kaynakli etkenler” olarak belirtilmis ve “gliriilti”, “ses” temalar1 da “ortam”
baslig1 altinda toplanmugtir.

Bulgularda katilimcilarin neredeyse tamaminin benzer seyleri akademik

dinlemede problem veya katki olarak gordiikleri ortaya konmustur. Bunun
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yaninda ortak pek cok stratejiden yararlandiklar1 ya da benzer ihmallerde
bulunduklari da fark edilmistir.

Birinci problem durumu ile iligkili olarak ele alman 2. problem durumu
“Tiirkgeyi Yabanct Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Akademik Dinleme
Siirecinde Yararlandiklar1 Stratejiler” basligi altinda ele alinmistir. “Dinleme
Oncesi”, “Dinleme Siras1” ve “Dinleme Sonras1” na yonelik olusturulan alt
bashiklar seklinde siire¢ temelli bir smiflandirma  yapilmustir.  Ogrenci
yanitlarindan hareketle 6grencilerin “Dinleme Oncesi” nde “hazirbulunusluk
faaliyetleri”’nden; “Dinleme Sirasi” nda “odaklanma, not alma, 6nem derecesini
fark etme, soru-cevap faaliyetleri, internete basvurma” stratejilerinden
yararlandiklar fark edilmistir. Ogrencilerin, “Dinleme Sonras1”; “alinan notlara
yogunlasma, akran 6grenme, ders materyalleri ve dijital kaynaklara bagvurma ve
daha 6zelde “okuma, tekrar yapma, ezberleme, 6zet yapma, dinleme, izleme” gibi
stratejilerden yararlandiklar1 goriilmiistiir.

Kaldirim ve Degec’in (2017) yabanci 6grenciler ile ve Emiroglu’nun (2013)
Tiirk¢e 6gretmeni adaylari ile yapmis oldugu aragtirma sonuglar ile aragtirmanin
bulgulari, belli noktalarda paralellik gostermektedir. Bu arastirmada da
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ile olusturulan katilime1 grubunda, herhangi bir
parametreye dair genellemeler yapmak akademik dinleme noktasinda ¢ok da
miimkiin degildir. Bulgularda elde edilen yorumlarda 6rnegin; sinif seviyesi, 6z
giiven, stres ve tist biligsel diisiinme gibi etkenler basarili bir dinlemede 6nemli
degiskenler olabilmektedir. Bilinen diger diller aracilig1 ile ulagilabilecek kaynak
sayisin1 ¢ogaltmak Ogrenciler i¢in bir avantajdir. Tiirk soylu dinleyiciler,
kendilerini ifade noktasinda daha aktif bir yol izleseler de akademik dinleme
konusunda bir¢ok etken ilgili 6grenciler i¢in de s6z konusudur. Sonug olarak
akademik dinlemede Ogrencinin {iist bilis farkindaligi ile 6grenme siirecini
yonetebilmesi, dinleme stratejileri ile kendi Ogrenmesini desteklemesi,
dinlemenin pasif degil son derece aktif olunmasi gereken bir aktivite oldugunun
bilincinde olmasi sarttir. Halitoglu (2018) &grencileri ile siirece dayali yaptigi
eylem arasgtirmasinda, akademik dinleme becerisinin gelistirilmesinde aktif bir
dinleme siirecinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmanin sonucunda aktif bir siire¢ olan “akademik dinleme”ye katkilar
saglayabilecegi diisiincesiyle asagidaki oneriler olusturulmustur:

e Egitimciler ve Ogrenciler igin yiiksekogretim Oncesinde dinleme
stratejilerine iliskin gesitli egitimler diizenlenmelidir. Ornegin; not alma
stratejisinin  incelikleri, Ozetleme stratejisi, kodlama yontemleri,
stratejilerin faydalar1 gibi konulara deginilebilir.

e Problemlerin derinine inilerek ¢6ziim odakli siire¢ yonetimi, birgok
hususta 6grenciye destek olacaktir. Ogrenci, oncelikle ilgili problemi fark
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edip ona hizmet edecek stratejilerden yararlanmalidir. Goriilmistiir ki
ogrenciler genellikle kendi Ogrenme siireglerindeki problemlerin
farkindadirlar. Ogrencinin odaklanmasi, yeniden ifade etmesi, not almanin
inceliklerine sahip olmasi kisacas1 6nce kendisini tanimasi ve ardindan
dinlemede cesitli stratejiler kullanmasi ve igsellestirmesi problemleri en
aza indirme ve siireci zenginlestirmede onemlidir. Fark etmek, eyleme
gecmeyi gerektirir.
Ozellikle s6z varligina dair problemlerinin farkinda olmakla yetinen
ogrenciler, dinleme stratejilerini ders oncesi yapacaklar1 hazirliklarla en
aza indirebilirler. Bulgulardan anlasildig: {izere, dinleme 6ncesi hazirlik
yapan az sayidaki 6grenci, dinleme esnasinda daha az stres yasamakta ve
dinleme sonrasi i¢in daha sistemli olmaktadirlar. Ders &ncesi
yararlanilacak olan hazirbulunusluk aktiviteleri ile siirecteki problemlerin
Oniine gegilecektir. Aslinda “problem ¢dzme becerisi” de ele alinmasi
gereken ¢ok onemli bir nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple
dogru, yapici ve anlik olmayan siire¢ odakli ¢oziimler liretmek beceri
haline getirilmelidir.
Egitimcilerin, akademik dinlemeler adina Ogrencileri zaman zaman
“anahtar kelime bulma, 6rneklendirme, ana fikir ¢ikarma” gibi stratejiler
kullanmaya yonlendirmesi, onemli bir tecriibe katacaktir.
Ogrenciler, calismalarim (dinleme, izleme, okuma...) 1srarla kendi ana
dillerinde yiiriiterek, var olan problemleri kisir dongiiye sokmaktadirlar.
Oysa ¢alismalarini Tiirkge siirdiirmeyi aliskanlik haline getirmelilerdir ve
bunu ders oncesi, sonrasi ve digina yaymalidirlar. Boylece ders esnasinda
gondericinin konusma hizi, kelimeler, agiz 6zellikleri, climle yapilar1 gibi
bir¢ok etken daha az problem olacaktir ya da sorun ortadan kalkacaktir.
Goriismeler sirasinda bircok 6grenci TOMER’de dil egitimi alirken
Tiirk¢e 6grenmenin yaninda boliim derslerinde karsilasacaklar literatiire
asina olabilmek adina 1.smif 6ncesinde kendileri i¢in akademik literatiire
dair dersler diizenlenmesini talep etmislerdir. Bu, 6grencileri psikolojik
ve biligsel anlamda rahatlatabilir. flgilerini arttirabilir, hazirbulunusluk
ve giidiillenme noktasinda katki saglayabilir. Ogrenciler, okuyacaklar
boliimlerdeki derslere zaman zaman davet edilip akademik dinlemelere
hazirhik etkinlikleri planlanabilir. Ogrenciler cesaretlendirilebilir.
Giliniimiizde olduk¢a yayginlagmaya baglayan kisisel gelisim disiplinleri
ile egitim kurumlari bulusturulmalidir. Okullar biinyesinde ya da
kuliiplerde “Mindfulness” egitimleri verilebilir. Caga uygun ve
Ogrencilerin ilgilerine gbre sosyal yasama adapte edilebilecek
organizasyonlar faydali olacaktir.
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Akademik dinlemede konusmacinin; konuyu somutlastirmasi, ses
seviyesi ve hizin1 ayarlamasi, aktif bir yol izlemesi, 6zellikle videolarla
dersi desteklemesi yabanci 6grenciler adina ¢ok onemli bir noktadir.
Goriilmiistiir ki ¢ok biiyiik cogunluk Youtube’da gesitli seyler dinleme
ve izlemeyi tercih etmektedir. Videolar: durdurma, yavaslatma, zaman1
kontrol edebilme, gorsel sunulmasi gibi bir¢ok avantaj barindirdigi i¢in
ogrencilerce tercih sebebidir. Ogrencilerin ilgilerine hitap edecek Tiirkge
dijital platformlar ve uygulamalar {izerinde ¢alisilabilir; egitime de
entegre edilip yaygnlastirilabilir.  Ogrenciler Tiirkge dinleme
alisgkanlhigia sahip olursa siire¢ ¢ok daha anlamli ve keyifli bir hale
gelebilir hatta merak duygusu devreye girebilir.

Yabanci 6grenciler, egitimcilerin ve smif arkadaglarimin kendileri ile
empati kurduklarmdan emin olmak isteyen bir gruptur. Ozellikle
Akademik dinlemedeki eksiklikleri siirecte sadece kendilerinin
yasadiklarin1 diigiinen 6grencilerin, bu konuda yasanan problemlerin
normal ve ydnetilebilir durumlar oldugunu bilmesi gerekir. Bu hususta
okullarda yabanci o6grenciler igin ¢esitli motivasyon seminerleri
diizenlenmesi yararl olabilir. Ayrica Tiirk¢e ana diline sahip dgrencilerle
paydas olacaklar1 aktivitelere sik¢a yer verilmelidir. Akran 6grenme
aragtirmada da ortaya konan énemli sonuglardandir.

Akademik dinlemeye dair yabanci Ogrenciler oOzelinde aragtirma
cesitliligine gereksinim olduke¢a fazladir. Hem dinleme tiirii olarak hem
de Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen O0grenci kitlesi dogrultusunda
psikolojik, psikomotor, duyussal ve bilissel ag¢ilardan akademik
dinlemeye ¢ok yonli yaklasilmalidir. 21.yy. Bilim Cagi’nda, gelecekte
de onemini koruyacak olan akademik dinleme konusunda literatiirde
eksiklik oldugu goriilmektedir. Ozellikle Tiirkceyi yabanci dil olarak
O0grenen Ogrencilerin i¢sel siireclerinde gbéze carpan hususlar
onemsenmelidir ve &grencilerin psikolojik agidan motivasyonunu,
duygusal siire¢lerini, 6z giiven, kaygi ve streslerini ele alan arastirmalara
agirlik verilmelidir.
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6. Boliim

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
MOBIL DiL OGRENIMIi/OGRETIMI: “BUSUU” UYGULAMASI*

Gokce MISIRLI?

! Bu ¢aligma, 26-27 Eyliil 2023 tarihinde Belgika’da diizenlenen Uluslararasi Miras Dil ve Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Sempozyumu’nda sunulan 6zet bildirinin genisletilmis halidir.

2 Doktora Ogrencisi, Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Egitimi,
Istanbul/Tiirkiye, eposta: misirligokce@gmail.com
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Ozet

Teknolojinin hizla gelismesi ve dijital araclarin kullaniminin yayginlagmasi
ile yabanci dil 6gretimi ve 6greniminde mobil dil 6grenimi/6gretimi kavrami yer
bulmustur. Ipod, tablet, akilli telefon gibi tagmabilir dijital araglar araciligiyla
gerceklestirilen mobil dil 6grenimi/6gretimi yenilikgi ve hizla gelisen bir
arastirma alanidir. Mobil dil 6grenimi/6gretimi terimi, 2007°de akilli telefonlarin
piyasaya stiriilmesiyle islevsellik kazanmistir (Kétyi, 2016). Akill telefonlardaki
dil 6grenim uygulamalar1 on yili agkin siiredir 6grenicilere 6gretim materyalleri
ve ortamlar1 sunmaktadir. Mobil 6grenme araglari yabanci dil 6grenenlere zaman
ve mekandan bagimsiz, kisisellestirilmis ve kendi kendine &grenme imkan
taniyarak Ogrenicilerin 6grenim siireclerini planlamalari, 6grenme bagimsizligi
kazanmalari, akranlari ile etkilesime gegmeleri ve dil becerilerini gelistirme gibi
faydalar saglamaktadir (Klimova, 2018). Mobil dil 6grenimi, yabanci dil
Ogrenimi siirecini sinif ortami dtesine tastyarak 6grenmeyi tesvik etmektedir ve
ogrenicilere kaynak cesitliligi olanag1 sunmaktadir. Ogreticiler mobil 6grenme
araclar1 ile smif ortamlarinda yaratici, eglenceli ve etkilesimsel dersler
planlayabilmektedir. Bu sebeplerle ¢alismamizda mobil dil 6grenimi/6gretimi
alan yazini ele alimmis ve diinya capinda dil 6grenimi alaninda tercih edilen
uygulamalardan biri olan, 120 milyon kullaniciya sahip “Busuu” uygulamas;
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dil becerilerini gelistirmeye yardimci olup
olamayacagi ve  Ogreticilere derste bu uygulamadan faydalanip
faydalanamayacaklar1 sorularina cevap bulunmasi agisindan dokiiman incelemesi
yontemi ile incelenmistir. Calisma kapsaminda “Busuu” uygulamasimin genel
yapisit ve Ozellikleri, dil diizeylerine gore miifredati, materyallerdeki etkinlik
tiirleri, uygulamada yapay zeka kullanimi, geribildirim bi¢imleri ve oyunlagtirma
unsurlar1 incelenerek uygulamanin olumlu ve olumsuz yonleri belirlenmis; bu
dogrultuda uygulamanin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi ve Ogretimi ne
sekilde kullanilabilecegi aciklanmigtir. Calisma, yabanci dil olarak Tiirkge
o0grenim/6gretiminde  smif ve simf diginda ortam ve materyallerin
cesitlendirilmesi, 0grencilere uygun olabilecek ek materyallerin arastirilmasi
acisindan onem tagimaktadir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi, mobil dil 6grenimi,
mobil dil 6gretimi, dil 6grenme uygulamalari, Busuu.
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Extended Abstract

With the rapid development of technology and the widespread use of digital
tools, mobile language learning and teaching have taken a place in foreign
language learning and teaching. Mobile language learning and teaching through
portable digital devices such as iPods, tablets, and smartphones is a progressive
and rapidly developing field of research. The language learning apps on
smartphones have been providing learners with teaching materials and
environments for more than a decade. Mobile learning tools provide foreign
language learners with time- and space-independent, personalized, and self-
directed learning, allowing learners to plan their learning process, gain learning
independence, interact with their peers, and improve their language skills
(Klimova, 2018). Mobile language learning encourages learning by extending the
foreign language learning process beyond the classroom environment and
providing learners with various materials. Moreover, language teachers can plan
creative, fun, and interactive lessons in classroom environments with mobile
learning tools.

The number of studies on language apps in the field of Turkish as a foreign
language is limited. In the studies that have determined the attitudes of Turkish
as foreign language learners towards language learning apps (Dumanli Kadizade,
2015; Hend, 2021; Ugar, 2019), it has been determined that the participants'
attitudes towards the apps are positive and students are willing to use language
learning apps. On the other hand, there is a need for language-learning apps in
the field of Turkish as a foreign language in terms of material diversity and
independence, but the existing language-learning apps are insufficient in terms of
quality (Aytan&Ayhan, 2018; Becel, 2015; Dumanli Kadizade, 2015; Ugar,
2019). In the literature, it has been revealed that the Busuu, which has more than
120 million users, is a learning tool that helps language learners learn a foreign
language (Kétyi, 2015; Rosell-Aguilar, 2018; Vesselinov&Grego, 2016), makes
the learning process fun (Citrajasa, 2019; Kétyi, 2015; Vesselinov & Grego,
2016), and is easy to use (AlDakhil&AlFadda, 2022; Kétyi, 2015). Studies on the
Busuu using pre- and post-tests (Vesselinov&Grego, 2016; Vesselinov et al.,
2021) found that the app improved students' language proficiency.

Considering the positive results of the studies on Busuu in the literature and
the studies on the attitudes of Turkish as foreign language learners towards
language learning apps and the importance of material diversity in Turkish
language teaching, examining the Turkish teaching version of the Busuu was
chosen as the subject of our study. In our study, Busuu was examined using the
document analysis method to find answers to the questions of whether it can help
learners of Turkish as a foreign language improve their language skills and
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whether language teachers can benefit from this app in the lesson. Within the
scope of the study, the general structure and features of the app, the curriculum
according to language levels, the types of activities in the materials, the use of
artificial intelligence in the app, feedback forms, and gamification elements were
examined, and the positive and negative aspects of the app were determined. In
this direction, it was explained how the app could be used in learning and teaching
Turkish as a foreign language.

The Busuu consists of 'learn, community, review, and my account' sections.
As a result of our examination of the 'learn' section, it was seen that the Busuu
adopts the principle of explicit teaching, not implicit teaching, by using the tool
and the target language together. Busuu includes activities for four skills, but the
number of these activities is not balanced. The app emphasizes vocabulary
teaching. No elements related to Turkish culture were found in the app. It was
determined that there are Turkish teaching contents at the A1, A2, B1, and B2
levels in the app, but the number of sections at each level is not equal. Thematic-
based teaching is adopted in the curricula of each level, but there is no consistency
between the topics of the chapters at the Bl and B2 levels. In Busuu, course
contents consist of translation-based, audio, visual, and less audio-visual
materials. On the other hand, there are problems with pronunciation, translation,
and adaptation to Turkish. The lessons in Busuu included exercises after the
presentation of the content, all of which were form-based exercises. In addition,
the number of exercises is limited, and the types of exercises do not change by
the language level. The app provides regular feedback on the exercises, and all
feedback is motivational. The 'community' tab of the app is useful in that it allows
students to interact with native speakers and language learners. The 'review' tab
is useful for students to record and categorize the vocabulary they have learned.
The 'my account' section is important for keeping track of the learner's progress,
and the fact that this section includes gamification elements such as stars,
trophies, and leagues is motivating for the learners.

The results of our study show that the Turkish version of the Busuu, with its
current content, is recommended for students to interact with native speakers and
language learners. The app can be used in the classroom under teacher
supervision to create competitive lessons among students. However, students
should be made aware that there are pronunciation, adaptation, and translation
issues in the 'learn’ part. Beginner-level activities of the app are more suitable for
teaching Turkish than intermediate-level activities. The findings of our study are
consistent with the results of Aytan and Ayhan (2018), Becel (2015), Dumanl
Kadizade (2015), and Ugar (2019), who state that language learning apps have
significant deficiencies and are inadequate for Turkish language learning. Digital
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platforms, teaching portals, digital games, and mobile language learning apps for
teaching and learning Turkish as a foreign language should be explored separately
and holistically, and it should be determined which one will provide what kind of
benefits; such studies will guide teachers and apps to be prepared.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, mobile language
learning, mobile language teaching, language learning apps, Busuu.
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Giris

Teknolojinin gelismesine paralel olarak mobil destekli dil 6grenim ve 6gretimi
alan1 21. yiizyilin bagi itibariyle ortaya ¢ikan, sonrasinda ise hizla geligen bir
arastirma ve uygulama alanidir. 1986 yili itibariyle bilgisayar ve internetin sivil
kullanima sunulmasiyla elektronik ortam aracilig: ile gerceklestirilen 6gretim
anlamina gelen e-6grenme alaninin dogmasiyla bilgisayar destekli dil 6grenimi
(computer assisted language learning) alani ortaya ¢ikmigtir (Ugar, 2019: 2). 1992
yilinda PDA’larin (personal digital asisstant), 1995 yilinda Mp3, 2001 yilinda
Ipod’un piyasaya siiriilmesi ile e-0grenme araglart gesitlenmis ve bu araglar
yabanci dil 6grenimi/ 6gretimi alaninda da yer edinmistir. Kétyi (2016: 45), mobil
destekli dil 6grenimi teriminin 2007°de akilli telefonlarin kullanima sunulmastyla
islevsellik kazandigini belirtmektedir. Ilk mobil dil 6grenme uygulamasi olan
“Duolingo” 2012 yilinda piyasaya siirlilmiis ve sonrasinda dil &grenme
uygulamalarinin  sayist artmigtir.  Valarmathi (2011), mobil destekli dil
Ogreniminin mobil 6grenme (m-6grenme) ve bilgisayar destekli dil 6greniminin
alt dali oldugunu belirterek bu terimi elde taginabilir bir mobil cihazin kullanimi
ile gergeklesen bir dil 6grenme yaklasimi olarak tanimlamistir. Castaneda ve Cho
(2016: 1195), mobil destekli dil 6greniminin “tablet veya cep telefonu gibi mobil
cihazlar iceren dille ilgili 6grenme etkinlikleri i¢in genel bir terim” oldugunu
ifade etmistir. Dil 6grenme uygulamalarinin sayisinin artmasiyla uygulamalarin
Ogrencilerin 6grenim siireglerine etkisini ele alan akademik caligmalarin sayisi
artmistir. Birgok arastirmada (Castaneda ve Cho, 2016; Citrayasa, 2019; Kétyi
2015; Kim, 2013; Rosell-Aguilar, 2016; Rosell-Aguilar, 2018) dil 6grenme
uygulamalarimin dgrencilere sagladigi faydalar vurgulanmistir.

Mobil destekli dil 6grenimi/dgretiminin sagladigi temel faydalardan biri,
yabanci dil 6grenenlere zaman ve mekandan bagimsiz sekilde 6zgiin egitim
igerikleri sunmak, 6grenme ortamlarini ¢esitlendirmek ve simiftaki 6grenim
ortamin1 siif Otesine tasimaktir. Riasati ve Zare (2010) ogretmenlerin,
Ogrencilerinin 0grenme tarzlarina ve ihtiyaclarina dayali materyallerden
faydalanmalar1 gerektigini ifade etmekte; bu ifadesini ise 6grencilerin ihtiyaglari,
yetenekleri ve 6grenme stillerinin farklilik gosterdigi ile gerekgelendirmistir.
Ayrica bir ders kitabindaki konularin tiim &grencilerin gereksinimleri ile alakali
ve tiim dgrenci gruplari i¢in ilging olmayabilecegini, ders kitaplarinin kisitlayict
yonlerinin bulundugunu ve kitaplarin dgretmenlerin yaraticiligint kisitladigini
iddia etmektedir. Yalmzca ders kitaplarindan faydalanmak, yabanci dil 6grenim
siirecini  sinirlayacakti. Mani Karki (2018) yabanci dil siniflarinda
kullanilabilecek ek materyalleri §dyle siralamaktadir:
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»  Flash kartlar, resimler, fotograflar, kuklalar, miknatis tahtasi, duvar
posterleri, haritalar, tablolar gibi statik materyaller;

» Tagimabilir yazi tahtasi, beyaz tahta gibi 6grenme ortamini diizenleyen
materyaller;

= TV, radyo, bilgisayar, laptop, telefon gibi araglar araciligryla ulasilan film,
video, sarki gibi isitsel-gorsel materyaller;

» QOkuma, dinleme, konusma, yazma becerileri ve ¢oklu becerileri
gelistirmeye yonelik materyaller.

Resim, poster gibi statik materyallere ulagmak 6greticinin zaman ve ¢abasini
gerektirmektedir, ayrica bu tiir materyaller maliyetli ve zaman iginde farkli
Ogrenci gruplarinin ihtiyaglar1 dogrultusunda degisime kisith derecede agik olan
materyallerdir. Teknolojik araglarin gelismesi ve bu araglarin 6gretimde yer
bulmas1 ile gorsel materyaller, “PowerPoint” gibi programlarla ile simif
ortamlarinda sunulmaktadir. Gorsel-isitsel materyallerin “PowerPoint” gibi
elektronik ortamlarda sunulmasi, maliyet ve iizerinde kolayca degisim olanagi
tanimasi ile tercih edilmektedir. Yazi tahtas1 gibi 6grenme ortaminda bulunmasi
gereken araglar ise gilinlimiizde projektdr, akilli tahtalar gibi segeneklerle
cesitlenmig; sinif ortaminda yapilabilecekler nitelik ve nicelik agisindan artmistir.
Bilgisayar ve laptop gibi teknolojik araglar yerine daha kolay tasimabilir tablet,
akilli telefon gibi araclar secenek yaratmistir. Teknolojik araglarin tercihinde
kolay tasmabilirlik, zaman ve mekandan bagimsiz kullamlabilirlik O6nemli
etkenlerdir; bu agidan akilli telefon ve tabletler araciligiyla kullanilan dil 6grenim
uygulamalar1 kullanicilar igin rahatga erisilebilir uygulamalardir. Kolay
taginabilir araglarla zaman ve mekandan bagimsiz sekilde ders materyallerine
ulasim, dil 6grenme uygulamalarinin cezbedici noktasidir. Klimova (2018: 1097)
dil 6grenme uygulamalarimin faydalarini 6grencilerin motivasyonunu yiikseltme,
dil performanslarin1 arttirma (6zellikle sozciik 6grenimi), kisisellestirilmis
O6grenim firsatt sunma, uygulamalarin etkilesimsel Ozelliklerinin &grencilere
etkilesim ortami yaratmasi, 6grenim materyalleri ve kaynaklar konusunda
cesitlilik saglama, Ogrenen bagimsizligi kazandirma, isbirligi becerisini
gelistirme olarak; simirliliklarii ise internete baglanma zorunlulugu, kiiciik
boyutlu ekran, sinirli batarya émrii, teknolojik aletlerin fiyatlarinin yiiksek olmasi
ve insan ile iligki/bag eksikligi olarak siralamistir.

Calismamizin inceleme nesnesi olan “Busuu” uygulamasi {izerine yapilan
aragtirmalar dil O6grenenlerin “Busuu”nun yabanci dil 6grenmeye yardimci
(Kétyi, 2015; Rosell-Aguilar, 2018; Vesselinov ve Grego, 2016), 6grenme
stirecini eglenceli kilan (Citrajasa, 2019; Kétyi, 2015; Vesselinov ve Grego 2016),
kullanim1 kolay bir 6grenme aract oldugunu diisiindiiklerini (AlDakhil ve
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AlFadda, 2022; Kétyi 2015) ortaya koymustur. “Busuu’ uygulamasi tizerine 6n
test ve son test kullanilarak yapilan galigmalarda (Vesselinov ve Grego, 2016;
Vesselinov ve ark., 2021), uygulamanin &grencilerin dil yeterliliklerini
gelistirdikleri tespit edilmistir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dil
O0grenme uygulamalarina karsi tutumlarini belirlemis olan ¢alismalarda (Dumanlt
Kadizade, 2015; Hend, 2021; Ugar, 2019) katilimcilarin uygulamalara yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu ve 6grencilerin dil 6grenme uygulamalarini kullanma
konusunda istekli olduklar1 belirlenmistir.

Uluslararasi alan yazininda “Busuu” {izerine yapilan arastirmalarin ve yabanci
dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dil 6grenme uygulamalarina karsi tutumlarini ele
alan caligmalarin ortaya koydugu olumlu sonuglar ve Tiirk¢e Ogretiminde
materyal ¢esitliliginin 6nemi goz oniine alinarak “Busuu” uygulamasinin Tiirkce
Ogretim versiyonunun incelenmesi ¢alismamizin konusu olarak se¢ilmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda calismamizda uygulamanin genel yapisi, dil diizeylerine
gore icerigi, etkinlik tiirleri, geribildirim bigimleri ve oyunlastirma unsurlarini
incelenmis; uygulamanin olumlu ve olumsuz yonleri ortaya konmustur.

1. Tigili Arastirmalar

“Busu” uygulamasinin Tiirkce Ogretim versiyonu {izerine arastirmalar
bulunmamasina karsin uygulamanin 6gretimini sundugu diger diller iizerine
kisithh sayida olsa dahi akademik c¢alismalar bulunmaktadir. Kétyi (2015)
Almanca, Ingilizce, Italyanca ve Ispanyolca dillerinden birini 6grenen 94 Macar
ogrenci ile gergeklestirdigi arastirmasinda Ogrencilerin ¢ogunun (%73,3)
“Busuu” uygulamasmin dil 6grenimlerine yardimei oldugunu diisiindiikleri,
uygulamayr kullanimi kolay bulduklar1 sonucuna ulagmistir. Katilimeilar,
ozellikle sozciik 6grenmek ve yazma alistirmast yapmak agisindan uygulamay1
faydali bulmustur.

Vesselinov ve Grego’nun (2016) arastirmasi kapsaminda Ispanyolca dgrenen
144 6grenci 2 ay boyunca (toplamda 22,5 saat) “Busuu” uygulamasini kullanmis,
uygulamanin etkililigi 6n ve son test ile Sl¢iilmiistiir. Uygulamanin dil bilgisi
o6grenmede kolaylastiric1 bir rol oynadig1 ve katilimeilarin %84 iiniin uygulama
sayesinde yazma becerisinin geligtigi sonucuna ulagilmistir. Katilimcilar %84°i
uygulamay1 faydali ve %781 eglenceli bulduklarini belirtmistir.

Rosell-Aguilar (2018) 11 farkli dilden birini 6grenmekte olan 3,541
katimeinin = (159’u  Tiirkge Ogrenmektedir) ile gerceklestirdigi anket
caligmasinda katilimcilarin  ¢ogunun “Busuu” uygulamasint kullanmak,
ogrendigim dil hakkindaki bilgimi gelistirmeme yardimci oldu.” ifadesine
“Kesinlikle katiliyorum.” (%25,4) ve “Katiliyorum.”  (%57,4) cevabini
verdiklerini bildirmis; ayrica katilimcilarin  %20,3’i1  “Busuu”yu sozciik
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alistirmalar1, %16,6’s1 dinleme aligtirmalari, %15,1°1 dil bilgisi alistirmalari,
%14,8 yazma alistirmalar1 yapmak i¢in kullandiklarini ifade etmistir.

Citrajasa (2019) “Busuu” uygulamasi iizerine yaptig1 ¢aligmasinda
uygulamanin 6grencilerin bos zamanlarimi bir tiir eglenceli 6grenme vaktine
donistiirdiiklerini ve dis etken bulunmamasiyla gerginligi azaltan sartlarda
O6grenmenin 0grencileri 6grenmeye tesvik ettigini belirlemistir.

Vesselinov ve ark. (2021) aragtirmalarinda, Ispanyolca 6grenen 119 dgrenci 2
ay boyunca katilimcilarin dil gelisimlerini 6n ve son test ile Olgmiistiir.
Uygulamay1 kullanarak katilimeilarin yaklasik %79,6’sinin okuma ve dilbilgisi
yeterliliklerinin, %71'inin ise sozlii yeterliliklerinin gelistigi belirlenmistir.
Caligmanin sonuglari temel diizey Ogrencilerinin %92,3’iiniin, orta diizey
Ogrencilerinin ise %73’linlin okuma ve dil bilgisi yeterliliklerini arttirdigim
gOstermistir.

AlDakhil ve AlFadda (2022) Ingilizce 6grenen 58 Ogrencinin goriislerini
topladiklar arastirmanin sonucunda “Busuu” uygulamasinin kullanimi kolay bir
ogrenme araci oldugunu belirtmistir. Ote yandan arastirma, dil uygulamalarinin
temel diizey 0grenciler i¢in daha yararl olabilecegini ortaya koymustur.

Uluslararasi alan yazininda yapilan ¢alismalar kapsaminda dil 6grenenlerin
“Busu” uygulamasini faydali ve(ya) eglenceli bulduklar1 (AlDakhil ve AlFadda,
2022; Citrajasa, 2019; Kétyi, 2015; Rosell-Aguilar, 2018; Vesselinov ve Grego,
2016) ve uygulamanin 6grencilerin dil yeterliliklerini arttirdiklart (Vesselinov ve
Grego, 2016; Vesselinov ve ark., 2021) tespit edilmistir. Bu noktada “Busuu”
uygulamasini arastirma konusu alan c¢aligmalarin yani sira yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6grenenlerin uygulamalara karsi tutumlarini belirlemis olan ¢aligmalarin
sonuglarini ve mobil dil 6grenime yonelik yapilmig caligmalari ele almak yerinde
olacaktir.

Dumanli Kadizade (2015) Tiirk¢e 6grenen 27 6grenciden veri topladigi anket
sonuglart ve agik uglu sorulara verilen cevaplar 1s18inda 6grencilerin
uygulamalara yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklari, &te yandan
uygulamalar1 iyi tasarlanmamis bulduklar1 sonucuna ulasmistir. Dumanlh
Kadizade’nin ¢aligmasindaki (2015) katilimeilar uygulamalarin  olumlu
ozelliklerin olumsuz o6zelliklerden daha fazla oldugunu, uygulamalarin
motivasyonlarini arttirdigini ve dil c¢aligmalarinin giin igine dagilmasini
sagladigint belirtmistir. Katilimcilar uygulamalarin okuma, yazma, dinleme,
konusma becerilerine bilhassa sozciik 6gretimi ve ciimle dgretimine destek
oldugunu disiindiiklerini ifade etmistir. Uygulamalara yoneltilen en belirgin
olumsuz elestiri ise uygulamalardaki telaffuz sorunlart ve g¢eviri
uygulamalarindaki hatalar olarak belirlenmis; ayrica internet erisimi sikintilari,
telefonlarin ekran ¢oziiniirliikklerinin diisiik olmasi, dolayisiyla kiiclik ekranlarda
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okuma gii¢liigiiniin ortaya ¢ikmasi olumsuz elestiriler arasinda yer almistir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretiminde “Tiirkce” mobil dil 6grenim
uygulamalarimin heniiz diger dillerin 6gretimindeki kadar yaygin ve detayli
olmadigini, yabancilara Tiirk¢e dgretimi ile ilgili 6gretim amagli uygulamalarin
yetersiz olusu hatta hi¢ olmayisinin 6grencilerin kullanim alanlarini daralttigini
belirten Dumanli Kadizade (2015) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninin
mobil uygulamalar konusunda geride kalmis oldugunu, bu alandaki teknolojik
gelismeleri yakalayamadigini vurgulamastir.

Becel (2015) Appstore ve Google Play’de arama motorlarina girilen anahtar
sozciiklerle 94 uygulama tespit etmis ve bu uygulamalari nitel yontemle
incelemistir. Calismanin sonucunda, uygulamalarin tamamina yakininin yabanci
gelistiriciler tarafindan hazirlandigi, énemli bir kismmin dogrudan ceviri ve
kulak-dil aligkanligi yontemi dikkate alinarak hazirlandigi, uygulamalarin
cogunda 6gretim dili olarak kaynak dilin kullanildig1, 6gretimin yaygin konusma
kaliplar1 ve sozciiklerin gevirisi yoluyla gerceklestirildigi tespit edilmistir. Becel
(2015) mobil uygulamalarin “mevcut yontem ve igerikleriyle gecici ve tikel
¢ozliim odakli materyaller durumunda oldugu”nu belirlemis ve uygulamalarin
bireysel calisma iiriinii oldugunu ifade etmistir. Becel (2015) egitim kurumlari,
Ogretim programi, egiticiler, ihtiyag/beklentilerin tespiti ve yonlendirilmesi ile
ilgili sistematik calismalar yapilmasi gerektigini ve calismalarin, 6ncelikle ticari
kaygilardan siyrilarak, akademik ve bilimsel Olgekte gergeklestirilmesi
gerektigini Onermistir.

Aytan ve Ayhan (2018) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenimi i¢in hazirlanmig
yiizden fazla uygulamayi/oyunu siniflandirarak dokiiman analizi g¢aligmasi
gerceklestirmistir. Arama motorlarina anahtar kelime olarak “yabanci dil”,
“Tiirkge 6grenimi” ve "learn Turkish" ifadeleri yazilarak erisilen veriler 6ncelikle
web portali, mobil uygulama ve sosyal mecralar olarak tasnif edilmis ve mobil
uygulamalari/oyunlarin her biri kisaca tanmitilmistir. Calismada uygulamalarin
biiyiik bir kisminin goniillii gergek kisiler tarafindan hazirlandigi, geriye kalan
kismiin ise kar amaci gilitmeyen tiizel kisilikler tarafindan hazirlandig1 sonucuna
ulagilmistir.

Ugar’in (2019) yiiksek lisans tezi ¢aligmasi kapsaminda Tiirk¢e 6grenen 61
uluslararast 6grenciden veri toplanmistir. Arastirmaci tarafindan alan yazin
incelenerek olusturulmus bir uygulama degerlendirme formu, &grenci profili
belirleme ve uygulamalarin/oyunlarin 6grenci kazanimlarini belirleme anketi
caligma kapsaminda kullanilmistir. Aragtirmaci, en az 1000 kullanici tarafindan
indirilmis yabanci dil olarak Tiirkge Ggrenimine yonelik 27 uygulama/oyun
belirlemis ve incelemistir. Ucar (2019) uygulamalarin agirlikli olarak eslestirme
ve test teknigini kullanarak sozciik dagarcigini gelistirmeyi amacladigini, 8
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(%29,62) uygulamanin disindaki tim uygulamalar kullaniciyla etkilesime
geemekte oldugunu ve kullanictya anlik doniitler sundugunu, 15 (%55,55)
uygulamanin kullanicilarin basarilart puanlama ya da iinite ilerlemesi olarak
sundugunu, tiim uygulamalarda ses kaydi kullanilirken yalnizca bir uygulamanin
video uygulamasi kullanmas1 dikkat ¢ekici oldugunu, telaffuzu hedefleyen tiim
uygulamalarda Tiirk¢e seslendirmelerin mekanik oldugunu ve hatalar
barindirdigini belirtmistir. Ucar (2019), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi igin
tasarlanmis uygulamalarin/oyunlarin kalict bir 6grenimi saglamaktan uzak
olduklarmi ifade etmistir. Tiitkce Ogrenen yabanci uyruklu 6grencilerin
uygulamalarin dil becerilerini gelistirip gelistirmedigi hakkindaki goriislerini
saptamak i¢in ¢alisma kapsaminda yanitladiklari anketin sonucunda 6grencilerin
puan ortalamalar1 45,70 olarak belirlenmisti. Bu puan katilmcilarin
uygulamalarin dil becerilerini gelistirdigine iliskin olumlu yonde diistindiiklerini
gostermektedir.

Hend’in (2021) yiiksek lisans tezi ¢alismasinda egitsel dijital oyunlar ve
uygulamalar1 analiz ederek bunlarin 6zellikleri ve igeriklerini ortaya koymus ve
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 137 katilimcinin goriislerini almistir. Hend
(2021) calismasinda katilimcilarin dijital oyunlardan ziyade dil 6grenme
uygulamalarimi tercih ettiklerini, dijital oyun ve mobil uygulamalar faydali ve
eglenceli bulduklarmi hem dijital oyunlar1 hem uygulamalar1 Tiirk¢ce 6grenme
acisindan yararli bulduklarini, dijital oyun ve mobil uygulamalarin dinleme-
anlama becerisine katkida bulundugunu diislindiiklerini, pratik yapmalarin
sagladiklarimi ve derslere entegre edilmesi gerektigini diisiindiiklerini tespit
etmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dil 6grenme uygulamalarina karst
tutumlarini konu alan ¢aligmalarda (Dumanli Kadizade, 2015; Hend, 2021; Ugar,
2019) ogrencilerin uygulamalara yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklar ve
uygulamalarin yararli yonlerini (motivasyon arttirma, eglenceli olduklari,
dinleme becerisine katkist vb.) vurguladiklari belirlenmistir. Ote yandan
caligmalar (Dumanlhi Kadizade, 2015; Ugar, 2019), uygulamalarin icerdigi
telaffuz sorunlar1 ve ¢eviri uygulamalarindaki hatalara dikkat c¢ekmistir.
Arastirmacilar (Aytan ve Ayhan, 2018; Becel, 2015; Dumanli Kadizade, 2015)
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde dil 6grenim uygulamalarinin nitelik
acisindan yetersiz oldugunu, uygulamalarin goniilli ya da tiizel kisilerin {iriinii
oldugunu, kurum ve kuruluslarin bu konuda caligmalarimin bulunmadigini
vurgulamistir.

117



2. Yontem

Bu caligmanin inceleme nesnesi olan “Busuu” uygulamasi, nitel aragtirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi ile incelenmistir. Dokiiman
incelemesi, “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi igeren
yazilt materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2021: 189). Dokiiman
incelemesi dokiimanlara ulagsma, dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme,
dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma olmak {iizere bes
asamadan olugsmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021: 194). Calismamizin inceleme
nesnesi olan “Busuu” uygulamasinin Tiirk¢ce 6grenim/6gretim versiyonundan
dokiiman incelemesinin bes asamasina uygun olarak veriler toplanmuistir.
“Busuu” uygulamasinda ana dil Ingilizce, hedef dil Tiirkce olarak secilmis;
uygulamanin igerigi 1 uzman Ogretici tarafindan incelenmistir. Calismada yer
alan verilere Eyliil, 2023°te ulagilmistur.

3. Bulgular

“Busuu” adli dil d6grenme uygulamasi, 14 dilde (Ingilizce, Ispanyolca,
Felemenkge, Korece, Lehge, Arapca, Cince, Rusca, Portekizce, Italyanca,
Fransizca, Almanca, Japonca ve Tirkce) yabanci dil Ogrenenlere icerik
sunmaktadir. Uygulamanin 120 milyon dgrenciden olusan 6grenci toplulugu, 500
bin aktif iiyesi bulunmaktadir. “Busuu”daki igeriklerin Diller I¢in Avrupa Ortak
Bagsvuru Metni’ne ( Common European Framework of Reference for Languages)
uygun olarak hazirlandig1 belirtilmektedir.

“Busuu” dil 6grenme uygulamasinin ana ekraninda “6gren (learn), topluluk
(community), gozden gecgirme (review), hesabim (me)” olmak iizere 4 ana sekme
bulunmaktadir. “Ogren” sekmesinde hedef dile yonelik igerikler yer almaktadur.
Tiirkce i¢in Al, A2, B1, B2 diizeylerinde igerikler sunulmaktadir. “Topluluk”
sekmesinde uygulamanin kullanicilan ile etkilesime gegme, yazili ve(ya) sozli
metin paylasma sekmesi agilmaktadir. “Gozden gegirme” sekmesinde
kullanicinin 6grendigi sdzcilikler kimi parametrelerle sunulmaktadir. “Hesabim”
sekmesinde ise kisisel bilgiler ve geri bildirimler yer almaktadir.

3.1. “Busuu”nun “Ogren” Sekmesinin Icerigi
“Busuu”nun  “Ogren” sekmesi dil diizeyleri ve bdliimlere ayrilmistr.
Uygulamada A1 baglangi¢ seviyesi, A2 temel seviye, B1 orta seviye, B2 orta
tizeri seviye olarak tanimlanmistir. Al diizeyinde 8 boliim, A2 diizeyinde 6
boliim, B1 diizeyinde 5 boliim, B2 diizeyinde ise 5 boliimde Tiirk¢e 0gretim
igerikleri bulunmaktadir. Uygulamada yer alan boliimler asagidaki tablolarda
listelenmistir:

118



Tablo 3.1.1.

“Busuu” uygulamasmin Tiirk¢e versiyonunun Al diizeyindeki

e Iyelik ekleri
e Kontrol noktasi

boliimleri

1. Boliim 2. Boliim 3. Boliim 4. Boliim

o Merhaba o Goriiniis o Giinliik nesneler e Schirler

e Ben Yusuf o Kisi zamirleri o Isaret sifatlar ® Yiyecek ve igecek

e Istanbul’a  hos | e Meslekler e Boyut e Malzemeler
geldin! e Isim ciimleleri e Betimleme e Evde yemek

o Tekrar o Sayilar sozciikleri pisirme

e Konusma ve | e Renkler e Kargilagtirma ve | e Bos zaman
yazma etkinlikleri | o Sahiplik ustinlik e Miizik

e Kontrol noktasi o Ailem e Kontrol noktas: e Genis Zaman

e Kontrol noktasi

5. Boliim

6. Boliim

7. Boliim

o Siklik zarflar
e Evim

e Hayvanlar

e Yer anlatimi

o Kontrol noktasi

e Gilinler

o Glinliik yagam
o Saat kag?

e Sayilar

o Aylar

o Kontrol noktasi

o Glnliik isler

o Simdiki zaman
e Restoran

o Kisisel detaylar
e Yon anlatimi

o Aligveris

¢ Kontrol noktasi

Tablo 3.1.1°de goriildiigii iizere A1 diizeyindeki icerikler tematik yaklasimla
olusturulmustur. Al diizeyinde tanisma, aile, meslekler, sehirler, bos zaman, ev
gibi temalar islenmis; renkler, sayilar, aylar gibi konu basliklarinda sozciik
Ogretimi  gergeklestirilmigtir. Temalarin yani sira bdliimlerde dil bilgisi
konularma yer verilmistir. Boliimlerde yer alan konu sayis1 boliime gore farklilik
gostermektedir. “Kontrol noktasi” olarak adlandirilan bashk altinda ilgili
boliimde islenen konular iizerine kisa simavlar yer almaktadir.
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Tablo 3.1.2.

“Busuu” uygulamasmin Tiirk¢e versiyonunun A2 diizeyindeki

boliimleri

1. Boliim 2. Boliim 3. Boliim 4. Boliim 5. Boliim

e Ailemiz o Nasil olmak e Viicudun e Deniz tatili e Oturma
biiytiyor! istiyorum? bolimleri e Yagmur odas1 ve

o fligkiler e Nasil olmak e Hareketler yagiyor. yatak odast

e Plan yapma istemiyorum? | e Nereye e Gelecek ¢ Banyoda

e Sinifta bir o fste! aligverise zaman e Basim
giin e Simdiki gidelim? e Ugusum 2. agriyor

e Sinifta ne zamanin e Evisleri Terminalden e Eczanede
yapiyoruz? hikayesi o Aksesuarlar kalkiyor. e Doktorda

e Gegmis o Izin isteme, o Restoranda e Trenim e lyi beslen,
zaman izin verme o Mutfakta gecikti! iyi ol!

e Kontrol o Kontrol e Kontrol  Kontrol e Kontrol
noktast noktasi noktasi noktasi noktasi

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi uygulamanin A2 seviyesindeki konular1 A1l

seviyesinde oldugu gibi temel olarak tematik {nite igerikleri ve dil bilgisi
konular1 olarak ikiye ayirabiliriz. A1 seviyesinde yer alan “Aligveris”, “Ailem”,
“Restoran” konu bagliklar;, A2 seviyesinde sirasiyla “Nereye alisverise
gidelim?”, “Ailemiz biiyiiyor!”, “Restoranda” konu basliklarinda genisletilmistir.
Diizenli olarak bir sarmal 6gretim tekniginden bahsetmek icin bu konu basliklar
yeterli olmasa dahi seviyeler arasi bazi konularin sarmal sekilde islendigi
goriilmektedir. A1 seviyesinde oldugu gibi A2 seviyesinde de “kontrol noktas1”
aligtirmas1 yer almaktadir.

Tablo 3.1.3. “Busuu” uygulamasinin Tiirk¢e versiyonunun B1 diizeyindeki
boliimleri

1. Boliim 2. Boliim 3. Boliim 4. Boliim 5. Boliim
e Sanat o Gezelim e Nerede o Seyahat e Diinya
e Haberler e Otelde yastyorsun? acentesinde e Ormanlar
e Evet, ayni e Devam et! e Tasiniyoruz e En koti o Kiiltiiriim
fikirdeyim. | e s mi o Kitap tatilim e Anitlar
e Gergekten artyorsun? okumay1 e ilk bulugma e Kontrol
mi? o Miilakat severim e Kontrol noktasi
e Kontrol ¢ Kontrol e Futbol delisi noktasi
noktasi noktast e Iyi Hissetmek
o Koti
Hissetmek
e Kontrol
noktast
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Tablo 3.1.3’te “Busuu” uygulamasinin B1 seviyesindeki konularinin tematik
sekilde ilerledigi goriilmektedir. A1 ve A2 seviyesinde dil bilgisi konularina yer
verilirken B1 seviyesinde dil bilgisi konulart yer almamustir. B1 seviyesinde her
boliimde yer alan konu sayis1 farklilik gostermektedir. 2. Boliimde “seyahat” ve
“miilakat” konularinin, 3. Boliimde “tasinma”, “kitap okuma”, “futbol”, “iyi/kotl
hissetmek” konularinin art arda yer almasi konular arasi sert ge¢is durumu
yaratmigtir. Bu durum 6grenim agisindan uygun goriilmemektedir.

Tablo 3.1.4. “Busuu” uygulamasinin Tiirk¢e versiyonunun B2 diizeyindeki

boliimleri

1. Boliim 2. Boliim . Boliim 4. Boliim 5. Boliim

e Hukuk ve e Simdi bu Bu miizik o Kuaforde e Ekonomik kriz
adalet moda! grubunu o Sosyallesme ¢ Yurt disinda

e Din ve e Milyoner seviyorum! e Bahgede okumak
inang olsaydim TV izlemek e Macera e Evleniyorum!

¢ Deniz e Burcum Tepkiler sporlari ¢ Kontrol noktast
yasami ne? Reklamlar o Telefonda

e Gezegeni e Evren Internet ¢ Kontrol
kurtar! ¢ Kontrol Kontrol Noktas1

e Vahsi Noktast Noktas1
hayvanlar

¢ Kontrol
Noktast

Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere “Busuu” uygulamasinda B2 seviyesindeki
konular tematik olarak bicimlendirilmisti. A1 ve A2 seviyesinde dil bilgisi
konularina yer verilirken B1 seviyesinde oldugu gibi B2 seviyesinde de dil bilgisi
konular yer almamistir. B1 seviyesinde boliimlerdeki konular arasi sert gecisler B2
diizeyinde 6zellikle birinci, ikinci ve besinci boliimlerde goriilmektedir.

“Ogren” sekmesinde boliimlerin dgrencilere hedef konularla ilgili kisa bir bilgi
(Or. In this lesson, we’ll learn three useful Turkish greetings) sunulmaktadir, bilginin
igerigi dgrencinin ana dil olarak sectigi dildedir. Ogrencilere her béliim basinda
islenecek konulara dair bilgi sunulmasi 6gretimin sezgisel degil; acik Ogretim
(explicit teaching) seklinde gerceklestirildigine ve ana dil kullanimi ise ara¢ dil
kullanimina yer verildigine isaret etmektedir. Uygulamalarda 6gretici faktoriiniin
bulunmamasindan dolay1 agik 6gretim ve ara¢ dil kullanimmimn tercih edilmesi
olagandir. Asagida yer alan Resim 3.1.1 ve Resim 3.1.2°de gorildiigii iizere
boliimlerde ogretilecek sozciik, ifade ve(ya) yapilarm sunumunda gorsel ve isitsel
unsurlardan faydalanilmistir. Resimlerde goriildiigii tizere dgretilen ifade ile gorsel
arasinda tam anlamiyla uyum bulunmamaktadir. Ugar’mn (2019) 27 uygulamay1
inceledigi calismasinda uygulamalarda gorsel tercih edildigi, yalnizca 1 uygulamada
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video kullaniminin tercih edildigi belirlenmistir. Ogretilen ifade ile gorsel unsurlarm
daha fazla uyusmasi i¢in video kullanim1 daha yararli olacaktir.

Look, something new!
Look, something new!

Adin ne?

What's your name?
Hello! fnformad)

Resim 3.1.1. Icerik sunus drnegi I Resim 3.1.2. icerik sunus 6regi I

“Busuu” uygulamasinda ogretilen ifade ile ilgili gerekli noktalarda “ipucu”
baslig1 ile ifadeye yonelik detayli bilgiler sunulmaktadir. Resim 3.1.3’te
Ogrenenlere vurgu 6gretmeyi hedefleyen bir ipucu yer almaktadir.

[ ———— X
Here's a tip!

Tesekkiirler (thank you) is pronounced tesh-e-ku-
lar with the stress on the third syllable. Practise
pronouncing it slowly at first. Mastering it will help
you sound very polite!

Continue

Resim 3.1.3. Ipucu 6rnegi
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Asagida yer alan Resim 3.1.4 ve 3.1.5’te goriildiigii iizere igerik sunuslarinda
ceviriden kaynakli olabilecek Tiirk¢eye uyarlama sorunlari bulunmaktadir. Resim
3.1.4’te yer alan igerik birebir ¢eviri kaynakli bir sorun gibi gériinmekte, 3.1.5te
ise Tiirk¢ede yaygin bir sekilde kullanimi1 olmayan bir sdzctige yonelik 6gretimin
hedeflendigi goriilmektedir. Icerik sunuslarinda gozlemlenen bir diger nokta ise,
sozciik ve(ya) kalip 6gretimlerinde evrensel unsurlara yer verilmis iken hedef
dilin kiiltliriine iliskin unsurlara yer verilmemis olmasidir. “Yiyecek, icecek”,
“aile” gibi hedef dil kiiltiiriin unsurlarina yer verilmesi gereken konularda Tiirk
kiiltiirine dair hi¢bir unsura rastlanmamastir.

S X o— X

Look, something new! Look, somathing naw!

biz sahibiz tabloit gazete

we have akiced

> Biyisk bir eve sahibiz ¥ Ben tabloit gazeteleri sevmem; daha ciddi

We have a big house gazeteleri tercih ederim

| don't ko tablsids: | profor more serous newspapers.

Resim 3.1.4. Ceviri hatasi 6rnegi Resim 3.1.5. Dogal dilden uzak dil
kullanim &rnegi

Boliimlerde igerik sunuslar1 sonrasi Resim 3.1.6, 3.1.7 ve 3.1.8°de ornekleri
goriildigli tizere alistirmalar yer almaktadir. Bu alistirmalari ¢oktan segmeli,
eslestirme, duydugunu yazma, dogru/yanlis isaretleme, harfleri siralama,
kelimeleri siralama olmak iizere kisitli sayida mekanik alistirmalar olarak
degerlendirmemiz miimkiindiir.
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) X

{  CO— X
Put the lotters in order.
¥} ==
Type the word you hear, L
. e?
A n ' d
Resim 3.1.6. Alistirma 6rnegi | Resim 3.1.7. Alistirma 6rnegi 11

~

Amazing work

Resim 3.1.8. Alistirma 6rnegi 111

Mekanik alistirmalarin ardindan 6gretilen hedef soézciik ve(ya) kaliplarin
dinlenip sonrasinda tekrar edilmesi ile pekistirmeyi hedefleyen etkinlikler
mevcuttur. Resim 3.1.9’da uygulamada bir¢gok kez yer alan “bas-konus” etkinligi
yer almaktadir. Ses tanima 6zelligi ile gelistirilen bu etkinlik uygulamada iyi bir

124



sekilde calisir durumdadir. Uygulamanin ses tanima 6zelligi yanhis telaffuzlari
ayirt edebilir niteliktedir. Resim 3.1.10°da goriildiigii gibi yanlis telaffuz
durumunda uygulama, &grencinin cesaretini kirmayacak sekilde olumlu
algilanabilecek bi¢cimde geri bildirim sunmakta ve sonrasinda dgrenciye devam
etmesi icin ayni etkinligi tekrar sunmaktadir. 2 kez yanlis durumunda ise
uygulamak etkinligi atlamakta ve bir siire sonra Ogrenciye ayni etkinligi
sunmaktadir. Resim 3.1.11°de goriildiigii lizere ifade dogru telaffuz edildiginde
ise uygulama oldukga olumlu bir sekilde geri bildirimde bulunmaktadir.

Listen and repeat

Listen and repeat.

Tegekkiirler,

Thavks.

Resim 3.1.9. Bas-konus 6rnegi Resim 3.1.10. Bas-konus, geri bildirim I

Lcan't speak right now

Listen and repeat

Tegekkiirler.
Thaniks.

Continue

Resim 3.1.11. Bas-konus, geri bildirim II
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Resim 3.1.12°de tanigma i¢in diyalog etkinligi yer almaktadir. Uygulamada her
konu basina bir kere sunulan bu diyalog etkinlikleri giidiimleyici etkinlikledir. Bu
etkinlik tiirii 6grencilere hem dinleme hem de uygun ifadeyi segerek
ogrendiklerini pekistirme firsati sunmaktadir. Ote yandan Resim 3.1.13’te
goriildiigl iizere bu etkinlik tiirlerindeki kimi diyaloglar dogal dilden uzak ve
dogru secenegi sunmayarak yanlis sekilde olusturulmustur.

e X

L2

s

@

-y

niar UZUN, ASnom Sange vo babam
< Fakat gmat cnlar yagh. Poki sen
mtanbul's Jekd Yoz hardeqin gits misin

Tegekiiries! by sagn

Resim 3.1.12. Diyalog etkinligi Resim 3.1.13. Diyalog etkinliginde
yanlis segenek drnegi

Resim 3.1.4’te uygulamanin yanlis cevaplara bulunulan geri bildirim 6rnegi,
Resim 3.1.15°te ise dogru cevaplara bulunulan geri bildirim Ornegi yer
almaktadir. Yanlis cevaplara bulunulan geri bildirimlerde 6grenciyi “Az daha
gayret, isin sirr1 pratik yapmakta.” gibi motive edici ifadeler ve dogru cevaplarda
“Harika, ¢ok iyi” gibi takdir edici nitelikte ifadeler bulunmaktadir.
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e S

isin sirn pratik yapmakta iste bu!
< tegekkiirler <l Ben Elif.
Resim 3.1.14. Geri bildirim 6rnegi I Resim 3.1.15. Geri bildirim 6rnegi I1

Resim 3.1.16’da goriilebilecegi gibi her boliim sonunda Ogrencilere
performansina bagli olarak puan ve yildiz sayisi oyunlastirma bigiminde
bildirilmektedir. Ogrencinin kendi performansmi gorebilmesi uygulamanim
olumlu yénlerinden biridir. Ogrenci, ilgili bdlimden aldigi puan ve yildizi
gormesinin ardindan Resim 3.1.17°de goriildiigii {izere uygulama Ogrenciye
giiniin hedeflerini sunmakta ve Ogrenciyi 0grenmeye devam etmeye motive
etmektedir. Ogrenci ders igeriklerinden puan ve yildiz toplamaya devam ettikce
Resim 3.1.18’de goriildiigii {lizere liderlik panosunda yer alabilmektedir.
Oyunlastirma unsurlar olarak ilk agamada puan ve yildiz toplama, ikinci olarak
hedef sunma ve ardindan liderlik panosunda yer alma hakki ile uygulama
Ogrenciyi ¢aligmaya kademeli olarak devam ettirmeyi hedeflemektedir.
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Bugiiniin hedefleri

20 yikz kazan
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Lesson Complete!
D
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puan kazan
Score %89 gl =
Recap lesson Devam
Resim 3.1.16. Oyunlastirma 6rnegi [ Resim 3.1.17. Oyunlastirma 6rnegi 11
Artik liderlik
panosundasin!
1 e Zaily Minelle Lippert
Gokce Misirk a0

I ma Ava
<@

Diane Caminite

" Chu

Resim 3.1.18. Oyunlastirma 6rnegi 111

3.2. “Busuu”nun “Topluluk” Sekmesinin Icerigi

Uygulamanin “topluluk™ sekmesi, uygulamanin kullanicilarinin birbiri ile
iletisime ve dolayisiyla etkilesime gectigi bir bolimdiir. Uygulamanin
kullanicilar1 “hesabim” boliimiinde bildikleri ve 6grendikleri diller hakkinda bilgi
vermekte ve uygulama farkli diller 6grenseler dahi tiim kullanicilari arasinda
etkilesim saglamaktadir.
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Resim 3.1.19’da goriildiigii gibi “Busuu” her bolimiin sonunda dgrenciye
boliimle ilgili yazma ve(ya) konusma gorevi vermektedir. Ogrenci konusma veya
yazma etkinliklerinden birini secebilecegi gibi her ikisini de yerine getirebilir.
Ogrenci yazma ve(ya) konusma etkinligini yaptiktan sonra sdzlii ve(ya) yazili
metnini toplulukla paylasmaktadir. Resim 3.1.20°de goriildiigli iizere
uygulamanin diger kullanicilari, 6grencinin toplulukla paylastigi etkinlige geri
bildirimde bulunabilir. Béylece 6grenciler hedef dilin konusurlar1 veya yabanci
dil 6grenen akranlarindan doniit alabilir.

X < Community

Complete a conversation exercise and get @ O Gokece Misirl

feedback from our Community.

( Enaiish, Turkish

Write or record your first conversation in Turkish.
Describe yourself or someone you know. Say hello and introduce yourself.

Show hint °| 0:04

How would you like to complete this exercise? Aug 13, 2023 at 8:56 PM

( 0 Speak >
2 Write O Hatice Acar n
O Turdsh %

°| 0:04
< Reply Q Award
Resim 3.1.19. Topluluk sekmesi Resim 3.1.20. Paylasilan etkinlige geri bildirim

3.3. “Busuu”nun “Goézden Gecirme” Sekmesinin Icerigi

“Gozden gegirme” sekmesi O0grencilerin igeriklerde 6grendigi veya maruz
kaldig1 tiim sozciik/ifadelerin listelendigi bir sekmedir. Ogrencinin uygulamada
daha once karsilastig1 her sozciik ve ifade burada listelenmekte ve bu birimlerin
altinda Ogrencinin ana dildeki karsiligi sunulmaktadir. Ayrica bu sekmede
Ogrencinin sozciik/ifade ile ilgili alistirma ve etkinliklerdeki performansi
gosterilmektedir. Resim 3.1.21°de goriildiigii tizere hedef birimler “zayif, orta,
giiclii” seklinde iice ayrilmistir. Her hedef birimin karsisindaki {i¢ disli batarya
ikonu, o hedef birimle ilgili gosterilen performansi renklerle gostermektedir.
Aligtirmalarda ¢ok¢a yanlis cevap verilen hedef birimlerin karsisinda kirmizi ne
az ne ¢okea yanlis cevap verilen hedef birimlerin karsisinda sar1 ve genelde dogru
cevaplanan hedef birimlerin karsisinda yesil batarya ikonu yer almaktadir.
“Gozden gecirme” sekmesi Ogrencinin kendi gelisimini takip edebilmesi
yoniinden olumlu bir 6zelliktir.
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Resim 3.1.21. Gozden gegirme sekmesi

3.4. “Busuu”nun “Hesabim” Sekmesinin icerigi

Asagidaki resimde goriilebilecegi gibi “hesabim” sekmesinde ylizdelik oran
ve rakamla hedef dildeki gelisim gosterilmektedir. Ayrica hangi giinler 6grencinin
uygulamada dil 6grendigi bilgisi yer almaktadir. Ogrenci performansina gore ve
kag giin hedef dil 6grendigine gore bir lige yerlestirilmektedir. Lig oyunlastirma
ile 6grenciyi motive tutmanin yollarindan biri olarak uygulamada yer almistir.
Ogrencinin daha &nce toplulukla paylastigi yazma ve konusma etkinlikleri
aligtirmalar burada gosterilmektedir.

Lo I
PROGRESS EXERCISES CORRECTIONS
Turkish
%32
A 224
Days learned
Tue
Achievements
; ® |
1 Blue 0
D eagus n:

it Me

Resim 3.1.22. Hesabim sekmesi
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Sonuc ve Oneriler

“Busuu” uygulamasiin ana ekraninda ‘6gren, topluluk, gozden gecirme,
hesabim’ béliimleri bulunmaktadir. ‘Ogren’ béliimiine yonelik olarak
incelememiz sonucunda “Busuu” uygulamasinda ara¢ ve hedef dilin birlikte
kullanildig1 ve acgik 6gretim gergeklestirildigi goriilmiistiir. Uygulamada A1, A2,
B1 ve B2 olmak iizere dort seviyede Tiirkge 0gretim igerikleri bulunmaktadir,
fakat her seviyede yer alan boliim sayis1 ayni1 degildir. Boliimler uygulamanin
miifredatinin olusturmaktadir. Her seviyenin miifredatinda tematik temelli
Ogretim benimsenmistir, ancak B1 ve B2 seviyelerindeki boliimlerin konular
arasinda tutarlilik sergilenmemektedir. A1 ve A2 seviyelerinde dil bilgisi 6gretimi
gerceklestirilmis, B1 ve B2 seviyelerinde ise dil bilgisi 6gretimine yonelik icerik
bulunmamaktadir. Uygulamada ders igerikleri ¢eviriye dayals, isitsel veya gorsel
ve isitsel-gorsel materyallerden olusmaktadir. Ote yandan ders igeriklerinde
ceviri ve Tiirkceye uyarlama sorunlari bulunmaktadir. igerik sunusu sonrasi
aligtirmalar yer almistir, bu alistirmalarin tiimii bigim temelli alistirmalardir.
Ayrica uygulamadaki aligtirma tiirleri kisitli sayidadir ve seviyenin ylikselmesi
ile aligtirma tiirleri degismemektedir. Uygulamada alistirmalara diizenli olarak
geri bildirimde bulunulmakta ve tiim geri bildirimler motive edici niteliktedir.
“Busuu” dort beceriye yonelik etkinlikler igermekte, fakat bu etkinliklerin sayist
dengeli degildir. Uygulama sozciik 6gretimi agirliklidir. Uygulamada Tiirk
kiiltiirtine dair herhangi bir unsura rastlanmamaistir.

Uygulamanin ‘Topluluk’ sekmesi, uygulamanin Ogrencilere ana dili
konusurlariyla ve dil 6grenenlerle etkilesime gegme firsati sunmasi agisindan
faydalidir. ‘Gdzden gecgirme’ sekmesi Ogrencilerin &grendikleri sodzciikleri
kaydetmesi ve siiflandirmasi agisindan faydalidir. ‘Hesabim’ boliimii 6grencinin
gelisimini takip edebilmesi acgisindan dnemlidir ve bu boliimiin yildiz, kupa, lig
gibi oyunlastirma unsurlar1 igermesi dgrenciler i¢in motive edici niteliktedir.
‘Busuu’ Tiirk¢e uygulamasi, su anki icerigi ile 6grencilerin ana dili konusurlari
ile etkilesime gegmesi agisindan tavsiye edilebilir. Bu noktada 6grencilerin
‘0gren’ kisminda Tiirkgeye uyarlama ve ceviri sorunlarindan O6grencilere
bahsedilmelidir. Uygulama 6gretmen gézetiminde sinifta kullanilarak 6grenciler
arasinda rekabete dayali dersler olusturma amaciyla kullanilabilir. Uygulamanin
orta diizey etkinliklerinden ziyade baslangi¢ diizeyi etkinlikleri 6gretime daha
uygundur.

Becel (2015) mobil uygulamalarin “mevcut yontem ve igerikleriyle gecici ve
tikel ¢oziim odakli materyaller durumunda oldugu”, Ucar (2019) ise mobil
uygulamalarin Tiirkge 6grenimi agisindan oldukca énemli eksiklikleri oldugunu
belirtmistir. Calismamizin bulgular1 Becel (2015) ve Ugar’in (2019) ulastig
sonuglart  destekler niteliktedir. Konu iizerine c¢alismalart  bulunan
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aragtirmacilarin (Aytan ve Ayhan, 2018; Becel, 2015; Dumanlh Kadizade, 2015;
Ugar, 2019) vurguladig1 gibi ticari amaglarla hazirlanmis uygulamalarin yetersiz
kaldig1 noktada yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde Oncii kurum ve
kuruluslarin kendi kendine 6grenme ilkesi temelinde hazirlanacak uygulamalar
gelistirmeleri ¢agin gerekliligi olarak bir ihtiya¢ haline gelmistir. Bu amag
dogrultusunda dijital platform, 6gretim portallari, dijital oyunlar, mobil dil
Ogrenme uygulamalar1 ayr ayr ve biitlinciil sekilde ele alinmalidir ve hangisinin
ne tiir faydalar saglayacagi belirlenmelidir. Hazirlanacak uygulamalar 6ncesi
daha fazla ihtiya¢ analizi ¢aligmasi ger¢eklestirilmelidir.
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7. Boliim

TURKCEYIi YABANCI DiL OLARAK OGRENENLERIN
DINLEME ALISKANLIKLARI'

Nida Dilara YILDIZ?

! Bu ¢aligma, 26-27 Eyliil 2023 tarihinde Belgika’da diizenlenen Uluslararasi Miras Dil ve Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Sempozyumu’nda sunulan 6zet bildirinin genisletilmis halidir.
2 Ogretim Gorevlisi, Biruni Universitesi, Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi

Istanbul/ Tiirkiye, eposta: dyildiz@biruni.edu.tr
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Ozet

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin, dinleme aliskanliklar: ve
dinleme aligkanliklarinda dinlemelerini etkileyen faktorler dil ediniminde gok
onemlidir. Ozellikle 6grenciler dil edinimine dinleme yoluyla baslamaktadirlar.
Bu baglamda arastirmanin amaci, Tiirkgceyi yabanci dil olarak ogrenen
Ogrencilerin basta dinleme aligkanliklari olmak iizere siif iginde digindaki
zamanlarinda dinleme aligkanliklarina etki eden durumlari incelemektir.
Calismanin grubunu Biruni Universitesi TOMER ’de egitim almakta olan B1 dil
diizeyindeki 12 yabanci 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma
temel alinarak olgubilim deseni kullanilmigtir. Arastirmanin verileri yar1
yapilandirilmig goriismeler araciligiyla toplanmig ve verilerin analizinde betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin hem ana
dillerinde hem de hedef dilde dinleme aliskanliklarinin oldugu ve dinleme
aligkanliginin devamli oldugu yoniinde sonu¢ elde edilmistir. Tiirkgenin
ikinci/yabanci dil olarak edinimi sirasinda 6grencilerin sinif i¢inde ve disinda
dinlemeye zaman ayirdiklart ve bunu aligkanlik diizeyinde kullandiklari
goriilmekle beraber kullandiklar1 dinleme stratejilerinin dil edinimlerine katki
sagladig1 goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Dinleme, dinleme aliskanligi, yabanci 6grenciler
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Summary

The listening habits of students learning Turkish as a foreign language and the
factors affecting their listening habits are very important in language acquisition.
Especially students start language acquisition through listening. In this context,
the aim of the research is to examine the listening habits of students learning
Turkish as a foreign language, and the situations that affect their listening habits
outside of the classroom. The group of the study consists of 12 foreign students
at B1 language level studying at Biruni University TOMER. The research used a
phenomenological pattern based on qualitative research. The data of the research
were collected through semi-structured interviews and descriptive analysis
technique was used to analyze the data. As a result of the research, it was
concluded that the participants had listening habits in both their native language
and the target language and that their listening habits were continuous. During
the acquisition of Turkish as a second/foreign language, it has been observed that
students spend time listening both inside and outside the classroom and use this
at a habit level, and that the listening strategies they use contribute to their
language acquisition.

Key Words: Listening, listening habit, foreign students
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Giris

Degisen ve gelisen diinyada pek ¢ok insan gog, egitim, evlilik, ticaret, kisisel
ilgi gibi sebeplerle yeni bir dil 6grenme yoluna gitmektedir. Tiirkiye cografi
konumunun bir sonucu olarak son yillarda ¢esitli goclere ev sahipligi yapmustir.
Yapilan bu go¢lerin sonucunda da etkilesim meydana gelmistir. Bu etkilesimlerin
dogal bir sonucu olarak Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi 6nem kazanmustir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Cergeve Metni, iilkelerin ana dilinden sonra
konusulan yabanci/ikinci dillerin 6gretimi konusunda bir rehberdir. Yabanci dil
ogretiminde, hedef dile yonelik hedeflerin ve sonuglarin belirlenebilmesi
amactyla kurulan CEFR’in amaci; dilin egitsel, sosyal ve kamusal alanda
kullanimina yonelik tanimlamanin neler olabilecegini belirlemektir. Bu
baglamda “Cergeve Metin” bir dili yabanci dil olarak 6grenenlerin hedef dilde
iletisim kurabilmeleri igin neleri, hangi seviyede bilmeleri gerektigini agiklamasi
yoniiyle de bir rehberdir. Bagvuru metninde; A1-A2 “temel kullanic1”, B1-B2
“bagimsiz kullanic1” ve Cl1 —C2 “yetkin kullanic1” olarak tamimlamaktadir
(CEFR, 2021). BI1 dil diizeyinde dili 6grenen bagimsiz dil kullanicisindan;
giinliik dilin farkli bigimleri, giinlik hayatla ilgili basit ve gercek bilgiler veya
isle ilgili konular ile alakali genel mesajlari ve 6zel detaylar1 anlayabilmesi
beklenmektedir.

Dinleme, insanin hayati boyunca en ¢ok maruz kaldigi eylem olmakla birlikte
kisinin gondericilerden gelen sesleri anlamlandirmaya ¢alistig1 bir beceri olarak
da 6n plana ¢ikmaktadir. Emiroglu (2021) dinlemeyi, dilsel verinin ¢6ziimlendigi
Oonemli bir 6grenme alani olarak tanimlamastir.

Dinleme, bireyin farkinda oldugu, sesleri anlamlandirmaya calistig1 bilingli
bir siirectir. Kavut (2018) dinlemeyi, duymaktan daha kapsamli ve sofistike
nitelige sahip odaklanilmis enerji gerektiren zihinsel bir siire¢ olarak
tanimlamistir.

Aligkanlik, Giincel Tiirkge Sozliik’te 1. anlamiyla “bir seye alismis olma
durumu, aligkinlik, aligmiglik, aligki, itiyat, huy, meleke, iinsiyet, yordam.”
bi¢imiyle verilir. Orhan (2017) aligkanligi; insanlarin hayatinda siirekli var olan,
yasantisinda etkili ve belirleyici rolii bulunan, fiziksel, duygusal, zihinsel ve
toplumsal tutumlaria yon veren kisilikleri ve karakterlerini olusturan davraniglar
olarak yorumlar.

Dinleme becerisi giinliik yasamdaki basarinin oldugu kadar egitim
yasamindaki gereksinimlerin de temelini olusturur. Hayatta kazanilan ilk beceri
olmast nedeniyle temel niteliktedir. Dinlemenin sagladigi faydalar 6grencileri
pek ¢ok acidan olumlu bir sekilde etkiler. Ogrencinin dinlemeden en iist seviyede
verim elde edebilmesi, dinlemeyi aliskanlik diizeyinde kullanilmasiyla ilgilidir.
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Dinleme eyleminin dogru bir sekilde gerceklesmesi farkindalik gerektirir.
Hem ana dilde hem de ikinci dil/yabanci dilde dinleyen kisi i¢in konusmacinin
sesi, sesinin siddeti, sdz varligi, ciimle vurgusu, tonlamasi ve jest ve mimikleri
dinlemesini etkileyen faktorlerin basinda gelmektedir. Bu noktada, alici ve
gonderici kaynakli olarak kategorize edebilecegimiz birgok faktdr dinleme
durumunu olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedir. Alici kaynakli sorunlar;
s0z varligy, yas, stres, soz varlig1, sikilma, mecburiyetler, psikolojik nedenler, 6n
yargili dinleme, odaklanamama, ilgi ve konu dinlemeyi etkileyen sebeplerden
sayilabilir.

Yabanci dil 6grenme siireci; 6grencinin daha dnceden hi¢ tanidik olmadig:
seslerle karsilagsmasii, Kkarsilastigi sesleri anlamlandirmasini, sozciikleri
tanmimasini, farkli ciimle yapilariyla karsilasmasini, ciimlede vurgu-tonlamanin
yerine ve durumuna gore degisen anlamlar1 kavramasini gerektiren uzun soluklu
bir siiregtir. ikinci dil/yabanci dil edinim siirecinde &grenciler, dinlemelerini
iletisimsel ve bireysel olarak yapmaktadir. Dinlemeden en yiiksek verimin
almabilmesi i¢in de 6grencinin neyi, ne sekilde ve hangi maksatla dinledigini
bilmesi gerekir. ikinci dil/lyabanci dil 6grenenlerin; ilgisi, tercihi, ihtiyac,
cinsiyeti, yasi, onlarin simif i¢i ve dis1 dinlemelerine ait dinleme tiiriinii belirler.

Alan yazinda dinleme tiirlerine dair gesitli siniflandirmalar mevcuttur. Dogan
(2011) dinlemeyi; ayirt edici dinleme, estetik dinleme, etkili dinleme, elestirel
dinleme ve empatik dinleme seklinde ifade etmistir. Ozellikle dil edinimi
sirasinda yapilan dinleme tiirleri: ayirt edici, estetik ve etkili dinlemedir. Tiirkceyi
yabanct dil olarak Ogrenen Ogrencilerin odak noktalarinda iletisim igin
dinlemenin yaninda estetik haz almak, bilgi edinmek gibi pek ¢ok nokta
bulunabilir. Yabanci 6grenciler 6zellikle yeni bir dil 6grenirken ¢esitli sekillerde
bilgi edinme amaglh dinlemelere sikc¢a yer vermektedirler.

Dinlemenin amacina ulagip Ogrencinin dinlemeden tam olarak verim
alabilmesi igin 6grencilerin dinleme siireglerine dair yontem ve teknik kullanmasi
gerekmektedir. Aric1 (2010) yontem ve teknigi; belirlenmis bir hedef igin ilgili
konuya dair genis bir agidan bakis sekli olarak tanimlarken yaklasimin bir alt
basamagi olan yontemi ise belli bir amaca ulagsmak igin yapilan genel
uygulamalar olarak tanimlamisgtir.

Kurudayioglu ve Kiraz (2020) giinliik hayatta en ¢ok kullanilan dil becerisi
olan dinlemenin bilissel yiikiine dikkat ¢ekerek dinlemenin gelisigiizel bir eylem
olamayacagin1 dile getirmislerdir. Bireylere nasil etkili bir dinleyici
olabileceklerinin, karmasik bir siire¢ olan dinlemeyi nasil kontrol altinda
tutabileceklerinin 6gretilmesi gerekmektedir. Bu hususta da dinleme amacina
uygun olarak siire¢ planlamasi yapmanin ve dinleme esnasinda uygun yontem ve
teknikleri kullanmanin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir.
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Dinleme stratejisinin; biligsel, duyussal ve Ustbilis stratejileri olmak iizere
cesitli yontemleri vardir. “Not alma”, “Tahmin Calismalar1”, “Soru Calismalar1”,
“Tekrar Dinleme”, “Sozciiklerle Calisma (Anahtar kelimeler, bilinmeyen
kelimeler)”, “Konu Tespiti Yapma”, “Ozetleme”, “Cikarimda Bulunma”,
“Yeniden Ifade Etme”, “Oz Degerlendirme”, “Geri Bildirimde Bulunma”
seklinde siralanabilir.

Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak Ogrenilmesi sirasinda &grencilerin
dinleme aligkanlar1 belirlenerek 6grencilerin  bu dogrultuda dinleme
aligkanliklarinin belirlenmesi 6nemlidir.

Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci; Tirkgeyi yabanci dil olarak &grenenlerin dinleme
aligkanliklarini belirlemek ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6greniminde dinleme
aligkanliklarinda dinlemelerini etkileyen faktorleri incelemektir. Bu baglamda
ogrencilerin dinleme aliskanliklarini belirleyebilmek icin asagidaki soruya cevap
aranmaktadir:

Tiirkgeyi yabanct dil olarak dgrenenlerin dinleme aliskanliklarini etkileyen
faktorler nelerdir?

Calhisma Grubu

Calismanin grubunu Biruni Universitesi TOMER’de, B1 seviyesinde 6grenim
goren uluslararas1 7’si kadin 5’i erkek 12 6grenci olusturmaktadir. Oncelikle
cesitli tilke, dil aileleri, ¢ok dilli olma durumlarindan hareketle 6grenci gesitliligi
amaglanmigtir. Katilimcilarin gonilliligii esas alinarak yetkili birimlerden ve
ogrencilerden yazili izin dogrultusunda goriismeler basglatilmigtir. Goriismeler,
kodlar seklinde ifade edilmistir. Ornegin, “K.1” 6grenci 1’dir. Katihmcilarin
cinsiyeti, dil gesitliligi, ¢ok dilli olma durumu asagidaki gibidir.

Tablo 1. Katilmcilarm Cinsiyet Dagilimi, Dil Seviyesi, Ana Dil, Ulke
Cesitliligi ve Cok Dilli Olma Cesitliligi

Katihmeilar  Dil Kadin Erkek AnaDil Ulke Cok Dilli
Seviyesi Cesitliligi Cesitliligi Olma
12 B1 7 5 6 6 9

Tablo 1. Incelendiginde katilimcilarin yedisinin kadim, besinin erkek oldugu
goriilmektedir. Katilimcilar Biruni Universitesi TOMERde, B1 dil diizeyinde
Tiirkge 0grenim goérmekte olan dgrencileri kapsamaktadir. Ana dil ¢esitliligi
“Farsca, Arapca, Cecence, Kazakca, Ibranice, Kiirtce “olarak 6 dili
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kapsamaktadir. Katihmeilar “Iran, Cezayir, Suriye, Rusya, Kazakistan, Israil
“seklinde 6 farkli lilkeden gelmislerdir.

Katilimcilar:

K.1: Suriyelidir, ana dili Arapcadir. Ikinci dil edinimi sadece Tiirkce
izerinedir. 2003 dogumlu kadin katilimci 1 senedir Tirkiye’dedir.

K.2: Rusya’dan gelmektedir, ana dili Cegencedir. Ana dil diizeyinde Rusga
ve Ingilizce bilmektedir. 2004 dogumlu erkek katilime1 3 senedir Tiirkiye’dedir.

K.3: Iranlidir, ana dili Farscadir. Orta diizeyde Ingilizce, baslangic diizeyinde
Arapga bilmektedir. 2003 dogumlu erkek katilimci, 4 aydan beri Tiirkiye’dedir.

K.4: Iranlidir, ana dili Kiirt¢edir. Ana dil diizeyinde Farsca, B2 dil diizeyinde
Ingilizce bilmektedir. 2004 dogumlu kadin katilime1 4 aydan beri Tiirkiye’dedir.

K.5: Cezayirlidir, ana dili Arapgadir. B2 dil diizeyinde Fransizca ve Ingilizce
bilmektedir. 2005 dogumlu kadin katilime1 1 senedir Tiirkiye’dedir.

K.6: Iranhdir, ana dili Farsgadir. Ingilizce bilmektedir. 2003 dogumlu kadin
katilimci, 5 aydan beri Tiirkiye’dedir.

K.7: Israillidir, ana dili Ibranicedir. Ana dil diizeyinde Arapga Ve orta diizeyde
Ingilizce bilmektedir. 2000 dogumlu kadin katilimei, 1 senedir Tiirkiye’de
yasamaktadir.

K.8: Suriyelidir, ana dili Arapgadir. A2 dil diizeyinde Ingilizce ve Almanca
bilmektedir. 2000 dogumlu kadin katilime1, 10 senedir Tirkiye’de yasamaktadir.

K.9: Iranhdir, ana dili Farsgadir. Ingilizce ve biraz Arapga bilmektedir. 2001
dogumlu kadin katilimei, 1 senedir Tiirkiye’dedir.

K.10: Suriyelidir, ana dili Arapgadir. ikinci dil edinimi sadece Tiirkge
tizerinedir. 2002 dogumlu erkek katilime, 2 senedir Tiirkiye’de yagamaktadir.

K.11: franlidir, ana dili Farsgadir. Ingilizce bilmektedir. 2003 dogumlu erkek
katilimci, 4 aydan beri Tiirkiye’dedir.

K.12: Kazakistanldir, ana dili Kazakcadir. Rus¢a bilmektedir. 2006 dogumlu
erkek katilimci, 3 aydan beri Tiirkiye’dedir.

Cahismanin Yontemi

Bu calisgmada nitel arastirma yontemi, olgu bilim deseni kullanilmigtir.
Olgubilim, hayatimizda karsilastigimiz ancak detayli olarak bilgi sahibi
olmadigimiz ya da fizerinde c¢ok diisinmedigimiz olgular1 derinlemesine
inceleyen nitel ¢alisma tiiridiir (Yildirrmé& Simsek, 2011). Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde yabanci ogrencilere ¢esitli becerilerin aliskanlhigina dair
caligmalar yapilmis olsa da hedef, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6greniminde
“dinleme aligkanlig1’” O6zelinde olduk¢a azdir. Bu sebeple, konunun
incelenmesinde olgubilim deseninin kullanilmasina karar verilmistir.
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Verileri Toplama Araci

Aragtirmanin veri toplama teknigi bireysel goriismedir. Gorlisme, yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak yapilmistir. Bu goriisme tiiriinde,
goriigme yapilacak konu hakkinda daha fazla bilgi edinilmesini saglamak
amactyla konuya iliskin bazi temel sorular vardir. Bu sorular, goriisme yapilacak
kisiye ne konusacagi konusunda rehberlik eder (Ocak, 2019). Yan
yapilandirilmig goriisme formu, alan yazin c¢alismasi ve On goriismeler
yapildiktan sonra uzman goriigii alinarak yapilmis ve sorularda diizeltme ve
sorulara eklemeler olmustur. Pilot uygulama adina 3 6grenci ile goriigme formu
sorular1 denenmistir. Formda; 6grenciler i¢in kisa bir 6n bilgi verildikten sonra,
kisisel bilgiler yer almaktadir. Kisisel bilgilerde katilimcilar hakkinda kisaca bilgi
toplanmigtir (Nerelisiniz, ana diliniz nedir, yasimmiz nedir, hangi dilleri
biliyorsunuz, ne zamandir Tiirkiye’desiniz?).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorular:

“Dinlemeyi bir aliskanlik diizeyinde kullandiginizi diigiiniiyor musunuz?

Tiirk¢eyi 6grenmek icin sinif i¢inde ve disindaki zamanlarinizda dinlemeye
zaman ayirir misiniz?

Nasil zaman ayirirsiniz?

Neden ayirmazsiniz?

Dinleme siiresinin uzunlugu dinlemenizi nasil etkiler?

Konunun ilgi alaninizda olmasi1 ya da olmamasi dinlemenizi nasil etkiler?

Dinleme sirasinda anlamadiginiz bir sey olursa geri bildirim ister misiniz?

Dinleme sirasinda anladigimizdan emin olabilmek i¢in kendi kendinizi izler
misiniz?” sorular verilen cevaplara gore ¢esitlenmis, kisinin daha detayli bilgi
vermesi saglanmaya ¢alisilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu arastirma icin 2022-2023 egitim ve dgretim yilinda Biruni Universitesi
TOMERde B1 dil diizeyinde Tiirkge egitimi alan 12 yabanci uyruklu 6grenci ile
goriismeler yapilmistir. Ogrenciler arastirma hakkinda bilgilendirilmistir.
Goriigmeler, goriismeye uygun bir ortamda yapilmig ve kayit altina alinmistir.
Daha sonra bu kayitlar dinlenerek yaziya dokiilmiistiir. Arastirma sorulari
kapsaminda, sorular yer yer O6grencinin dil diizeyine gore sadelestirilerek
aciklamalar yapilmistir ancak bu sirada konusmacilar yonlendirilmeksizin
goriismeler saglanmistir. Aragtirmaci tarafindan yazili izinler alinmistir. Kayitlar
toplam 86 dakika stirmiistiir. Ardindan gériismeler yaziya dokiilmiis ve tekrar ses
kayitlar1 ile karsilastirilmigtir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz
tekniginden yararlanilmistir. Verilerden hareketle ¢esitli temalar ve alt temalarin
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olusturularak yorumlandigi bu analiz teknigi sonuglarin arastirmaci tarafindan
yorumlanmasi ve iligkiler kurulmasina imkan tanir ve verilerin dogrudan
aktarimlarina sikg¢a yer verilir (Yildirnm & Simsek, 2011).

Bulgular ve Yorum

Bu ¢alismada, Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Dinleme
Aliskanlhigi hakkindaki goriisleri ortaya konulmaya g¢aligilmigtir. Ogrencilerin
gortigleri dinlemenin aligkanlik diizeyinde olup olmadigi, Tiirkgeyi dgrenirken
aligkanliklarinin devamliligi, dinleme siiresinin dinlemeye etkisi, konunun ilgi
alaninda olmasi ya da ilgi alaninin disinda olmasi, dinleme sirasinda geri bildirim
isteme, dinleme sirasinda 6z degerlendirme yapabilme ve dinleme sonrasinda
verimlilik olarak siniflandirilmistir.

Tablo 2: “Ogrencilerin Ana Dillerinde Dinlemeyi Bir Aliskanlik Diizeyinde

Kullanip Kullanmadiklari”na fliskin Gériisleri
Ogrencilerin ana dillerinde ya da cok dilli olma durumlarina gére dinlemeyi bir
aliskanhk diizeyinde kullamip kullanmadiklarina iliskin goriisleri

1.1. Dinleme 1.2. Dinleme-izleme
Miizik i) Dizi- Film

Sesli kitap

Iletisimsel dinleme

Podcast

Tablo 2. incelendiginde 6ncelikle birinci problem durumu olan “Dinlemeyi
Bir Aliskanlik Diizeyinde Kullanip Kullanmadiklari™na dair “Ogrencilerin Ana
Dil ya da Cok Dilli Olma Durumlarina Gére Dinleme Aliskanliklarina Dair
Goriisleri” incelenmis ve ardindan “dinleme, dinleme-izleme” seklinde bagliklara
ve alt bagliklara ayrilmistir.

Ogrencilerin Ana Dillerinde Dinlemeyi Bir Alskanlhk Diizeyinde
Kullanip Kullanmadiklarina iliskin Goriisleri

Dinleme

1.1.i. Miizik: 1 katilimci, ana dilde dinleme aligkanligi olarak ilk miizigi
diisinmiis, 5 katilimei ise miizige ek olarak sesli kitap ve podcast dinlediklerini
dile getirmislerdir. 1 ¢ok dilli 6grenci, dinleme aliskanligi olarak hem ana dilinde
hem de Ingilizce miizik dinledigini dile getirmistir.

“Evet, ana dilimde muzik dinliyorum. Ingilizcede de muzik dinliyorum. Bunun
icin biitiin giin bazen 6 saat ayiriyorum.” (K.9)

“Evet, dinlemeyi bir aliskanlik diizeyinde kullaniyorum. Su anda ben
Istanbul’da yasiyorum. Bu nedenle mesafeler ¢ok uzak. Otobiis binerkan,
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metrobiis binerkan podcast ya da miizik dinliyorum genelde. Giinde bir saat
dinliyorum.” (K.10)

“Evet, miizik dinlemek benim aliskanligim. Her giin metrobiiste 2 saat
dinliyorum.” (K.12)

1.1.ii. Sesli Kitap: Katilimcilarin 3’i dinleme aliskanligi olarak ana dillerinde
sesli kitap dinlediklerini ve bu dinlemeyi aliskanlik diizeyinde kullandiklarini dile
getirmislerdir.

“Eski zamandan Fars¢adan bir seyler dinliyordum. Mesela, yabanci
romanlar dinliyordum. Sesli kitap... Haftada 3-4 kere dinliyordum. ” (K.11)

“Sesli kitaplari dinliyorum. Bunu Fars¢a yapiyorum.” (K.6)

“Ana dilimi sesli kitaplar dinliyorum. Sesli kitap her ayda bir Kitap
dinliyorum, yeni kitaplar dinliyorum. Sesli kitap her ayda bir kitap dinliyorum,
yeni kitaplar dinliyorum.” (K.8)

1.1.iii. Tletisimsel: Katilimcilarin 6’s1 dinleme aliskanligi olarak dinlemenin
iletisimsel yoniinii diisinmiis. 1 katiimci ise ana dilde haber dinlemeyi
vatanindan haberdar olma durumu olarak iliskilendirmistir.

“Dinlemek mesela; adamlar konusuyorlar, sen onlara dinliyorsun. Yani ne
diyorlar, boyle. Giinde iki saat o sey dinlemek icin aywrryorum ben.” (K.2)

“Dinlemek ¢ok onemli bir sey. Insanlar konusurken onu iyi dinlersem onu
karakterlart ¢ok iyi bilicem yani. Ve yani ben her giin dinlemek vakti
ayrilyyorum.” (K.5)

“Dinlemeyi her giin kullaniyorum. Her giin mutlaka Ibrunuca haberleri
dinliyorum.” (K.7)

“Dinlemeyi bir aliskanlik kullaniyorum. Mesela arkadaslarimla konusurken
¢ok  konugmuyorum, sadece dinliyorum, dikkatimi veriyorum. Mesela
kardeslerimle giinliik ne yaptilar onu dinliyorum.” (K.8)

iv. Podcast: Katilimcilarin 4’ anadillerinde dinleme aligkanliklarinin
podcast dinleme egiliminde oldugunu beyan etmistir.

“Ben anadilim olarak her giin podcast dinliyorum. Psikoloji podcastleri
dinliyorum.” (K.3)

“Mesela bazen podcast dinliyorum. Ama uzun dinleme sikiltyyorum. O yiizden
dinleme bazi programlarda var. Instagramda, sosyal medyada aym gibi...” (K.4)

“Ben ¢ok muzik diniyorum ve diziler izliyorum mesela. Podcast ¢ok
dinliyorum. Sesli kitaplari dinliyorum. Bunu Fars¢a yapiyorum ama simdi
Tiirkge yapryorum.” (K.5)

Verilerin Yorumu: Katilimeilar farkli iilke ve ana dilleri temsil etmektedir.
Ogrencilerin goriisleri incelendiginde dinlemeye zaman ayirdiklarr gériilmekle
beraber dinleme tiirleri, 6grencilerin dinleme aligkanliklarini sekillendirmektedir.
Cok dilli olma durumlarinin dinleme aliskanliklarina 6nemli 6l¢iide bir degisiklik
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yaptig1 goriilmemektedir. Sesli kitap dinleyen katilimcilarin, bu dinlemeyi ana
dillerinde yaptiklarini dzellikle belirtmeleri heniiz Tiirkge dil diizeylerinin yeteri
kadar iyi seviyede olmadigin1 gostermektedir.

Bu maddeye dahil edilebilecek Onemli bir ayrinti da “karakter analizi
(niyet)”’ne deginen bir katilimc1 olmustur. Bu da dinlemenin olumlu ya da
olumsuz degerlendirilmesine sebebiyet verebilir.

“Insanlar konusurken onu iyi dinlersem onu karakterlar: ¢ok iyi bilicem yani.
Ve yani ben her giin dinlemek vakti ayriliyorum.” (K.5)

Bir katilimcimim dinleme aligkanligiim podcast dinleme seklinde oldugu ve
podcast dinlemeye ilave olarak YouTube seyrettigini ifade etmistir. Dinleme
sirasinda “hiz” faktdriiniin dinlemesini olumsuz etkiledigini beyan etmistir. Dil
edinimi siirecinde konusmanin hizi, dinledigini anlamanin en Onemli
kosullarindan biri olarak kabul edilebilir.

“Ben anadilim olarak her giin podcast dinliyorum. Psikoloji podcastleri
dinliyorum, Tiirk¢ede sadece mesela Youtube’dan video izliyorum. Belki
anlamiyorum ama hizli  konusuyorlar. Tekrar dinliyorum, dinliyorum,
dinliyorum. Giinliik, saniruim 45 dakika Tiirkce dinliyorum. Sanirim, dinlemeyi
gelistiriyorum boylece.” (K.3)

Dinleme- izleme

1.2.i. Dizi-Film: Katilimeilarin 5’1, ana dilde dinleme aligkanligi olarak dizi-
film izleme aliskanliklarin oldugunu beyan etmislerdir. 1 katilimer dinlemeyi
tercih etmedigini, izlemeyi tercih ettigini beyan etmistir.

“Evet. Giinde iki saat o sey dinlemek igin aywrryorum ben. Bazen insanlari,

’

bazen miizik dinlivorum ya da film izliyorum. Giinde iki saat gibi ayriyorum.’
(K.2)

“Ben hep bir sey izlemeyi, seyretmeyi tercih ederim. Mesela bir film izlemek
bana uyar, radyo dinlemekten. O yiizden o kadar dinlemeyi sevmiyorum.” (K.11)

“Her aksamda dizi izliyorum. Mesela o da 2 saat olur.” (K.6)

“Her giin mutlaka Ibrunuca dizi izliyorum. Diziyi hem Ibrunuca ve Tiirkce
yapryorum.” (K.7)

Verilerin Yorumu: Ogrencilerin yorumu irdelendiginde dinleme-izleme
kategorisinde dinleme aliskanligina sahip katilimcilarin izlemenin de i¢inde
oldugu dinleme seklini tercih ettikleri goriilmiistiir. 1 katilimer sadece dinlemeyi
sevmedigini, izlemeyi tercih ettigi goriisiinii bildirmistir.

“Ben hep bir sey izlemeyi, seyretmeyi tercih ederim. Mesela bir film izlemek
bana uyar, radyo dinlemekten. O yiizden o kadar dinlemeyi sevmiyorum.” (K. 11)
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Tablo 3. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin  “Dinleme
Aliskanliklarmin Devamlilig1” na iliskin Gériisleri

Tiirkceyi yabanci dil olarak ogrenenlerin dinleme alhskanhklarmin devamhhigna iliskin
goriisleri

Simf Ici Sinif Dis1

i) Iletisim i) Sosyal Hayat (Komsuluk iligkisi, hedef dil
kullanicilarr)

ii) Miizik ii) Televizyon (Dizi, Film ve Haber)
iii) Podcast
iv) Miizik

Sosyal Medya (YouTube, Instagram vs.)

Tablo 3. Incelendiginde 2. Problem durumu olan “Tiirkgeyi Yabanci Dil
Olarak Ogrenen Ogrencilerin Dinleme Aliskanliklarinin Devamliligi”na iliskin
kullandiklar1 yontem ve teknikler belirlenmis ve “sinif i¢i ve sinif dis1” seklinde
baglik ve alt basliklarda kategorize edilmistir. Ardindan bulgular &grenci
gortisleri ile desteklenmis ve cesitli iligskilendirme ve yorumlamalarda
bulunulmustur.

2. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin “Dinleme
Alskanhklarinin Devamhiligl” na Iliskin Goriisleri

2.1. Simif ici

2.1i. Tletisim: Katihmcilarin 8’i Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenme
siirecindeki sinif i¢i dinleme aliskanligina dair goriis bildirmistir. Katilimceilarin
8’1 siifi¢i dinleme aligkanliginin devamliligi durumunda “dersin yiiriitiiclisiinii”
diistinmiistiir. 1 katilimer sinif i¢i dinleme aligkanliginin devamliligi noktasinda,
sinif arkadaglar ile iletisimi de bu guruba dahil etmistir.

“Daha ¢ok sinifta. Mesela sinifta hepimiz Tiirkce konusuyoruz. O yiizden daha
¢ok Tiirkge dinliyorum. Sadece ciinkii yani Tiirkler bilmiyorum. Tiirk arkadagim
yvok ya da komsum yok. O yiizden hepsini Arap.” (K.1)

“Swifta Hoca zaten cesitli dinlemeleri bizimle ¢alisiyor. (...) Mesela Hoca
beni yardim ediyor. Neler bilmiyorum, hoca tekrar ediyor. Ve soyliiyor. Mesela
neler kendimden problem yasiyyorum yani boyle. Hocaya bir daha séyliiyorum,
bir daha soruyorum, hoca bana tekrar yardim ediyor.” (K.4)

“Sadece sinifta dinlemeyi vakit veriyorum.” (K.8)

“Normalde derste hocam bize muzik ve sesli seyleri dinletiyor. Ben onlar
dinliyorum, ezberliyorum. Her kelimeyi anlamryorsam hocam bize yardim ediyor,
acikliyor.” (K.9)

“Genelde sinif igcinde hocam yaptigi seyleri dinliyorum, baska bir sey
yapmiyorum.” (K.10)
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Verilerin Yorumu: Ogrencilerin yorumlar: irdelendiginde smif igi dinleme
aligkanligindan anladiklarinin bilgi i¢in yapilan dinleme oldugu anlagilmaktadir.
Dinleme tiirlerinden olan “bilgi i¢in dinleme” 6grenme amaciyla yapilan biitiin
dinlemelerdir. Sadece 1 katilimcinin smif i¢i dinleme aligkanligina sinif
arkadaglar1 ile iletisimi de dahil etmesi sinifta ayni dil konusurlarinin g¢ok
olmasimnin gostergesinin olabilecegi yoniindedir.

2.1.ii) Miizik: Bu konuda 2 katilimc1 goriis bildirmistir.

“Normalde derste hocam bize muzik ve sesli seyleri dinletiyor. Ben onlart
dinliyorum, ezberliyorum. Her kelimeyi anlamiyorsam hocam bize ydrdim ediyor,
agikliyor.” (K.9)

“Genelde suf icinde hocam yaptigi seyleri dinliyorum, baska bir sey
yapmiyorum.”

Verilerin Yorumu: Ogrencilerin yorumlar1 dikkate alindiginda smif igi
yapilan disiplinler arasi dinleme ¢aligmalarinin 6grencide ‘bilgi edinme amagli’
bir eylem oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

2. 2. Stmif Dis1

2. 2. i. Sosyal Hayat (Komsuluk Tliskisi, Hedef Dil Kullanicilar):
Katilimcilarin 5’1 sinif digi dinleme aligkanligina dair goriis bildirmistir. 1
katilimci1 Tiirk arkadasmin ya da komsusunun olmamasimin sonucu olarak
dinleme aligkanliginin devamliliginin sekteye ugradigini ve sekil degistirdigini
dile getirmistir. 1 katilime1 ise goriislerini dile getirirken sosyal hayatin i¢indeki
hedef dil konusurlarinin ¢ok hizli konustugunu bildirmistir. 1 katilime1 sinif dis1
iletisim amagli dinlemelerinin, sinif i¢i dinlemelerinden ¢ok farkli oldugunu dile
getirmistir. 1 katilimci ise sosyal hayattaki dinlemelerinin sadece iletisim amagh
oldugunu vurgulamstir.

“Tiirk arkadasim yok ya da komsum yok. O yiizden hepsini Arap. Mesela
doktora gidiyorum i¢imde Tiirkce diisiiniiyorum.” (K.1)

“Giinliik simif disinda Tiirkgce dinliyorum yani. Bence Tiirkler ¢ok hizl
konusuyorlar. Simiftayken biz o kadar hizli konusmuyoruz, siz o kadar hizh
konugmuyorsunuz. Béylece ben giinliik sinif disindan video izliyorken dinlememi
cok gelistiriyorum. Hizli konusma alistiriyorum.”

“Disarda milletle konusuyorum, bazi Tiirk arkadagim var. Onlarla
konusuyorum ama bu dinleme sinifta dinliyorum bu ¢ok farklr.” (K.4)

“Tiirk¢e dersimi bitirdikten sonra Tork arkadasimla konusuyorum. Bazen ¢ok
anlamiyorum ama dikkatimi veriyorum ve onlart anlatmak deniyorum. Sonra
onlart konusuyorum. Bazen de yanls konuguyorum. Onlar bana dogrusuyla
soylerler.” (K.6)
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2.2.ii. Televizyon (Dizi, Film ve Haber): Katilimcilarin 4’ sinif dis1 dinleme
aligkanliklarinin devamliligina dizi, film ve haber izlemek yanitin1 vermistir. 1
katilimc1 filmleri alt yazili seyrettigini vurgulamus, ayrica Ingilizce ile
karsilagtirmali dinlemeler yaptigina dair goriis bildirmistir.

“Ben sinifta hocayr dinliyorum, ondan sonra sey, Tiirk¢e sey var ya... Dizi!
Dizileri izliyorum ben.” (K.2)

“Tiirkgede film izliyorum. Filmi alt yazili ama Turkge kullaniyorum. Ciinkii
ben oyuncular konusurken ben bazi kelimeleri, sesleri anlamiyorum. Yani Tiirkge
yazar o kalibi defterime yaziyorum, sonra kullaniyorum. Ingilizce ve Tiirkge iki
dili karsiliyorum. Bunun igin biitiin giin bazen 6 saat ayiriyorum.”

“Yeni basladim. Haberleri takip ediyorum. Bazen ¢ok sikici oluyor ama takip
ediyorum. Mesela diin gece birkag haberler duydum, yani ¢alisiyorum iste.”

Verilerin Yorumu: Ogrencilerin goriisleri incelendiginde Tiirkceyi yabanci
dil olarak Ogrenen ogrencilerin sinif disi dinlemeye zaman ayirdiklart ve
dinlemeyi aliskanlik diizeyinde kullandiklar1 goriilmistir. Bu durum 6grencilerin
dinleme tiirleri, dinleme stratejisi gelistirmelerine sebep olmustur. Ana dildeki
dinleme aligkanliklart ve devamliliklar1 yeni bir dil edinme siirecinde de paralel
dogrultudadir. 1 ¢ok dilli dil kullanicisi tarafindan sinif dis1 dinleme aliskanligi
hem iletisimsel hem de bilgi i¢in yapilan bir eylem olarak kullanilmaktadir. Bir
katilimci1 dinleme sirasinda “hiz” faktoriine dikkat ¢ekmis ve dil siniflarinda
Ogreticinin dili kullanmadaki “hiz” faktoriinii glinlitk hayatin uzaginda bulmus ve
bunun i¢in ek dinlemeler gerceklestirdigini belirtmistir.

2.2.1ii. Podcast: Katilimeilarin 3’ siif disi dinleme aligkanliklarina podcast
maddesini eklemislerdir. Bir katilimc1 podcast dinlerken dinleme siiresinin
uzunluguna deginmis ve siirenin uzamasinin anlamasini gii¢lestirdigine iligkin
beyan bildirmistir.

“Sunmif disinda séyledigim gibi podcast dinliyorum. Metine bagl etkiliyor beni
stire. Mesela su anda bir podcast dinliyorum. Mesela tarihle ilgili bir sey, siiresi
uzun ama bazen hemen anlamiyorum bir sey, ¢ok zor bana geliyor.
Odaklantyorum ama o kadar. 10-15 dakika anliyorum ama ondan sonra hicbir
sey anlamiyorum.” (K.10)

2.2.iv. Miizik: Katilimcilarin 6’s1 (K.1, K.2, K.4, K.5, K.6, K.7) simif dis1
dinleme aliskanliklarina miizik maddesini de eklemislerdir. Bir katilimci simif disi
dinleme aliskanliginda miizigin duygu durumuna etkisine de deginmistir.

“Dinleme ben demin dedim. Beni ¢ok sikiltyyor ama sarkilari ¢cok seviyorum.
Onlar beni ¢ok etkiliyorum. Mesela, ¢iinkii duygusal bir kizim o yiizden.” (K.4)

2.2.v. Sosyal Medya (YouTube ve Instagram): 2 katilimet sinif dig1 dinleme
aligkanhigr olarak sosyal medyada vakit gegirdiklerine iliskin beyanda
bulunmuslardir.
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Verilerin Yorumu: Ogrencilerin Tiirkgeyi 6grenme agamasinda sinif disi
dinleme aligkanliklari incelendiginde Tiirkge miizik dinleme durumunun
dinlemelerinde etki ettigi goriilmektedir. K.4’tin konu ile ilgili goriisiine iliskin
verdigi ifadede karakterinin yapisinin dinlemesine etki ettigi goriilmektedir.
“Duygular” dinlemeyi olumlu ya da olumsuz etkileyen faktorlerin basinda
gelmektedir. Ayrica sinif disi dinleme aligkanhigina ‘miizik’ maddesini de
ekleyen katilimcilarin ¢ogunlugunun kiz katilimeilar oldugu goriilmektedir.

K.10’un Tiirk¢eyi 6grenme asamasinda sinif dist dinleme aligkanligina iliskin
goriisti incelendiginde oOgrenci, siireye ve dikkatini verebilme durumuna
deginmistir. Ogrencinin dil diizeyinin B1 oldugu géz &niinde bulundurulacak
olunursa dgrencinin podcast dinleme metinlerinin dil diizeyine uygun olmadig:
anlagilabilmektedir. Anlama diizeyi ne kadar asagida ya da yukarida olursa
konuya odaklanabilme orani da o seviyeye paralel olacaktir.

Tablo 4: Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin “Dinleme Siiresi”’ne
[liskin Goriisleri

3. Tiirkgeyi yabana dil olarak é3renenlerin “dinleme siiresi “ne iliskin Goriisleri

3.1. Gondericiden 3.2. Alcidan  Kaynakh 3.3. Diger Sorunlar
Kaynakh Sorunlar Sorunlar
i) Konusma Hizi 1) S6z Varligt i) Konu
ii) Tirkge Yeterliligi a) Konunun ilgi ¢ekici
iii) Duygular olmast
(Mecburiyet, sikilma, b) Konunun ilgi alaninda
sabir ve odaklanma- olmast
odaklanamama.) ¢) Mecburiyet

Tablo 3. Incelendiginde 3. Problem durumu olan “Tiirk¢eyi Yabanci Dil
Olarak Ogrenen Ogrencilerin Dinleme Siireleri” ne dair durumlari belirlenmis ve
“gondericiden kaynakli, alicidan kaynakli ve diger sorunlar” seklinde baglik ve
alt bagliklarda kategorize edilmistir. Ardindan bulgular 6grenci goriisleri ile
desteklenmis ve gesitli iliskilendirme ve yorumlamalarda bulunulmustur.

3. Tiirkceyi yabana dil olarak d6grenenlerin “dinleme siiresi” ne Iliskin
Goriisleri

3.1. Gondericiden Kaynakh Sorunlar

3.1. i. Konusma Hizi: Katilimcilarin 4’ Tiirk¢e dinlemelerinde konusmanin
hizina iligkin goriislerini belirtmislerdir. Konusmanin hizimin dil yeterlilik
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diizeylerine uygun olmamasi dinlediklerini anlamlandirmalarini gii¢lestirdigini
ifade etmislerdir.

“Bence Tiirkler ¢ok hizlt konusuyorlar. Suftayken biz o kadar hizh
konusmuyoruz. Siz o kadar hizli konugmuyorsunuz. Boylece ben giinliik sinif
disindan video izliyorken dinlememi ¢ok gelistiriyorum. Hizli konusma
alistiriyorum.” (K.3)

“Eger uzun olursa, ¢ok bilgiler alryyorum ve anliyyorum. Kisa olursa hizli
konugacaklar ve anlamiyorum. Ben uzun siire tercih ediyorum.” (K.5)

“Dinleme siiresi benim i¢in énemli, arkadaslarim biliyor ben yabancyim ve
onlar uzun konusuyorlar. Dinleme siiresi uzun oluyor ben anlyorum.” (K.12)

Verilerin Yorumu: Katilimcilarin 3’4 farkl tilkeleri temsil etmektedir. Dil
ediniminde gondericinin konusma hizi, alicnmn dinledigini anlamasinin 6n
kosullarindan biridir. B1 dil diizeyinde yapilan bu arastirmadaki 1 katilimci,
dersin yliriitiiciisiiniin konusma hiz1 ile dinledigi herhangi bir metindeki konusma
hizin1 karsilagtirmis ve sonug olarak “hiz” faktdriine baglh olarak dinledigini
anlamakta zorlandigini ifade etmistir.

Bir diger katilimci ise, dinleme siiresinin kisa olmasinin kendisinde olumsuz
bir dinlemeye sebep olacagini belirtmistir. Buna sebep olarak ise konusmacinin
kisa siirede pek c¢ok seye deginecegini ve bu durumda anlamanin
gerceklesmeyecegini ifade etmistir. Ayn1 zamanda katilimecinin dinlemelerini
bilgi edinme amacl oldugu ifadesinden cikarilabilecek sonuglar arasinda olabilir.

3.2. Alicidan Kaynakh Sorunlar

3.2.i. Soz Varhgi: Dinleme, bireyin hedef dilde iletisime gec¢ebilmesinin ilk
kosuludur. Hedef dilde kendini ifade edebilmesi i¢in de 6grenmekte oldugu dile
ait kelime bilgisine sahip olmalidir. 1 katilimer Tiirk¢e dinlemelerinde Stirenin
uzunlugu/kisaligia vurgu yaparak siirenin s6z varligi edimine etki ettigini beyan
etmigtir. Dinleme siiresinin uzadik¢a dinlenilen metindeki s6z varliginin
zenginlesebilecegini ve bu siirenin kelime Ogrenimi agisindan kendisini
besledigini beyan etmistir. Tiirk soylu olan bir katilimci ise, Kazakga ve Tiirkce
fiillerin benzerligine vurgu yaparak dinleme siiresinin uzun olmasinin dinlemede
kendisi i¢in olumlu etkisine deginmistir.

“Ne zaman ¢ok uzun bir sey dinliyorsun, bir sey anliyorsun ve bilgileri
alyorsun. (...) Ne zaman dinleniyorum, yeni baska kelimeleri ogreniyorum.”
(K.7)

“Dinlemek benim i¢in kolay. Bizim Kazak¢ada ve Tiirkcede fiiller ayni. Bu
yiizden ben dinlemek seviyorum. Dinlemeyi hi¢ birakmiyorum, uzun oluyor yine
dinliyorum. Birakmiyorum.” (K.12)
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3.2.ii) Tiirkce Yeterliligi: 2 katilimcidan 1 katilimci, dinlemenin siiresini
‘hedef dili anlama durumu” olarak goriis bildirmistir. 1 katilimer ise siif ici
dinlemelerinde herhangi bir zorluk yasamadigini, sinif dig1 dinlemelerinde ise
gondericiden kaynakli “hiz” faktoriine bagl olarak zorluk yasadigini dile
getirmistir.

“Eger anlyyorum, mutlu oluyorum ama eger anlatmiyorum dinlemiyorum.
Dinlemeyi kesiyorum, dinlemiyorum. Ciinkii anlamiyorum.” (K.1)

“Hepsini anlyyorum swumif icinde dinlemeyi. Diller alakali, her konuda
dinliyorum. Sumif disinda, bazen. Bir kisi Tip 6grencisi ben bunu takip ediyorum.
Hepsi videolar: izliyorum. Cesitli konulari mesela, tibbi konulari, politika
haberlerini dinliyorum. Bence Tiirkler ¢ok hizli konusuyorlar. Siniftayken biz o
kadar hizli konusmuyoruz, Siz o kadar hizli konusmuyorsunuz. Boylece ben
glinliik suif disindan video izliyorken dinlememi ¢ok gelistirivorum. Hizli
konusma alistiriyorum.” (K.3)

3.2.iii) Duygular (Mecburiyet, sikilma, sabir ve odaklanma-
odaklanamama): 4 katilimeci dinleme siiresinin uzunlugunun dinlemelerini
duygusal sebeplerden dolay1 olumsuz etkiledigini ifade etmistir.

“Sey, eger ¢cok uzun konusuyorsa ben hemen birakiyyorum. Dinlemiyorum.’
(K.2)

“Eger bir sey zorundaydim, bir durayim, ara yapiyorum. Sonra devam

>

ediyorum. Genellikle uzun dinlemeyi bana ¢ok sikici geliyor.” (K.8)

Verilerin Yorumu: Katilimcilarin dil diizeyleri goz 6nlinde bulundurularak
gortsleri incelendiginde sozciik dagarciklarinin kisitli olmasi dinledigini anlama
giicliikklerine neden olabilmektedir. Katilimcilarin sozciik dagarciklarinin az
olmasi dinleme surelerini etkilemektedir. K.1, kelime hazinesinin az olmasinin
dinlemesinin biitiiniinii etkiledigini bu sebeple dinlemeyi yarida kestigini ifade
etmistir. Tiirkiye Tirkgesi ile ayn1 dil ailesinden gelen K.12 ise, fiillerin ortak
olmasinin dinlemesine olumlu katk: sagladigini ifade etmistir.

K.3, smnif i¢i dinlemelerde her seyi anladigini ifade eden goriis bildirmistir.
Katilmemin B1 dil diizeyi kullanicisi oldugu g6z oniinde bulundurulursa dil
diizeyi kazanimlarina paralel bir gelisim gdstermekte oldugu sdylenebilir. B1
diizeyi dil kullanicilarinin hobi, ilgi alanlari, meslek, seyahat, giincel olaylar gibi
konularla ilgili yeterli dilsel araca sahip olduklari sdylenebilir. Zamanla sozciik
dagarcigimin gelismesi dinledigini anlamada oldukga faydali olacaktir.

Dinleme siiresinin uzunlugunda olumsuz duygular, dilsel verinin alinmasini
ve yorumlanmasmi olumsuz yonde etkilemektedir. Dinleme siiresinin
uzunlugunun dinlemelerini olumsuz etkiledigi goriisiinii ifade eden K.8’in ana
dilinde de dinleme aligkanhigina sahip olmadigi ifade ettigi goriislerinden
anlagilmaktadir.

151



3.3. Diger Sorunlar

3.3.i) Konu: Katilimcilarin hepsi “Dinlenilen konunun ilgi alaninda olmasinin
ya da olmamasinin dinlemelerine etkisi” ne iligkin durumuna goriislerini
belirtmiglerdir. Baz1 katilimcilar birden fazla goriis belirtmistir. Katilimeilarin
gortsleri incelendiginde ‘konunun ilgi ¢ekici olmasi, ilgi alaninda olmasi ve
mecburiyet” alt basliklarda kategorize edilmistir.

3.3.i. a. Konunun ilgi ¢ekici olmasi: Katilimcilarin 3’ konunun ilgi ¢ekici
olmasi1 durumuna dair goriislerini belirtmislerdir. Katilimcilar, ilgilerini ¢eken
konular1 dinlemelerinin s6z varliklaria olumlu etki ettigini belirtmislerdir.

“Konudan konuya beni ¢ok fark ediyor. Bazen etkileniyorum, bazen
etkilenmiyorum. Giizel seyler duyuyorum mesela bir tane kitabum var. Orda
yazryorum onlari, ezberleniyorum onlart ya da mesela tekrar ediyorum. Eger
onemli bir seydir, onlart mesela ezberleniyorum, bakiyorum.” (K.4)

3.3.i.b Konunun ilgi alaninda olmasi: Katilimcilarin 7’si konunun ilgi
alaninda olmasina dair goriislerini belirtmislerdir.

“En ¢ok tip konular, saglik konulart ilgileniyorum. Evet, bence dinledigim
stirede her seyi anlamiyorum. Ben dinledikten sonra onlara yaziyorum, arryorum,
cep telefonumda yaziyorum. Kendim o kelimelerle ciimle kuruyorum. Béylece
bence etkiliyor.” (K.3)

“Genelde konu ilgilenirsem konu cok dikkat veriyorum. Ilgilenmezsem
dinlemiyorum, sadece duyuyorum gibi. ” (K.10)

“Eger adamlar benim ilgi sey konusuyorlar ben onlara ¢ok dinliyorum.
Fudbol konusuyorlar ben onlara c¢ok dinliyorum. Fudbol igin bir sey
konusuyorlar ben onlara ¢ok dinliyorum. Siire ¢ok oluyor, yine ben bu konuyu
cok dinliyorum.” (K.2)

3.3.i.c. Mecburiyet: Katilimcilarin 371 Tirkiye’de hayatlarina devam edecek
olmalarimi gerekce gdstererek biitlin dinlemelerini zorunluluk olarak yaptiklarimi
ifade etmiglerdir. 1 katilimci ise konunun ilgi alan1 disinda olmasi durumunda
dahi dinlemesini ger¢eklestirdigini belirtmistir.

“Konu benim ilgi alamimda ya da degil bu ¢ok etkilemiyor. Ne zaman
dinleniyorum, yeni baska kelimeleri 6greniyorum. Konu benim ilgi alamimda
degil, yine birakmiyorum devam ediyorum.” (K.7)

“Fark etmiyor konu. Ben ¢iinkii Tiirkiye'de yasiyorum. Tum kelimeler ve
beceriler ogrenmem lazim, her tur seyi ogrenmek istiyorum.” (K.9)

Verilerin Yorumlanmasi: Ogrencilerin goriisleri incelendiginde konunun, dil
Ogreneni i¢in ilgi ¢ekici olmast, ilgi alaninda olmasi ve zorunluluk olarak goriilmesi
dinleme performansimi ve dinleme siiresini etkilemektedir. Konuyu ilgi ¢ekici bulan
katilmcilarin - dinleme motivasyonlarinin yiiksekligi goze ¢arpmakla beraber,
dinleme siirelerine iligskin bir gériis sunulmamuigtir.
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Dinledikleri konuyu ilgi alami sinirlar igerisinde degerlendiren katilimcilarin
dinlemeyi amagli, estetik, iletisimsel dinleme gibi tiirlerle yaptiklar1 goriilmektedir.
Dinleyicinin ilgi alanina girmeyen konulart dinlememesi bagka konularda bosluklar
olusturacagindan dil ediniminde olumsuz dinleme aligkanligi  olarak
degerlendirilebilir. Ayrica konunun sadece ilgi alaninda kaldigi dinlemelerde
katilmcilardan elde edilen verilere gore dinleme siiresi de kisa siirelere
bolinmektedir.

Dinlenilen konuyu mecburi bir dinleme olarak goéren katilimeilarin verileri
incelendiginde ise katilimeilarin s6z varliklarini zenginlestirmek adina hayatin iginde
olan tiim konular dinledikleri goriilmektedir. Dil ediniminde s6z varligi yakin
gevreden, uzak cevreye dogru bir seyir arz etmektedir. 2 katilimci i¢in dinleme
sliresinin uzun ya da kisa olmas1 dinlemelerini etkilemiyorken 2 katilimer i¢in durum
tam tersidir.

Tablo 5. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin “Dinlediklerini Anlayip
Anlamadiklarina Dair Yontem ve Teknikleri” ne liskin Gériisleri

4. Tiirkceyi Yabana Dil Olarak Ogrenenlerin “Dinlediklerini Anlayip Anlamadiklarma Dair
Yontem ve Teknikleri” ne iliskin Goriisleri

4.1. Dinleme Sirasinda Geri 4.2. Dinleme Sirasmda Oz 4.3. Dinleme Sonrasi

Bildirim Isteme Degerlendirme Verimlilik
i) Tekrar Ettirme i) Google Ceviri i) Google Ceviri
ii) Onaylatma i) S6z Varligi Caligmasi
iii) Akran Yardimi (ctimle kurma, sozlikk
iv) Baglamdan Cikarim hazirlama)
V) Hafiza iii) Bellege Atma
Vi) Jest- mimik iv) Sozlikk Hazirlama
vii) Sozliik Olusturma v) Ozetleme
vi) Not Alma

Tablo 5. Incelendiginde 4. Problem durumu olan “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenen Ogrencilerin Dinlediklerini Anlaylp Anlamadiklarina Dair Yontem ve
Teknikleri” ne iligkin kullandiklart yontem ve teknikler belirlenmis ve “dinleme
sirasinda geri bildirim isteme, dinleme sirasinda 6z degerlendirme ve dinleme sonrasi
verimlilik” seklinde baslik ve alt bashklarda kategorize edilmistir. Baz1 dgrenciler
birden ¢ok goriis bildirmistir. Ardindan bulgular 6grenci goriisleri ile desteklenmis
ve cesitli iligkilendirme ve yorumlamalarda bulunulmustur.
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4. Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin “Dinlediklerini Anlayip
Anlamadiklarma Dair Yontem ve Teknikleri” ne iliskin Goriisleri

4.1. Dinleme Sirasinda Geri Bildirim Isteme

4.1. i. Tekrar Ettirme: Katilimcilarin hepsi dinleme sirasinda anlamadiklart
herhangi bir durum karsisinda geri bildirim istediklerini dile getirmistir.

“Mesela onlara diyorum ki; bir kere daha soyleyebilir misiniz? Anlamadim bana
bir ornek verir misiniz? Bir daha anlatir misiniz? Onlarda bana yardimct olurlar
vani.” (K. 6)

“Eger smifta bir sey anlamadim, tekrar rica ediyorum. Ama eger disarda bir gey
duydum anlamadim, insanlara rica ediyorum, bu kelime anlamadim. O tekrar ediyor.
Yavas yavas konusabilir misiniz?” diyorum.” (K.7)

“Rica ediyorum, tekrar anlatir misimiz? ya da ‘Ben yabanciyim baska model
anlatir misiniz?” o zaman ben onun eski ciimlelerini anlyyorum ki bu yeni ciimle ve
eski ctimlesi ayni manasi var.” (K.9)

‘Bir daha soyler misin, anlamadim ya da bu kelimeyi a¢iklar misin?’ soyle bir sey
diyorum.” (K.10)

Verilerin Yorumu: Ogrencilerin yorumlari incelendiginde hepsinin smif iginde
ve diginda dinlemeleri sirasinda anlamadiklart bir dinleme durumu karsisinda geri
bildirim istedikleri tespit edilmistir. Beyanlarindan sinif i¢i dinlemelerinde “geri
bildirim isteme” durumundan anladiklarinin, smif icerisinde adi gecen kavramlar
oldugu anlagilmaktadir. Smif dis1 dinlemelerinde ise daha cok “iletisimsel”
dinlemelerinin oldugu anlagilmaktadir. Ayrica hangi kiiltiirden olursa olsun
katilimcilar, yabanci olduklarini belirtmis ve ¢esitli rica climleleri ile gondericiden
ciimlesini tekrar etmesini ya da farkli kelimeler kullanarak soylemek istediklerini
ifade etmelerini istemislerdir. Katilmcilarin, agina olduklar1 konularda anahtar
kelimeler ya da ctimleler ile konuyu anlayabilmeleri B1 dil diizeyinde dil edinimine
sahip olduklarinin bir isareti olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

4.2. Dinleme Sirasinda Oz Degerlendirme

42.i. Google Ceviri: Katilimcilarin 4’ dinleme esnasinda anlayip
anlamadiklarimi kontrol edebilmek i¢in ¢eviri kullandiklarini ifade etmistir.

“Telefonu agryorum, hemen geviri yapryorum ben.” (K.2)

“Kendimi izliyorum. Bazen yaziyorum, sonra Google Translate 'de bakiyorum.”

4.2. i) Onaylatma: Katilimcilarin 2’si dinleme sirasinda anlayip anlamadiklarini
kontrol edebilmek i¢in gondericiden ayni konuyu tekrar etmelerini rica ettiklerini
ifade etmislerdir.

“Ders sirasinda hocayt takip ediyorum. Eger konugstuktan sonra ona soruyorum.
Tam olarak bir sey soyliiyor. Sen ne anlatmak istiyor?’ 6yle bir sey soruyorum.”
(K.10)
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4 3.ii. Akran Yardim: Katilimcilarm dinleme sirasinda anlayip anlamadiklarini
kontrol etme noktasinda 2’si akran yardimina bagvurdugunu ifade etmistir.
Katilimeilardan biri, akran yardimi sirasinda “sezme” duyusuna yer vermistir.

“Yamumdaki arkadasima soracam. Diyecem yani; sen benim gibi hissediyorsun,
benim gibi anliyorsun. Eger olumlu cevap veriyorsa takip etmiyorum, eger olumsuz
cevap veriyor hocama yardim istiyorum.” (K. 9)

“Tiirk arkadaglarima soruyorum. Onlar bana yardimer oluyorlar.” (K.5)

4.2.iv. Baglamdan Cikarim: Katilimcilarin 2’si dinleme sirasinda anlayip
anlamadiklarmi konunun baglamindan hareketle ¢ikarimda bulunarak belirlemeye
calistiklarmi ifade etmiglerdir. 1 katilimer ciimlenin Oncesi ve sonrasina vurgu
yaparken, diger katilimci konunun ana temasindan ¢ikarimda bulundugunu ifade
eden beyanda bulunmustur.

“Mesela ben sizi dinliyorum, bir kelime anlamiyorum. Sonrasi ciimlenizin
devanumi dinliyorum. Yani sonraki ciimleleri dinliyorum...” (K.3)

“Yamumdaki arkadagima soracam. Diyecem yani; sen benim gibi hissediyorsun,
benim gibi anliyorsun. Eger olumlu cevap veriyorsa takip etmiyorum, eger olumsuz
cevap veriyor hocama ydardim istiyorum. Eger yammda kimse yok o zaman
bakiyorum onun konusu ne? Onunla ilgili arastirtyorum.” (K.9)

4.2.v. Hafiza: 1 katihmci dinleme sirasinda “hafiza” ya vurgu yapmis.

“Ben yeni bilgilerimi, yani yeni kelimelerimi ciimlede kullanmak icin ¢alistyorum.
Mesela bir ciimle bulmak ¢alistyorum ki kendim emin olacayim.” (K.11)

4.2. vi. Jest- Mimik: 1 katilimer dinleme sirasinda anlayip anlamadigimi 6lgmek
i¢in sozsiiz iletisim araci olan jest ve mimiklerle onaylanma duygusunu ifade etmek
istemistir.

“Mesela, bugun bir doktora gidecegim, ne soyleyecegim ben hazirlyyorum.
Icimde hazirliyorum... Evet, tabii ki onun hareketlerini takip ediyorum.” (K.1)

4.2.vii. Sozliik Olusturma:1 katilimci ise dinleme sirasinda anlayip anlamadigin
takip etmek icin dinleme bittikten sonra, dil edinimi swrasinda kendisi igin
olusturdugu sozliige bakarak farkindaliga eristigini beyan etmistir.

“Ben evde bir tane sozliiglim var. Orda tiim kelimeler orda var. Neler mesela
bilmiyorum, eve gidiyorum, orda bakiyorum. Sonra emin oluyorum. Yani boyle.”
(K.4)

Verilerin Yorumu: Katilimcilarin goriisleri incelendiginde dinlediklerini anlayip
anlamama noktasinda 6z degerlendirme yaptiklar1 goriilmektedir. Katilimeimin
dinleme-anlama siireci igerisinde aktif olmalar zihinlerinde daha kalict deneyimler
yaratmaktadir.

Bu maddeye dahil edilebilecek 6nemli bir ayrint1 olarak da “hafiza” ya ve “jest ve
mimik” e deginen bir 6grencilerin varhgidir. Dinlemede dinleyen kisi igin konusan
kisinin durusu, ses tonu, jest ve mimikleri anlamaya giden yolda en &nemli
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Ogelerdendir. Aymi zamanda zihnin aktif oldugu bir siirectir. K.1’in, dinleme
siirecinde dinledigini anladigindan emin olmak i¢in konusmacinin jest ve
mimiklerine dikkat etmesi, katihmcinin dinleme temayiiliniin dinleme/izleme
seklinde oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.3. Dinleme Sonras1 Verimlilik

4.3.1i. Google Ceviri: Katilimcilarmn 2’si dinleme sonrasi verimlilik adia Google
Ceviriyi kullandiklarim dair goriis bildirmiglerdir. Dinleme sonrasi yapmig olduklari
ceviri ¢alismalar stirece olumlu katki saglamistir.

“Telefonu agryorum, hemen geviri yapryorum ben. (...) Cok kullanyorum bu
kelimeyi. Birka¢ ornek veriyorum kendim i¢in. Ondan sonra unutmuyorum.
Kullanyyorum.” (K.2)

“Eger sinmiftayim, hocaya soracam ama eger disardayim. Milelle konusuyorum,
anlamiyorum telefonumda yaziyorum, sonra eve gittim. Translate bakiyorum.
Translate, ashinda soyle anlatabilirim; her zaman dogru séylemiyor. Yani,
ctimlelerini tam tersi bazen séyliiyor. O yiizden ben o kadar kullanmiyorum, ciimle
i¢in. Sadece yeni kelimeler mesela bilmiyorum, onlari translate takip ediyorum. O
veni ctimleleri 6grenmek icin sadece aryorum, translate.” (K.4)

Verilerin Yorumu: Katilimeilarin s6z varliklarinin hedef dilde yeterli diizeyde
olmamasmin bir sonucu olarak dinleme sonrasi internet tabanli sozliiklere
basvurduklar sdylenebilir. Katilimcilarin heniiz dil 6grenme asamasinda olduklart
da goz oniinde bulundurularak yapilan g¢ikarimda, amagli dinlemenin oldugu
goriilmektedir. Ayrica katilimeilar, s6z varlig1 edinimi sonrasi uygulama yaptiklarini
ifade etmislerdir.

43. ii. Soz Varhgr Cahsmasi (Ciimle kurma, sozliik hazirlama):
Katilimeilarin 3’1 dinleme sonrasi verimlilik adina dinleme sonrasi sdz varligini
gelistirici ¢alismalar yaptiklarimi ifade etmiglerdir. K.7 ve K.11 dinleme sonrasi
dinlemeden verim elde edebilmek i¢in kelime hazinelerine ekledikleri yeni edinilmis
kelimeleri hayatin i¢inde kullanmaya galistiklarini vurgulamaktadirlar. 1 katilimer ise
kendi Tiirkge sozliigiinii olusturdugunu ifade etmistir. Dinleme sonrasi verimliligini
arttirmak icin hedef dilde yeni 6grendigi kelimelerin temel anlamlarinin yaninda, yan
anlamlarinin da bulundugu bir Tiirk¢e s6zIigii yaptigi beyaninda bulunmustur.

“Yeni kelimeler, yeni ciimleler anadilimi g¢evirmiyorum. Tiirk¢e manasina
ceviriyorum ve yeni ciimleler yapryorum. Simdilik sozliik yapryorum. Tiirkce sozliik
yvapiyorum. Kelimeler baska manast artyorum. Nasu anladim yaziyorum.” (K. 8)

“Evet, internete giriyorum. Bu kelime anlamadim bulamak igin artyorum. Sonra
kullaniyorum, bir ciimle yapiyorum. Ders ¢alistyorum, eger onu kullandim, anladim;
kullanmadim anlamadim.” (K.7)
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“Ben yeni bilgilerimi, yani yeni kelimelerimi ciimlede kullanmak icin ¢alistyorum.
Mesela bir ciimle bulmak ¢alistyorum ki kendim emin olacayim. O anda oluyor. Bir
seyler anlamasam aragtirmak yapayim, o da éyle yani. Bu arastirmanin sonucunda
kendi hayatimdan onlart kullanmak ¢alisryorum.” (K.11)

Verilerin Yorumu: Katilimcilarin gorisleri incelendiginde dil 6greniminde,
dinleme sonrasi verimliligi hedef dilin konusurlarini anlamak ve kullanicisi
olabilmek seklinde yorumlanmistir. Katilimcilar, dinleme verimliligini dil edinimi
sirasinda hayatta da kullanabilme ile iliskilendirmiglerdir. Kelimelerin temel
anlamlarmm yaninda yan anlamlarmm da diiglinmeleri hedef dile ait soyut
diistinebilme becerisine ulasabildiklerinin gostergesi olabilir.

4.3. iii. Bellege Atma: 1 katilmci dinleme sonrasi verimliligi, yeni 6grenilen
sozciiklerin ciimlede kullanilarak ezberlenmesi seklinde yorumlamustir.

“Ben genelde ciimleyi anladim ama sadece bir kelime anlamadim, o kelimeleri
aryyorum. Cep telefonuma yaziyorum. Sonrast ctimle kuruyorum. Aklimda ciimle
kuruyorum onunla. Boylece ben onlart ezberliyorum.” (K. 3)

4.3. v. Ozetleme: 1 katilimci dinleme sonrasi verim almak adina teknik
gelistirdigini ifade eden goriis bildirmistir. Dinleme sonrasinda verim alip
almadiginin 6l¢iisii olarak dinlenilen metnin igeriginden hareketle “yazabildiklerinin
hacmi” vurgusunu yapmugtir.

“Su anda ben bir teknik yapiyorum. Dinledikten sonra genelde bir YouTube gibi
bir sey... Ondan sonra ozetmek ¢ikartyorum. Yani, diyelim ki bir metin dinliyorum,
onun hakkinda 5-6 ciimle yazyyorum onun hakkinda. En 6nemli seyleri yaziyyorum.
Ne kadar yazarsam ben o kadar iyi anladim ben o konuyu. Soyle yapryorum ben.”
(K. 10)

4.3. vi. Not Alma:1 katilimer dinleme sonrasi verimliligi ‘dinlediklerini not
etmek ve not ettiklerini anlama durumuna gore degerlendirmistir.

“Notlar aliyorum, defterime yaziyorum. Sonra translate acabilivim, Tiirk
arkadaglarima soruyorum. Onlar bana yardimct oluyorlar. Yazdigim seyler tekrar

’

okuyorum, terctimesiz yani. Eger anladim, yazdigim seyler ¢cok mutlu oluyorum.’
(K.5)

Verilerin Yorumu: Ogrencilerin goriisleri incelendiginde dinleme sonrasi
dinlediklerinden verim alabilmek i¢in 6grencilerin basvurduklart gesitli stratejilerin
oldugu saptanmistir. Ogrencilerin dinledikten sonra 6grenmeyi tamamlamak ya da
pekistirmek icin bellege atma, dzetleme ve not alma stratejilerine bagvurduklart
goriilmektedir.
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Sonug ve Oneriler

Biruni Universitesi TOMER’de B1 dil diizeyinde egitim goren 6grencilerin
dinleme aligkanliklarina iligkin olarak goriis belirttikleri bu ¢alismada, ortaya
cikan goriisler cesitli bagliklar, alt basliklar ve temalarla siiflandirilmastir.
Katilimcilarin neredeyse tamaminin dinleme aliskanliklarina ait birden fazla
noktada goriis belirttikleri gorilmiistir. Bu durum c¢aligmaya genislik
kazandirmigtir. 12 katilimei, toplam 83 goriis ortaya koymustur.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin dinlemeyi aligkanlik
diizeyinde kullanip kullanmadiklarina dair “Ogrencilerin Ana Dil ya da Cok Dilli
Olma Durumlarina Goére Dinleme Aliskanliklarina Dair Goriisleri” incelenmis ve
ardindan “Dinleme”, “Dinleme-izleme” seklinde basliklara ve alt baslklara
ayrilmistir. Verilerin analizi sonucu, temalar elde edilmistir. “Miizik, Sesli kitap,
Iletisimsel dinleme, Podcast” dinleme kaynakli etkenler, “Dizi- film”
dinleme/izleme kaynakli etkenler olarak belirlenmistir.

Katilimeilarin - gortisleri  dogrultusunda biiyiik ¢ogunlugunun hem ana
dillerinde hem de Tiirkgeyi 6grenirken benzer dinleme aliskanliklarinin oldugu
ve dinlemeyi bir alisgkanlik diizeyinde kullandiklar1 yoniinde bir sonug ¢ikmistir.
Ayrica katilimcilarin ana dillerindeki dinleme seklinin Tirkceyi yabanci dil
olarak ogrenirken ki dinleme sekilleriyle Ortiistigii yoniinde sonug elde
edilmistir. Cok dilli olma durumunun da dinleme aliskanligina etki etmedigi
yoniinde sonug elde edilmistir.

Birinci problem durumu ile iligkili olarak ele alinan 2. problem durumu
“Tiirkceyi Yabanct Dil Olarak Ogrenenlerin “Dinleme Aliskanliklarinin
Devamliligina iliskin Goériisleri” basligi altinda ele alinmustir. Siire¢ odakli bir
siniflandirma yapilarak “Smif i¢i” ve “Smif Dis1” seklinde bashik ve alt
basliklarda kategorize edilmistir. Katilimeilarin Tiirk¢eyi 6grenme asamasinda
smifi¢i ve dig1 dinleme aligkanliklarinin daha ¢ok estetik haz ve bilgi almak igin
yapilan dinleme seklinde oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ugiincii problem durumu olarak “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen
Ogrencilerin Dinleme Siireleri”ne dair bir baslik ve “Gondericiden Kaynakli”,
“Alicidan Kaynakli” ve “Diger Sorunlar” seklinde alt basliklar olusturulmustur.
Verilerin analizi sonucu, temalar elde edilmistir. “Konusma Hiz1” gondericiden
kaynakli, “S6z Varlig1”, “Tiirk¢e Yeterliligi”, “Duygular” alicidan kaynakli,
“Konu” diger sorunlar seklinde siniflandirilmistir.

Katilmecilarin goriisleri incelendiginde; konusma hizinin fazla olmasi, s6z
varliklarinin yetersiz olmasi, duygularin olumsuz olmasi ve konularmin ilgi
alanlarinda olmasi ya da olmamasi dinlemeyi olumsuz etkileyen faktorler
arasindadir. Konusmanin hizina yetisemeyen 6grenci dinledigini anlamakta
sikintt ¢ekip dinlemeyi yarida birakacaktir. S6z varligi yetersiz olan bir
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Ogrencinin dinlediklerini anlayamamasi da siireci olumsuz etkileyecektir.
Konunun ilgi alaninda olmasi, olumlu bir dinleme gibi gériinse de 6grencinin dil
edinimi sirasinda kisith bir ger¢evede kalmasina sebebiyet verecektir. Bu da dilin
iletisimsel yoniiniin eksik kalmasina sebep olabilir.

Dérdiincii problem durumu olarak Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin
“Dinlediklerini Anlayip Anlamadiklarina Dair Yontem ve Teknikleri” ne dair
baslik ve “Dinleme Sirasinda Geri Bildirim Isteme”, “Dinleme Sirasinda Oz
Degerlendirme”, “Dinleme Sonrasi Verimlilik” gibi alt basliklar olugturulmustur.
Ogrencilerin; dinlemelerinde kendilerini takip etme durumlarini, 6z
degerlendirme yapip yapmadiklarini, dinleme durumlarina dair yontem ve
teknikleri saptamak amaglanmustir. Ogrencilerin, “Tekrar Ettirme” seklinde
anlamadiklar1 herhangi bir dinlemede geri bildirim istedikleri sonucuna
ulasilmistir. “Google Ceviri”?, “Onaylatma”, “Akran Yardimi”, “Baglamdan
Cikarim”, “Hafiza”, “Jest- mimik”, “Sozliik Olusturma” gibi stratejilerden
yararlandiklari, “Tekrar Ettirme”, “Google Ceviri”, “S6z Varhigi Caligmasi
(ciimle kurma, sozlik hazirlama)”’, “Bellege Atma”, “Sozlik Hazirlama”,
“Ozetleme”, “Not Alma” seklinde bir ydntem ile dinleme sonrasi elde ettikleri
verimi arttiran yontemler denedikleri saptanmistir. Dil ediniminin bir siireg
oldugu goz 6ntinde bulunduruldugunda hedefe uygun yapilan stratejik yontem ve
tekniklerin dinlemeye olumlu katki saglayacag1 yadsinamamaktadir.

Bu aragtirmanin sonucunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
dinleme aligkanliklarina katki saglayabilecegi diisiincesiyle asagidaki Oneriler
olusturulmustur:

Oneriler:

Dil edinimi uzun soluklu bir siirectir. Bu baglamda dinlemenin anlik dilimleri
degil, siiregte aligkanlik durumuna gelmesi gerekmektedir. Bunun i¢in Tirkgeyi
ikinci/yabanci dil olarak 6grenmek isteyen dgrencilere dil uygulayicilarinin hem
estetik haz almak i¢in hem iletisimsel olarak hem de bilgi amagli dinleme
yapmalarinda seviyelerine uygunluk kosulu goz oniinde bulundurularak farkli
materyallerin kullanilmasina 6zen gosterilmelidir.

Dil seviyesine uygun Podcast, video ve hayata uygunlugu olan kisa metrajl
filmler yapilmalidir.

Hedef dilde 6grenene dinleme becerisi kazandirabilmek i¢in dil uygulayicilari
tarafindan 6grenenler hedef dile 6zendirilmelidir.

Dil 6greticisi tarafindan 6grenen giinde en az 15 dakika hedef dil kazanimina
uygun dinleme alistirmasi yapilmasina dzendirilmeli.
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8. Boliim

AKADEMIK CALISMALARIN
OZET BOLUMLERINDE KULLANILAN KELIME GRUPLARI!

ismail AYDOGDU?

! Bu ¢aligma, 26-27 Eyliil 2023 tarihinde Belgika’da diizenlenen Uluslararas1 Miras Dil ve Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Sempozyumu’nda sunulan 6zet bildirinin genisletilmis halidir.

2 Or. Gor. Dr. Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi, Yabanci Dil Olarak
Tiirkgenin Ogretimi, Sakarya/Tiirkiye, e-posta: iaydogdu@sakarya.edu.tr
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Ozet

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlere genel dil egitiminin ardindan veya ileri seviye
ile birlikte akademik Tirkce dersleri verilmektedir. Akademik Tiirkge derslerinin
genel amaci 6grenenlerin akademik dil ve iislup kazanmalarini saglamaktir. Bireyin
alani ile ilgili gesitli calismalar1 okuyup anlayabilmesi ve gerektiginde yazabilmesi
icin kendi alanina 6zgii ifadeleri de bilmesi gerekmektedir. Bu arastirmanin amaci
akademik c¢alismalarin 6zet veya 6z boliimlerinde yer alan kelime gruplarm tespit
edilmesidir. Calismada 0zet boliimiiniin secilmesindeki amacg, Ozet icerisinde
caligmaya ait tiim bdliimlerin yer almasi ve bu sekilde aragtirmanin sinirlandirilacagi
diisiiniilmesidir. Ayrica sosyal bilimlerle sinirlandirilan ¢aligma kelime gruplarinin
tespit edilebilmesi igin arkeoloji, felsefe, iletisim, siyasal bilimler, spor bilimleri,
ilahiyat, tarih, psikoloji, cografya, sanat, sosyoloji, antropoloji, sehir planlamas,
turizm, egitim, ekonomi, dilbilim ve edebiyat olmak tizere 18 farkli alandan birer
lisansiistli tez ile makalenin 6zeti incelenerek veriler toplanmistir. Tez 6zetlerinin
daha uzun, makale 6zetlerinin daha kisa olabilecegi diisiincesiyle her alana ait birer
tez ve makale incelenmistir. Lisansiistii tezler konulara uygun olarak YOK tez
merkezi sitesinden se¢ilmis olup makaleler de TR dizin indeksinde olan dergilerden
secilmigtir. 18 farkli alanda yapilan bir¢ok ¢alisma oldugu i¢in 6rneklem olarak 36
akademik caligma rastgele secilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Igerik analizinde kategorisel igerik
analizi kullanilmigtir. Arastirma yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlere yonelik
hazirlandigindan kelime gruplar tiirlere ayrilmamis dogrudan “genel olarak tim
akademik c¢alismalarda yer alabilecek kelime gruplar” ve ‘“alana 6zgii kelime
gruplar1” olmak iizere iki grupta toplanmistir. Bu baglamda diislintildiigiinde 18
farkli alandan “arastirmanin amaci, elde etmek, ortaya c¢ikarmak, etkisinin
incelenmesi, aragtirmanin hedefleri, sonuc¢ olarak™ gibi genel anlamda akademik
sozciik gruplariyla “demokratik zemin, arkeolojik kalinti, hizmet sektorii, fosil yakat,
teblig vazifesi” gibi daha terminolojik bir¢ok kelime grubu tespit edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi, akademik Tiirkge,
akademik Tiirkcede kullanilan sozciik gruplari, sosyal bilimlerde terminolojik
ifadeler.

162



Abstract:
Word Groups Used in Abstracts of Academic Studies

Turkish as a foreign language learners are given academic Turkish lessons after
general language education or with advanced level. The general aim of academic
Turkish courses is to enable learners to acquire academic language and style. In order
for an individual to read and understand various studies related to his/her field and
to write when necessary, he/she needs to know the expressions specific to his/her
field. The aim of this study is to determine the word groups in the abstract or
summary sections of academic studies. The purpose of choosing the abstract section
in the study is to include all sections of the study in the abstract and to limit the
research in this way. In addition, in order to identify the study word groups limited
to social sciences, data were collected by examining the abstract of the article with
one graduate thesis from 18 different fields including archaeology, philosophy,
communication, political sciences, sports sciences, theology, history, psychology,
geography, art, sociology, anthropology, urban planning, tourism, education,
economy, linguistics and literature. Considering that thesis abstracts may be longer
and article abstracts may be shorter, one thesis and one article from each field were
examined. Graduate theses were selected from the YOK thesis center site in
accordance with the subjects and articles were selected from journals in the TR
index. Since there are many studies in 18 different fields, 36 academic studies were
randomly selected as a sample. Document analysis method, one of the qualitative
research methods, was used in the study. Categorical content analysis was used in
content analysis. Since the research was prepared for learners of Turkish as a foreign
language, the vocabulary groups were not divided into types, but were directly
categorized into two groups as "vocabulary groups that can be included in all
academic studies in general" and "field-specific vocabulary groups". When
considered in this context, from 18 different fields, many terminological vocabulary
groups such as "democratic ground, archaeological relic, service sector, fossil fuel,
notification task" and more terminological vocabulary groups such as "democratic
ground, archaeological relic, service sector, fossil fuel, notification task" have been
identified with academic vocabulary groups in general terms such as "the purpose of
the research, to obtain, to reveal, to examine the effect, the objectives of the research,
as a result".

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, academic Turkish, lexical
groups used in academic Turkish, terminological expressions in social sciences.
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Giris

Bir dili yabanci dil olarak 6grenmek; o dilin telaffuz, yazi sistemi, s6z dizimi,
semantik, retorik, dil bilgisi, kelime bilgisi ve tiim bunlarin gelismesiyle dort temel dil
becerisini aktif olarak kullanabilmeyi gerektirir. Yabanci dil 6grenebilmek i¢in tiim bu
basliklar 6nemlidir. Folse (2004) bu basliklar icerisinde en énemlisinin kelime bilgisi
oldugunu ifade etmektedir. Zhang ve Graham (2020) 6grencilerin genis bir yelpazede
kelime bilgisi edinmelerine yardimeci olmak ve genel dil yeterliliklerini gelistirmek
kiiresel olarak temel bir konu oldugunu ifade eder.

Kelime 6gretimi dort temel dil becerisi i¢in de oldukga 6nemlidir. Macalister (2010)
dogru ve hizli kelime tanima olmadan akici okumanin gerceklesmesinin miimkiin
olmadigini ifade etmektedir. Steehr (2009) ise dinleme tizerine yaptig arastirmasinda 115
bireye dinleme testi yapmus; testi olusturan sozlii metinleri anlamak ve sorulara cevap
verebilmek i¢in %98'lik bir sdzciik kapsaminin gerekli oldugunu bulmustur. Afna (2018)
yapmis oldugu ¢alismasinda kelime bilgisi ile konusma becerisi arasinda pozitif bir iliski
oldugunu, kelime dagarcigi gelismis olan bireylerin daha akici ve giizel konustuklarini
ifade etmistir. Arastirmalarda kelime dagarciginin dil 6gretiminin merkezi olarak kabul
edildigi ve dil 6grenen kisi i¢in biiyiik 6nem tasidigi belirtilmektedir (Susanto, 2017).
Algahtani (2015) kisi kelime dagarcig1 edinememisse dil bilgisi yapilarini bilmesinin
pek bir degerinin olmadigini belirtmistir. Schmitt (2000) ise sdzciik bilgisinin iletisimsel
yeterliligin ve ikinci dil ediniminin merkezinde yer aldigin1 vurgulamaktadir. Dolayistyla
yabanci dil 6gretiminde kelime 6gretimi, dil 6grenme siirecinin en temel ve vazgecilmez
unsurlarindan biridir. Kelime bilgisi, bir dilin temel yapi taglarim olusturarak dil
ogrenenlerin etkili iletisim kurma becerilerini gelistirir. Kelime bilmek dil bilgisel
yapilarin anlagilmasini ve kullanimi kolaylastirarak dilin daha dogru ve akici bir sekilde
kullanilmasim saglar. Dilin dort temel becerisi olan dinleme, konugma, okuma ve yazma
zengin bir kelime haznesi ile beslenip gii¢lendigi dl¢iide 6grenilen dile hakim olunabilir.

Yabanci Dil Ogretiminde Akademik Dil

Yabanci dil 6gretimi genel ve 6zel amagh dil 6gretimi olarak ikiye ayrilir (Dudley-
Evans ve St John, 1998). Genel dil 6gretimi iletisimi oncelikli hale getirir ve giinliik
hayatta kullanilan dili 6gretir. Ozel amach dil 6gretimi ise mesleki ve akademik amagl
dil olarak ikiye ayrilir. Giinliik dil &gretimi, iletisim kurma becerilerini gelistirmeyi
amagclar ve bireylerin giinlik yasamlarinda karsilastiklarn iletisim ihtiyaclarini
karsilamay1 hedefler. Akademik dil 6gretimi ise {iniversite ve lisansiistii egitimlerde veya
resmi baglamlarda kullanilan dili kapsar. Richards ve Schmidt (2013, s. 2) akademik dili,
akademik konularin 6gretiminde kullanilan dil olarak tanmimlarken Saunders ve
Goldenberg (2013) amaca yonelik zengin ifade bigimleri olan ve kendi s6zciik haznesi
ile 6zel bir alan olarak tanimlamaktadir. Zwiers (2014, s. 22) de akademik dili “karmasik
fikirleri, ileri seviye diisiinme siireclerini ve soyut kavramlari anlatmak icin kullanilan
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kelimeler; dil bilgisi yapilar1 ve sdylem stratejileri” olarak tanimlamaktadir. Dolayistyla
iki tanimda da goriildiigii gibi akademik dili olusturan yapilardan biri de akademik dilde
kullanilan kelimelerdir. Fakat bu kelimeler de giinliik dilden farklilik gosterebilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler i¢in sunulan egitim programlarinda, genel dil
egitimi derslerinden sonra akademik Tiirk¢e dersleri yer almaktadir. Bu derslerin amact
ogrencilere akademik yazma ve okuma becerileri kazandirmak ve kendi alanlariyla ilgili
akademik metinleri anlamalarini ve yeni metinler iiretebilmelerini saglamaktir.
Akademik Tiirk¢e derslerinin icerigi Ogrencilerin ihtiyaglarina, hedeflerine gore
sekillendirilmekte ve genellikle 6grencilerin kendi alanlarmma 6zgii dil ile terminolojiyi
ogrenmelerine odaklanmaktadir.

Bu c¢aligmayla yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenler igin sosyal bilimlerin 18 alani
incelenerek hem akademik kelime gruplari hem de incelenen alana ait terminolojik
ifadeleri tespit etmek amaglanmaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli:

Bu aragtirmanin modeli, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesidir. Dokiiman incelemesi, var olan yazili materyallerin analiz edilmesini ve
yorumlanmasini igeren bir yontemdir (Creswell, 2013). Bu yontem mevcut belgeler,
raporlar, makaleler, kitaplar, dergiler veya diger yazili materyaller iizerinde odaklanarak
bilgi elde etmeyi amaglamaktadir (Bowen, 2009). Arastirmacilar, belirli bir konu veya
sorunu anlamak i¢in bu dokiimanlar detayli bir sekilde inceler; bu inceleme siirecinde
belirli temalari, desenleri veya egilimleri ortaya ¢ikarmaya ¢alisir. Dokiiman incelemesi
genellikle nitel veri analizinde kullanilan etkili bir yontemdir. Arastirmacilara literatiir
taramasi, ge¢mis calismalarin degerlendirilmesi ve mevcut bilginin derinlemesine
anlagilmast icin firsatlar sunar. Bu yontem bilgi toplamak ve yorumlamak icin
kaynaklarin niteliksel icerigine dayanir ve genellikle sosyal bilimler ve egitim gibi
alanlarda kullanilir. Bu ¢alismada da akademik calismalarin 6z veya 6zet béliimlerinde
sik kullanilan kelime gruplarinin tespit edilmesi i¢in kullanilacaktir.

Veri Toplama Araclari:

Arastirma i¢in veri toplamak amaciyla sosyal bilimlerden 18 farkli alandan birer
lisansiistii tez ve alanda yapilmis bir makalenin 6zeti incelenerek veriler toplanmustir.
Dolayisiyla arastirmanin verileri bu 36 ozetten elde edilmistir. 18 alanin sec¢iminde
Tiifekgioglu (2018)’nun yaptigi calisma ornek alinmistir. Calisma yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenenlere yonelik bir sdzliik ¢alismasi olarak planladigi igin sézciik gruplart;
deyim, atasozii, es dizim gibi alt bagliklara ayrilmamis dogrudan “genel ve alana 6zgiin
kelime gruplar” bashg altinda ikiye ayrilmistir. Deyim, es dizim ya da herhangi bir

165



sekilde bir araya getirilerek kullanim siklig1 fazla olan tiim s6zciik gruplari calismalarm
Ozet boliimlerinden tespit edilmis ve alanlara gore listelenmistir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde kategorisel igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Bu yontem nitel
aragtirmalarda kullanilan bir analiz teknigidir. Metin tabanl verilerin sistematik olarak
simiflandirilmasini  ve temalarm belirlenmesini saglar. Kategorisel icerik analizi
arastirmacilarin belirli bir arastirma sorusunu veya hipotezi test etmek igin metin
verilerini anlamalarina yardimei olur. Bu analiz yonteminde veriler genellikle belirli
kodlama semalar1 kullanilarak kodlanir (Krippendorff, 2004). Arastirmacilar, metin
verilerinde ortaya ¢ikan anahtar kavramlari veya temalar tanimlar ve bunlari dnceden
belirlenmis kategorilere veya yeni olusturulan kodlara gére smiflandirirlar (Schreier,
2012). Verilerin bu sekilde kodlanmasi daha sonra analiz edilmesini kolaylastirir ve
belirli desenlerin, iligkilerin veya egilimlerin kesfedilmesine olanak tanir. Kategorisel
icerik analizi, Ozellikle belirli bir metnin derinlemesine incelenmesi gerektigi
durumlarda ve arastirmacilarin belirli temalar1 veya oOriintiileri anlamak istedigi
durumlarda kullanilir. Bu analiz yontemi aragtirmacilarin veriler tizerinde sistematik ve
yapilandirilmis bir yaklagimla ¢aligmalarim saglar. Boylece nitel verilerden anlamli
bulgular ¢ikarmalarina yardimei olur.

Bu ¢alismada metinlerden ¢ikarilan kelime gruplari “Genel Olarak Tiim Akademik
Calismalarda Yer Alabilecek Kelime Gruplari” ve “Alana Ozgii Kelime Gruplar1” olarak
iki farkli baglik altinda toplanmustir. Toplanan verilerden alana goére bir havuz
olusturulmus ve arastirmaciyla birlikte iki uzmanla veriler gdzden gecirilmistir. Fikir
birligi saglanan verilerden tablolar olusturulmustur. Nitel veri analizlerinde farkli
goriisler ortaya cikabilir Bu gibi durumlarda arastirmacilarin temalar {izerinde
uzlagmalar1 beklenir (Miles ve Huberman, 1994). Ozellikle kelime veya kelime
gruplarnin her alanda mu kullanildig1 yoksa spesifik olarak bir alanda mi1 kullanildig
konusunda yasanan fikir ayriliklari uzmanlar tarafindan fikir birligi saglanarak tablolar
olusturulmustur. Calismaya ait verilerin tamaminda arastirmaci ve uzmanlar tarafindan
fikir birligi saglanmis ve verilerde uzlagilmstir.

Bulgular

18 farkli alandan belirlenen makale ve tezlerin 6zet boliimleri incelenerek tespit
edilen kelime gruplan genel olarak tiim akademik ¢alismalarda yer alabilecek kelime
gruplar ile alana ozgii kelime gruplar: olarak iki gruba ayrilmistir. 18 farkl alana ait 18
tablo ile bu kelime gruplar tablo haline getirilmistir.
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Tablo 1: Arkeoloji Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplari
Genel Olarak Tiim Akademik
Cahsmalarda Yer Alabilecek

Alana Ozgii Kelime Gruplar

Kelime Gruplar:

s6z konusu
yeri doldurulamaz
ele almak
iliskin prosediir
gelistirme agamast
fark etmek
zengin kanit
bilgi saglamak
sonug olarak
gerekli bilgi
uzmanliga sahip olmak
ayrintili tanimlama
Avrkeoloji rol oyPamf";lk
temel Oneriler
calismada incelenmis
mevcut drnekler
tereddiit etmek
izlerini tagimak
tanitmak amaglanmisg
bu nedenle incelenmis
tespit etmek
hale getirmek

kazilar sonucu
arkeolojik materyal
arkeolojik kalintt
kiiltiirel kalintilar
miizede sergilemek
bakim yapmak
hasar gérmek
yok olma tehlikesi altinda
kazilardan ¢ikan nesneler
sit alan1
antik medeniyet
arkeolojik sit alan1
arkeolojik nesneler
tarihi kanitlar
giivenli bir ortamda saklanmak
i¢ mekan kontrolleri
miize yonetimi
etnografya miizesi
arkeolojik miize
el islemesi
geleneksel el sanatlari
degerli isleme 6rnekleri
islemeli kumaglar
kokli kiiltiirel gegmis
peskir sergilemek
kumas ebatlart
isleme teknikleri
motif ve desen kompozisyonlar1
eser kagakeiligi

Tablo 1 incelendiginde 22 adet genel olarak tiim akademik calismalarda
yer alabilecek kelime grubu ile 29 adet de alana 6zgii kelime grubuna ait

icerik tespit edilmistir.
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Tablo 2: Turizm Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplari
Genel Olarak Tiim Akademik
Cahsmalarda Yer Alabilecek

Alana Ozgii Kelime Gruplar

Kelime Gruplar:

artmaya devam etmek
kaynaklanan durgunluk
kavusturmaya ¢aligmak
6nemli atilimlar
gorevleri belirtmek
calismasinin amaci
ortaya koymak
alan aragtirmast
faaliyet gostermek
anket teknigi
olmak iizere
Turizm belirlemeye ¢alismak
orta diizeyde
anlamli bir iligki
katki saglamak
kabul etmek
ele almak
6nem vermek

ortaya ¢ikabilecek

ciddi oranda
arastirma sonucu
devam etmek
kaybetmek istemek
elde edilen

diger sonuglar

uluslararasi krizler
yerel yiiriitmelerin rolii
kitle turizmi
destinasyonlar
turizm politikasi
turizm sektorii
turizm igletmeleri
hizmet kalitesi
ekonomik ve sosyal roller
politik sorular
korona viriis salgini
finansal 6zgiirliik
sosyal gelisim
tedbir politikalari
politika geligtirmek
ekonomik durgunluk
hedefini ger¢eklestirebilmek
turizm sektorii
yerel yoneticiler

hizmet kalitesi
hizmet sektorii
kriz durumu
tedbir politikalar1 uygulanmak
politik sorunlar
elde ettigi gelir

Tablo 2 incelendiginde genel olarak tiim akademik caligsmalarda yer alabilecek 25
adet kelime grubu ve 25 adet de alana 6zgii kelime grubuna ait igerik tespit edilmistir.
Ayrica alana 6zgii kelime gruplarina bakildiginda arastirmanin konusuna baglh
olarak ‘“korona viriis salgini, politik sorunlar” gibi farkli alanlardan kelime
gruplarinin oldugu da goriilmektedir.
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Tablo 3: Cografya Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplari

Genel Olarak Tiim Akademik
Cahsmalarda Yer Alabilecek
Kelime Gruplar:

Alana Ozgii Kelime Gruplar

arazi ¢alismalari

arastirma sahasi
boliimden olugmak
arastirma hedefleri
arastirmalar gosteriyor
artiga neden olmak
belli baglilar1 belirtmek
bulgular aktarmak
ciddi artig
denk gelmek
detayli sekilde irdelemek
dikkat ¢ekmek
ele almak
entegre bir sekilde yiiriitmek
gereken onlem
giderek artmak
gorevi gormek
g6z 6niinde bulundurmak
kars1 karstya kalmak
literatiir taramast
meydana gelmek
mihenk tagi olmak
olumsuz etkilemek
orantisiz kullanmak
ortaya koymak
Onemi artirmak
rol oynamak

Cografya

sonug kismi
sonuglar belirtmek
teorik bilgiler
iliskiyi irdelemek

uygulamali ¢aligma yapmak

lizerinde durmak
veri toplamak
yer almak
yer vermek
analiz etmek

atmosferdeki sera gazlari
buzul alanlarmin gerilmesi
buzullarin erimesi
ciddi degisimlerin goriilmesi
cografi paradigmalar
deniz seviyelerinin yiikselmesi
devletlerarasindaki gegirgenlik
fosil yakit
giivenlik sorunu
hidrolojik afetler
iklim degisikligi
jeopolitik ozellikler
klimatolojik afetler
kuraklik olgusu
kiiresel 1stnma
meteorolojik afetler
miilteci sorunu
orman yanginlart
paradigma degisimleri
politik iligkiler
siber sinir
siyasi cografya
stratejik konum
suni bariyer
ticari aktiviteler
ticari avantaj
yasanan istikrasizlik
yer ¢okmesi

yerkiirenin varolusu

arastirma tespitleri
aragtirma bulgulari
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Tablo 3’e bakildiginda 38 adet genel olarak tiim akademik caligmalarda yer
alabilecek kelime grubu, 30 adet de alana 6zgii kelime grubuna ait igerik tespit
edilmistir. Caligmalarin konusuna bagli olarak alana 6zgii kelime gruplarinda farkli

alanlardan kelimeler bulunmaktadir.

Tablo 4: Dilbilim Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplari

Genel Olarak Tiim Akademik
Cahsmalarda Yer Alabilecek

Kelime Gruplari

Alana Ozgii Kelime Gruplar

yapilan caligmalar
genel olarak bakildiginda
biiyiik 6l¢tide
ortak ¢aligma noktasi
dikkate deger caligmalar
zorunlu hale getirmek
calisma alani
bakis agis1
inceleme alani
ortak ¢aligma sahasi
ele almak
ortaya koymak
eser kaleme almak
biiyiik katkilar1 olmak
Dilbilim esas almak
ortak bir disiplin
ele almak
ortaya koyan diisiince
bakis agis1
yeni bir disiplin
uygulanabilir plan
arastirma alanina girmek
inceleme alanma girmek
caligmanin amact
ortaya ¢ikisi
gelisim agamalari
Olciitleri irdelemek
onemli katkilar saglamak
temel ozellikler
temel unsurlar
icine alan
bir yontem uygulamak

Tiirk dilinin gramer kurallart
istisnai durumlar
disiplinler aras1 yaklagimlar
s0z varligi
sozciiklerin anlam derinligi
kavram alani
insan merkezli
sozciik temelli
cagrisim konusu
bir disiplin ¢evresinde
serbest ¢agrisim teknigi
psiko-dilbilim
metin dilbilim
edebi metin
edebi faaliyet
mesaj1 yansitacak
metinsellik dl¢iitleri
metnin incelenmesi
dilbilimin tarihgesi
edebiyata yansitilmasi
terkibi/sentezci bir yontem
dilbilimsel ¢oziimlemeler
ahenkli bir biitiin
biitiinselliginin anlasilmasi
cagrisim degerleri
gergeklestigi diizlem

170



alanda yayimlanmis
farkli kaynaklardan derlemek
ortaya koymak
uygulamali ¢alisma
sonucunda anlagilmak
ortaya koymak
son derece gerekli
calisma yapmak
belirlendigi goriilmekte
ifade etmek
konu almakta

Tablo 4’te goriildiigii lizere genel olarak tiim akademik c¢alismalarda yer
alabilecek 43 adet kelime grubu ve 26 adet de alana 6zgii kelime grubuna ait icerik
tespit edilmistir.

Tablo 5: Edebiyat Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplart

Genel Olarak Tiim Akademik Calismalarda Yer Alabilecek

Kelime Gruplar: Alana Ozgii Kelime Gruplar

nesnel 6lgiitler edebi eserler
ol¢iit sinirlari karakter ve vak'a tasviri
zorlayarak ulagabilmek mekan tasavvuru
on plana ¢tkmak toplumsal hassasiyet
temay1 desteklemek kiiltiirel birikim
somutlastiran bir goriiniirliik Milli Edebiyat Donemi
ilerleyigini tamamlamak Tiirk Edebiyati
uygulanan metot zihinsel atmosfer
unsurlarindan biri metin i¢i/dist
Edebiyat islevini yerine getirmek mekan baglaminda
katkilar1 incelemek inga etmek
aragtirmanin amact sosyolojik degisim
uygulamalara yonelik mekan algisi
goriisleri incelenmek gelecek tasavvuru
karma yontem paralel desen
sonuca ulagmak kurgusal yapilanma

geri bildirim saglamak
toplumsal degisim
nesnellik sinirlar
somut gerceklik
Olgme aract
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Tablo 5 incelendiginde 21 adet genel olarak tiim akademik c¢alismalarda yer
alabilecek kelime ve 16 adet de alana 6zgii kelime veya kelime grubuna ait igerik

tespit edilmistir.

Tablo 6: Egitim Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplart

Genel Olarak Tiim Akademik
Calhismalarda Yer Alabilecek
Kelime Gruplari

Alana Ozgii Kelime Gruplar

¢alismanin amaci
¢Ozlim Onerileri getirmek
nitel aragtirma yontemleri
¢aligmanin deseni
arastirmanin verileri toplanmak
aragtirma katilimcilar

tarafindan gelistirilen

Egitim yari-yapilandirilmis gériisme formu
elde etmek
veri analiz siireci
elde edilen sonuglar
en dnemli belirleyici
igerik analizi
etkili caligmalar
niteligi arttirmak
oOneriler getirmek
etkileme giicii
meydana gelmek
Olgme araglari
frekans
yiizde
t testi
¢alisma grubu
arastirma deseni
nicel veriler
elde edilen veriler
-den olugturmak
deney grubu

SPSS programi
varyans analizi
coklu ortam materyali
dahil olmak

Tiirk egitim sistemi
sosyal gevre
onemli birlestirici etmenler
ailelerin bilinglendirilmesi

okul rehberlik servisleri

biitge saglanmasi
Ogretmen nitelikleri
egitim sistemi
girdi niteligi
egitim sisteminin ¢iktilart
mesleki nitelikler
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Tablo 6 incelendiginde genel olarak tiim akademik ¢aligmalarda yer alabilecek 32
adet kelime grubu ve 11 adet de alana 6zgii kelime grubuna ait icerik tespit edilmistir.

Tablo 7: Ekonomi Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplar
Genel Olarak Tiim Akademik
Calismalarda Yer Alabilecek
Kelime Gruplari
ortaya koymak
gegerliligi tartismak
calismada ... incelenmekte

Alana Ozgii Kelime Gruplar

ekonomik kayiplar
dijital doniisiim
sanayi devrimi
ekonomi teorisi
iretimde maliyeti diisiirmek
firsatlar sunmak
olumlu etken
bu baglamda

yaygin olmak
ayr1 ayr1 kapsamak
analiz etmek
¢akigma sonucu
farklr goriisler

beklentileri karsilamak dis ticaret hacmi

dis ticaret dengeleri
iye tilke
Istihdam olusturmak

uluslararasi ticaret

Ekonomi
kazang saglamak

durumu korumak
¢alismanin son bolimii
etkisinin olmasi
sonuca ulasmak
meydana gelmek
analiz etmek
¢alismanin amaci
ele almak
literatiir incelemesi

calisma dogrultusunda
ortaya ¢ikmak

Tablo 7 incelendiginde 21 adet genel olarak tiim akademik caligmalarda yer
alabilecek kelime ve 13 adet de alana 6zgii kelime veya kelime grubuna ait igerik

tespit edilmistir.
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Tablo 8: Felsefe Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplari
Genel Olarak Tiim Akademik

Calismalarda Yer Alabilecek Alana Ozgii Kelime Gruplar
Kelime Gruplar:
verilerden yararlanmak ahlaki yagam
caligma bulgulari insan davraniglarini yonetmek
uyum saglamak ilk donem Islam filozoflar1
dikkat cekmek diisiince kaliplar1
isaret etmek yagsamin anlamlandirilmasi
bu baglamda sosyal islevi
Felsefe artmasi beklenmek
bakis agis1

calisma incelendiginde
aragtirmay1 hedeflemek
kaynak bulmak
eserlerinden yararlanmak
yillarini kapsayan
temsil etmek
nitelikli bir tartisma
ele almak

Tablo 8 incelendiginde 16 adet genel olarak tiim akademik caligmalarda yer
alabilecek kelime grubu ve 6 adet de alana 6zgii kelime grubuna ait igerik tespit
edilmistir. Alana 6zgili kelime gruplarinda ilahiyat alanina girebilecek kelimelerin
olma sebebi secilen makalelerin konusuyla ilgidir. Sec¢ilen kelime gruplarmin diger
alanlara gore daha az olma sebebi de felsefe alanindan incelenen g¢aligmalarin
Ozetlerinin kisa olmasidir.
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Tablo 9: ilahiyat Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplar

Genel Olarak Tiim Akademik
Cahsmalarda Yer Alabilecek
Kelime Gruplar:

Alana Ozgii Kelime Gruplar

konu olmak
s6z konusu
katki sunmak
ortaya koymak
¢ikis noktasi
bu baglamda
temel argiiman
bu ¢ergevede
gecmise dayanmak
isaret etmek
bu agidan
secilen konular baglaminda
yerine getirmek
tesvik etmek
ehemmiyet gostermek
flahiyat 6nemli bir yer tutmak
belirtmek gerekmek

arastirilmasi gereken 6nemli mesele

¢aligmanin gayesi
tutum ve bakis agilari
muhtemel sorunlar
tespit etmek
anket hazirlamak
katilim saglamak
elde etmek
diisiincenin var olmast
seklinde siralamak
sorunlar baglaminda
Oneriler sunmak
teori kismi
...dan kaynakl
farkli kontekst

sahip olmak
temel argiiman

klasik perspektif baglaminda
bilgi sosyolojisi
bilgiye iliskin projeksiyonlar
sinirlara sahip olmak
varligini siirdiirmek
modern egitim paradigmasi
perspektif 1s1ginda
talim ve yiiziine okuma
zafiyetlerinin olmasi
tecvit dersi
Hz. Peygamber
teblig vazifesi
Sahabe-i Kiram
Islam tarihi
Mekke Donemi
Kur’an-1 Kerim egitimi
kurum ve miiessese
harflerin mahreg ve sifatlar

riayet etmek
...dan miitesekkil

igtihatla ile sabit

Tablo 9 incelendiginde 34 adet genel olarak tiim akademik calismalarda yer
alabilecek kelime ve 21 adet de alana 6zgii kelime veya kelime grubuna ait igerik

tespit edilmistir.
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Tablo 10: Iletisim Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplart

Genel Olarak Tiim Akademik
Cahsmalarda Yer Alabilecek

Kelime Gruplar:

Alana Ozgii Kelime Gruplar

neden olarak
temel faktor
ifade etmek
temel faktor
ortaya ¢ikmak
...d1gin1 bildirmek
bilgiler dogrultusunda

iletisim

arastirmanin temel amaci
etkisinin incelenmesi
¢aligmanin temel amaci
gergeklestirilmis ¢alisma
calismanin birinci asamasi
alt boyutlart
etkisinin incelenmesi

aile iletigim kaliplar1

paradoksal (¢ift bag) iletisim

tehdide kars1 koruyucu
duygusal rahatsizlik
¢ift bag iletisimi
aile iletisim kaliplar1
yagsam deneyimleri
ayrigtirabilme becerileri

iletisim kaygist

Tablo 10 incelendiginde 14 adet genel olarak tiim akademik c¢aligmalarda yer
alabilecek kelime ve 9 adet de alana 6zgii kelime veya kelime grubuna ait icerik
tespit edilmistir.

Tablo 11: Turizm Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplart
Genel Olarak Tiim Akademik
Cahsmalarda Yer Alabilecek

Alana Ozgii Kelime Gruplar

Kelime Gruplan

katk1 saglamak
ele almak
kavramlardan bahsetmek
gereksinim duymak
sonlanmasi agamast
Psikoloji basa gikmak
desteklemeyi amaglamak
asamalar1 6zetlemek
boylamsal ¢alisma
mevcut literatiir
onerilerde bulunmak
iliskilerin incelenmesi
aragtirmanin amaci

arastirmanin orneklemi

psikolojik miidahaleler
kriz durumu
olumsuz etkiler
ruh saghigi
psikoterapi
arabuluculuk
psiko-egitsel
bilissel-davranisci terapi
affetme terapisi
yas terapisi
spesifik egitimler
psikolojik danigman
bilingli farkindalik
psikolojik esneklik
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goniillii olmak temel psikolojik ihtiyaglar

katilimcidan olugmak bilingli farkindalik 6l¢egi
aragtirma katilimceilart psikolojik esneklik 6lgegi
cevrim i¢i platformlar temel psikolojik ihtiyaglarin tatmini
elde edilen veriler bosanma siireci
veri analizi

demografik degiskenler
bagimsiz drneklemler
degiskenler arast iligkiler
tespit etmek
degiskenler belirlemek
elde edilen sonuglar
anlaml farklilik bulmak
analiz sonucu
alt boyutlar
anlaml bir sekilde yordama
arastirma sonuglari
ilgili alanyazin gercevesi
6z-duyarliliklart
0z-duyarlilik dlcegi
t testi

tek yonlii varyans analizi
korelasyon analizi
gOniilli katilmak

Tablo 11 incelendiginde 38 adet genel olarak tiim akademik caligmalarda yer
alabilecek kelime grubu ile 19 adet de alana 6zgii kelime grubu tespit edilmistir.

Tablo 12: Turizm Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplari
Genel Olarak Tiim Akademik
Cahsmalarda Yer Alabilecek Alana Ozgii Kelime Gruplar
Kelime Gruplari

dikkat gekmek 0zgiin yap1
tez kapsaminda negatif bosluk
yer almak atik malzeme
Sanat katki saglamak endiistri devrimi

ortaya koymak iiretim-tiiketim iligkileri
etki yaratmak atik nesne

ihtiya¢ duymak geri kazandirmak
sebep olmak teknigi ile sekillendirmek
devam etmek kurgulanan bellek
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ele almak
degiskenlik gostermek
var olan egilim
alt basliklar
detayli olarak
calisma kapsami
uygulama tasarlamak
siireci tamamlamak
olarak sunmak
yer almak
yola ¢ikmak
anlayisina dayali
aciklamaya ¢aligmak
disiplinler aras1
merkeze almak
bu ¢alismada
betimsel arastirma modeli
dayali olarak
ilgili kaynaklar

arastirmada yanit aramak

transparan 6zellik
sanat psikolojisi
sanat sosyolojisi
sanat felsefesi
mimesis yansitma kavrami
katarsis kavrami
duygularin bosalim1
doyum yaratmak
estetik degeri
psikoloji kuramlari
psikolojik siirecler
aile yadigar
durus sergilemek
gizemli durus

antik donem

Tablo 12 incelendiginde 29 adet genel olarak tiim akademik c¢alismalarda yer

alabilecek kelime grubu ve 24 adet alana 6zgii kelime grubu tespit edilmistir.

Tablo 13: Siyasal Bilimler Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplari

Genel Olarak Tiim Akademik
Cahsmalarda Yer Alabilecek
Kelime Gruplari

Alana Ozgii Kelime Gruplar

bu tarihten itibaren
yapilan diizenlemeler
yapilan bu aragtirmada

birincil ve ikincil veriler
Siyasal

. regresyon analizine gore
Bilimler

sonu¢ bulmak
anket sonuglarini degerlendirmek
aragtirma sonuglarina gore
alan ¢aligmasina katilanlar
regresyon analizi
ankete katilanlar

istenilen sonuglar

kirsal alanlara etkisi
yetki alan
doniistiiriilen yerlesme alanlari
hizmet alanlar1
mahalle muhtar
hizmet sunmak
kdy muhtari
yasal diizenleme
yerleske muhtari
temel hak
demokrasinin gergeklesmesi

siyasi karar alma agamasi
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bu dogrultuda demokratik zemin

bu baglamda iletisim araglar1
karar almak siyasal katilim
cesitli faktorler siyasal iletigim
imkan tamimak hizmet sinirlar1
genel olarak
elde etmek

Tablo 13’e bakildiginda genel olarak tiim akademik ¢aligmalarda yer alabilecek
18 adet kelime grubu ve 17 adet de alana 6zgii kelime grubu tespit edilmistir.

Tablo 14: Sosyoloji Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplar
Genel Olarak Tiim Akademik

Calismalarda Yer Alabilecek Alana Ozgii Kelime Gruplar
Kelime Gruplari
bakis agis1 olusturmak genel sosyoloji bilimi
yer almak uygarlik siireci
katk: saglamak 6zdes bir sosyolog
kavram {izerinden agiklamak toplumsal bagliliklarin {iriinii
bir olgu olarak kabul etmek toplumsal grup
kayda deger ideolojik bilgi
$0z konusu baskin ideolojik kabul
ifade etmek ekonomik rekabet
B teorik kabuller olusturmak kolektif diisiince
Sosyoloji yorumsamada bulunmak bilimsel grup
6ne ¢gikmak ideolojik kabul
ortaya ¢cikmak dogmatik inang
ele almak bilginin ideolojiklestirilmesi
aciga ¢ikmak bilimsel bilgi
yol agmak figlirasyon sonucu
var olan bilgi stogu
dile getirmek a priori varsayim
elestiri yoneltmek sosyoloji disiplini
paradigma olusturmak
gegerlilik ve giivenirlik ¢ok kdiltiirlii yap1

bilgi sosyolojisi

Tablo 14 incelendiginde 20 adet genel olarak tiim akademik c¢aligmalarda yer
alabilecek kelime grubu ve 20 adet de alana 6zgii kelime grubuna ait igerik tespit
edilmistir.
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Tablo 15: Tarih Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplar

Genel Olarak Tiim Akademik
Calhismalarda Yer Alabilecek

Alana Ozgii Kelime Gruplar

Kelime Gruplari

teori ve varsayim

degerlendirmeleri detaylandirmak

aragtirma arglimanlari
6zdes hale gelmek
gruplarin varligini somutlagtirmak
problemleri degerlendirmek
Tarih N
elestirileri detaylandirmak
g0z Oniine almak
sayginlik kazanmak
goriise dayanmak
bilimsel bilgi
gerektigini savunmak
gerektigini vurgulamak
hak etmek

Osmanli aydini
sosyal doniisiim
Tazimat Fermani
Harf Devrimi
toplumsal sorunlar
sosyoloji izlenimleri
toplumsal yap1
entelektiiel diinya
toplumsal sorunlar
sosyal terminoloji
Osmanli imparatorlugu

diinya goriisi

Tablo 15 incelendiginde 13 adet genel olarak tiim akademik ¢aligmalarda yer alabilecek

kelime grubu ve 12 adet de alana 6zgii kelime grubuna ait igerik tespit edilmistir.

Tablo 16: Spor Bilimleri Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplari

Genel Olarak Tiim Akademik
Calismalarda Yer Alabilecek

Kelime Gruplari

Alana Ozgii Kelime Gruplar

cesitli degiskenler
farkli agidan incelemek
nicel aragtirma
kisisel bilgi formu
katilimcilara uygulamak
arastirmada saptanmak
Spor Bilimleri elde edilen veriler
anlamli farklilik saptamak
alt boyutlar1
sonug olarak
anlamli iliski
yer almak

tasarlanan aragtirma
aragtirmanin amaci
bulgulara gore
tespit etmek

zihinsel dayaniklilik
bagimlilik 6lgegi

dayaniklilik envanteri

dayaniklilik diizeyleri
asirt odaklanma

bireysel-sosyal ihtiyaglar
tolerans geligimi
mental ve fiziksel toparlanma

egzersiz bagimliligt

duygu degisimi

ihtiyaglarin ertelenmesi
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Tablo 16 incelendiginde 16 adet genel olarak tiim akademik ¢aligmalarda yer alabilecek

kelime grubu ve 11 adet de alana 6zgii kelime grubuna ait igerik tespit edilmistir.

Tablo 17: Sehir Planlamas1 Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplari

Genel Olarak Tiim Akademik

Cahsmalarda Yer Alabilecek Kelime

Gruplan

Alana Ozgii Kelime Gruplar

elde etmek
iyilestirme ¢abalari
katki saglamak
ortaya ¢cikmak
vurgu yapmak
degerlendirme sonuglart
acidan degerlendirmek
sahip olmak
basariya ulagsmak
biitiinciil strateji
Oniine gegmek

nesnel yaklasim

yol agmak
Sehir planlarinin degerlendirilmesi
Planlamasi kavramsal tanim
tesis edilen
etki etmek

tizerinde durmak

on plana ¢ikmak

Oniline gegmek
nesnel yaklagim
ihlale gecmek
miidahale tipi
afet riskini azaltma
risk yonetimi odakli
kayiplari azaltmak
afet risk yonetimi
afetlere direngli kent
risklerden armnmak
dayanagimi anayasadan almak
nitelikli yasam cevresi
siirdiiriilebilir kentlegsme
kentsel planlama
dayanikli kentler
zarar azaltma etkisi
imar yasasi
zemin etiidii
imar kisitliklari
hak ihlali
miilkiyet hakki
halk katilim1
miilkiyet giivenligi
hukuk giivenligi
yasal diizenlemeler
barindiran miilkiyet
toplumsal gelisim
ekonomik kalkinma
yasal dayanak
birbiriyle koordineli olmak
kiilfetler yiikleyebilmek
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Tablo 17 incelendiginde 19 adet genel olarak tiim akademik galigmalarda yer
alabilecek kelime ve 31 adet de alana 6zgii kelime veya kelime grubuna ait igerik

tespit edilmistir.

Tablo 18: Turizm Alanindaki Ozetlerde Yer Alan Kelime Gruplari

Genel Olarak Tiim Akademik
Calhismalarda Yer Alabilecek

Kelime Gruplari

Alana Ozgii Kelime Gruplar

calisma ..... lizerinedir
ele almak
calisma baglaminda
temel arastirma izlekleri
boyutlari sorgulanmak
ele gecirmek
altin1 ¢izmek
arastirmanin amact
ele almak
birtakim sonuglara varmak
Antropoloji mutlak bir ayrim
kayda almak
s6z konusu olan sey
bilimsel teorik gergevesi
ortak bir tespit
aragtirmaya konu olmak
kanitlar 1s181nda
isaret etmek
katkida bulunmak
az sayida galigma olmast
iliski kurmak
sona ermek
temelini olusturmak

-e dayandirmak

Osmanli sanayilegmesi
geleneksel tarih yazimi
ontolojik ve epistemolojik
ilintiyesin niteligi
tarih disiplini
tarih yazimi baglaminda
geleneksel tarihgilik
metinsel bir nitelik
tarih dncesi donem
sosyoekonomik faaliyetler
pazarlama tarihi
pazarlama faaliyetleri
buzul ¢aginin sona ermesi
paleolitik ve mezolitik caglar
neolitik ¢cag
yerlesik diizen
iireticilige baslamak
Antik Yunan Dénemi
Asur ticaret koloniler
pazarlama izleri
iktisadi faaliyet
kavramsal ¢alisma
miibadele, paylasim ve dagitim
tarihsel bir olay

Tablo 18 incelendiginde 31 adet genel olarak tiim akademik c¢alismalarda yer
alabilecek kelime ve 19 adet de alana 6zgii kelime veya kelime grubuna ait igerik

tespit edilmistir.
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Sonu¢

Yabanc1 dilde iletisim kurabilmek i¢in kelime 6gretimi 6nemli ve gerekli oldugu
gibi akademik dilde de kelime 6gretimi dnemlidir. Ashby ve Rayner (2012) iyi
okuyucular i¢in bir kelimeyi tanimlayip zihinde anlamlandirmak 100 milisaniyeden
daha kisa bir siirede gerceklesir, der. Dolayisiyla okumanin anlam boyutunun
gerceklesmesi icin kelime bilgisi onemlidir. Sadece okuma becerisinde degil
dinleme, konusma ve yazma becerisi ile dil bilgisi 6gretiminde de kelime bilgisi
birinci onceliktir.

Arastirmanin sonuclarina gore genel olarak tiim akademik caligmalarda yer
alabilecek kelime grubunda 464, alana 0zgii kelime grubunda 458 birim
bulunmaktadir. 18 alan i¢in incelenen makale ve tez Gzetlerinde bulunan kelime
gruplart ¢alismalarin konularma gore cesitlenmistir. Dolayisiyla bu kisimda sik
kullanilan kelime gruplariin belirlenmesine gerek goriilmemistir. Bir liste
olusturulmasi agisindan kelime gruplar arastirilmigtir. Ayrica rastgele belirlenen
caligmalardan bazilar1 disiplinler arasi ¢aligmalar olmalari nedeniyle belirlenen
kelime gruplarinin farkli alanlara ait ifadeler icerdikleri de goriilmektedir.

Genel olarak tiim akademik calismalarda yer alabilecek kelime gruplar
incelendiginde en sik kullanilan birimlerin 34 tane oldugu goriilmektedir. Bu kelime
gruplar1 asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 19: Incelenen Akademik Calismalarin Ozet Boliimiinde En Cok Kullanilan
Kelime Gruplar1

Kelime Grubu

Kelime Grubu

Kelime Grubu

s6z konusu
ele almak
sonug olarak
rol oynamak
tespit etmek
ortaya koymak
katki saglamak
devam etmek
dikkat cekmek
meydana gelmek
tizerinde durmak
yer almak

analiz etmek
aragtirma tespitleri
bakis agisi
caligmanin amaci
ifade etmek
On plana ¢ikmak
aragtirmanin amact
sonuca ulagmak
arastirma katilimcilari
elde etmek
elde edilen sonuglar
t testi

elde edilen veriler
ortaya ¢ikmak
isaret etmek
bu baglamda
temel argiiman
sahip olmak
temel faktor
etkisinin incelenmesi
alt boyutlar1
yol agmak

Tablo 19°da goriinen kelime gruplar akademik calismalarin 6zet bolimlerinde
birden fazla tekrar eden kelime gruplaridir. Elbette incelenen galigmalara gore bu

kelime gruplar degisebilmektedir.
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Oneri

Dil bilgisi egitiminden farkli olarak kelime dagarcigi gelistirmek igin dil
ogrenenlerin takip etmeleri veya kazanmalar1 gereken belli bir program ya da liste
olmadig1 i¢in akademik dilde kelime &gretimi bir sistem dahilinde ilerlememektedir.
Dolayisiyla akademik Tiirkce derslerinde kelime 6gretimi belli bir program ile
yapilmamaktadir. Bu konuda bir programa ve kelime listesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Akademik Tiirkce derslerinde 6gretilmesi planlanan bir kelime listesinin olmasi
gerekmektedir. Gerek tiim alanlarda kullanilabilecek kelime gruplarindan gerekse de
alanlara 6zgii olarak temel kelimelerin belirlenerek dgretimleri yapilabilir. Ornegin
tiim akademik calismalarda en sik kullanilan 500 akademik kelime ya da kelime
grubu gibi ya da alanlara 6zgii olarak mimarlik alaninda 6gretilecek ilk 500 kelime
gibi veya arkeoloji boliimil i¢in ilk etapta ogretilebilecek 500 kelime ya da kelime
grubu gibi.

Arastirmacilar tarafindan akademik ¢aligmalarin 6zet boliimiinde yer alan kelime
gruplarinin sik kullanim degerleri ¢ikarilabilir. En sik kullanilan kelimelerin listeleri
bu sekilde frekans degerleri ile bir liste yapilabilir.
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9. Boliim

YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE FILMLERLE DEYIM
OGRETIMi: NESELi GUNLER ORNEGI!

Hiilya KATANALP BIROGUL?

! Bu ¢aligma, 26-27 Eyliil 2023 tarihinde Belgika’da diizenlenen Uluslararasi Miras Dil ve Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Sempozyumu’nda sunulan 6zet bildirinin genisletilmis halidir.

2 Ogr. Gor. Dr., Kocaeli Universitesi Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi, Kocaeli/Tiirkiye, eposta:
hulya.birogul@kocaeli.edu.tr
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Ozet

Tiirkiye’nin jeopolitik konumundan dolay1 yabancilarin Tiirk¢e 6grenmeye
yonelik talebi son yillarda ciddi bir artis gdstermektedir. Bu sebeple Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde Tiirkceyi en etkili sekilde 6gretebilmek i¢in birgok
yontem ve teknik kullanilmaktadir. Dil 6gretimi, iletisim odakli yaklagima gore
sadece kelimeleri ve gramer yapisini 6grenmek degildir. Kelimelerin, atasozleri
ve deyimlerin hangi baglamda nasil kullanildigini bilmek de gerekir. Filmler ise
bu noktada yardimci olacak en 6nemli materyallerden biridir. Bu c¢aligmada
baglam i¢inde deyim Ogretimini gergeklestirebilmek amaciyla iginde giinliik
hayatta siklikla kullanilan deyimlerin kullanildigi “Neseli Giinler” filmi
secilmistir. Caligmanin amaci, yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde film kullanilarak
bir baglam igerisinde deyimlerin 6gretilmesinin etkililigini ortaya koymaktir.
Calisma kapsaminda Tiirkgede kullanilan ve Ogrencilerin giinliik hayatta
karsilasacaklar1 deyimlerin nasil ve hangi durumlarda Ornek olusturacagi
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Bat1 Karadeniz’deki bir TOMER’de
B2 seviyesindeki deney grubunda 13 dgrenci, kontrol grubunda ise 14 6grenci
olusturmaktadir. B2 kurundaki 6grenciler igin “Neseli Giinler” filminde gecen
toplam 39 deyim icerisinden rastlantisal olarak secilen 13 deyim ile ¢oktan
segmeli  Google formu olusturulmustur. Uygulama ¢evrimigi olarak
gerceklestirilmistir. “Neseli Giinler” filmi 4 boliim halinde izletilmistir.
Arastirma nicel desenli bir caligmadir. Arastirmada, nicel desenlerden 6n test son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin verilerini
analiz etmek i¢in non-parametrik testlerden, grup i¢i karsilastirmalarda Wilcoxon
isaretli siralar testi ile gruplar arasi karsilagtirmalarda Mann Whitney U-testi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonug, gerceklestirilen film izleme
etkinliginin deyimlerin 6gretilmesinde etkili oldugu, baska bir ifadeyle 6n test ile
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu saptanmistir.
Bununla birlikte Neseli Giinler filmin deyim 6gretinde etkisi oldugu saptanmastir.

Anahtar Kelimeler: Film, Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Deyim Ogretimi,
Iletisimsel Yeti, Neseli Giinler Filmi
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Abstract

Due to Turkey's geopolitical position, the demand of foreigners to learn
Turkish has increased significantly in recent years. For this reason, many methods
and techniques are used in teaching Turkish as a foreign language in order to
teach Turkish in the most effective way. Language teaching is not just learning
words and grammatical structure according to the communication-oriented
approach. It is also necessary to know how words, proverbs and idioms are used
in which context. Films are one of the most important materials that will help at
this point. In this study, in order to be able to teach idioms in context, the movie
"Neseli Giinler", in which idioms that are frequently used in daily life, are used.
The aim of the study is to reveal the effectiveness of teaching idioms in a context
by using film in teaching Turkish to foreigners. Within the scope of the study, it
has been examined how and in which situations the idioms used in Turkish and
that students will encounter in daily life will set an example. The study group of
the research consists of 13 students in the B2 level Experiment group and 14
students in the control group in a TOMER in the Western Black Sea Region. For
the students at B2 level, a multiple choice Google form was created with 13
idioms randomly selected from a total of 39 idioms in the movie "Neseli Giinler".
The application was carried out online. The movie "Neseli Giinler" was watched
in 4 parts. The research is a quantitative study. In the research, quasi-experimental
design with pre-test post-test control group, which is one of the quantitative
designs, was used. To analyze the data of the study, non-parametric tests,
Wilcoxon signed-rank test for intragroup comparisons and Mann Whitney U-test
for intergroup comparisons were used. The result obtained from the research was
that the movie watching activity was effective in teaching idioms, in other words,
there was a significant difference between the pre-test and post-test scores.
However, it has been determined that the movie Neseli Giinler has an effect on
idiom teaching.

Key Words: Film, Teaching Turkish to Foreigners, Teaching Idioms,
Communicative Skills, Neseli Giinler Movie
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1. Giris

1.1. Problem Durumu

Tiirkge gegmisi ¢ok eskiye dayanan kokli bir dildir. Konusur sayisi ve
konusuldugu cografya acisindan diinyadaki o6nemli diller arasinda sayilan
Tiirk¢e, yabancilar tarafindan da oOgrenilmek istenen diller arasinda yer
almaktadir. Son zamanlarda yabancilara Tiirk¢e Ogretimi igin bircok devlet
kurumu (devlet tiniversiteleri ve diger kamu kuruluslar) ve 6zel kuruluslar (vakif
universiteleri, dil kurslar1 vb.) ¢esitli calismalar baglatmistir. Dolunay (2005),
calismasinda Tiirkiye Tiirkg¢esinin, diinyanin pek ¢ok iilkesindeki tiniversitelerde,
akademilerde, Tirk kiiltiir merkezlerinde, enstitiilerde, 6zel lise ve dershanelerde,
biiyiikelciliklerde, vakiflarda ve internet sitelerinde yabancilara 6gretildigini
belirtmistir.

Dil 6gretiminde dilin gramer 6zelliklerinin yani sira séz varliginin énemli
bilesenleri olan deyimlerin ve atasdzlerinin de gilinlik konusmada 6grenilmesi
gerekir. Tiirk¢enin zengin kaynaklarindan olan deyim ve atasézlerinin Tiirkce
Ogrenen kisiler tarafindan yazili-sézlIii iletisimde dogru kullanilmasi, 6grencinin
Tiirkceye hakimiyet derecesini belirler. Bunun saglanabilmesi de uygun deyim
ve atasdzlerinin hazirlanacak materyallerde etkili bir bicimde kullanilmasiyla
miimkiin olabilecektir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde, yabanci dil
Ogretiminin genel 6gretim yontemleri ve tekniklerinden yararlanilmasi disinda
Tiirk dilinin 6zelliklerini, yapisint iginde barindiran ve bunlara uygun, Tiirk
kiiltiirtinlin yapis1 i¢inde aktarimini saglayacak materyaller hazirlanmalidir.

1.2. Amag

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde deyimlerin 6gretilmesi amaciyla pek
cok teknik kullanilmaktadir. Ancak bu tekniklerin ne denli basarili oldugu
yoniinde somut veriler bulunmamaktadir. Bu ¢alismada B2 diizeyindeki yabanci
ogrencilerin film izletme teknigi kullanilarak giinlik konusmada karsilagilan
deyimleri nasil 6grenecekleri belirlenmek istenmigtir. Calismada film izletme
teknigi secilmistir. Uygulanan bu teknigin basarisinin dlciilmesiyle, basariya
olumlu etkileri olan tekniklerin belirlenmesi ve bu tekniklere egitimde 6ncelik
kazandirilmast amaglanmigtir. Amag¢ film izletme tekniginin deyimlerin
Ogretiminde etkisini belirlemektir.

1.3. Arastirma Sorulari

Calismada “Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Neseli Giinler filmi, deyimlerin
Ogretilmesinde etkili midir?” sorusunun cevabi aranmistir. Arastirmanin alt
problem cilimleleri ise sunlardir:
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1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

4. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. Kuramsal Cerceve

2.1. Filmlerin Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yeri ve Onemi

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde, 6grencilerin ilgisini canli tutacak
ve Ogretim siirecini daha etkili hale getirecek isitsel ve gorsel materyallerin
kullanim1 olduk¢a 6nemlidir. Dénemin gerekliliklerine uygun bu araglar, her yas
grubunda 6grenmenin kaliciligini destekler. Ciinkii isitsel ve gorsel materyaller,
birden fazla duyuya hitap ederek Ogrencilerin ilgisini toplar ve dikkatlerini
yogunlastirir. Bu da 6grenme siirecini daha kolay ve etkili hale getirir (Y1lmaz ve
Diril, 2015). Dolunay (2005) da bir dili 6grenmenin en giizel yollarindan birinin
kulak aliskanligt kazanmak oldugunu belirtmis ve bu bakimdan televizyon
yayinlarinin énemi iizerinde durmustur. Filmler, gorsel ve isitsel materyaller
arasinda yer alarak dil Ogretiminde Onemli bir ara¢ olarak One c¢ikar.
Ogrenilmekte olan dilin kiiltiirel ve dilsel unsurlarin1 aktarmakla kalmayip,
karakterler arasindaki gercek¢i diyaloglari sunarak izleyicide olaymn bir
parcasiymis hissi yaratir. Bu sayede, izleyen kisi o sahneyi ve diyalogu zihninde
daha rahat canlandirabilir ve hatirlayabilir. Bu 6zellikleriyle filmler, diger
Ogretim materyallerine kiyasla Ogrenilen bilgilerin daha kalict bir etki
birakmasini saglar (Sarag, 2012). Ayrica, filmler her diizeyden Ogrenciyle
ogretilen dil arasinda duygusal bir bag kurma konusunda da etkilidir. Ogrenciler,
film araciligiyla hedef dili ve kiiltiirii kitaplardan ¢ok daha yakindan tanima firsati
elde eder. Filmin senaryosunun giiclii yapisi, ¢ekici sahneler, sempatik oyuncu
tavirlar ve ilgi ¢ekici konu gibi unsurlar, 6grencilerin dil 6grenme stirecine daha
cok 1smmalarna yardimei olabilir (Barin, 2007, s.191). Iscan’a (2011) gére ise,
"Tirk filmleri dogal bir dil ortam1 yaratarak 6grencilere bol miktarda dinleme
pratigi yapma olanagi saglar. Tiirk filmlerindeki karakterlerin jestleri, tavirlar ve
Tiirkgenin dogal akisini yansitan mecazi ve ozlii ifadeler, 6grencilerin giinliik
dilde kullanilan Tiirkceye asinalik kazanmalarinda biiyiik bir rol oynar" (Iscan,
2011, s.944).
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Filmler, sozciik 6gretimi ve dgrencilerin kelime dagarcigini gelistirmede etkili
bir ara¢ olarak one cikar. Ogrenciler film izlerken, basili materyallerde
rastlayamayacaklar1 ¢ok sayida kelime ve ifade ile karsilagir. Ayrica, filmler
ogrencilerin hedef dilin dogru telaffuzuna dair giivenilir bir model edinmelerine
olanak tanir (Iscan, 2017, s. 5). Bazi ifadeler ve deyimler dil bilgisi kurallariyla
aciklanamaz; ancak baglam iginde ve gorsel olarak sunuldugunda bu tiir soz
kaliplar1 daha iyi anlasilir. Ornegin, “sagini siiplirge etmek” deyiminin “gok
calismak, hizmet etmek” anlamina geldigini bir yabancit 6grenci tahmin
edemeyebilir. Filmler, dilsel ve kiiltiirel 6geleri etkili bir bi¢imde sunarak, dort
temel dil becerisi olan okuma, dinleme, konugsma ve yazmanin gelismesine katki
saglarken izleyiciyi dogal bir dil ortamiyla bulusturur ve dil 6grenme siirecini
daha ilgi ¢ekici hale getirir (Sarag, 2012). Bu siirecte filmler dikkatlice
secilmelidir; Ogrencilerin dil seviyesine uygun ve anlasilir filmler tercih
edilmelidir. Bunun yam sira kiiltiirel degerleri 6n plana alan, argo ve jargona
agirlik vermemis filmlerin secilmesi de Ogrencinin anlayabilmesi agisindan
onemli sayilir.

Yabancilara Tiirkge 0gretiminde filmlerin yeri olduk¢a onemlidir. Bunun
nedeni ise yabanci 6grencilerin Tiirkce film ve dizilere olan ilgisidir. Son
zamanlarda lilkemize gelen Ozellikle Tirkmenistan, Azerbaycan ve Balkan
iilkelerinden gelen 6grenciler ile konusuldugunda Tiirkceyi cok iyi konustuklari
goriilmektedir. Ogrencilere “Tiirk¢eyi nereden 6grendiniz?” diye sordugumuzda
aldigimiz cevaplar benzerlik gostermektedir. Ulkelerinde Tiirkge film, dizi ve
¢izgi film izlediklerini sdylemislerdir. Bu yiizden dil 6gretiminde de filmlerin
kullanilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin istenilen sozciik ve sdzciik gruplarmi
gorsel ve isgitsel baglam icerisinde maruz kalarak Ogrenmesi daha kolay
anlayabilmesini saglayabilir. Ornegin “Basina devlet kusu konmak” deyimini
Ogrencinin bir film veya dizi igerisinde diyalogla duymasi anlamasini veya
tahmin etmesini kolaylastirir. Ayni zamanda oyuncularin beden dilleri de
anlamay1 kolaylastirir.

2.2. Deyimin Tamimu, Ozellikleri ve Dil Ogretiminde Kullanimi

Bir kiiltiir tagiyicisi ve aktaricist olan deyimlerin, Tiirkge dgretiminde dnemli
bir yeri vardir. Gegmisten giiniimiize gilinliik konusmalarda az ya da c¢ok yer
verilen deyimler, 6nemli bir birikimin yansimasi olarak degerlendirilebilir. Bu
bakimdan deyimler Yabancilara Tiirk¢eyi 6gretirken de dnem verilmesi gereken
bir unsurdur. Ciinkii kaliplagsmis sozler olan deyimler yabanci 6grencilerin
anlamakta zorlandig1 ve somutlastirmaya ¢alistigi konular arasindadir.
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Deyimler, genellikle gergek anlamindan az ¢ok ayri, kendine 6zgii anlam
tagtyan kaliplasmis s6z 6begi; tabir olarak ifade edilir (TDK, 2023). Aksan’ a
(2024) gore deyimler, dili konusan toplumun anlatimdaki giiciinii ve basarisini,
benzetmeye, niikteye olan yonelimi ortaya koyan unsurlardir.

Deyimler, zengin dil malzemesi sayesinde bireyin dil kullanim becerisini ve
yatkinligint artiran 6nemli unsurlardir. Okuma, konugma ve yazma gibi dil
becerileri kapsaminda deyimlere siklikla bagvurulur. Deyimler, toplumun tarihi,
yasam tarzi, gelenek ve gorenekleri gibi birgok kiiltiirel 6zellik hakkinda bilgi
verir (Bulut, 2013, s. 570).

Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretiminde deyimlerin kullanimi belirli bir
seviyeye uygun sekilde yapilmalidir. Ozellikle deyimlerin kaliplagmis yapilari ve
mecaz, kinaye gibi so6z sanatlar1 barindirmasi nedeniyle, bunlarin baslangi¢
seviyesindeki degil, orta ve ileri diizeydeki 6grencilere 6gretilmesi tavsiye edilir.
Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi, deyimlerin sozlii ve yazili
iletisimdeki kullaniommi ve Al, A2, Bl, B2 diizeylerindeki kazanimlari
tanimlayarak bu konuya dikkat cekmistir (Telc, 2013). Giinlilk hayatta sikca
kullanilan deyimlerin 6gretimi, Ogrencilerin Tiirk¢edeki kelime dagarcigim
zenginlestirir ve iletisim kurmalarini kolaylastirir. Filmler, bu deyimleri yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilere aktarmada etkili bir aractir. Filmler,
toplumun kiiltiirel ve estetik imgelerini, giindelik dili ve atasdzlerini gorsel-isitsel
bir sekilde yansitarak dogal bir 6gretim ortami sunar (Iscan, 2011, s. 939-948).

Giin (2021), deyimlerin giinlilk kullanima daha ¢ok yerlestirilmesi i¢in
Ogrencileri stirece dahil edecek uygulamalarin 6nemini vurgularken, yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretiminde atasézii ve deyimlere yonelik daha fazla materyal
gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Filmler, bu kalp ifadelerin 6gretiminde
kullanilabilecek etkili materyaller arasinda yer almaktadir. Secilen filmlerin
Ogretilmek istenen deyimler i¢in uygun bulunmasi en dnemli husustur. Burada
ogretmenin yeterliligi onemlidir. Ogretmen hedeflenen deyimlere uygun filmi
secerken aynmi zamanda Tirk kiiltiir, gelenek ve goreneklerine uygun olani
secmelidir. Filmin uzunlugu, dilinin anlasilir ve segilen seviyeye uygun olmasi
da 6nemli diger olgiitlerdir. Ogretmen filmi 6nceden izlemelidir. Gerekirse filmi
boliimlere ayrilmali ve 6grencilere bunu belirtmelidir. Segilen film ve 6gretilmesi
hedeflenen deyimler uygun bulunduktan sonra belirlenen Ogrenci seviyesine
uygun siirede izletilebilir. Bu sekilde 6grenciye ve 6gretmene daha faydali olur.

2.3. Tletisimsel Yeti

Tletisimsel yeti, iletisim kurmak i¢in gerekli bilgiler ve bunlarin kullanilmasi
icin gerekli becerilere sahip olmayi, dildeki gostergelerin degisik ortamlarda,
yerinde ve zamaninda anlamli olarak kullanilmasini ifade eden bir terimdir.
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Geng’ e (2000, s. 101) gore iletisimsel yeti, Bir dili konugma ve anlama becerisi,
Ogrencinin kendi kiiltiirliniin yan sira 6grendigi yabanci dilin kiiltiiriinii algilama,
anlama g¢abasi, dgrencinin olas1 konusma durumlarinda belirli yapilara hakim
olabilmesi ve duruma uygun karsilik vermesi durumudur.

Iletisimsel yeti kavramimni ilk kez ortaya atan Dell Hymes, bu terimi dil
ogretiminde giiniimiizde de gegerliligini koruyan bir perspektifle tanimlamigtir
(Brown, 2006, s. 245). Hymes, dil edinimi ve dil becerisi kavramlarini, 6grenen
kisinin i¢inde bulundugu sosyal yap1 ve Kkiiltiirel ¢evreden soyutlanmig olarak
degerlendirilmesini elestirmistir (1988, s. 24). Brown (2000, s. 266-267),
iletisimsel dil 6gretiminin temel karakteristiklerini soyle siralar:

e Dil egitimi, dilbilgisiyle smirlandirilmaksizin iletisim becerisinin tiim

yonlerini icerecek sekilde planlanir.

e Dil o6grenme etkinlikleri, 6grencilere hitap eden ve anlamli, islevsel
igerikler sunarak dilin gergek yasamda nasil kullanildigini yansitir.

e Akicilik ve dogruluk, birbirini tamamlayan prensipler olarak goriiliir.
Ogrencilerin dili uygun bir baglamda kullanmalar1 gerektiginde, akici
anlatim dogruluga gore daha fazla oncelik tasir.

o lletisimsel smif ortamlarinda dgrenciler, dili baglammna uygun olarak
yaratici ve Uretken bir sekilde kullanmaya tesvik edilirler.

Yabanci dil egitiminde, gorsel-igitsel malzemelerin, 06zellikle sinema
filmlerinin, iletisim yetkinligini kazandirmadaki rolii biiyiiktiir. Ogrencinin hedef
dil ile ana dili arasinda bag kurmasina ve kiiltiirel unsurlarla etkilesime girmesine
olanak saglar.

Gorsel kiiltirin -~ 6nemini  benimseyen egitim yaklasimlari, sinema
filmlerinden yararlanarak 6grenciyi yalnizca dil 6grenen bireyler olmaktan 6teye
tasir; toplumsal siireglere katilim saglayabilecek donanimda bireyler yetistirmeye
katkida bulunur (Giingér, 2015).

2.4.Neseli Giinler Filmi

Neseli Giinler filmi Tiirk kiiltiirlind, aile yapisini, giindelik hayatta karsilasilan
kalip ifadeleri ifade etmesi agisindan onemli filmler arasindadir. 1978 yilinda
duygusal komedi tiiriinde yayinlanan Neseli Giinler filminin senaryosunu Sadik
SENDIL yazmus, yonetmenligini Orhan AKSOY yapmustir. Miinir OZKUL,
Adile NASIT, Sener SEN, Aysen GURUDA ve bir¢ok iinlii oyuncunun oynadig:
filmde Tiirk kiiltiiriinii, giinlik konugma dilini dogallik ve i¢tenlik i¢inde aile
yapisinda gérmek miimkiindiir. Filmde anlamsiz bir tartigma sonucu dagilan bir
ailenin yillar sonra yeniden bir araya gelmesi anlatilir. Kazim Efendi ve Saadet
Hanim alt1 cocuklariyla birlikte yasayan ve ge¢imini tursucu diikkanindan
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saglayan ve siirekli atisan bir kar1 kocadir. Tursuculuk yapan Saadet ve Kazim,
tursu yapimi konusunda tartisir ve bosanirlar. Cocuklardan {i¢ii babada, {icii de
annede kalir. Ikiye ayrilan kardesler yillarca birbirlerini tanimadan biiyiirler.
Yillar sonra kardeslerin rastlanti sonucu tanigmasi aileyi bir araya getirecektir.
Boylece alt1 kardes tekrar bir araya gelir ve anne babay1 tekrar bir araya getirmeyi
planlarlar (Neseli Giinler, 2024).

2.5. Tlgili Cahsmalar

Bu bélimde alanyazinda; yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde filmler, atasozi ve
deyim 6gretimi ile ilgili galismalara yer verilmistir.

Barin (2007) “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kisa Filmlerin Yeri” bashikli
bildiri metninde kisa filmlerin yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde mutlaka
yararlanilmasi gereken 6nemli bir materyal oldugunu, kisa filmler araciligiyla dil
ogretiminde c¢cok Onemli olan kelime Ogretiminden dort temel dil becerisini
kullanmaya, dogal dil kullanimindan deyim ve atasdzlerinin kavratilmasina kadar
birgok etkinligin kisa siirede ve zevkli ugraslarla gerceklestirilecegini belirtmistir.

Iscan (2011),“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Filmlerin Yeri ve Onemi”
baslikli makalesinde yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde filmlerin 6nemini
maddeler halinde siralamis, yabanci dil olarak Tiirkceyi Ogrenen bireylere
izlettirilecek filmlerin hangi niteliklere gore segilmesi gerektigini ifade etmis,
filmlerle ilgili ders Oncesi ve sonrasinda hangi etkinlikler yapilabilecegini belirtmis
ve yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen bireylere izlettirilecek filmleri konularma
gore smiflandirarak Srnekler verilmistir (Iscan, 2017).

Giilseven (2014), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Filmlerin Onemi ve
Kullanim1” baglikli bildirisinde yabancilara Tiirkge Ogretiminde gorsel-isitsel
materyallerin etkileri, filmlerin kullanim yeri ve 6nemi, avantajlar ile uygulamada
dikkat edilmesi gereken hususlar {izerinde durmustur.

Yilmaz ve Senden (2015) “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kalip Sozler: Babam
ve Oglum Film Oregi” bashkl makalelerinde Babam ve Oglum filminde gecen
kalip sozleri tespit etmisler, daha sonra B-1 diizeyinde bu kalip sézlerin kullanildig
Ozgiin etkinlikler gelistirmislerdir. Bu etkinlikler Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Metninde belirtilen hedef kazanimlar géz 6niinde bulundurularak hazirlanmigtir.
Hazirlanan etkinliklerle sadece kalip s6zlerin 6gretimi degil ayn1 zamanda dort temel
dil becerisinin gelistirilmesi ve kiiltiir aktarim1 da hedeflenmistir.

Yilmaz ve Diril (2015), “Filmlerle Yabancilara Tiirkge Ogretimi: Beyaz Melek
Film Ornegi” bashkl makalelerinde Tiirk kiiltiiriinden ¢okca dge icerdigi, dili sade
ve anlasilir oldugu igin segtikleri Beyaz Melek filmini kullanarak Tiirk¢e 6grenen B-
1 seviyesindeki yabancilarin hem dort temel dil becerilerini ve iletisimsel yetilerini

195



gelistirmek hem de Kkiiltiir aktarimmi gergeklestirmek icin Ozgiin etkinlikler
hazirlamislardir.

Atagiil (2016), yaptig1 ¢aligma sonucunda, filmler yoluyla atasdzii ve deyim
Ogretiminin basarili neticeler sagladigii gormiistiir. Derslerde kullanilabilecek
benzer materyaller hazirlanmasini ve boylelikle mevcut olan materyal eksikliginin
giderilmesi yoniinde olumlu bir adim da atilmis olunacagmi ifade etmektedir.
Derslerin bir bolimiinde ya da planlanan etkinlik saatlerinde isitsel-gorsel
materyaller yardimiyla 6gretim yapilmasini, filmler yoluyla 6gretim tekniginin klasik
yontemlere tercih edilerek derslerde siklikla yer bulmasi gerektigini belirtmektedir.

Biiyiikikiz, Délek ve Kizdirici (2019), Deyimlerin Ogrenilmesi ve Kaliciliginda
Animasyonlarin Etkisi adli caligmasinda animasyonlarin deyim 6gretimi ve kalicilig
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calisma karma desendir. Calisma grubu
2017- 2018 egitim-Ogretim yilinda 5. smifta egitim gdren 130 Ogrenciden
olugmaktadir. Caligma da deney ve kontrol grubu olusturulmus ve kontrol grubuna
sadece diiz anlatim teknigi uygulanmustir. Calisma da goktan segmeli deyim testi ve
yart yapilandirilmig goriisme formu kullamilmigtir. Mann- Whitney U testi ve
Wilcoxon Isaretli Siralar testi nicel veriler icin kullanilnus. Nitel veriler i¢in se
betimsel ¢Oziimleme yontemi  kullanilmigtir.  Arastirmanmn  sonucunda
animasyonlarin deyim 6grenimi lizerinde anlaml diizeyde etkili oldugu ve kalicilig
sagladig1 ortaya ¢ikmustir.

Ozdemir (2021), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Film Kullamimi: Konusma
Becerisine Yonelik Etkinlik Ornekleri adli calismasinda Hiirkus: Gokteki Kahraman
isimli filmi se¢mistir. Filmle ilgili 9 farkli konusma etkinligi hazirlamistir. Film
oncesi, film sirasi ve sonrasi seklinde etkinlikleri hazirlamigtir. Filmler vasitasiyla
Tiirkge derslerinin daha etkili, faydali ve eglenceli gegmesi amaglanmustir.
Calismada yabanci ve Tiirk kaynaklar taranmistir. Etkinliklerin nasil kullanilmasi
gerektigi, hangi boliimlerin filmde kullanilmas1 gerektigi calismada belirtilmistir.

Kirbas (2022), Tiirk Dizi ve Filmlerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimine
Katkis1 Bakimmdan Degerlendirilmesi: Balkanlar Ornegi adli calismada Balkanlarda
merakla izlenilen Tiirk dizi ve filmlerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin dil
becerisine katkisinin ne oldugunu ortaya koymayir hedeflemistir. Nitel bir
aragtirmadir. Tarama modeli kullanilmistir. Balkanli 48 Ogrenci ¢aligmaya
katilmistir. Katilimeilara Tiirk dizisi ve filmi ilgili sorular ile yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenmelerine katkisi hakkinda sorular sorulmustur. Caligmanin sonucunda
Tiirk dizi ve filmlerini izlemenin genel olarak bakildigmda katilimcilarin tamamina
olumlu olarak katki sagladig1 ve Tiirk¢eyi daha kolay ve hizli 6grendiklerini ifade
ettikleri ortaya ¢ikmugtir.
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3. Yontem

Arastirmada, nicel desenlerden 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. B2 kurundaki 6grenciler i¢in ‘“Neseli Giinler” filminde
gecen toplam 39 deyim igerisinden raslantisal olarak secilen 13 deyim ile ¢coktan
secmeli Google formu olusturulmustur. Film 4 boliime ayrilmistir. Her iki gruba
da film izlenmeden Once bilgi verilmistir. Deney grubunda deyimlerin gectigi
yerlerde film durdurulmus ve deyim agiklanmistir. Kontrol grubunda ise film
izletilmemis ve sadece deyimler diiz anlatim ile agiklanmistir. Deney grubunda
13 6grenci, kontrol grubunda ise 14 6grenci yer almaktadir. Ayn1 seviyede iki
farkli grup rastlantisal olarak secilmistir. 4 haftalik bir calismadir. Gozlem ve
goriigme yapilmamig, uygulama gevrimici olarak gerceklestirilmistir. Nicel
desenli bir ¢alismadir. Veriler bu 6grencilerin 6n test - son test puanlarindan
yapilmistir. Arastirmada, deney grubunda gerceklestirilen film izleme teknigine
dayali uygulamanin 6grencilerin deyimleri 6grenmesinde etkili olup olmadigini
saptayabilmek amaciyla gruplar arasi ve grup ici karsilastirmalar yapilmistir.
Arastirmada uygulanan yar1 deneysel desen Tablo 1’de sunulmustur.
Arastirmanin verilerini analiz etmek i¢in non-parametrik testlerden, grup ici
karsilagtirmalarda  Wilcoxon isaretli siwralar testi ile gruplar arasi
kargilagtirmalarda Mann Whitney U-testi kullanilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanin Deneysel Deseni

Grup Olgiim Islem Olgiim
Denev arubu On test Neseli Giinler filmi Son test
ye (Coktan segmeli form) iizerinden uygulama (Coktan se¢gmeli form)
Kontrol gruby O™ ! _ Son test
g (Coktan segmeli form) (Coktan segmeli form)
4. Bulgular

Bu kisimda Yabanct dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde deyimlerin 6gretilmesi
amaciyla gergeklestirilen “Neseli Giinler” filminin izletilmesiyle gergeklestirilen
deneysel calismanin etkili olup olmadigina ydnelik bulgulara yer verilmistir.
Bulgular hipotezlerin sirasiyla sunulmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarn arasinda farkin olup
olmadigina dair bulgular

B2 kurundaki 6grencilerden deney grubunda yer alanlara “Neseli Giinler”
filmi izlettirilmis, kontrol grubundakilere ise film izlettirilmeden sadece deyimler
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diiz anlatimla agiklanmistir. Tablo 4.1°de uygulama 6ncesinde katilimcilardan
elde edilen On test puanlari arasinda farkin olup olmadigini gérmek amaciyla
gerceklestirilen Mann Whitney-U* testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 4. 1. Uygulama Oncesi Deney-Kontrol Gruplarmin On Test
Puanlarma Ait Mann Whitney-U Testi Sonuglart

Siralar Siralar .
Gruplar N Ortalamasi Toplami M-Whitney U z P
Deney 13 15.04 195.50
Kontrol 14 13.04 182.50 77.50 067 1

Tablo 4. 1’ de goriildiigii gibi, gergeklestirilen iligkisiz Ol¢iimler igin Mann
Whitney-U testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin hazirlanan teste iliskin
on test puanlarinda anlamli bir farklilik yoktur (U = 77.50; p > .05). Bu sonuca
géz Online alindiginda; deney ve kontrol grubunun uygulama oOncesinde
deyimlere iliskin bilgileri birbirlerine benzer diizeyde oldugu ifade edilebilir.

Deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda farkin olup
olmadigina dair bulgular

B2 kurundaki deney grubunda yer alan 6grencilerde gergeklestirilen deneysel
islemin etkili olup olmadigini saptayabilmek amaciyla gergeklestirilen Wilcoxon
isaretli sira sayilar testi sonuglar1 Tablo 4. 2’de sunulmaktadir.

Tablo 4. 2. Deney Grubuna Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

. Sira Sira Z
Oleiim N Ortalamast  Toplami
- Negatif Sira 0 0 0 2.82"
On-test Son-test
Pozitif Sira 10 5.50 55.00
M (8.69) M (10.69) Esit 3
Not: ™ p <.01

Tablo 4.2 degerlendirildiginde, B2 kurundaki 6grencilerin “Neseli Giinler”
izlettirilerek deyimleri O0gretilmesine ait yapilan uygulama Oncesi ve sonrasi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir bi¢cimde farklilastig1 saptanmistir, (Z =
2.82, p <.01). Bu farkin yonii incelendiginde; pozitif siralar diger bir ifadeyle
son-test puanlarmin On-test puanlarindan daha yiiksek olmasindan kaynakli
oldugu ifade edilebilir. Bu bakimdan gergeklestirilen film izleme etkinliginin
deyimlerin 6gretilmesinde etkili oldugu sonucu sdylenebilir.
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Deney ve kontrol gruplarimin son test puanlar1 arasinda farkin olup
olmadigina dair bulgular

B2 kurundaki 6grencilerden deney grubunda yer alanlara ile kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilagmanin olup
olmadigimi belirlemek icin gergeklestirilen Mann Whitney-U testi sonuglari
Tablo 4.3’te yer almaktadir.

Tablo 4. 3. Uygulama Sonrasi Deney-Kontrol Gruplarmin Son Test
Puanlarma Ait Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Siralar Siralar .
Gruplar N Ortalamasi Toplami M-Whitney U z P
Deney 13 14.27 185.50
Kontrol 14 13.75 192.50 87.50 0.18 86

Tablo 4.3’te goruldiigii gibi, gerceklestirilen iliskisiz Slglimler i¢in Mann
Whitney-U testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin hazirlanan teste iliskin
son test puanlarinda anlamli bir farklilik yoktur (U = 87.50; p > .05). Bu sonuca
g0z Oniine alindiginda; her ne kadar deney grubunun siralar ortalamasi kontrol
grubunda yer alanlardan daha yiiksek olsa da deney ve kontrol grubunun
uygulama sonrasinda deyimlere iliskin bilgileri agisindan anlaml bir farklilagma
olmadig1 bagka bir ifadeyle birbirlerine benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.

Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda farkin olup
olmadigina dair bulgular

B2 kurundaki kontrol grubunda yer alan 6grencilerde gergeklestirilen diiz
anlatim sonucunda 6n test ile son testleri arasinda anlamli bir farkin olusup
olugsmadigini saptayabilmek amaciyla gergeklestirilen Wilcoxon igaretli sira
sayilar testi sonuglar1 Tablo 4. 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. 4. Kontrol Grubuna Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

. Sira Sira z
Olgtim N Ortalamast  Toplami

Negatif Sira 3 2.50 7.50 2.67"
On-test Son-test Pozitif Sra 10 8.35 83.50
M (7.57) M (10.42) ,

Esit 1
Not: ™ p <.01

Tablo 4. 4 degerlendirildiginde, B2 kurundaki 6grencilere diiz anlatimla
deyimlerin Ogretilmesine ait 6n test ve son test puanlar arasinda istatistiksel
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olarak anlamli bir bigimde farklilastig1 belirlenmistir, (Z = 2.67, p < .01). Bu
farkin yonii incelendiginde de; pozitif siralar diger bir ifadeyle son-test
puanlarinin On-test puanlarindan daha yiiksek olmasindan kaynakli oldugu
anlagilmaktadir. Dolayisiyla diiz anlatimla da deyimlerin 6gretilmesinin etkili
oldugu ifade edilebilir.

5. Tartisma, Sonu¢ Ve Oneriler

5.1. Tartisma ve Sonucg

Caligmada yabancilara Tirkge Ogretiminde film kullanilarak bir baglam
igerisinde deyimlerin 6gretilmesinin etkisi arastirilmis, bu kapsamda ¢alismada
geleneksel Tiirk aile yapisini ve Tiirk kiiltiir motiflerini gérme imkani veren ayni
zamanda gilinlik hayatta siklikla karsilagilan deyimleri barindiran “Neseli
Giinler” filmi secilmistir.

Caligmanin temel arastirma sorusu olan “Yabancilara Tiirkge O0gretiminde
Neseli Giinler filmi, deyimlerin 6gretilmesinde etkili midir?” sorusuna iliskin
bulgular incelendiginde olumlu yanit alindig: tespit edilmistir.

Filmlerin yabanci dil &gretiminde kullanilmasinda etkili oldugu bircok
arastirmada goriilmiistiir. {lgili arastirmalara bakildiginda filmlerin kiiltiirii, s6z
varligini ve kullanilan giinliik dili, kalip ifadeleri ve deyimleri kullanmada zengin
oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan bu ¢aligmada da yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
deyim oOgretiminde filmlerinde kullanilabilecegi agikca ortaya konmustur.
Geleneksel dil 6gretiminde alternatif olarak tercih edilebilecek filmler hem Tiirk
kiiltiiriinii 6grencilere tanitmak hem de siklikla giinliik hayatta duyabilecegi
sozciikleri, kalip ifadeleri ve deyimleri 6gretmek i¢in diiz anlatimin yaninda
kullanilacak bir tercih olabilir. Anadili disinda bagka bir dili 6grenen 6grenci
boylelikle daha eglenceli bir sekilde hedef dilde 6grenilmesi istenen sézvarligini
O0grenmis olur. Ezberlemek yerine deyimleri baglam igerisinde duydugunda
anlamim kolaylikla c¢ikarabilir veya tahmin edebilir. Bununla birlikte bu
deyimlerin hangi ortamlarda nasil bir tonlama ile sdylendigini de duymus olur.
Ogrencinin derse olan ilgisi ve 6zgiiveni artabilir.

Bu arastirmanin sonuglar1 incelendiginde asagidaki sonuglar ortaya ¢ikmistir:

1. Deney ve kontrol grubunun uygulama oOncesinde deyimlere iliskin
bilgilerinin birbirlerine benzer diizeyde oldugu ortaya ¢cikmistir.

2. Deney grubuna “Neseli Giinler” izlettirilerek deyimlerin dgretilmesine ait
yapilan uygulama Oncesi ve sonrasi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
bicimde farklilastigi saptanmistir. Bu bakimdan gercgeklestirilen film
izleme etkinliginin deyimlerin Ogretilmesinde etkili oldugu tespit
edilmistir. Biiylikikiz, Dolek ve Kizdirici (2019) de yaptiklar ¢alismada
animasyonlarin izletilmesinin deyim 6grenimi ve kaliciligi iizerinde etkili
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oldugunu tespit etmistir. Kirbas (2022) Balkan iilkelerinden olan
ogrencilerle bir ¢aligma yapmis ve sonucunda Tiirk dizisi ve filmini
izlemelerinin Tiirkge 6grenme siireclerine olumlu katki sagladigini ortaya
koymustur.

. Deney ve kontrol grubu son testleri karsilastirildiginda, son test
puanlarinda bu deney grubunun siralar ortalamasi kontrol grubunda yer
alanlardan daha yiiksek ¢ikmistir. Arada kiiciik bir fark olsa da deney ve
kontrol grubunun uygulama sonrasinda deyimlere iligkin bilgileri
acisindan anlaml bir farklilasma olmadig1 baska bir ifadeyle birbirlerine
benzer diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu da gdsteriyor ki filmler, diziler,
animasyonlar da derslerde basvurulacak énemli bir materyal olabilir. Dersi
aktif ve eglenceli yliriitmek isteyen 6gretmenler igin tercih edilecek bir
segenek olabilirler. Delen (2016) yabancilara Tiirkge 6gretiminde filmlerin
ogrencilerin 6grenmedeki verimini arttirdigini, gorsel olarak sunulan
kiiltiirel unsurlarin diiz anlatimdan daha kalicilig1 arttirdigini belirtmistir.
Kaya (2018) de calismasinda Tiirk dizilerinin yabanct O6grenciler
tarafindan siklikla izlendigini, dizilerin deyim varlif1 agisindan zengin
birer kaynak oldugunu tespit etmistir.

Ogrencilere diiz anlatimla deyimlerin 6gretilmesine ait &n test ve son test
puanlar1 incelendiginde ise diiz anlatimla da deyimlerin 6gretilmesinin
etkili oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu bakimdan degerlendirildiginde
geleneksel Ogretimin yaninda filmlerin kullanilmasinin  da tercih
edilebilecegi ve 0gretmenin her iki dgretim seklinde de basarili olacagi
ama bulgular incelendiginde film izletilerek yapilan 6gretimde son test
puanlarinin daha yiiksek ¢iktigi tespit edilmistir. Yilmaz ve Diril (2015)
calismalarinda yapilandirilmis materyallerin destegiyle film kullaniminin
ogrencilerin dort temel dil becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecegini
belirtmistir. Ayrica filmler sayesinde kalip climleler, jest, mimik ve benzeri
Tirk kdltirtine ait davramglart  gozlemleme imkanit bulacaklarim
belirtmistir. Gtilseven (2014) de c¢aligmasinda yabancilara Tiirkge
Ogretiminde filmlerin kullaniminin her seviyede ve her beceriyi
geligtirmede en Onemli etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Giilerer ve
Sezen (2020) de calismamizi destekleyici bir sonug elde etmis ve filmlerin
deyim ve atasdzii 6grenimini olumlu yonde, anlaml diizeyde etkiledigini
belirtmistir. Bununla birlikte geleneksel anlayisla yapilan 6gretimin deyim
O0grenimi iizerinde etkisinin olmadigmni tespit etmistir. Sonuglar
degerlendirildiginde filmlerin deyim oOgretiminde etkili oldugu ortaya
cikmustir.
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5.2. Oneriler
Aragtirmanin bulgu ve sonuglarindan yola gikarak su 6nerilerde bulunulabilir.

1.

Smifin fiziksel ortami, zaman ve firsat oldugunda 6gretmen film gibi
materyalleri de kullanarak hedef dille ilgili 6gretmek istediklerini daha
eglenceli bir sekilde ogretebilir.

Farkli filmler segilerek deyim, atasozii ve kalip ifadeler 6gretilebilir.
Farkl1 seviyelere uygun filmlerle kazanimlar goz 6niinde bulundurularak
farkli etkinlikler hazirlanabilir.

. Tiirk kiiltlirtinii, Ttirk motiflerini farkli baglamlarda gostermek ve dort dil

becerisini gelistirmek icin en ¢ok izlenen dizi ve filmler tespit edilebilir.
Ders igerisinde kullanilarak 6grenci aktif tutulabilir.
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Extended Summary

This study investigates Turkish language courses at universities in Italy. The
research aims to contribute to the field of teaching Turkish as a foreign language
in Europe and the world in a broad perspective, which includes the appearance
of Turkish language teaching studies in Italy in the historical process. The
research is limited to 12 universities that offer Turkish as a foreign language
courses either continuously or in a certain period between the academic years
2010-2023 ( University of Naples “L’Orientale”, Sapienza University of Rome,
Ca' Foscari University of Venice, University of Florence, University of Salento,
University of Milan,University of Insubria, University of Trieste, University of
Turin, University of Palermo, University of Siena,University of Pavia). The
method of this research is qualitative and this research qualifies as a study case.
The data were obtained from the official websites of the universities through
document review and analysed in line with the research questions. For the
universities whose official web pages were outdated or did not have detailed
information about the courses, current data were obtained by directly contacting
the lecturers responsible for Turkish courses. The study consists of an
introduction, three main chapters, conclusions and recommendations,
bibliography, internet documents and appendices including a tabular view of the
data. The three main chapters are entitled as Turcology studies in Italy;
University Education in the Italian Education System; Turkish Language
Teaching in Italian Universities. In the third chapters,the 12 universities
identified are analysed in detail. Turkish courses taught in Italian universities
are offered under the sub-branch "L-OR/13 Armenology, Caucasian Studies,
Mongolistics and Turcology" of the discipline "Sciences of Philological-
Literary and Historical-Artistic Antiquity” which ranks 10th among 14 scientific
disciplines. There is not yet a department exclusively dedicated to Turkish
language such as "Turkish Language and Literature" or "Turkology" in
universities. In Italian universities, Turkish courses are offered as "elective
programme language" or "elective foreign language™ in the Department of Asia
and North Africa; Faculty of Literature and Philosophy; Faculty of Linguistics
and Foreign Languages; Department of Humanities; Department of Translation,
Interpreting, Language and Legal Sciences. The education of foreign languages
and literatures in Italy has a very different structure than in Turkey. Language
department students receive education in the two basic languages of their
choice. In universities where Turkology studies are available, Turkish can be
chosen as the "programme language”. In universities without Turkology studies,
Turkish courses are one-semester, one-time Turkish elective foreign language
courses with teaching credits. In the study, it was found that the
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faculties/departments where Turkish courses are offered and course
codes/names differ in each university; course credits vary between 4-12 points;
in some universities, course leveling is determined according to the Common
European Framework of Reference for Languages CEFR, while in some
universities it is a one-time elective language-culture laboratory; Turkish
courses are conducted by native speakers and experts selected by a commission
on the basis of a scoring based on CV in an exam held at the relevant university,
lecturers assigned by the Ministry of National Education, and
contracted/permanent lecturers working in the Turkology chairs of universities;
course materials are available online on the website of some universities; and
students are not obliged to attend the course. The Turkish courses offered at
universities in Italy are named as "Turkish Language 1,2,3", "Introduction to
Turkish Language”, "Turkish Language and Literature”, "Language Exercises"
and are offered in undergraduate, graduate programmes and in some language
centres.It is possible to analyse the selection/assignment procedure of lecturers
teaching Turkish courses in Italian universities in three groups. In the first
group, there are lecturers working as permanent, contracted lecturers or
researchers in the departments of Turcology and Turkish-Ottoman History at
universities. In some departments, Turkish courses are taught by doctoral
students or doctoral candidates. In the second group, there are native speaker
specialists who are selected by a commission decision in the exam opened in the
relevant university. Although there are differences in practice, their official duty
stations are the language centres affiliated to the university. The last group
includes Turkish language instructors appointed by the Ministry of National
Education of Turkey. According to the data of the Republic of Turkey Milano
Educational Attaché Office for the academic year 2024, the number of lecturers
working at universities in Italy is 2. Yediiklim, Istanbul and Hitit were found to
be the most commonly used Turkish language teaching sets for teaching Turkish
to foreigners at universities in Italy. Rosita D'Amora's Giile Giile Corso di
Lingua Turca is one of the most frequently used Italian language books for
Turkish grammar. In the assessment and evaluation methods of Turkish courses
given as a foreign language and as a programme language at universities in
Italy, three main methods are used: "written exam", "oral exam/interview" and
"research assignment”. In an academic year, three exam sessions are organised
in January, June and September, although the dates vary depending on the
university. As a result of the study, it was found that elective Turkish as a
foreign language or programme language courses are offered in limited
universities in Italy. Factors such as the elective nature of the Turkish course,
the lack of compulsory attendance, and the limited number of permanent
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lecturers in the field negatively affect the sustainability of the course in the
future, leading to the suspension or complete removal of the courses from the
programme. Language policies should be developed to strengthen the academic
infrastructure of Turkish courses in Italian universities in a way to form a sub-
branch under the main discipline of "Philological-Literary and Historical-
Artistic Sciences of Antiquity”. In future academic studies, it is thought that
addressing issues such as students' reasons for choosing Turkish courses, their
opinions and expectations about Turkish courses, the difficulties they
experience while learning Turkish, the image of Turkish in Italy and in Italian
universities will make important contributions to the field.

Key words: Teaching Turkish in Italy, Turcology in Italy, Italian
universities, teaching Turkish to foreigners, language centres in Italy
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GIRIS

Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi, ¢esitli kurumlar tarafindan
yiriitilmektedir. Yurt disinda Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretimi; Yunus Emre
Enstitiisii, Milli Egitim Bakanligi, Maarif Vakfi gibi kurumlar araciligryla
tniversiteler, ilk ve orta dereceli okullar ile 6zel kurslarda siirdiiriilmekte ve her
gecen giin yaygimlagmaktadir.

Yurt disinda yiiriitillen Tiirkge Ogretim faaliyetleri, glinlimiizde hizla gelisen
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimine yonelik akademik alanin, kuramsal ve
uygulamali ¢aligmalarina temel olusturmaktadir. Tiirkgenin yurt disinda 6gretimi
baglaminda hangi ilkelerde, hangi kurumlarda, ne tiir igerik ve yoOntemle
ogretildigine dair durumun betimlenmesi; dil politikalarmm yani sira pek c¢ok
alanda is birliklerinin planlanmasinda da yol gosterici verilerdir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik ¢aligmalarin daha sinirh faaliyet
iceren ya da akademik caligmalara konu olmasi bakimindan daha smirl kaldig
iilkeler kapsaminda akademik olarak izlenmesi, alana katki saglayici niteliktedir. Bu
cercevede, Italya ozelinde Tiirkge 6gretiminin durumu tespit edilmeye ¢alisilmus;
[talya’da Tiirkge dgretiminin tarihsel gegmisine kisaca deginilerek Tiirkge dgretimi
veren kurumlar hakkinda detayli bilgiler ve Tiirkge dersinin isleyisine, niteligine
doniik bilgiler sunulmustur.

1. italya’da Tiirkoloji Cahsmalan

Italyanlarla Tiirklerin ilk temaslar1 Tiirklerin Anadolu’ya geldigi dénemde
kurulur. Anadolu'ya yerlesen Tiirklerin burada karsilastiklart ilk Avrupalilar, Asya-
Avrupa arasmndaki ticaret yollar1 iizerine yerlesmis olan Italyanlar olmustu®. ki
toplumun ticaretle baglayan iligkileri zamanla birbirlerinin dilini ve kiiltiiriinii daha
iyi tanima amaciyla kiiltiirel agidan da gelisme kateder. Ozellikle 15. yiizyildan
sonra Tirkce sozlikk, gramer kitaplari, Tiirklerin sosyo-kiiltiirel yasami ve
edebiyatin1 yansitan yazilarin sayist giderek c¢ogalir. Venedik Devleti’nin
Istanbul’da gorevli baylo*larmin yani sira Osmanli Devleti’nde belli bir siire
bulunan kimi Italyan gezgin, misyoner ve tiiccarlar Osmanli-Tiirk kiiltiiriinden
etkilenerek Italyanca- Osmanlica sozliik, dil bilgisi kitaplari, kisisel notlar, gezi
yazilar,, mektup, giinliik gibi cesitli tiirlerde yazilar kaleme almustir. Istanbul
baylosu Giovan Battisti Dona’min edebiyat tizerine yazdigi ve 1688 yilinda
yaymladig1 Della Letteratura dei Turchi (Tiirklerin Edebiyati Uzerine) kitabr ile
Antonio Benetti’nin kaleme aldig1 Viaggi (Yolculuklar) seyahatnamesi bu duruma

3 Serafettin Turan’in Tiirkiye-italya Iliskileri 1, Selguklular’dan Bizans’m Sona Erisine, Ankara : Kiiltiir Bakanlig1,
2000.
4 Osmanh Devleti’nde gérevli Italyan elci veya konsoloslara verilen ad.
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ornek teskil edebilir’; eserlerin Italyan Tiirkoloji gahsmalarnm ilk ayak sesleri
oldugu soylenebilir.

Italya’da bir program dahilinde yiiriitilen bilimsel Sarkiyat ve Tiirkoloji
calismalar1 1850’lerden sonra baslar’®. Bu dénemde Dogu medeniyetleri iizerine
cesitli dergilerin yaymlandigi, derneklerin kuruldugu ve uluslararast kongrelerin
diizenlendigi goriiliir.

Luigi Bonelli (1865-1947) italyan Tiirkolojisinin kurucu ve oncii ismi olarak
bilinmektedir. Dogu bilimleri iizerine kaleme aldig1 ilk akademik yazilar1 1847
yilinda Roma’da faaliyet gosteren Rivista dei Lincei dergisinde yayimlar. 1899’da
Roma ve Floransa’da XII. Oryantalistler Kongresi gergeklesir ve bu kongrede Orta
Asya ve Tiirk Dili ve Edebiyati seksiyonunda Luigi Bonelli yer alir’. Bonelli’nin
ardindan Italya’da Tiirkoloji calismalarini Bonelli’nin 6grencisi Ettore Rossi (1894-
1955) siirdiiriir. Rossi Trablusgarp Savasi’nda terciimanlik gorevi sirasinda Tiirkge
ve Arapga Ogrenir. Rossi’nin en 6nemli eserleri arasinda iki ciltlik // Manuale di
Lingua Turca (Tirk Dili El Kitab1) ile Kitab-i Dede Qorqut. Racconti epico-
cavallereschi dei Turchi Oguz tradotti e annotati (Dede Korkut Hikayeleri. Oguz
Tiirkleri'nin Epik-Kahramanlik Hikayeleri Cevirisi ve Notlar) gosterilebilir.
Tiirkoloji alanina deger katan bir diger arastirmaci Alessio Bombaci’dir (1914-
1979). Napoli Sarkiyat Enstitiisii’'nde Ettore Rossi’nin 6grencisi olan Bombaci’nin
Tiirk edebiyati {izerine yazdig1 kitap pek c¢ok iiniversitede basvuru kaynak kitabi
olarak okutulmustur. Ettore Rossi’nin 6grencisi Anna Marsala ise (1934-2015) ilk
Italyan kadin Tiirkolog olup Italya’da Tiirkoloji calismalarinda bayragi devralmustir.

Italya’da Dogu Bilimleri iizerine ¢alisma yapan en eski kurumlarin baginda Carlo
Alfonso Dogu Enstitiisii® ( Istituto per 'Oriente Carlo Alfonso Nallino) gelmektedir.
Enstitii 13 Mart 1921 yi1linda Roma’da Istituto per 1'Oriente adiyla kurulur. 1982
yilinda kurumun ismine enstitii kurucusu Prof. Carlo Alfonso Nallino’nun ismi
eklenir. Kuruldugu tarihten bu yana yayinlanan ve Ettore Rossi’nin 1922 yilindan
oliimiine kadar editorliigiinii tistlendigi siireli yaym Oriente Moderno Dergisi Dogu
medeniyetleri alanina zengin bilgi kaynagi sunmaktadir. Ayrica enstitiiye bagl
yayinevinde Dogu bilimlerine yonelik monografi agirlikli eserler basilmaktadir.
Kurum, “Asya ve Afrika iilkelerinin tarihi, dili ve kiiltiirii: bilimsel aragtirma,
tanitim ve yayginlastirma” adli projeyle Italya Milli Egitim Bakanliginm 2022-2026
yillarii kapsayan finansal destegini almaya hak kazanmustir.

® Lucchetta, F. (1987). Lo Studio delle Lingue Orientali nella Scuola per Dragomanni di Venezia alla Fine del XV1I
Secolo. Quaderni Di Studi Arabi, 5/6, 479-498. http://www.jstor.org/stable/25802624

6 Karakartal, O. (1994). Baslangicindan Giiniimiize Genel Bir Bakisla Italya’da Tiirkoloji Calismalari. Tiirk Dili
Aragstirmalart Yillig: - Belleten , 42 (1994) , 253-298. https://dergipark.org.tr/tr/pub/belleten/issue/44397/549351

" 0.Karakartal, agm, 5.255-256.

8 (https://www.ipocan.it/index.php/it/)
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Italya’da Tiirkoloji alaninda yakin dénemde yapilan galigmalara “Tiirkoloji
Konferanslar1” serisi gosterilebilir. Ik kez 12-13 Aralik 2013 tarihinde Napoli
Dogu Universitesi himayesinde “La turcologia italiana: continuita e nuove
prospettive di ricerca” (Italyan Tiirkolojisi: siirdiiriilebilirlik ve yeni arastirma
perspektifleri) basligiyla diizenlenmistir. Konferanslarin ikincisi 9-10 Haziran
2016 yilinda Floransa Universitesinin ev sahipliginde gerceklesmistir.
“Soggettivita, identita nazionale e memorie: biografie e autobiografie nella
Turchia contemporanea” (Oznellik, ulusal kimlik ve hafiza: Cagdas Tiirkiye’de
biyografi ve otobiyografiler) baslikli konferansta sunulan ¢aligmalar Floransa
Universitesi yayinlar1 tarafindan basilmistir. Konferans serisinin son ayagi 30
Haziran- 1 Temmuz 2023 tarihleri arasinda Tiirkolog Giampiero Bellingeri
onuruna Venedik Ca’ Foscari Universitesinde “Riflessi e ombre nel Mar Bianco:
Scambi e interazioni tra Europa, Impero ottomano e Turchia” (Akdeniz’den
Yansimalar ve Gélgeler: Avrupa, Osmanli Imparatorlugu ve Tiirkiye Arasindaki
Degisim ve Etkilesimler) basligiyla diizenlenmistir. iki giin siiren konferansta
belirli bir tema olmaksizin her arastirmaci kendi uzmanlik alanindan yola
cikarak bir bildiri sunmustur. Konferansa Venedik, Napoli, Floransa, Salento,
Minnesota, Torino, Roma Universiteleriyle Napoli Meridionale Lisesi’nden
aragtirmacilar katilmigtir.

Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e ve Tiirkoloji alaninda Tiirkiye temelli
kurumlar tarafindan desteklenen calisma ve projeler bulunmaktadir. Tiirk¢enin
Tiirkiye disinda 6gretimi s6z konusu oldugunda bugiin Yunus Emre Enstitiisiine
bagh Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde diizenlenen Tiirk¢ce kurslarindan, Maarif
Vakfina baghh Tiirk Kolejlerindeki Tiirkge derslerinden ve Tiirkoloji
boliimlerinden ogretilen Tiirkceden bahsedilebilir®. Enstitiilerin  internet
sayfalarindan alinan 2023 giincel bilgilerine gére Yunus Emre Enstitiisii’niin 85
kiltlir merkezi bulunmaktadir. Maarif Vakfi 51 {lkede egitim faaliyeti
gostermektedir. TIKA, 1999 yilinda beri yiiriittiigii Tiirkoloji Projesini 2011
yilinda Yunus Emre Enstitiisii'ne devretmistir. Demir (2021) g¢aligmasinda
Yunus Emre Enstitiisii’niin yine MEB, TIKA ve YTB gibi paydas kurumlarla
yeri geldiginde is birligi yaparak Tiirkoloji Projesi sorumlulugunu devam
ettirdigini belirtmektedir.

2. italyan Egitim Sisteminde Yiiksek Ogretim

Bu boliimde Italya’daki {iniversitelerde yiiriitiilen Tiirkce dersinin konumunu
belirlemek ve betimlemek amaciyla Italyan egitim sisteminde yiiksek 6gretim
kademesi ile ilgili temel bilgilere yer verilecektir.

° Demir, T. (2021). Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ogreticilerin Pedagojik Yeterliliklerine Yénelik Bir Inceleme.(
Doktora Tezi Hacettepe Universitesi, Ankara). Erigim adresi Ulusal Tez Merkezi | Anasayfa (yok.gov.tr)
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Italyan iiniversiteleri koklii bir gegmise sahiptir. Avrupanin ilk iiniversitesi
olma &zelligini tasiyan Bologna Universitesi “Alma Mater Studiorum'® 1088
yilinda Italya’da kurulmustur. Bunun yam sira Italya’da 1500 yilindan 6nce
kurulan iiniversiteler Padova Universitesi''(1222); II. Federico Napoli
Universitesi'?(1224); Katanya Universitesi (1434) olarak siralanmaktadr.

Universitede egitim hakki Italyan Anayasasi’nin 3. ve 34. maddelerinde su
sekilde belirtilmistir:

Madde 3.

“Tiim vatandaslar esit toplumsal onura sahiptir [bkz. XIV] ve cinsiyet [bkz.
Md 29c. 2, 37c. 1,48c. 1, 51 c. 1], rk, dil [bkz. Md. 6], din [bkz. Md. 8, 19],
siyasi goriis [bkz. Md. 22], kisisel ve sosyal durum ayrimi olmaksizin kanun
ontinde egittir. Yurttaslarin ozgiirliigiinii ve esitligini kisitlayan, insan kisiliginin
tam olarak gelismesini ve tiim ¢alisanlarin tilkenin siyasi, ekonomik ve sosyal
orgiitlenmesine etkin katilimini engelleyen ekonomik ve sosyal nitelikteki
engelleri kaldirmak Cumhuriyetin gérevidir.”

Madde 34.

“Okul herkese ac¢iktir. En az sekiz yil siiren temel egitim zorunlu ve
licretsizdir. Imkanlardan yoksun olsalar bile, yetenekli ve hak eden kisiler en
yiiksek egitim seviyelerine ulasma hakkina sahiptiv. Cumhuriyet bu hakki, burs,

’

aile odenekleri ve diger yardimlarla etkin kilar.

Italya’da iiniversiteler Italya Milli Egitim Bakanlhigma'* (Ministero
dell’istruzione del merito- MIUR) baglidir. Bakanligin ilkogretim, ortadgretim
ve yiksekogretim; sanat, miizik ve dans egitimi; bilimsel ve teknolojik
arastirmalar olmak tizere ii¢c ana misyonu bulunmaktadir. Bakanlik ayrica bazi
egitim kurum ve kuruluslarinin 6zerkligini diizenleme, destekleme ve gelistirme
gorevlerini listlenmektedir. italya Milli Egitim Bakanlhigmin gorev alani yiiksek
ogretimi de kapsamaktadir; Tiirkiye Cumhuriyeti’nde faaliyet gosteren Yiiksek
Ogretim Kurumu (YOK) veya benzeri bir kurum italya’da mevcut degildir.
Italya Milli Egitim Bakanhiginm 2023 verilerine gore Italya’daki iiniversitelerin
sayisit 67’si devlet, 19°u ozel, 11’1 6zel ve sadece uzaktan egitim veren olmak

10 https:/Aww.unibo.it/it/ateneo/chi-siamo/la-nostra-storia/nove-secoli-di-storia-1/nove-secoli-di-storia
1 https:/Avww.unipd.it/storia-valori

12 http:/Awww.unina.it/chi-siamo/cenni-storici

13 https:/Avww.senato.it/istituzione/la-costituzione/parte-iftitolo-ii/articolo-34

14 https://ww.miur.gov.it/web/guest/home
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lizere toplam 97°dir. Lisans ve lisansiistii programlar1 Italya Milli Egitim
Bakanliginin belirledigi 14 bilimsel disipline gore diizenlenmektedir.

Italyan iiniversitelerinin filoloji béliimleri incelendiginde agirlikli olarak
Ingiliz, Alman, Fransiz, Arap ve Cin dilleri ve edebiyatlarmin yer aldidi
goriilmektedir. Bu boliimlerde Tiirkiye’deki filoloji, dil ve edebiyat boliimlerine
kiyasla oldukga farkli bir akademik yapilanma s6z konusudur. Bahsedilen
boliimlere kayit yaptiran &grenciler iki yabanci dil segmekte; sectigi iki dili
lisans veya yiiksek lisans egitimi boyunca es zamanli olarak 6grenmektedir.
Lisans veya yiiksek lisans egitimi boyunca 6grenilmek {izere segilen iki basat
yabanci dilin yani sira iiglincii bir yabanci dilin se¢ilmesi de miimkiindiir.

Italya’da lisans egitimi (laurea triennale) {i¢ y1l, yiiksek lisans egitimi (laurea
magistrale) iki yil siirmektedir. Tip, hukuk, veterinerlik gibi baz1 bdliimlerde
lisans ve yiiksek lisansin biitlinlesik okutuldugu 3+2 yillik programlar (laurea
magistrale a ciclo unico) bulunmaktadir. italya’da 2012 yilinda yapilan
{iniversite reformuyla®® (Gelmini Yasasi) birlikte iiniversite bdliimlerinin
akademik yapilanmasi yeniden diizenlenmistir. Bu baglamda kimi bdliimler
birlestirilmis, ¢ogu fakiilte yapilanmasi boliime doniistiiriilmiistiir.

Italya’daki iiniversitelerde okutulan Tiirkce dersleri 14 bilimsel disiplin
arasinda 10. sirada yer alan “Filolojik-Edebi ve Tarihi- Sanatsal Antik Cag
Bilimleri”( Scienze dell’antichita, filologico-letterarie e storico-artistiche)
disiplininin L-OR/13 kodlu “Armenoloji, Kafkas Calismalari, Mogolistik ve
Tiirkoloji” (L-OR/13 - armenistica, caucasologia, mongolistica e turcologia) alt
dali altinda agilmaktadir. Universitelerde “Tiirk Dili ve Edebiyat1”
veya“Tilirkoloji” gibi bash basina Tiirk¢eye ayrilmis bir boliim heniiz mevcut
degildir. Italya’daki iiniversitelerde Tiirkce dersleri Asya ve Kuzey Afrika
Bolimii, Edebiyat ve Felsefe Fakiiltesi, Dilbilim ve Yabanci Diller Fakiiltesi,
Insani Bilimler Béliimii, Ceviri, Terciimanlik, Dil ve Hukuki Bilimler Boliimii
gibi birimlerde “segmeli program dili” veya “se¢meli yabanci dil” statiisiindedir.

Italya’da yabanci dil ve edebiyatlarin egitimi, iilkemizdekinden ¢ok farkli bir
yapidadir. Dil boliimii 6grencileri segtikleri iki temel dil {izerine egitim
gormektedir'®. Tiirkoloji ¢alismalarinin  bulundugu iiniversitelerde Tiirkge
“program dili” olarak secilebilmektedir. Tiirk¢e birinci yabanci dil ise ii¢ yil,
ikinci yabanci dil ise iki yil okutulmaktadir. Tiirkoloji ¢alismalarinin
bulunmadig1 {iniversitelerdeki Tiirk¢e dersleri tek donemlik, 6gretim kredili ve

%5 1lgili reform kanununun tam metni igin bakiniz:
https://leg16.camera.it/522?tema=78&Interventi+per+1%27universit%C3%A0#:.~:text=Interventi%20per%20l'univer
sit%C3%A0 state%20poi%20apportate%20alla%20L .

K aratag, P. (2021) italya’da Tiirkge Ogretimi. E. Aktas, V. Halitoglu(Yay. Haz.). Diinyada Tiirkge Ogretimi (Kuram,
Durum, Uygulama, Sorun ve Coziimler) i¢inde (s.283-311) Nobel Yaymncilik
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bir defaya mahsus secilen Tiirkge segmeli yabanci dil dersi, Tiirkge atdlyesi
veya Tiirkce laboratuvari konumundadir.

Italya’daki iiniversitelerde acilan Tiirkge dersleri “Tiirk Dili 1,2,3”, “Tiirkce
Diline Girig”, “Tirk Dili ve Edebiyat1”, “Dil Alistirmalar1” olarak
isimlendirilmekte; lisans, yliksek lisans programlarinda ve kimi iiniversitelere
bagl dil merkezlerinde verilmektedir. Italya’da her iiniversitede uygulandig
tizere dersler halka agiktir; iniversiteye kayith 6grencilerin yani sira konuya ilgi
duyan herkes derse katilabilmektedir. Tiirkge derslerinin 6gretim kredileri
programlardaki ders agirligina gore 4 ile 12 kredi arasinda degismektedir. Dil
merkezlerinde agilan ve Tiirk¢e ana dil konusuru uzman okutman tarafindan
yiiriitiilen dersler, tlniversitede Tiirkgeden sorumlu 6gretim elemani tarafindan
ogretim kredili ve teori agirlikli verilen Tiirkge dersleriyle baglantilidir.
Boliimdeki derslerin teorik, dil merkezindeki acilan derslerin ise teorik dersleri
tamamlayici/biitiinleyici Tiirk¢e konusma pratigine yogunlagan dersler oldugu
ifade edilebilir. Venedik Ca’ Foscari, Napoli Dogu, Floransa ve Salento
Universitelerindeki Tiirkce dersleri, Tiirkce derslerinden sorumlu 6gretim
elemantyla iiniversitenin miilakata dayali se¢cimle gorevlendirdigi Tiirk¢e anadil
konusuru okutman (CEL) veya MEB tarafindan gorevlendirilen okutman
dersleri igbirlikli olarak yiiriitmektedir. Tiirkce aligtirma derslerine katilim
zorunlu olmamakla birlikte 6grencilerin bu derslerine katilmalar1 6nemle
tavsiye edilmektedir.

Dil merkezleri ¢ogunlukla halka agik egitim kurumlaridir. Universite
mensubu olan ve olmayan kisilere uygulanan farkl: tarifelerle belli bir meblag
karsiliginda bu merkezlerde yabanci dil derslerine kayit olmak miimkiindjir.

Italya’daki {iniversitelerde Tiirkge dersleri veren Ogretim elemanlarinin
secim/gdrevlendirme usuliinii ii¢ grupta incelemek miimkiindiir. Ik grupta
tiniversitelerde Tirkoloji, Tiirk-Osmanli Tarihi bdliimlerinde kadrolu profesor
(docente ordinario) dogent (docente associato), sozlesmeli Ogretim gorevlisi
(docente a contratto) veya arastirmaci (ricercatore) olarak calisan Ggretim
elemanlar1 bulunur. Kimi boéliimlerde Tiirkge dersleri veya laboratuvarlari
doktora 6grencileri veya doktoraya aday dgrenciler tarafindan yiiriitiillmektedir.
Ayrica bolim iginde bir smav acilarak yiiksek lisans Ogrencilerine Tiirkge
asistanligi (tutor) gorevi de verilebilmektedir.

Ikinci grupta ilgili {iniversite 6zelinde acilan smavda dzgegmise dayali bir
puanlama sonucu komisyon karariyla secilen anadil konusuru uzman (gérevin
Italyanca karsilig1: Collaboratore ed esperto linguistico di madrelingua- CEL)
yer almaktadir. Anadil konusuru uzmanlarinin s6zlesmeleri ve gorev siireleri bir
akademik yili kapsamakta, dil alistirmalar1 derslerinde gorev almaktadirlar.
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Uygulama farkliliklar1 bulunmakla beraber resmi gorev yerleri iiniversiteye
bagl dil merkezleridir (Centro Linguistico Ateneo-CLA).

Son grupta Milli Egitim Bakanligi, Yiksekdgretim ve Yurt Disi Egitim
Genel Miidiirliigli mevzuatina gore “Tirk kiiltiiriiniin yurt disinda tanitilmasi,
yayilmasi ve korunmasi, yurt disindaki vatandaslarimiz ve soydaslarimizin
kiiltiirel baglarinin korunmasi, giiglendirilmesi ve dini konularda aydinlatilmast
ile Tiirk dilinin 6gretilmesi amaciyla 6gretim iiyesi, 6gretim gorevlisi, okutman,
O0gretmen ve din gorevlisi olarak yurt disinda gorevlendirilecek personelin
unvani, sayisi, nitelikleri, se¢imleri, gorev yerleri ve siireleri, izinleri, yurt
disindaki gorevlerinin sona erdirilmesi ve diger hususlara iliskin esas ve usuller
03 Temmuz 2003 tarih ve 25157 Sayili Resmi Gazetede yayimlanan 5/6/2003
tarih ve 2003/5753 sayil1 "Bakanliklararas: Ortak Kiiltiir Komisyonun Caligma
Esas ve Usulleri ile Bu Komisyon Tarafindan Yurt Disinda Gorevlendirilecek
Personelin Nitelikleri ile Hak ve Yiikiimliiliikklerinin Belirlenmesine Iliskin
Bakanlar Kurulu Karar1" ile gorevlendirilen Tiirk¢ce okutmanlari bulunmaktadir.
T.C. Milano Egitim Ataseligi’'nin 2024 yili verilerine gore Italya’daki
tiniversitelerde gorevli okutman sayis1 2’dir.

Italya’daki {iniversitelerde yabanci dil Tiirkge ogretiminde en yaygin
kullanilan yabancilara Tiirkge 6gretim setleri Yediiklim, Istanbul ve Hitit olarak
tespit edilmistir. Tiirkce gramer bilgisi i¢in en sik basvurulan eserlerin baginda
Rosita D’Amora’nin Giile Giille Corso di Lingua Turcal’ kitab1 gelmektedir.
[zlencelerde ders kitaplarmin yam sira dgrencilerin edebiyat, tarih, sosyoloji
gibi konularda genel kiiltiirlerini genisletmeleri amaciyla kitap/makale okuma
listesi verilmektedir.

Italya’daki {iniversitelerde yabanci dil olarak ve program dili olarak verilen
Tiirkge derslerinin  6lgme degerlendirme yontemlerinde “yazili sinav”, “sozlii
sinav/miilakat” ve “arastirma Odevi” olmak {izere ii¢ temel yontem
kullanilmaktadir. Yazili sinavda 6grencilere dilbilgisi sorulari, okuma metinleri
ve gevirmeleri i¢in kisa metinler yoneltilmektedir. S6zIii sinavlarda soru-cevap,
sunum ve monolog teknikleri kullanilmaktadir. Kimi iiniversitelerde sinav notu
Ogrenciye verilen 6dev iizerinden degerlendirilir.

Ogrencilerin derslere katilma zorunlulugu yoktur. Derse hi¢ katil(a)mamis
Ogrencilerin de simnava girme hakki bulunur. Bir akademik yilda iiniversitelere
gore tarihler degismekle birlikte ocak, haziran ve eylill aylarinda {i¢ smnav
oturumu diizenlenir.

7 Kitap hakkinda ayrmtili bilgi edinmek icin bakiniz: Resul Kaya (2019) italyanlar i¢in Tiirkge Ogretimi Uzerine
Yazilnus Ders Kitaplarinda Ses Bilgisi ve Bigim Bilgisi Konularmm Incelenmesi. (Doktora tezi, Atatiirk Universitesi
Erzurum). Erisim Ulusal Tez Merkezi | Anasayfa (yok.gov.tr)
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3. italya’daki Universitelerde Tiirkce Ogretimi

Bu boliimiinde Tiirk¢e derslerinin verildigi on iki iiniversite; Tiirk¢e derslerinin
acildign fakiilte/boliimler, dil merkezleri, lisans ve lisansiistii programlari; derslerin
kodlari, adlari, ders kredileri ve yillik ders saatleri; dersin hedef ve igerigi; dersi
yiriiten Ogretim eleman1 sayist ve Ogretim elemanlarinin  se¢cimi  /
gorevlendirmeleri; derslerde kullamlan &gretim materyalleri; dersin  Slgme
degerlendirme yontemleri baglammda detayli bir sekilde ele almacakti. Bu
calismada Italya’daki iiniversitelerde acilan Osmanli Tiirkgesi, Osmanli Devri Tiirk
Edebiyati, Osmanlt Tarihi, Tiirkiye Tarihi ve Tiirk Filolojisi gibi dersler calisma
kapsami diginda tutulmus, yalnizca Tiirkge dil dersleri incelenmistir.

3.1. Napoli Dogu Universitesi (Universita degli Studi di Napoli
“L’Orientale”)

Italya’da Dogu dilleri ve Kkiiltiirleri alaninda egitim veren en koklii
iiniversitelerden biri Napoli Dogu Universitesi’dir. Universitenin kokeni 1732
yilinda italyan rahip ve misyoner Matteo Ripa 6nderliginde kurulan Cin Ruhban
Okulu’na (Collegio dei Cinesi) dayanir.

Bu kurum zaman igerisinde farkli misyonlar edinerek  isim
degistirip'®giiniimiizde Napoli Dogu Universitesi adiyla egitim vermektedir.
Sarkiyatcilik ¢alisma ve aragtirmalarinda Avrupa’nin en eski tiniversitelerinden biri
olan Napoli Orientale Universitesinde bilimsel alan olarak Tiirkce 1892°de Luigi
Bonelli ile resmen Ogretilmeye baglanir (Mutlu, 2020). Karakartal (1994)
caligmasinda Napoli Dogu Bilimleri Enstitiisii’niin yaym organi olan Istituto
Orientale di Napoli adli dergide 1903-1904 6gretim yilinda enstitiiniin toplam 271
ogrencisi oldugu ve 23 oOgrencinin sectigi Tirkce dersini Luigi Bonelli’nin
yiiriittiiglini  belirtir. Aym1 c¢aligmaya ekledigi dipnotta yalnizca {i¢ 6grencinin
Tiirkgeyi birinci dil olarak segtigi bilgisi yer alir.

3.1.1. Universitede Tiirkce derslerinin verildigi boliim, merkez, lisans ve
yiiksek lisans programlari
Asagida siralanan lisans ve yiiksek lisans programlarinin miifredatinda Tiirkce
dersi yer almaktadir.

1. Asya ve Kuzey Afrika Bolimii (Dipartimento Asia Africa e Mediterraneo,
DAAM)®

18 Sirastyla; Collegio dei Cinesi, Regio Istituo Orientale, Istituto Universitari Orientale, Universita degli Studi di
Napoli

19 Asya ve Kuzey Afrika Boliimii Gelmini Yasasi’ndan sonra 2012 yilinda ii¢ boliimiin birlesmesiyle olusmustur.
Tiirkge, “segmeli program dili” olarak verilmektedir. Boliim 2018-22 yillar arasinda “dipartimento di eccellenza”
{invantyla édiillendirilmistir. Bu iinvan Italyan devlet {iniversiteleri arasinda en basarili 180 boliime takdim edilmekte;
béliimlere akademik ¢alismalari destekleyici 6denek saglamaktadir.
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e Dogu ve Afrika Dilleri ve Kiiltiirleri Lisans Programi (Laurea in Lingue e
Culture Orientali e Africane)

e Arkeoloji: Dogu ve Bati Yiiksek Lisans Programi (Laurea Magistrale in
Archeologia: Oriente e Occidente)

2. Dilbilim, Edebiyat ve Kargilagtirmali Edebiyat Boliimii (Dipartimento di

Studi Letterari, Linguistici e Comparati)

o Karsilastirmali Edebiyatlar ve Kiiltlirler Yiiksek Lisans Programi ( Laurea
Magistrale in Letterature e Culture Comparate)

3. Beseri ve Sosyal Bilimler Boliimii (Dipartimento Scienze Umane e Sociali)

e Avrupa-Akdeniz Bolgesinde Diller ve Kiiltiirlerarasi iletisim Yiiksek Lisans
(Laurea Magistrale in Lingue e Comunicazione Interculturale in area
euromediterranea )

4. Napoli Dogu Universitesi Dil Merkezi (Centro Linguistico di Ateneo)

3.1.2. Tiirkce derslerinin kodu, adlandirilmasi, kredisi ve bir akademik
yildaki ders saatleri
A. Lisans ve yiiksek lisans miifredatinda yer alan dersler

Dersin kodu Dersin adi Kredi |Saat
Lisans Lisans 8 48
1/607 Tiirk Dili 1

1/963 Tiirk Dili 1

1/1157 Tiirk Dili 2

1/1158 Tiirk Dili 3

1/608 Tiirk Dili 2

1/609 Tiirk Dili 3

Yiiksek Lisans Yiiksek Lisans

0000222 Tiirk Dili (Temel Seviye) - M

0000360 Tiirk Dili 1 (Temel Seviye) — M

0000326 Tiirk Dili 2

1/4177 Tiirk Dili 4

1/4178 Tirk Dili 5

4/647 Tiirk Dili 1 6 36
4/648 Tiirk Dili 2 8 48

B. Napoli Dogu Universitesine bagli dil merkezinde verilen dersler

Lisans Lisans

I AF/CP Il PR Tiirk Dili Pratigi Haftada 4 saat
Il AF/CP Tiirk Dili Pratigi Haftada 2 saat
Il AF/CP Tiirk Dili Pratigi Haftada 2 saat
Yiiksek Lisans Yiiksek Lisans

-1 MAA/MRI/MCC/MLC Tiirk Dili Pratigi Haftada 4 saat
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3.1.3. Tiirkge derslerinin seviyelere gore hedef ve icerikleri
Tiirkge dersleri, miifredatinda yer aldiklari programlarin farkli boliimlerde

acilmalarindan dolay1 farkli kod ve adlandirmalara sahip olmakla birlikte igerik

bakimindan aynidir.

Dersin hedefi

Ders icerikleri

1/607 Tiirk Dili 1, 1/963 Tiirk Dili 1, 0000222 Tiirk Dili (Temel Seviye)-M,

0000360 Tiirk Dili 1 (Temel Seviye) -M

Hedeflenen Ogrenme Kazammlar Dersin
duydugunu anlama ve yazili metin iiretimi (A2) temel
Tiirkge bilgisi saglamaktir. Ogrendigini ve Anladigim
Uygulama Becerisi Ders, Ogrencilere yazili ve sozlii

baglamlarda basit Tiirk¢e metinleri okuma, ¢evirme, analiz

amaci,

etme ve iretmede gerekli metodolojik araglari saglamayi
amaglamaktadir. Islenen konular su sekildedir:

-Kisisel ve is hayatiyla ilgili konularda basit bir metni
okumak ve anlamak;

-Giinliik ve bilindik konularda agikga ifade edilmis sozlii ve
yazili kisa metinler iiretmek Beklenen Diger Kazamimlar
Oz muhakeme becerileri: Kursun sonunda dgrenci, Tiirk
dilinin sondan eklemeli morfolojik yapisina asinalik
kazanmis olmali ve O&grenilen ekleri yardim almadan
taniyabilmeli ve kullanabilmelidir. JIletisim beceriler:
Ogrenci, yaygin olarak kullanilan ciimleleri ve ifadeleri
anlayabilecek ve basit tanimlamalart ve temel bilgileri
iletebilecektir. Ogrenme becerileri: 1. yilin
o0grenci, smrl bir dizi yasam durumu igerisinde iletisim
kurmak i¢in  gilinliik ifadeleri  anlayabilecek ve

sonunda

kullanabilecektir. Bir sonraki seviyeye ( lisans programi
Tiirk Dili 2 dersi) gegmek igin gerekli becerileri gelistirmis
olacaktir.

Konu listesi: Tiirk diline giris

Alfabe Sondan eklemeli dil sistemi
Sesli  harf uyumu Cogul eki
Sifatlar  Tirkgede — “artikel”in
karsilign Tirk¢ede olmak ve sahip
olmak fiilleri Simdiki zaman Ismin

belirtme,  bulunma,  yonelme,
ayrilma hali Iyelik eki Isim
tamlamalari

Hikaye edilen ge¢mis zaman

Hikaye edilen gegmis zamanin isim
climlesinde  kullanimi Bazi
zamansal gostergeler (6nce, sonra,
iken) ile baglact Emir Kipi Istek
Kipi

Bazi yapim ekleri Karsilastirma ve
tistiinliik flgi eki

1/1157 Tiirk Dili 2, 1/608 Tiirk Dili 2 , 1/1158 Tiirk Dili 3, 1/609 Tiirk Dili 3

0000326 Tiirk Dili 2 (Temel Seviye) M

Hedeflenen Ogrenme Kazammlar

Tiirkge II: Dersin amaci, ilk yil boyunca edinilen sézciik ve
gramer bilgisini orta diizeyde derinlestirmektir (B1). Tiirkge
[II: Dersin amact, yeterli yazili ve sozlii dil yetkinliginin ve
st orta diizeyde iyi iletisim becerilerinin edinilmesidir (B2).
Ogrendigini ve Anladigim Uygulama Becerisi

Tiirkge II: Bu ders, 1. smifta edinilen temel dilbilgisi ve
kelime bilgisini pekistirmeyi, bilgiyi daha karmasik yapilar
ve kelimelerle zenginlestirmeyi amaglamaktadir.
Duydugunu ve okudugunu anlamanin daha fazla {istiinte
durulacaktir. Tiirk¢e III: Bu ders, farkli metin tiirlerinin

okunmasi, analizi ve ¢evirisi yoluyla dilbilgisi ve dil

Konu listesi:

Gelecek zaman

Mis’li gegmis zaman

Genis zaman

Olasilik

Bilesik fiiller

Mastar eki

Fiilimsiler

Nedensellik iliskisi icinde baglaclar
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kullanimi iizerine derinlemesine bir ¢alisma sunar. Kursun
sonunda Ogrenci, hem somut hem de soyut konulardaki
karmagik metinlerin ana fikirlerini anlayabilir ve ¢ok ¢esitli
konularda anlasilir metinler tiretebilir.

Beklenen Diger Kazanimlar

Oz muhakeme becerileri:

Kursun sonunda Ggrenciler, orta seviyedeki dil metinlerini
analiz ederken 6z muhakeme becerisi kazandiklarini
gostermelidir.  Fletisim  becerileri: ~ Kursun  sonunda
ogrenciler, kurs boyunca ele alinan ¢esitli konularda orta
diizeyde  konugsmalar1  siirdiirebilmelidir. Ogrenme
becerileri: Kursun sonunda 6grenciler, dil egitiminin sonraki
asamalarimi ileri diizeyde kendi kendilerine istlenmek igin
gerekli 6grenme becerilerini edindiklerini gostermelidir.

4/647 Tiirk Dili 1, 4/648 Tiirk Dili 2, 1/4177 Tiirk Dili 4, 1/4178 Tiirk Dili 5

Hedeflenen Ogrenme Kazammlari

Dersin amact, dgrencinin sozIli anlama ve yazili iiretim
konusundaki bilgisini keskinlestirmektir. Yazili basindan
edebiyat dergilerine, edebi eserlerden kurgu dis1 metinlere
kadar ¢ok farkli tiirlerdeki metinlerin analizi ve anlagilmasi
onerilmektedir. Metinler kiiltiir, sosyal konular, tarih gibi
farkli alanlart ve kismen de &grencilerin ilgi alanlarim
icermesi dikkate alinarak segilir. Ayrintili metinler {iretme
becerisi, diizenli kompozisyonlar ve g¢eviriler yazarak
geligtirilir.

Ogrendigini ve Anladigim Uygulama Becerisi

Ders, ogrencilere edebiyat, edebiyat elestirisi, basili kitap
gibi farkli dilbilimsel {sluplara ait karmasik Tiirkge
metinlerin okunmasi, metinsel analizi ve {iretimi i¢in gerekli
bilgi ve metodolojik araglart saglamay1 amaglamaktadir.
Beklenen Diger Kazanimlar

Oz muhakeme becerileri:

Dersin sonunda &grenciler, Tiirk dilinde farkl tiir ve zorluk
derecesindeki metinleri analiz etme konusunda ozerklik
kazandiklarini gdstermelidir. Fletisim becerileri: Dersin
sonunda Ogrenciler kendilerini Tiirk¢e dilinde akici bir
sekilde ifade edebilmeli, bilgi ve fikirlerini etkili bir sekilde
iletebilmeli karmasik  tartigmalara  miidahale
edebilmelidir.  Ogrenme  becerileri: Dersin  sonunda
ogrenciler, Tiirkgede cesitli konular ele alma ve karmagsik
metinleri ¢evirme konusunda yetkin ve otonom olduklarini

ve

gostermelidir.

Konu listesi:

Dersin adi: Tiirk Dili 1:

1 Gramer bilgisinin
derinlestirilmesi 2. Sozciik tiiretme
asamalar;; isim  tliretme;  fiil
tiretme, kigliltme ekleri 3.

Birlesik isimler 4. Birlesik fiiller;
etken ¢ati, edilgen ¢ati, fiilimsiler
5. Baglaglar ve kipler

6. Ciimle sozdizimi: isim ciimlesi
ve eylem cilimlesi

7. Ciimle 6geleri

8. Farkli metin tiirlerinin okunmasi,
gevirisi ve analizi

Dersin Adt: Tiirk Dili 1I:

9. Dilbilgisi ve sozciik bilgisinin
derinlestirilmesi

10. Zamansal sz dizimi; baglaglar
11. Yazinsal metinlerin okunmasi,
gevirisi ve analizi.

12.edebi , kurgu disi ve gazete
yazilarinin okunmasi, ¢evirisi ve
analizi
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3.1.4. Tiirkce derslerinden sorumlu 6gretim gorevlileri

Lisans ve yliksek lisans programlarinda yiiriitiilen Tiirkge dersleri, tiniversite
kadrosunda bulunan 2 &gretim gorevlisi Lea Nocera®®, Valentina Marcella®;
iiniversiteye bagli dil merkezinde agilan Tiirkge dersleri, tiniversitenin agtigi
sinavi kazanan yillik sézlesmeli 1 anadil konusuru ve uzmani (CEL) Nagehan
Ay? tarafindan yiiriitiilmektedir.

3.1.5. Tiirkce derslerinde basvurulan 6gretim materyalleri ve 6l¢cme-

degerlendirme yontemleri

Bu boliimde Napoli Dogu Universitesindeki Tiirkce derslerinde kullanilan
Ogretim materyalleri ve 6lgme-degerlendirme yontemleri ders seviyelerine gore

sunulmaktadir.

1/607 Tirk Dili 1, 1/963 Tiirk Dili
1, 0000222 Tirk Dili (Temel
Seviye)-M, 0000360 Tiirk Dili 1
(Temel Seviye) -M derslerinde
kullanilan ders materyalleri:

e Hitit Yabancilar igin Tirkge, Vol. I, Témer — Ankara:
Ankara Universitesi, 2002.

e D’Amora, Rosita, Corso di lingua turca, Milano: Hoepli,
2012.

Dil aligtirmalari igin:

e Aa. Vv, Istanbul — Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabi,
Voll. A1, Kiiltiir Sanat Yayinlari, Istanbul, 2019.

e Onder, Aysin, Yabancilar i¢in Tiirkce Ders ve Calisma
Kitabi, Vol. A1, Link Turkish, 2018

e Testi di approfondimento:

o Lewis, Geoffrey, The Turkish Language Reform, Oxford:
Oxford University Press, 1999.

e Rona, Bengisu, Turkish in Three Months, London: Hugo’s
Language Books Limited, 1998.

e Rossi, Ettore, Manuale di Lingua Turca, Vol. I, Roma:
Istituto per I’Oriente, 1963. Johanson, Lars e Csat Eva A.
(a cura di), The Turkic Languages, London, New York:
Routledge, 1998: pp. 179-247.

Yukarida belirtilen dort dersin dlgme degerlendirme sinavi,

dijital ortamda dil becerilerinin degerlendirilmesi (test);

Tirkce anadil konusuru ve uzmani tarafindan uzaktan

(Microsoft Teams iizerinde) sozli anlatim becerilerinin

degerlendirilmesi; dersten sorumlu Ogretim gorevlisi ile

yapilan sozlii miilakat olmak {izere {i¢ asamadan
olugmaktadir. Tiirkge dilbilgisi ve okudugunu anlama
becerilerini olgen test Moodle platformunda
gergeklestirilmektedir. Test degerlendirmesi, A-B-C'nin

20 https://unior.unifind.cineca.it/individual2uri=http%3A%2F%2Firises.unior.it¥%2Fresource%2Fperson%2F1249

2L https://unior.unifind.cineca.it/individual 2uri=http%3A%2F%2Firises.unior.it%2Fresource%2Fperson%2F48882

22 Esercitazioni Linguistiche | Universita degli Studi di Napoli L’Orientale (unior.it)
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geger ve D'nin kalir notu temsil ettigi A-D oOlceginde bir
notla ifade edilir. Testi gegmek, daha sonraki sozlii anlatim
becerileri degerlendirmesine ve sézlii miilakata kabul igin bir
6n kosuldur. Dilbilgisi ve okudugunu anlama testini, Teams
platformunda Tiirk¢e anadil konusuru ve uzmaniyla yapilan
sozlii degerlendirme takip eder. Bu degerlendirmede sinifta
islenen konular iizerine kisa bir konusma yapilir. Dersin
sorumlu dgretim gorevlisiyle yapilan sozlii sinav, konusma
boliimiine ek olarak Tiirk¢e bir metnin anlagilmasi, analizi ve
aciklanmasi ile miifredattaki dilbilgisi konularinin kavramsal
tartismasini igerir.

1/1157 Tirk Dili 2, 1/608 Tiirk
Dili 2, 1/1158 Tirk Dili 3, 1/609
Turk Dili 3, 0000326 Turk Dili 2
(Temel Seviye) M derslerinde
kullanilan ders materyalleri:

Referans kitaplar:

e D’Amora, Rosita, Corso di lingua turca, Hoepli, Milano,
2012.

e Lewis, Geoffrey, The Turkish Language Reform, Oxford
University Press, Oxford, 1999.

¢ Rossi, Ettore, Manuale di Lingua Turca, Voll. I-11, Istituto
per I'Oriente, Roma, 1963.

Kaynak kitaplar1:

e Aa. Vv., Hitit — Yabancilar i¢in Tiirkge, Voll. I-II, Toémer -
Ankara Universitesi, Ankara, 2002.

e Aa. Vv, Istanbul — Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab,
Voll. A2, B1, B2, Kiiltiir Sanat Yayinlari, Istanbul, 2019.

e Onder, Aysin, Yabancilar icin Tiirkge Ders ve Calisma
Kitabi, Vol. A2, Link Turkish, 2018.

e Rona, Bengisu, Turkish in Three Months, Hugo’s
Language Books Limited, 1998.

Yukarida belirtilen bes dersin sinavi bir yazili ve bir sozli

sinavdan olusmaktadir. Yazili sinav, sozlii sinava hazirlik

niteligindedir. Yazili sinav 30 dakikadir; dilbilgisi, dinleme,

okuma ve anlama aligtirmalarini igerir. SozIlii sinav esas

olarak Tiirk¢e yapilir ve konusma becerisine ek olarak,

Tiirkge bir metnin anlagilmasi, analizi ve agiklanmasi ile

miifredattaki dilbilgisi konularmin teorik tartigmasini kapsar.

Degerlendirme genel anlamda gramer kavramlarinin ne

olgiide 6ziimsendigine, sozciik zenginligine, terminolojinin

dogru kullanimina ve edinilen kavramlart uygulama

becerisine dayanmaktadir.

4/647 Tirk Dili 1, 4/648 Tirk Dili
2, 1/4177 Tirk Dili 4, 1/4178 Tiirk
Dili 5 derslerinde kullanilan ders
materyalleri:

e Hitit — Yabancilar igin Tiirk¢e, Tomer - Ankara
Universitesi, Ankara, 2002 (voll.2-3)

e Goksel, Asli & Kerslake, Celia 2005, Turkish / A
Comprehensive Grammar, London, Routledge.

e Lewis G. L. 1967, Turkish Grammar, Oxford University
Press, Oxford.
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Yukarida belirtilen dort dersin sonunda yapilan test smavini
geemek, daha sonra yapilan sozIii anlatim degerlendirmesine ve
sOzlii miilakata kabul igin bir 6n kosuldur. Sinav, dijital olarak
yapilan dil yeterlilik testi, Tiirkge anadil konusuru ve uzmani
tarafindan uzaktan (Microsoft Teams'de) uygulanan bir sozlii
becerileri degerlendirme ve ardindan dersten sorumlu 6gretim
gorevlisi ile yapilan sozli miilakattan olusmaktadir. Tiirkge
dilbilgisi ve metin anlama becerilerine iliskin test Moodle
platformunda gergeklestirilmektedir.

Test degerlendirmesi, A-B-C'nin geger ve D'nin kalir notu temsil
ettigi A-D odlgeginde bir notla ifade edilir. Testi gegmek, daha
sonraki sozlii anlatim becerileri degerlendirmesine ve sozlii
miilakata kabul i¢in bir 6n kosuldur. Dilbilgisi ve okudugunu
anlama testini, Teams platformunda Tiirkge anadil konusuru ve
uzmantyla yapilan sozlii degerlendirme takip eder. Bu
degerlendirmede sinifta islenen karmasik bir konu {iizerine
Tiirkge dilinde konusma yapilir. Ayrica kisa bir metin (edebi
inceleme, anlati ozeti, kitap sayfasi) okunur; metnin dilbilgisi
analizi, genel anlama ve igerigi sozlii olarak 6zetleme becerisi
agisindan degerlendirilir. Degerlendirme 30'luk notlarla ifade
edilir. Smav Tiirkge ve Italyanca dillerinde yapihr.

3.2. Roma Sapienza Universitesi (Sapienza Universita di Roma)

Roma Sapienza Universitesi 1303 tarihinde kurulur. Roma’nin en eski,
Avrupa’nin en biiyiik {iniversitesi olma 6zelligini tasir. Arastirma, miikemmelliyetci
ve kaliteli egitimle bilgi toplumunun gelisime katki sunma misyonuyla hareket eder.
Universitede Tiirkolog Ettore Rossi, Edebiyat Fakiiltesi’nde Tiirkce ve Tiirk
Edebiyati profesorii olarak gorev almistir. 1972 yilinda bu gorevi Rossi’nin
ogrencisi olan Ordinarytiis Profesér Anna Marsala iistlenmistir.

Universitede Tiirkge derslerinin en son 2020/21 dgretim yilinda verildigi tespit
edilmigtir. Gliniimiizde aktif Tiirk¢e derslerine rastlanmamaktadir. Asagida yer alan
bilgiler {iniversitenin resmi sayfasindan elde edilen ve Tiirkge dersinin acildig1 son
akademik yila ait verilerdir.

3.2.1. Universitede Tiirkce derslerinin verildigi béliim, merkez, lisans ve
yiiksek lisans programlar

Roma Sapienza Universitesi biinyesinde Tiirkge derslerinin en son 2020/21
akademik yilinda Edebiyat ve Felsefe Fakiiltesine bagli Avrupa, Amerika ve
Kiiltiirlerarasilik Caligmalart Boliimiinde (Dipartimento di Studi Europei Americani
e Interculturali — SEAI) Dilsel Arabuluculuk ve Kiiltiirlerarasilik Lisans Programi
(Laurea in Mediazione linguistica e interculturale) miifredatinda yer aldig
Saptanmigtir.
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3.2.2. Tiirkce derslerinin kodu, adlandirilmasi, kredisi ve bir akademik
yildaki ders saatleri

Dersin kodu Dersin adi Kredi |Saat

1041596 Tirk Dili 6 48

3.2.3. Tiirkge derslerinin seviyelere gore hedef ve icerikleri

1041596 Tiirk Dili

Dersin temel hedefi: Tiirkge diisiinmek! Her boliim | Baglangigta yogun bir program uygulanur.

icin 1 saat Tiirkge anadil konusuru ve uzmanma | Ses uyumu, tinsliz uyumu (4 saat)

ayrimistir. Alfabe, telaffuz, ilk temel ifadelerin pekistirilmesi
(4 saat);

Ses ve tinsliz uyumunun derinlemesine
incelenmesi (4 saat);

Isim, sahis zamiri ve iyelik ¢ekim ekleri (4 saat);
Isim tamlamalari (4 saat)

-DI bilinen ge¢mis zamanin ve -Iyor Simdiki
zamanin pekistirilmesi (4 saat)

Temel kelime ve ifadelerin derinlemesine
incelenmesi (4 saat)

Emir ve istek kipleri (4 saat)

Sahis zamirleri, sifatlar ve iyelik zamirleri (4 saat)
Nezaket kelimeleri ve ifadeleri, 6zel morfolojik
fenomenler (4 saat)

Fiilimsiler (4 saat)

Medeniyet kavramlari (4 saat)

3.2.4. Tiirkge derslerinden sorumlu 6gretim gorevlileri
2020/21 akademik yilindaki verilerde Tiirk¢e dersi iiniversite kadrosunda yer
alan 6gretim gorevlisi Fabio Grassi?® tarafindan yiiriitiilmiistiir.

3.2.5. Tiirkce derslerinde basvurulan 6gretim materyalleri ve dl¢me-
degerlendirme yontemleri
1041596 Tiirk Dili dersinde bagvurulan kaynak Fatma Emine Umur, Lezione di
Turco, Leone Editore, 2013 kitabidir. Kurumun resmi internet sitesinde
1041596 Tiirk Dili dersinin 6lgme- degerlendirme yontemine yonelik herhangi
bir veriye rastlanmamaktadir.

2 FABIO GRASSI | Catalogo dei Corsi di studio (uniromal.it)

223



https://corsidilaurea.uniroma1.it/it/users/fabiograssiuniroma1it

3.3. Venedik Ca’ Foscari Universitesi (Universita Ca’ Foscari)

Ca’ Foscari Universitesi 1868 yilinda ticaret ve yabanci dil egitimi vermek
amactyla kurulur. Universitede ilk Tiirkge dersleri 1869 yilinda Istanbullu
okutman Ziihtii Efendi tarafindan Fransizca verilmis; Tiirkce 6gretimi farkli
okutmanlarla 1911 yilina kadar devam eder. Libya Savasi’nin siirdiigii yillarda
Tiirkge derslerine ara verilir; Tiirkge dersleri 59 yil aradan sonra 1970 yilinda
Asim Tanis’la yeniden baslar®®.

Venedik Ca’ Foscari Universitesinde Italyan Tiirkolojisine katki saglayan
onemli bir akademik yayin bulunur. Venice University Press yaym organi
biinyesinde ¢ikan Collana Hildl- Studi turchi e ottomani?® (Hilal Dizini) adli bu
yayinda Tiirk-Osmanli diinyasi ve Tiirk-Mogol halklarinin tarihi iizerine yazilan
monografi, kongre bildirileri ve kaynak metinleri Tiirkge, Italyanca ve Ingilizce
dillerinde yayinlanir. Hilal Dizini, Tiirk Tarih Kurumu seref iiyesi tarih¢i Maria
Pia Pedani onciiliigiinde yaym hayatina baglar. Dizinde Venedik Cumbhuriyeti
basta olmak iizere Italya ile Asya iilkelerinin iliskilerini ele alan konulara
oncelik verilir. Pedani’nin vefatinin ardindan derginin editdrliiglinii Asya ve
Kuzey Afrika Calismalari Béliimiinde 6gretim gorevlisi Elisabetta Ragagnin®
iistlenir.

Asya ve Kuzey Afrika Calismalari Boliimiiniin Tiirk yazarlari, Istanbul’un
tarithi mekanlarini1 tanitan videolar, mezun 6grencilerle canli baglantilar gibi
cesitli igeriklerde paylagimlarm yapildigi instagram hesabi®’  bulunur.
Giliniimiizde klasik anlamda iiretilen akademik yaymlarin yam sira sosyal
medyada varlik gostermenin ve etkilesimli bir bicimde farkli sosyo-kiiltiirel
tabanli gruplara ulagsmanin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiriiniin taninirhiginin artmasi ve
yayginlagmasi dogrultusunda énemli oldugu diistiniilmektedir.

Universite, dgrencilerin Tiirkge dil becerilerini gelistirmeyi tesvik edici
birtakim uygulamalar sunar. Bu uygulamalardan ilki Erasmus degisim
programidir. Tiirkceyi secen dgrenciler bir siire Tiirkiye’de yasama ve egitim
gorme firsat1 elde eder. Asya ve Kuzey Afrika Calismalart Boliimiiniin Erasmus
partnerleri arasinda Bogazi¢i ve Yeditepe Universiteleri bulur. Erasmus
Ogrencileri, Tiirk {niversitelerinde ders programlarina ekledikleri kredili
derslerin yan1 sira Tomer’in Tirk¢e kurslarindan da cretsiz olarak
yararlanabilmektedir. Universitenin benimsedigi bir diger uygulama Tiirkcede

basar1 gosteren ogrencilere sunulan 3 veya 4 haftalik staj (tutorato?®)

24 Pedani, M. P. (2018). Teaching Asian and Aftican Languages in Ca’ Foscari (1868-1929), Giorgi L.D. ve Grese
F.(Yay. Haz.) 150 Years of Oriental Studies at Ca’ Foscari, Edizioni Ca’ Foscari- Digital Publishing, Venezia 17-27
% https:/ledizionicafoscari.unive.it/it/edizioni4/collane/hilal/

2 https://ww.unive.it/data/people/5591160/ricerca

27 Kullanict adi: Turco a Ca’ Foscari

28 https://www.unive.it/pag/11435/
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programidir. Bu uygulamada se¢me sinavini kazanan 6grenci, diger 6grencilere
Tiirkge konusunda danismanlik yapmakta ve bazi Tiirk¢e derslerine girmektedir.
Bu uygulama sayesinde basarili 6grenciler Tirkcenin yabancilara Ogretimi
alaninda deneyim kazanir.

Ca’ Foscari Universitesinin Asya ve Kuzey Afrika Calismalar1 Bolimii de
“dipartimento di eccellenza” iinvanina sahiptir.

3.3.1. Universitede Tiirkce derslerinin verildigi boliim, merkez, lisans ve
yiiksek lisans programlari

Venedik Ca’ Foscari Universitesinde Tiirkge dersleri Asya ve Kuzey Afrika
Caligmalan Boliimiinde verilmektedir. Boliim digindan 6grenciler de Tiirkgeyi
secebilir. 2023/24 akademik yilinda Asya ve Afrika Toplumlan, Kiiltiirleri ve
Dilleri Lisans Programinda yapilan degisiklikle 6nceki akademik yillarda lisans
programimin Yakin ve Ortadogu (Vicino e Medio Oriente) alt dalinda verilen
Tiirkge dersleri 2023/24 akademik yil1 itibariyle iki alt dalda; Avrasya (Eurasia)
ile Ortadogu ve Afrika (Medio Oriente e Afrika) ders programinda yer almaya
baslar. Lisans programinda secilen birinci ve ikinci dillerin &grenildigi yil
sayisinda da bir degisiklik s6z konusudur. Gegen yillarda segilen dil eslileri ii¢
yil boyunca okutulurken 2023/24 akademik yili itibariyle birinci dil {i¢ yil,
ikinci dil iki y1l okutulmaya baslanacaktir®®. Ders programlarinda Tiirkce
dersinin bulundugu saptanan lisans ve yiiksek lisans programlari su sekilde
siralanmaktadir:

e Asya ve Afrika Toplumlari, Kiiltiirleri ve Dilleri Lisans Programi (Laurea in
Lingue, culture e societa dell'Asia e dell'Africa mediterranea)

e Kuzey Afrika ve Asya Kurumlari, Ekonomileri ve Dilleri Yiiksek Lisans
Programi (Laurea Magistrale in Lingue, economie e istituzioni dell'Asia e
dell'Africa mediterranea)

e Kuzey Afrika e Asya Dilleri ve Medeniyetleri Yiiksek Lisans Programi
(Laurea Magistrale in Lingue e civilta dell’Asia e dell’ Africa Mediterranea)

o Kiiltiirel Antropoloji, Etnoloji, Etnolinguistik Yiiksek Lisans Programi (
Laurea Magistrale in Antropologia Culturale, Etnologia, Etnolinguistica)

e Akdeniz Calismalari: Gog, Isbirligi ve Gelistirme Yiiksek Lisans Programi
(Laurea Magistrale in Studi Transmediterranei: Migrazione, Cooperazione e
Sviluppo)

2 Venedik Ca’ Foscari Universitesinde verilen Tiirkge dersleri hakkinda dersin uygulanmasina doniik kimi bilgiler
MEB okutmamn Meral Ozkan Giirses araciligtyla elde edilmistir.
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3.3.2. Tiirkge derslerinin kodu, adlandirilmasi, kredisi ve bir akademik

yildaki ders saatleri
Ca’ Foscari Universitesinde

yiiriitilen  Tirkge

derslerinin  kodlari,

adlandirmalar1, 6grenim kredisi ve bir akademik yildaki saatler tabloda

gosterilmektedir.

Dersin kodu Dersin ad1 Kredi |Saat

Lisans Lisans

LT0054 Tiirk Dili 1 12 30

LT0064 Tiirk Dili 2

LT0074 Tiirk Dili 3

LT0054 Tirk Dili Alistirmalari 1
(mod. 1A,1B,2C)

LT0064 Tirk Dili  Ablstirmalart 2 (mod.
1A,1B,1C,2C)

LT0074 Tirk Dili  Ablstrmalart 3 (mod.
1A,1B,1C,2C)

Yiiksek lisans Yiiksek lisans 30

LM2504 (AF:440902 | Tiirk¢e Anlatim ve Kiiltiirel Dinamikler

AR:248722) (mod.1A,1B, 2C)

3.3.3. Tiirkce derslerinin seviyelere gore hedef ve icerikleri

Venedik Ca’ Foscari Universitesinde
ve icerigi tabloda belirtilmektedir.

verilen Tirk Dili 1,2,3 derslerinin hedef

Dersin hedefi

Ders icerikleri

Tiirk Dili 1

Tiirkge, lisans programinda segilen iki dilden biri
oldugu i¢in programin c¢ekirdegini olusturur ve
ortak miifredatin bir pargasidir. Ogretim hedefleri
sunlardir:

Fonolojik, morfolojik ve sdzdizimsel baglamda
dilin temel unsurlarmna giris: 1.Tanima ve anlama
- Tiirkgenin morfolojisi ve morfonolojisinin temel
kurallar1 hakkinda bilgi edinme - Tiirkge kisa ve
basit metinleri anlama - Tirk dillerinin tarihsel-
dilbilimsel baglammi bilme 2. Ogrendigini ve
anladiZim uygulama becerisi - Kiiciik sozlii ve
yazili climle {retimlerinde temel kurallar
uygulayabilme - Metinlerin italyancaya cevirisi -
Kiiltiirel-tarihsel bilgiyi gerektiginde yazili bir
makalede uygulayabilme becerisi

- Tiirk dillerine genel bakis ve Tiirkgenin bu genel
bakis icindeki yeri. - A2 seviyesine kadar Tiirkce
dilbilgisi 6gretimi.

Dil bilgisi kurallarin uygulanmasi, ana dili
konusuru ve uzmaniyla yapilan dil pratigi
derslerinde gergeklesir.

Derse gelmeyen 6grencilerden, ¢alisilacak gramer
konular1 i¢in Ogretim gorevlisiyle iletisime
gecmeleri rica olunur. Ayrica, Ogrencilerden
ogretim gorevlisi ile mutabik kalinan bir konuda
sunum hazirlamalari istenir.

Bu kursta okutman tarafindan verilen ek alistirma
modiilii bulunmaktadir. Gerekli bilgi birikimine ve
yeterli bir seviyeye ulasabilmek igin bu alistirma
derslerine katilim tavsiye edilir.
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Tiirk Dili 2

Lisans programm boyunca dersin 6gretim
cercevesi: Tiirkge, lisans programinda segilen iki
dilden biri oldugu icin programm ¢ekirdegini
olusturur ve temel egitimin bir parcasidir. Ogretim
hedefleri, CEFR B1 seviyesine ulasmak amaciyla
fonolojik, morfolojik ve sdzdizimsel diizeyde dilin
ileri kavramlarini 6gretmektir.

Hedeflenen Ogrenme Kazammlan 1. Bilgi
edinme ve kavrama - Tirk¢e bi¢imbilim ve
sozdiziminin ileri diizey kurallar1 hakkinda bilgi
edinme - Tirkcede daha karmasik metinlerin
anlagilmast 2. Bilgi birikimini ve kavranilan
konular1 uygulama becerisi - Kurallar1 daha
karmagik s6zlii ve yazili ciimle {retimlerinde
uygulayabilme - Tiirkce metinleri Italyancaya
¢evirebilme

- B1 seviyesine kadar Tiirkce dilbilgisi 6gretimi -
Dilbilgisel olgularin, o&zellikle de sozdizimsel
olgularmn tartigilmast (Kurallarm uygulanmast
anadili konusuru okutman ile dil aligtirma
derslerinde yer alir.) - Cagdas Tiirkce metinlerin
(siir ve diizyaz1) okunmast ve dilbilimsel analizi
Anadili Tiirkce olmayan oOgrencilerin her iki
somesterde Tirkce anadil konusuru okutman ile
dil ahstirma derslerine devam etmeleri 6nemle
tavsiye edilir.

Tiirk Dili 3

Tiirkee, lisans programinda segilen iki dilden biri
oldugu igin programin g¢ekirdegini olusturur ve
temel egitimin bir pargasidir.

Ogretim hedefi CEFR B2 seviyesine ulagmaktir.
Beklenen 6grenme kazammlar 1. Bilgi edinme
ve anlama - Tirk dilinin karmagik yapilarim
anlama - Ozellikle sozdizimsel diizeyde ileri
gramer kurallarmi 6grenme 2. Bilgi ve anlayist
uygulama becerisi - Ogrendigi dilbilgisi kurallarim
dilbilim ve toplumdilbilim alanlarindaki akademik
metinler ile modern ve ¢agdas edebi metinler
tizerinde uygulayabilme - Bir metni morfolojik ve
sozdizimsel agidan (glossing yaparak) analiz
edebilme - Orta zorlukta akademik veya edebi
Tiirkge bir metni anadiline ¢evirebilme

Bicimsel dilbilim ve toplumdilbilim {izerine
akademik metinlerin yani sira modern ve ¢agdas
edebi metinler kullamlarak Tiirk¢edeki karmasik
yapilarn dilbilimsel analizi yapilir.

3.3.4. Tiirkge derslerinden sorumlu 6gretim gorevlileri
Universitede agilan Tiirkce 1, Tiirkge 2 ve Tiirkge 3 dersleri 2’si kadrolu, 1°i

sozlesmeli olan 3 o&gretim gorevlisi tarafindan verilmekte ve dersler gramer
agirlikli olarak Italyanca dilinde yiiriitiilmektedir. Bu dersleri secen dgrencilere,
Tiirkce anadil konusuru okutmanlarmn yiirittigii “Tirk Dili Alistirmalar”
derslerine mutlaka katilmalari tavsiye edilir ancak 6grencinin bu derse katilmasi
zorunlu degildir. Tiirk Dili Alistirmalart  derslerini MEB  tarafindan
gorevlendirilen bir okutmanla iiniversitenin agtig1 sinavi kazanan sézlesmeli bir
Tiirk¢e anadil konusuru ve uzmani yiiriitmektedir. Covid-19 Salgini’ndan sonra
yasalasan bir uygulamaya gore saglik sorunlart veya part-time c¢aligma
zorunlulugu gibi 6zel duruma sahip G&grencilere yonelik ek ders materyali
hazirlanmaktadir.
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Ogretim Gorevlisi/Okutmanlar Secim ve gorevlendirme

Matthias Kappler Universite kadrosunda yer alan 6gretim gorevlisi

KAPPLER Matthias - Unive

Vera Constantini Universite kadrosunda yer alan dgretim gorevlisi

COSTANTINI Vera - Unive

Jaklin Kornflit Universitede sozlesmeli 6gretim gorevlisi

KORNFILT Jaklin - Unive

Meral Ozkan Giirses MEB tarafindan gorevlendirilen okutman

OZKAN GURSES Meral - Unive

Hacer Nilay Suludere Bianchi Universitenin agtif1 smavim kazanan yillik sézlesmeli
SULUDERE BIANCHI Hacer Nilay - |okutman (CEL)

Unive

3.3.5. Tiirkce derslerinde basvurulan 6gretim materyalleri ve 6l¢cme-
degerlendirme yontemleri
Tiirkge derslerinde kullanilan 6gretim materyalleri derslere gore su sekilde

siralanmaktadir:

LT0054 Tiirk Dili 1, LT0064 Tiirk Dili 2

D’Amora, Rosita 2012. Corso di lingua turca. Milano: Hoepli
Goksel, Asli & Kerslake, Celia 2005. Turkish — A Comprehensive
Grammar. London: Routledge

LT0074 Tiirk Dili 3

Goksel, Ashi & Kerslake, Celia 2005. Turkish / A Comprehensive
Grammar.

London: Routledge.

Ketrez, Nihan F. 2012. A Student Grammar of Turkish. Cambridge/New
York: Cambridge University Press.

Kiran, Zeynel & Kiran, Ayse 2001. Dilbilime Giris. Ankara: Seckin.
Kornfilt, Jaklin 1997. Turkish. London/New York: Routledge.

Lewis, Geoffrey L. 1967. Turkish Grammar. Oxford: University Press.
Uzun, Nadir Engin 2000. Anagizgileriyle Evrensel Dilbilgisi ve Tiirkge.
Istanbul: Multilingual.

Tiirk Dili Pratigi 1, 2, 3

AA.VV, Yedi Iklim Tiirk¢e Al seti, Yunus Emre Enstitiisii, Ankara,
2017.

Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce, Kiiltiir Sanat Basimevi, Istanbul

Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge, TOMER, Ankara

228



https://www.unive.it/data/persone/5592050
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https://unive.it/data/people/10106324/pubb_tipo
https://unive.it/data/people/10106324/pubb_tipo

Venedik Ca’ Foscari Universitesinde uygulanan 6lgme-degerlendirme
yontemleri ders seviyelerine gore farklilik gdstermektedir.

Tiirk Dili 1: Ogrenci, ocak aymda sozlik kullanmadan, dilbilgisi
kavramlarinin 6grenimini ve kelime dagarcigi edinimini degerlendiren ara
sinava girer. Final sinavi ise Tiirkce anadili konusuru ve uzmaniyla yapilan
sozIlii smav ve Tirkce kisa bir edebi metnin sozlik yardimiyla g¢evirisinin
yapildig1 yazili stnavdan olusur.

Tiirk Dili 2: Ogrenci, ocak aymda sozlik kullanmadan dilbilgisi
kavramlarimin 6grenimini ve kelime dagarcigi edinimini degerlendiren ara
sinava girer. Final siavi iki bdliimden olusur:

a) Tiirk¢e anadili konusuru ve uzmaniyla yapilan sézIii sinav

b) Yazili sinavi sozciiklerin morfolojik analizi, daha 6nce hi¢ karsilagsmadigi
kisa bir metnin ¢evirisi ve 2 dilbilgisi sorusu igeren karma test.

Tiirk Dili 3: Smav, 6grencinin iki farkli 6dev seklinde tek basina hazirladigi
arastirmadan olusur. Ayrica Tiirk¢e anadil konusuru ve uzmaniyla konusma
sinavi yapar. Bu baglamda sinavin agamalar1 agagidaki gibi yapilandirilmigtir: 1.
Ogretim gorevlisi ile mutabik kalinan bir konu iizerine Tiirkge bir metnin
analizi (glossing) ve gevirisini igeren yaklasik 2500 kelimelik bir 6dev (final
smavinin yazili kismi) 2. Yazili sinavda segilen konunun Tiirk¢e olarak sozlii
sunumu (kismi sinav) 3. Okutman ile konusma smavi (final sinavinin sozlii
boliimil)

3.4. Floransa Universitesi (Universita degli Studi di Firenze)

Floransa Universitesinin ilk tohumlar1 Floransa Devleti’nin tesebbiisiiyle
1321 yilinda edebiyat, hukuk ve tip Ogretimi amaciyla kurulan Studium
Generale ile atilir. Devlet yonetiminin degismesiyle okul Toskana Bolgesi’nin
cesitli yerlerine dagilir. 1859 yilinda Italya Birligi'nin saglanmasima yakin bir
tarihte, o zamana degin farkli cografyalara dagilmis tiim boliimler tek bir kurum
catis1 altinda toplanarak Istituto Superiore di Studi Pratici e di Perfezionamento
(Pratik ve Ileri Bilimler Yiiksek Enstitiisii) adiyla egitim vermeye baslar.
Enstitii, 1924 yilinda 6zel bir kararnameyle iiniversite tinvani alir.

3.4.1. Universitede Tiirkce derslerinin verildigi boliim, merkez, lisans ve
yiiksek lisans programlari

Floransa Universitesinde Tiirkge dersleri Egitim, Dil, Kiiltiirlerarasilik,
Edebiyat ve Psikoloji Okulu (Formazione, Lingue, Intercultura, Letterature e
Psicologia-FORLILPSI) biinyesinde asagida listelenen lisans ve yiiksek lisans
programlarinda verilmektedir:
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e Dil, Edebiyat ve Kiiltlirleraras1 Caligmalar Lisans Programi (Laurea
Triennale Lingua, Letterature e Studi Interculturali)

e Avrupa, Amerikan Dilleri ve Edebiyatlari Yiiksek Lisans Programi
(Laurea Magistrale in Lingue e Letterature Europee e Americane)

o Afrika, Asya Medeniyetleri ve Dilleri Yiiksek Lisans Programi (Laurea
Magistrale in Lingue e Civilta dell’Asia e dell’ Africa)

Dil, Edebiyat ve Kiiltiirleraras1 Caligmalar Lisans Programi ii¢ alt dala
ayrilip Tiirkge derslerinin alt branslara ve yillara gore dagilimi tabloda
belirtilmektedir.

Dil, Edebiyat ve Kiiltiirleraras1 Calismalar Lisans Programi

1. Alt dal: 2. Alt dal: 3. Alt dal:

Linguistik, edebi ve Italyanca-Almanca Cift Dal | Italyanca-Macarca Cift Dal
kiiltiirlerarast calismalar

Tiirk Dili 1 Programda Tiirkge dersine yer | Tiirk Dili 1 (Yalnizca lisans
Tiirk Dili 2 verilmemistir. birinci sinifta okutulmaktadir.)
Tiirk Dili 3

Lisans ve yiiksek lisans programlart dahilinde verilen derslerin yani sira
tiniversiteye bagl dil merkezinde Tiirk¢e dersleri agilmaktadir. Bu derslere Tiirk
Dili 1,2,3 derslerini alan Ogrenciler dil pratigi yapmak icin katilirlar. Dil
merkezindeki Tiirkce derslerine {iniversite dgrencisi olma sarti aranmaksizin
Tiirkgeyi 0grenmek isteyen herkes merkezin belirledigi iicret karsiliginda kayit
yaptirabilir®.

3.4.2. Tiirkce derslerinin kodu, adlandirilmasi, kredisi ve bir akademik
yildaki ders saatleri
A. Lisans ve yiiksek lisans programlarinda verilen dersler

Dersin kodu Dersin adi Kredi | Saat
B004671 Turk Dili 1 12 30
B014691 Tiirk Dili 2 12

B030083 Tiirk Dili 3 6

% Floransa Universitesinde verilen Tiirkge dersleri hakkinda ders uygulamasina doniik kimi veriler 6gretim gorevlisi
Ayse Saracgil ve MEB okutmani Ozden Bal’dan e-postayla ilettikleri bilgi notlari araciligtyla elde edilmistir.
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B. Floransa Universitesine bagli dil merkezinde verilen dersler

Dersin kodu Dersin adi Kredi | Saat

11521 Tiirk¢e Al.1 40

11522 Tiirkce A2.1 (Haftada 4
11523 Tiirkge B1.1 saat)

3.4.3. Tiirkge derslerinin seviyelere gore hedef ve icerikleri

Dersin Hedefi

Dersin i¢erigi

B004671 Tiirk Dili 1

Dilbilgisel  yetkinlik
becerilerinin edinilmesi
Giinliik baglamlarda anlama ve iletisim kurma
(A1)

Ulusal edebiyatin ve dilin olusumuna yon veren

ve Dbasit iletisim

kiiltiirel-tarihsel dinamiklere giris.

Tiirk  dilleri, Trakya-Anadolu
Tiirkgenin evrimi ve 6zellikleri
19. ve 20. yilzyillarda modernlesmesi
standartlagsmasi.

Latin harfleriyle standart Tiirk dilinin gramerine

baglaminda

ve

giris; Ad, fiil ve eylemsi yapilari
Sozdiziminin kurucu unsurlarinin analizi ile
yazili  metinlerin  ve  sozli  iletisimin

anlagilmasina giris.

B014691 Tiirk Dili 2

Morfoloji ve sOzdiziminin pekistirilmesi ve
daha ileri diizeyde edinilmesi:

Ogrenci Tiirkgenin temel dilbilgisi unsurlarina
hakim olarak kendilerini bagimsiz bir sekilde
ifade edebilecektir (B1).

Tiirkge yazili ve sozli iletisim becerilerinin
pekistirilmesine yonelik bir kurstur (A2-B1).
Kurs 30 saat siirmekte ve Tiirk¢e anadil
konusuruyla igbirligi halinde yapilan aligtirma
dersleri 75 saat olarak diizenlenmektedir.

B030083 Tiirk Dili 3

Morfoloji ve sozdiziminin pekistirilmesi ve
daha diizeyde Ogrenci
Tiirkcenin temel dilbilgisi unsurlarma hakim

ileri edinilmesi.

olarak kendilerini bagimsiz bir sekilde ifade
edebileceklerdir (B1).

Zarf-fiiller

-ken, yorken ekleri
Bilesik zamanlar
Fiilin mastar hali
Gereklilik kipi
Ettirgen ¢atil1 fiiller
Edilgen ¢atil1 fiiller
Doéniisli fiiller
Istes fiiller
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3.4.4. Tiirkce derslerinden sorumlu 6gretim gorevlileri

Tiirkce

dersleri iiniversite kadrosunda yer alan 1 ogretim gorevlisi,

tniversitede sozlesmeli 1 6gretim gorevlisi ve MEB tarafindan gorevlendirilen

1 okutman tarafindan yiiriitilmektedir.

Ogretim Gorevlisi/Okutmanlar Secim ve gorevlendirme

Ayse Saraggil
https://www.unifi.it/p-doc2-2021-0-A-

Universite kadrosunda yer alan dgretim gorevlisi

2b333c2e352b-0.html

Tina Maraucci
https://www.unifi.it/p-doc2-0-0-A-

Universitede sézlesmeli arastirmact

3f2b3a323b272f-0.html

Ozden Bal

https://www?2.cla.unifi.it/claweb/web-

MEB tarafindan gorevlendirilen okutman (Dil Merkezi)

site/new_orariocorsi.jsp?idLingua=25

3.4.5. Tiirkce derslerinde basvurulan 6gretim materyalleri ve 6l¢cme-
degerlendirme yontemleri

Ders seviyelerine gore secilen 0gretim materyalleri tabloda yer almaktadir.

B004671 E. Rossi, La Grammatica della Lingua Turca 2 voll.

Tirk Dili1 R. D'Amora, Corso di Lingua turca, Hoepli Roma 2012.
C. Kerslake, A.Goksel, Turkish: A Comprehensive Grammar, Routledge, 2005.
G. Lewis, The Turkish Grammar, Oxford University Press (2nd ed.) Oxford 2001.
Id., The Turkish Language Reform. A Catastrofic Success, Oxford Univ. Press,
Oxford 1999,
A. Saracgil, La lingua turca tra riforma e rivoluzione, Annali dell'lstituto
Universitario Orientale, vol. 50, fascicolo 3, Napoli 1990, pp. 249-278.
A. Saracgil-A. Tarantino (2012). "Costruire la nazione con la lingua e la letteratura:
la Turchia e la Romania". Romania Orientale, vol. XXV, pp. 205-245, ISSN:1121-
4015.

B014691 R. D'Amora, Corso di Lingua turca, Hoepli Roma 2012.

Tiirk Dili 2 E. Rossi, La Grammatica della Lingua Turca 2 voll.

ve R. D'Amora, Corso di Lingua turca, Hoepli Roma 2012.

B030083 C. Kerslake, A.Goksel, Turkish: A Comprehensive Grammar, Routledge, 2005.

Tirk Dili3  G. Lewis, The Turkish Grammar, Oxford University Press (2nd ed.) Oxford 2001.

B004671 Tiirk Dili 1 dersinin 6lgme degerlendirmesinde farkli yontemler
kullanilir. Her dénem sonunda (Ocak/Mayis) yazili bir sinav planlanmaktadir.
Programa yeni kayit yaptiran Ogrenciler sadece yaz doneminden (Haziran)
itibaren sinava girebilir. Sinav, 6nceden giinii belirlenerek yapilan sozlii bir
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smavi icermektedir. Smav, kisa bir metni okuma ve anlama ile dilbilgisi
becerilerini 6lgen bir dizi alistirmadan olusur. Ayrica, 6grenciden Tiirk dilinin
modernlesme ve standartlasma siirecinin belirli yonlerini ve tarihsel agsamalarini
elestirel bir sekilde gostermesi ve tartismasi istenir. Nihai degerlendirme, su
yeterliliklerde elde edilen sonuglarin toplamina goére yapilir:

- Gramer bilgisi (40/100)
- Temel, yaygin olarak kullanilan metinleri ve ciimleleri anlama (40/100)
- Basit konularda Tiirkce bilgi aligverisi yapabilme (20/100)

B014691 Tiirk Dili 2 ve B030083 Tiirk Dili 3 derslerindeki Slgme
degerlendirme siirecinde her donem sonunda (Ocak/Mayis) yazili sinav
yapilmast 6n goriilmektedir. Sozli sinavlar i¢in ilk oturum yaz doneminde
(Haziran) yapilir. S6zIii sinavin yani sira kisa bir metni okuma, anlama ve analiz
etme yontemiyle asagidaki beceriler olgiiliir:

-Dilbilgisinin kavranmasi (40/100)
-Okudugunu anlama (40/100)
-Yazili ve sozIi iletisim becerileri (20/100)

3.5. Salento Universitesi (Universita del Salento)

18. yiizyilda Italya’nin giineyinde bulunan Otranto topraklarinda egitime Isa
Cemiyeti (Gesuiti) yon vermekteydi. 1767 yilinda IV. Ferdinand’in emriyle Isa
Cemiyeti’nin idaresinde olan okullar kapatilir, laik ve aydinlanmaci devlet
okullartyla 1800°lii yillarin baslarinda Kraliyet Universitesi (Regia Universita)
acilir ancak bu egitim kurumu beklenen basary1 gosteremez. 1852°de Isa
Cemiyeti’ne bagl okullar tekrar faaliyete geger. Italya Birligi’nin saglanmasiyla
18 Haziran 1869 yilinda Lecce’de Hukuk Bilimleri Universitesi kurulur. Yillar
igerisinde bu kuruma yeni fakiilteler eklenir. Dil Fakiiltesi 1995 yilinda kurulur.
2006 yilinda Lecce Universitesinin adi Salento Universitesi olarak degistirilir.

3.5.1 Universitede Tiirkce derslerinin verildigi b6liim, merkez, lisans ve
yiiksek lisans programlar

Salento Universitesinde Tiirkce dersleri Insani Bilimler Béliimiinde
(Dipartimento di Studi Umanistici) agilan Dilsel Arabuluculuk Teknikleri ve
Bilimi Lisans Programi (Laurea in scienza e tecnica della mediazione
linguistica) ile Yabanci Diller, Kiiltiirler ve Edebiyatlar Lisans Programi

(Laurea in Lingue, Culture e Letterature Straniere) miifredatinda
yuriitiilmektedir.
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3.5.2 Tiirkce derslerinin kodu, adlandirilmasi, kredisi ve bir akademik

yildaki ders saatleri

Dersin kodu Dersin adi Kredi | Saat
A005578 Tirk Dili 1 6 36
A005600 Tiirk Dili 2

A005615 Tirk Dili 3

3.5.3. Tiirkge derslerinin seviyelere gore hedef ve icerikleri
Tiirkge dersleri 6grencilere Tiirk Dili 1 (A1), Tiirk Dili 2 (A2), Tiirk Dili 3 (
B1) seviyelerinde dinleme ve okuma becerileri agirlikli olmak iizere dort temel

dil becerilerini kazandirmay1 hedeflemektedir. Ogrencilerin ¢ogu temel bir dil

becerisi edinmekte; dersler daha cok Tirkiye’yi ve Tiirkceyi tanitmay1

amaglamaktadir™. Tiirkce dersinden sorumlu 6gretim gorevlilerinin yani sira

misafir 6gretim gorevlileri tarafindan bazi seminerler ve ders dis1 etkinlikler

diizenlenmektedir.

Dersin hedefi

Dersin icerigi

A005578 Tiirkge 1

Bilgi edinme ve kavrama:

Ogrencilerin modern Tiirk dilinin fonetik,
gramer ve morfolojik temel yapilart hakkinda
bilgi edinmeleri ve sinif digindaki durumlarda
da basit ve tanidik konularda yazili ve sozlii
olarak etkili bir sekilde iletisim kurma becerisi
edinmeleri beklenmektedir. Oz muhakeme
becerisi: bilgiyi elestirel bir gozle analiz ederek
sentezleme; yeni bilgi ve beceriler edinmek igin
kendi kendine siirekli 6grenme becerisi. Bu
nedenle asagidaki ¢oklu/tamamlayict beceriler

gelistirilecektir: - problem ¢6zme becerileri
(6grenilenlerin gercek bir durumda
uygulanmasi) - Bilgiyi analiz etme ve

sentezleme becerisi (farkli kaynaklardan veri ve
bilgi edinme, diizenleme ve yeniden formiile
etme) - bagimsiz yargida bulunma becerisi
(bilgiyi elestirel olarak yorumlama ve buna gore
karar verme) - Etkili iletisim kurma becerisi
(fikirleri hem sozlii hem yazili olarak agik,
dogru ve konugmaciya uygun sekilde aktarma) -
Stirekli 6grenme becerisi (eksiklerini fark etme
ve yeni bilgi/beceriler edinmek igin stratejiler
belirleme)

Bu ders fonetik, gramer ve morfolojik temel
yapilarin analizi yoluyla Ogrencilere modern
Tiirk dili ¢aligmalarin tanitmay1
amaglamaktadir. Ayrica, Tiirk¢e konusurlarinin
dilsel baglamlarinin  mevcut sosyo-kiiltiirel
durumunu ve Tiirk¢e Ogrenmeyi segenlerin
farkli ihtiyaglarin1 dikkate alarak, temel kelime
dagarciginin edinilmesini; ardindan
geligtirilmesini  ve  genigletilmesini  tegvik
etmektedir. Konusu "Kuyucakli Yusuf'tan Ince
Mehmed'e Anadolu romanlart ve 'iyi eskiya'
figliri" olan bu monografik ders, edebiyatin
ulusal anlatiy1 desteklemek ya da ona meydan
okumak i¢in kullanilan bir ara¢ olma roliine
odaklanarak Cumbhuriyet donemi Tiirk edebi

iretiminin daha genis baglaminda tasra
romanlarinin konumunu incelemeyi
amaglamaktadir.

3 Salento Universitesinde verilen Tiirkge dersleriyle ilgili uygulamaya déniik kimi veriler MEB okutmani Bilge
Esirgen tarafindan e-posta araciligiyla edinilen bilgi notlarindan almtilanmustir.
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A005600 Tiirkce 2

Ogrencilerin asagidaki becerileri edinmeleri
beklenmektedir: Bilgi edinimi ve kavrama:
Modern Tiirk dilinin temel sdzdizimsel yapilari
hakkindaki bilgilerini pekistirmek, temel kelime
dagarciklarim1  genigletmek ve belirli bir
karmagiklik derecesine sahip konularda hem
yazili hem so6zlii olarak acik ve dogru bir
sekilde iletisim kurma becerisi kazanma
Uygulamal bilgi ve anlama becerileri: Sinif
disinda da basit ve bilindik konularda (Avrupa
Dilleri Ortak Cergeve Programi A2 seviyesi)
Tiirkge olarak etkili bir sekilde (yazili ve sozlii)
iletisim kurma

iletisim: Uzman ve uzman olmayan
muhataplari iceren baglamlarda Tiirk dilbilgisi

ve kiiltiiriniin yOnlerini acgik bir sekilde
tanimlama  becerisinin  gelistirilmesi Oz
muhakeme becerisi:  bilgiyi  sentezleme,

elestirel bir anlayisla analiz etme becerisi; bir
edebi metni elestirel bir sekilde analiz etmeye,
onu tarihsel baglamina yerlestirmeye ve en ilgili
temalarint belirlemeye olanak tanityan yeterli
biligsel araglarin edinilmesi Kendi kendine
o6grenme: bagimsiz olarak da yeni bilgi ve
beceriler edinmek i¢in siirekli 6grenme becerisi
Bu nedenle asagidaki ¢oklu/tamamlayict
beceriler gelistirilecektir: - problem ¢6zme
becerileri (6grenilenlerin ger¢ek bir durumda
uygulanmasi) - Bilgiyi analiz etme ve
sentezleme becerisi (farkli kaynaklardan veri ve
bilgi edinme, diizenleme ve yeniden formiile
etme) - bagimsiz yargida bulunma becerisi
(bilgiyi elestirel olarak yorumlama ve buna goére
karar verme) - Etkili iletisim kurma becerisi
(fikirleri hem so6zlii hem yazili olarak agik ve
konusmaciya uygun sekilde aktarma) - siirekli
6grenme becerisi (dildeki eksikleri fark etme ve
yeni bilgi/beceriler edinmek igin stratejiler
belirleme)

Ders, ilk yilda edinilen gramer ve morfolojik
kavramlart pekistirmeyi ve temel kelime
dagarcigimi gelistirmeyi; 6zellikle de sehir ve
anitlarm tanimiyla ilgili kelime dagarciginin
genisletilmesini amaglamaktadir. Ayni zamanda,
6grenci modern Tirk dilinin ana sdzdizimsel
yapilarinin incelenmesiyle tanisacaktir.
[stanbul: Bir Sehrin  Anlatist  bashkl
monografik okuma dersinde yiizyillar boyunca
'Dogu'nun  Roma'sin1  ziyaret eden Batili
seyyahlarin {irettigi metinlerden baslayip Yusuf
Atilgan ve Orhan Pamuk gibi ¢agdas Tirk
yazarlarm Istanbul'u merkeze alan romanlarmna
odaklanarak, Istanbul schrini edebi bir anlati
nesnesi olarak ele alan edebi metinler
inceleyecektir.

3.5.4. Tiirkge derslerinden sorumlu 6gretim gorevlileri

Salento Universitesi Ortadogu ve Balkanlar Kiiltiir ve Tarihi kiirsiisii 2002
yilinda faaliyete gecmis ve Tiirkge dersleri MEB’in gorevlendirdigi okutman
sorumlulugunda yiiriitiilmeye baglamistir. 2006 yilindan itibaren Tiirk¢e dersleri

universite kadrosunda yer alan 1 Ogretim gorevlisi ve MEB tarafindan

gorevlendirilen 1 okutman tarafindan yiiriitiilmektedir.
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Ogretim Gorevlisi/Okutmanlar Secim ve gorevlendirme

Rosita D’Amora Universite kadrosunda yer alan 6gretim gorevlisi

Rosita D'AMORA - Universita del

Salento (unisalento.it)

Okutman

MEB tarafindan gorevlendirilen okutman

3.5.5. Tiirkce derslerinde basvurulan 6gretim materyalleri ve 6l¢cme-
degerlendirme yontemleri

Salento Universitesindeki Tiirkge derslerinde kullanilan 6gretim materyalleri
tabloda ders seviyelerine gore gosterilmektedir.

A005578
Tiirk Dili 1

a. Kuramsal boliim

Rosita D’Amora, Corso di Lingua Turca, Hoepli, Milano, 2012.

Asli Goksel and Celia Kerskale, Turkish: An Essential Grammar. Routledge,
London and New York, 2010.

AA. VV. Redhouse Biiyiik Elsozligii, Ingilizce-Tiirkge, Tiirkce-Ingilizce,
Redhouse Yayinevi, Istanbul, 2004.

Raffi Demiriyan, Dizionario Italiano-Turco, Inkilap Kitabevi, Istanbul, 1993.

b. Monografi boliimii

Savas Arslan, Cinema in Turkey: A New Critical History, Oxford University Press,
Oxford, 2010 (segili boliimler).

Asli Daldal, “The concept of “national cinema” and the “new Turkish cinema.’
Melis Oguz, Deniz Bayrakdar, and Murat Akser. New Cinema, New Media:
Reinventing Turkish Cinema. (Newcastle upon Tyne: Cambridge Scholars
Publishing, 2014). 92-111.

Petra de Bruijn, “Deep State. Visual Socio-Political Communication in the
Television Series and Serials of the Turkish Television Channel Samanyolu”.
TV/Series [Online], 13 | 2018

Goniil Donmez-Colin, Turkish Cinema: Identity, Distance and Belonging, Reaktion
Books, London, 2008 (se¢ili boliimler).

Arzu Oztiirkmen, “Turkish Content”: The Historical Rise of the Dizi Genre.”
TV/Series [Online], 13 | 2018

C. Asagidaki listeden sectiginiz bir romani okuyun:

Halide Edip Adivar, La figlia di Istanbul, (trad. F. De Propris), Elliot Edizioni,
Roma, 2010.

Yusuf Atilgan, Hotel Madrepatria, (trad. R. D’Amora e $. Gezgin), Jaca Book,
Milano, 2015.

Feride Cigekoglu, Non sparate agli aquiloni, (trad. $. Gezgin), Scritturapura, Asti,
2011.

d. Film seckisi:

Sinekli Bakkal, dir. Mehmet Dinler, Turchia, 1967, 90 minuti.

Anayurt Oteli, dir. Omer Kavur, 1986, 101 minuti.

Ugurtmay1 Vurmasinlar, dir. Tung Bagaran, Turchia, 1989, 100 minuti.

Kurs boyunca daha fazla kaynak saglanacaktir.

Il
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Bu paragrafa kadar hakkinda detayli bilgi sunulan (Roma Sapienza
Universitesi disinda®) bes iiniversitede Tiirkgeyle ilgili boliimlere kayit yaptiran
ogrenciler Tiirkge dersini birinci veya ikinci program dili olarak se¢cmekte;
Tiirkge ve sectigi diger dili es zamanli 6grenmektedir. Hangi iki dilin
secilebilecegi ve secilen iki dilin hangi 6gretim yilina kadar es zamanlh
Ogrenilecegi iiniversitelere gore farklilik gostermektedir. Bu paragraftan sonra
ele alinacak iiniversitelerde Tiirkce dersleri bir kereye mahsus se¢meli olup
Tirkceye giris, seminer veya laboratuvar olarak tasarlanmig segmeli yabanci dil
niteligindeki derslerdir.

3.6. Milano Katolik Universitesi (Universita Cattolica Del Sacro Cuore)

1921 yilinda Rahip Agostino Gemelli dnderliginde bir grup katolik aydin
tarafindan kurulur. Kurum, 1924’te devlet taninirligi kazanir. Milano, Piacenza,
Cremona, Brescia ve Roma sehirlerinde kampiisii bulunmaktadir. 1991 yilinda
Dilbilim ve Yabanci Diller Fakiiltesi kurulmus, 2017/18 akademik yilda Tiirk¢e
dersleri fakiilte programina dahil edilmistir.

3.6.1. Universitede Tiirkce derslerinin verildigi boliim, merkez, lisans ve
yiiksek lisans programlar:

2023/24 akademik yilda Tiirkge dersinin verildigi bolim ve programlar
tabloda belirtilmektedir.

Dilbilim ve Yabanci Diller Fakiiltesi Dil Bilimleri Lisans Programi
(Facolta di Scienze linguistiche e |(Laurea in Scienze Linguistiche)
letterature straniere)

Sosyal ve Siyasal Bilimler Fakiiltesi Uluslararasi iliskilerde Dil Bilimleri Lisans Programi
(Facolta di Scienze politiche e sociali) |( Laurea in Scienze linguistiche per le relazioni
internazionali)

3.6.2. Tiirkce derslerinin kodu, adlandirilmasi, kredisi ve bir akademik
yildaki ders saatleri

Yukarida bahsedilen programlarin miifredatinda bash bagina Tiirk¢e dersi yer
almamaktir. “Tiirkiye’nin Medeniyetleri ve Kiiltiiri” adli dersin ikinci boliimii
Tiirkge dil becerilerine yonelik ¢alismalar i¢in ayrilmistir. Bu yonden Tiirkgenin
ana dersi tamamlayici/biitlinleyici bir nitelik tasidigi sdylenebilir.

%2 Roma Sapienza Universitesinde Tiirkge dersi aktif degildir.
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Dersin kodu Dersin ad1 Kredi |Saat

Kaynaklarda belirtilmemektedir. | Tiirkiye’nin Medeniyetleri ve Kiiltiirii | 8 30
dersi I1. Kisim Tiirk Dili

3.6.3. Tiirkge derslerinin seviyelere gore hedef ve icerikleri

Tiirkge dersi, Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi A1-A2 seviyelerine
uygun olarak sozli ve yazili dil becerilerinin gelistirilmesi yoluyla modern
Tirkgenin  temel morfolojik ve  sozdizimsel yapilarim1  tanitmayi
amaglamaktadir. Ders, dort temel konu iizerinden islenir:

1. Tirk diline giris

2. Dilbilgisi

3. Dilbilgisi alistirmalart

4. Dil aligtirmalari

3.6.4. Tiirkce derslerinden sorumlu 6gretim gorevlileri

Universitedeki Tiirkge dersinin bagli oldugu Tiirkiye Medeniyetleri ve
Kiiltiirleri dersinden sorumlu 6gretim gérevlisi Giorgio Aldo del Zanna®®dir. Bu
dersin ikinci bolimiinde yer verilen Tiirkce calismalari sézlesmeli okutman
Betiil Ulufer Zamboni**tarafindan yiiriitiilmektedir.

3.6.5. Tiirkce derslerinde basvurulan 6gretim materyalleri ve 6l¢cme-
degerlendirme yontemleri

Dersin baglica dgretim materyalleri okutmanin hazirladigi ders notlaridir.
Dersin Tiirk diline ayrilan ikinci boliimiinde kimi dilbilgisi aligtirmalari ile kisa
bir metnin Italyancadan Tiirk¢eye veya Tiirkgeden Italyancaya gevirisini iceren
yazil1 bir sinav igerir. Yazili sinav, 6grencinin kisa bir sunum yapmasi ve giinliik
yasamla ilgili bazi sorular1 yamitlamasinin istendigi sozlii bir miilakatla
desteklenir. Sinavin nihai notu, yazili smavin %601 ve sozli smavin %401
dikkate alinarak degerlendirilir.

3.7. Insubria Universitesi (Universita degli Studi dell'Insubria)

14 Temmuz 1998 yilinda kurulan iiniversitenin tanitim metninde “geng,
modern ve dinamik” olma 6zellikleri vurgulanmaktadir. Kuzey italya’da Como,
Varese ve Busto Arsizio sehirlerinde fakiilteleri bulunur. 2014/15 akademik
yilinda “Tirk Dili”; 2016/17, 2017/18 ve 2018/19 akademik yillarinda “Tiirk

33 DEL ZANNA GIORGIO ALDO - Docente Universita Cattolica del Sacro Cuore (unicatt.it)
3 ULUFER ZAMBONI BETUL - Docente Universita Cattolica del Sacro Cuore (unicatt.it
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Kiiltlirtine Giris” dersleri acilmigtir. Bu ¢aligmada 2014/15 akademik yilinda
verilen Tiirk Dili dersi incelenecektir.

3.7.1. Universitede Tiirk¢e derslerinin verildigi boliim, merkez, lisans ve
yiiksek lisans programlari

Seg¢meli Tiirkge dersleri iiniversitenin Como Yerleskesinde Uygulamali ve
Teorik Bilimler Boliimiinde (Dipartimento di Scienze Teoriche e Applicate-
DISTA) agilan Dilsel ve Kiiltiirleraras1 Arabuluculuk Bilimleri Lisans Programi
(Laurea in Scienze della mediazione interlinguistica e interculturale)
miifredatinda verilmistir.

3.7.2. Tiirkce derslerinin kodu, adlandirilmasi, kredisi ve bir akademik
yildaki ders saatleri

Tiirk Dili adiyla Dilsel ve Kiiltiirlerarasi Arabuluculuk Bilimleri Lisans
Programinda yer alan dersin kodu kaynaklarda belirtilmemistir. Ders, 6 kredilik
ve bir akademik yilda toplam 35 saatlik segmeli yabanci dil dersi niteligindedir.

3.7.3. Tiirkge derslerinin seviyelere gore hedef ve icerikleri
Tirk Dili dil
belirtilmektedir.

secmeli  yabanci dersinin hedef igerikleri tabloda

Dersin hedefi

Bu kurs, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi
Al-A2 seviyelerine uygun olarak, dilbilgisi
calismalarina etkilesim iletisim

etkinliklerinin eslik ettigi, sozli ve yazili dil

Ve

becerilerinin  gelistirilmesi  yoluyla modern
Tiirkceye giris sunmaktadir. Kursun sonunda
ogrenciler temel gramer kavramlartyla Tiirk
dilinin temel morfolojik ve sdzdizimsel yapilari
hakkinda iyi derecede bilgi sahibi olacaklar ve
giinliik hayatta kargilagilan ¢esitli durumlarda
iletisim kurmak igin gerekli kelime dagarcigi

edineceklerdir.

Dersin icerigi

Dersin ana konular1 sunlardir:

- fonetigin unsurlar1 ve Tiirk diline girig
- iinlii ve linsliz uyumu

- isim morfolojisi

- sifatlar (sifatlarn kullanimi ve islevi)

-zamirler

- edatlar

- fiil sistemi (olmak fiili,
zaman -(i)yor, gecmis zaman
-(y) di, emir Kipi)

- D'Amoramin  kitabinda
iinitelerindeki diyaloglarda
ifadeler

var/yok, simdiki

yer alan 1-8.

gecen  giinliik

3.7.4. Tiirkce derslerinden sorumlu 6gretim gorevlileri

Tiirkge dersi iiniversitenin agtigi smavini kazanan yillik sézlesmeli okutman
Valeria Ferraro® tarafindan yiiriitiilmiistiir.

3 documento310402.pdf (uninsubria.it), 473763 _cv Ferraro Valeria per trasparenza.pdf (unipr.it)
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3.7.5. Tiirkce derslerinde basvurulan ogretim materyalleri ve o6lcme-
degerlendirme yontemleri
Tiirk Dili dersinde kullanilan 6gretim materyalleri su sekilde siralanmaktadir:
¢ Rosita D'Amora, Corso di lingua turca, Milano, Hoepli, 2012.
e Hakan Yilmaz, Imparo il Turco. Corso autodidatta di lingua turca,
Istanbul, Dilmer Yazilari, 2009.
e Turco compatto. Dizionario turco-italiano, italiano-turco, a cura di
Edigeo e Kurtboke P., Bologna, Zanichelli, 2003.
Derse katilan 6grencilere yonelik 6lgme ve degerlendirme deneme ve final
sinavlariyla yapilmaktadir.

3.8. Trieste Universitesi (Universita degli Studi di Trieste)

Liman sehri Trieste’de tliniversite kurulma fikri ticaret, hukuki ve ekonomi
alanlarindaki gelismeleri takip etme ihtiyaci duyan Trieste halki tarafindan
ortaya atilir. Triestelilerin yiiksek Ogretim kurumu agma talebi defalarca
Avusturya Hanedanligina (Casa d’Austria) iletilse de her seferinde reddedilir.
Ancak 1877 yilinda Kkiiltiir ve sanat tutkunu Baron Pasquale Revoltella’nin
cabalartyla Scuola Superiore di Commercio (Ticaret Yiiksek Okulu) hayata
gegirilir.

I. Diinya Savasi’ndan sonra Italyan hiikiimetine baglanan Trieste’de yiiksek
ogretim kurumlarmin gelistigi goriiliir. 1920 yilinda ¢ikartilan kanun hitkmiinde
kararname ile iki yillik Ticaret Yiiksek Okuluna 1 6gretim yili1 daha eklenir ve
okul Istituto Superiore di Studi Commerciali (Ticari Calismalar Yiiksek
Enstitiisii) ismiyle anilmaya baslar. 1921 yilinda enstitiiye dordiincii 6gretim yilt
eklenir. 1924 yilinda kurum Universita degli Studi Economici e Commerciali
(iktisadi ve Ticari Arastirmalar Universitesi) ismiyle egitim hayatina devam
eder.

Yillar igerisinde {iniversiteye yeni bdliimler eklenerek fakiilte sayist 10’a
cikar. 2012 yilinda uygulanan iiniversite reformuyla fakiiltelerin yerine
boliimler kurulur. Trieste Universitesinde Fizik; Miihendislik ve Mimarlik;
Matematik ve Yer Bilimleri; Kimya ve Eczacilik Bilimleri; Ekonomi, Isletme,
Matematik ve Istatistik; Hukuk, Dil, Miitercim ve Terciimanlik Bilimleri; Tip,
Cerrahi ve Saglik Bilimleri; Siyaset ve Sosyal Bilimler; Yasam Bilimleri; Beseri
Bilimler**bsliimleri yer almaktadir.

% Trieste Universitesinin detayli tarihgesi igin bakimz: https://www.units.it/ateneo/chi-siamo/cenni-storici
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3.8.1. Universitede Tiirkce derslerinin verildigi boliim, merkez, lisans ve
yiiksek lisans programlari

Tiirk¢e derslerinin verildigi Ceviri, Terciimanlik, Dil ve Hukuki Bilimler
Boliimii 2012 yilindaki egitim reformu geregince Hukuk Boliimii ile Dil, Ceviri
ve Miitercim Terciimanlik Bdéliimlerinin birlestirilmesi yoluyla kurulmustur.
Boliimde iki lisans, bir yiiksek lisans, bir lisans+yiiksek lisans (3+2) biitiinlesik
program olmak iizere toplam 4 program mevcuttur. Uygulamali Dillerarasi
Iletisim Lisans Programi miifredatinda 2022/23 akademik yilinda Tiirk Dili 1
dersine yer verildigi saptanmistir.

3.8.2. Tiirkce derslerinin kodu, adlandirilmasi, kredisi ve bir akademik
yildaki ders saatleri

Kredi |Saat

20

Dersin kodu Dersin ad1

042SL Tiirk Dili 1 4

3.8.3. Tiirkge derslerinin seviyelere gore hedef ve icerikleri
042SL kodlu Tirk Dili 1 dersinin hedef ve igerigi asagidaki tabloda
belirtilmektedir:

Dersin hedefi Dersin icerigi

Dersin hedefi, 6grencilere Avrupa dillerinden
¢ok farkli bir yapiya sahip sondan eklemeli bir
dil olan Tiirk¢ede temel bilgi ve anlama becerisi
kazandirmanin yani sira Ogrencilere 0grenme
becerilerini gelistirmelerine yardimc1 olmaktir.

Bu ders Modern Tiirk diline giris niteliginde
olup Ogrencilere fonetik, morfolojik (isim ve
fiill) ve so6zdizimsel konularda temel bilgi
vermeyi amaglamaktadir. Dersler, Tiirkge
dilbilgisi kurallarinin agiklamalari1 ve kurallarin
somut bir sekilde pratikte uygulanmalarini
gostermek amaciyla okuma pargalart ile
alistirmalar esliginde yapilacaktir.

3.8.4. Tiirkce derslerinden sorumlu 6gretim gorevlileri
Tiirkge dersi iiniversitede sozlesmeli ogretim gorevlisi Luciano Rocchi®

tarafindan verilmektedir.

3.8.5. Tiirkce derslerinde basvurulan 63retim materyalleri ve 6l¢me-

degerlendirme yontemleri

Tiirk Dili 1 dersinde kullanilan ders materyalleri su sekildedir:
R. D’Amora, Corso di lingua turca, Milano, Hoepli 2012.

G. Lewis, Turkish Grammar, Oxford,

Oxford University Press 2000.

37 Rocchi Luciano | Dipartimento di Scienze Giuridiche, del Linguaggio, dell’ Interpretazione e della Traduzione
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3.9. Torino Universitesi (Universita di Torino)

Torino Universitesi, Papa 13. Benedetto’nun talimatiyla resmi olarak 27
Ekim 1404 yilinda kurulan “Studium Generale”nin devami niteliginde bir
egitim kurumudur. Erasmus Roterodamus gibi tarihe iz birakmis pek ¢ok
sahsiyet bu okulda okumustur. 1800 yilina gelindiginde iiniversite ¢atis1 altinda
sekiz alanda; Kimya, Cerrahi, Giizel Sanatlar, Hukuk, Tip, Fizik ve Matematik,
Edebiyat ve Veterinerlik egitim verilmektedir. 1923 yilinda Gentile reformuyla
beraber Torino Universitesi Milli Egitim Bakanhiginin gozetiminde, idari ve
Ogretim kararlarinda yasalarin belirledigi sinirlar igerisinde 6zerk on devlet
iiniversitesinde biri olmustur. 1968 yilinda 6grenci hareketiyle geleneksel, elit
tiniversite anlayigindan siyrilip genis halk kitlelerinin {iniversitesi olma siirecine
girmistir.

3.9.1. Universitede Tiirkce derslerinin verildigi boliim, merkez, lisans ve
yiiksek lisans programlari

Yabanci Diller ve Edebiyatlar1 Fakiiltesi 1997 yilinda kurulmustur. Tiirkge
dersleri 14 Mayis 2012 yilinda egitime baslayan Modern ve Yabanci Diller ve
Edebiyatlar1 Boliimiinde 2020/21 akademik yili itibariyle “Tiirk Diline Giris
Laboratuvar1” adiyla verilmekte; lisans ve yiiksek lisans olmak iizere toplam 7
programda se¢meli ders olarak secilebilmekte ancak programlarin miifredatinda
yer almamaktadir.

3.9.2. Tiirkce derslerinin kodu, adlandirilmasi, kredisi ve bir akademik
yildaki ders saatleri

Kredi
6

Saat

48

Dersin kodu Dersin ad1

LINO602

Tiirk Diline Girig Laboratuvari

3.9.3. Tiirkge derslerinin seviyelere gore hedef ve icerikleri
Se¢meli yabanci dil niteligindeki Tiirk Diline Giris Laboratuvart dersinin
hedef ve icerigi tabloda belirtilmektedir.

Dersin hedefi

Dersin icerigi

Karmagik olmayan modern Tiirkge metinleri
anlayabilme Kullandig1 dilin basit formiilleriyle
kendini ifade edebilme Tirkiye'nin tarihsel ve
kiiltiirel baglamim bilme Tiirk dilinin temel
yapilaria hakim olma

Tiirk dilinin karmagikligim canli ve yapici bir
yaklagimla kademeli olarak derinlestirme Kendini
basit ve dogru bir sekilde nasil ifade edecegini
bilme Modern Tiirk dilinin ortaya ¢iktig: tarihsel
baglam hakkinda bilgi sahibi olma

Modemn Tiirk¢ede kullanilan tiim ana morfolojik
ve sozdizimsel yapilarm ayrintth analizi (isim, fiil,
zamir, sifat) Ismin hal eklerinin yapisi

Zaman ¢ekimleri
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3.9.4. Tiirkce derslerinden sorumlu 6gretim gorevlileri
Universitede acgilan Tiirk Diline Giris Laboratuvari sdzlesmeli okutman
Hanife Semsa Gezgin®tarafindan yiiriitiilmektedir.

3.9.5. Tiirkce derslerinde basvurulan 6gretim materyalleri ve dl¢me-
degerlendirme yontemleri

Derslerde temel 6gretim materyali olarak Rosita D’Amora’nin Giile Giile,
Corso di lingua turca, Hoepli, Milano, 2012 kitabt kullanilmaktadir. Kurs
bitiminde dgrenciler herhangi bir sinava tabi tutulmamakta birlikte 6grencilerin
kredi alabilmeleri i¢in dersin %75’ ine katilim sart1 bulunmaktadir.

3.10. Palermo Universitesi (Universita degli studi di Palermo)

Universitenin temelleri 1400°lii yillara dayanir. Fransisken Tarikati®na
bagli teoloji, kutsal kitap, kilise hukuku ve felsefe dersleri okutulan, laiklerin de
kayit yaptirabildigi bir okuldur. Okul, 1550 yilinda isa Cemiyeti’ne baglanir ve
Ruhban Okulu’na ( Collegio Gesuitico) doniistiiriiliir. 1 Aralik 1767 tarihinde
cemiyet siirgiin edilip kiitiiphaneleri de dahil olmak iizere sahip olduklar1 tiim
mal varligina el konur. 1778 yilinda ruhban okulunun yeniden diizenlenmesi
icin bir heyet gorevlendirilir ve egitim kurumuna sodzel dgretilerin yam sira
geometri, ekonomi, tarim ve ticaret gibi pratik dgretiler eklenir. iki Sicilya Kral
III. Ferdinand 12 Ocak 1806 yilinda okulu iiniversiteye doniistiirerek kuruma
teoloji, tip, hukuk ve felsefe alanlarinda resmi diploma diizenleme yetkisi
vermistir.

1860 yilinda Garibaldi’nin Sicilya’y1 Savoy Kralligina baglamasi ve teoloji
boliimiiniin kapatilmasiyla liniversite tam laik hale getirilir. Miihendislik ve
mimari boliimleri kurulur. II. Diinya Savagin’da 6gretim kadrosunda biiyiik
kayiplar yaganmis, kurum binalar1 kullanilamaz héle gelmistir. Olumsuz egitim
kosullara ragmen {iniversite toparlanmaya baslayarak bolgede artan yiiksek
Ogretim ihtiyacini karsilamaya yonelik degisim siirecine girer. 1959 Fizik Nobel
Odiilii sahibi Emilio Segré gibi bilim diinyasma énemli katkilar sunan pek gok
bilim insani iiniversitede ¢aligmalarina devam eder.

3.10.1. Universitede Tiirkce derslerinin verildigi boliim, merkez, lisans
ve yiiksek lisans programlari

Tiirkge dersleri 2013-2017 akademik yillar1 arasinda Insani Bilimler
Boliimiinde agilan Cagdas Dogu ve Bati Dilleri ve Edebiyatlar1 Yiiksek Lisans

3 Hanife Semsa Gezgin - Corsi di Studio del Dipartimento di Lingue e Letterature straniere e Culture moderne -
Universita degli Studi di Torino (unito.it)
39 Studio Francescano
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Programinda (Laurea Magistrale in Lingue e Letterature Moderne
dell'Occidente e dell'Oriente) verilmistir. Bu programda yapilan igerik, ad
degisikligi®® ve ekonomik sebeplerden dolayr Tiirkge dersi miifredattan
kaldirilmistir. 2023-24 akademik yilda Tiirk¢e dersi 30 saatlik seminer olarak
diizenlenmistir. Bu ¢alismada 2013-17 akademik yillarinda miifredatta yer alan
ve segmeli yabanci dil niteligi tasiyan Tiirkge dersi ile ilgili bilgiler sunulacaktir.

3.10.2 Tiirkce derslerinin kodu, adlandirilmasi, kredisi ve bir akademik
yildaki ders saatleri

Dersin kodu Dersin ad1 Kredi |Saat

13517 Tiirk Dili ve Edebiyati 9 45

3.10.3. Tiirkce derslerinin seviyelere gore hedef ve icerikleri
Dersin hedefi Dersin icerigi

Ogrencilerin donem sonunda en az A2|Doénem boyunca 45 saat ders yapilmakta,
seviyesinde Tiirk dilini 6grenmeleri, Tiirk dil | haftada 4 saat Tiirk dili 4 saat Tiirk edebiyatina
tarihini genel bir ¢ergevede  bilmeleri | ayrilmaktadir.

hedeflenmektedir. Dil derslerinde Rosita D’amora’nin Giile Giile
Ayrica Ogrencilerin Tiirk edebiyatinin tarihi | Corso di Lingua Turca kitabi ve okutmanin
donemlerinin dzelliklerini taniyip, incelenen |hazirladigi alistirma, dialog ve metinler
metinler araciligiyla hem igerik hem big¢im | kullanilmaktadir.

farkliliklarini ayurt edebilmeleri
amaglanmaktadir.

3.10.4. Tiirkce derslerinden sorumlu 6@retim gorevlileri
Sec¢meli yabanci dil Tiirkge dersleri {iniversitenin agtig1 sinavi kazanan yillik
s6zlesmeli okutman Senay Boynudelik*'tarafindan yiiriitiilmektedir.

3.10.5. Tiirkce derslerinde basvurulan 6gretim materyalleri ve 6l¢cme-
degerlendirme yontemleri

Dersin temel 6gretim materyalleri Rosita D’Amora’nin Giile Giile Corso di
Lingua Turca, Hoepli, Milano, 2012 kitabiyla okutmanin hazirladigi Powerpoint
sunumlar1 ve ders notlaridir. Ddnem sonunda dersten sorumlu 6gretim goérevlisi
ve boliimden iki ayr1 dogentin bulundugu komisyon oniinde yazili sinav ile
miilakat seklinde s6zlii sinav gerceklestirilmektedir.

“40Yiiksek lisans programimin adi “Diller ve Edebiyatlart: Kiiltiirlerarasilik ve Pedagoji” olarak degistirilmistir.
# Palermo Universitesinde agilan Tiirkge dersleriyle ilgili bilgiler dersin okutmam Senay Boynudelik’ten e-posta
araciligiyla elde edilmistir. 20160926-Esito-bando-1701.pdf (unipa.it)
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3.11. Siena Yabancilar Universitesi (Universita per Stranieri di Siena)

Siena Yabancilar Universitesi 1588 yilinda Alman o6grencilere Italyanca
ogretmek amaciyla kurulan ilk italyanca Kkiirsiisiidiir. Italya Birligi'nin
saglanmasindan sonra 1917 yilindan bu yana yabancilara Italyanca ve
Italyanlara farkl1 yabanci diller 6gretmeyi misyon edinmis, biinyesinde sadece
tek bir fakiilte bulunan bir devlet iiniversitesidir. Uluslararasi gecerlilige sahip
Italyanca Dil Yeterlilik Sertifikast (CILS) ile Yabanci Dil Olarak Italyanca
Ogretimi Sertifikasinin ( DITALS) yetkili merkez kurumudur. Bahsedilen
Italyanca dil sertifika programlarmin Tiirkiye’de de ¢esitli dil ve Kkiiltiir
merkezlerinde kursu ve sinavi yapilmaktadir.

2022 yiliin sonunda tiniversite senatosunun karariyla {iniversitede 6gretilen
11 yabanct dile iki yenisi eklenerek Siena Universitesinde Tiirkge ve Swahili dil
Ogretimine baslanmigtir. 2022/23 akademik yilin ikinci somestrinde toplam 36
saat olacak sekilde ilk kez deneysel Tiirkge kursu diizenlenmis ve ¢ok yiiksek
bir basariya ulasilmistir. Kurs, {iniversite 6grencilerinin yani sira Tiirkceye ilgi
duyan herkesin katilimina agik sekilde tasarlanmigtur.

2023/24 akademik yilinda iiniversitede Tiirk¢e 6gretimi resmi olarak sadece
A1l seviyesinde baslayacak ve bu baglamda 6grenciler 36+90 saatlik Tiirkce
derslerine katildiktan sonra, donem sonu sinavini vererek 9 dgretim kredisi elde
edebilecektir. Tiirkge dersleri Siena Yabancilar Universitesinin lisans ve yiiksek
lisans programlarinda okuyan tiim 6grenciler tarafindan secilebilecektir.

15 Mart 2023 tarihinde Contatti italo-turchi tra passato e presente: lingua,
cultura, arte (Gegmis ve simdi arasinda Italyan-Tiirk temaslari: dil, kiiltiir,
sanat) adli bir seminer diizenlenmistir. Seminere iiniversite rektdrii, Insan ve
Toplum Bilimi Boliimii dekani, iiniversitenin uluslararasi iliskiler sorumlusu,
davetli  konusmacilar, Tiirkce okutman1 ve TC. Milano Tiirk
Bagkonsoloslugunun egitim atagesi katilm saglamistir. Seminerde, Siena
Yabancilar Universitesi ile Istanbul ve Ankara Universitelerinin italyan Dili ve
Edebiyat1 lisans boliimleri arasinda c¢ift anadal/degisim programimin hazirlik
asamasinda oldugu 6n bilgisi verilmistir*.

3.11.1 Universitede Tiirkce derslerinin verildigi boliim, merkez, lisans ve
yiiksek lisans programlar

Siena Universitesinde biinyesinde tek bir boliim, insan ve Toplum Béliimii
(Dipartimento di Studi Umanistici) bulunmaktadir. B6limdeki lisans ve yiiksek
lisans programlarina kayith tim 6grenciler Tiirkce dersini segebilirler.

42 Siena Yabancilar Universitesinin resmi Youtube kanalinda yayinlanan seminer videosu iin bakimz:
https://www.youtube.com/watch?v=RWbDASsIS7xs
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3.11.2 Tiirkge derslerinin kodu, adlandirilmasi, kredisi ve bir akademik

yildaki ders saatleri

Dersin kodu Dersin adi

042SL

Turk Dili ve Kiiltiirii 1

Kredi
6

Saat
36

Universitesinde
seminerlerine katilan &grenciler 2023

Siena Yabancilar

2022/23 akademik yilda Tiirkge
/24 akademik yilinda “Tiirk Dili ve

Kiiltiirii-1” dersine devam ettikleri takdirde 3+6 kredi olmak iizere toplam 9

Ogretim kredisi elde edebileceklerdir.

3.11.3. Tiirkge derslerinin seviyelere gore hedef ve icerikleri

Dersin hedefi

1.
morfoloji, morfofonoloji ve sdzdiziminin
temelleri hakkinda bilgi sahibi olma 2. Tiirk
toplumunun kiiltiirel yonlerini biitiinlestirerek

Kursun ana hedefleri sunlardir: Tiirkce

giinliik durumlarda iletisim kurmak i¢in temel
kelime dagarcigi edinme 3. Temel diizeyde
edinilen  bilgiyi  uygulama  becerisi 4.
Tiirkiye'nin tarihi ve kiiltiirel baglami hakkinda
bilgi sahibi olma 5. Siirekli 6grenme becerisi

Kursun sonunda edinilen kazanimlar sunlardir: -
Tiirk dilbiliminin temelleri hakkinda bilgi; temel
Tiirkge gramer olgularini tanima; Tirkiye'nin
kiiltiirel yonlerini elestirel bir sekilde anlama ve
kendi kiiltlirel yonleriyle karsilagtirma becerisi
kazanma - A1/A2 diizeyinde sozciik dagarcig
ve bi¢cim-sdzdizimsel yapilar kullanarak Tiirkce
iletisim kurma becerisi; Tiirk¢e kisa metinleri
anlama ve tlretme becerisi; kendi kiiltiirii ile
Tiirk kiiltiirti arasinda kiiltiirlerarasi
karsilagtirmalar yapabilme becerisi kazanma -
Kendi dil becerilerini degerlendirmek i¢in temel
araglari kullanabilme becerisi edinme

Dersin icerigi

Kurs, yeni Dbaglayanlara yonelik olup
Tirkiye'nin dili ve kiiltiiriine ilk yaklagimi

saglamay1 amaglamaktadir.

Program 2 modiile ayrilmigtir:

-Tirk dilbiliminin temellerinin incelenmesine
doniik 24 saatlik birinci dil modiilii

- Modern Tirk dilinin kaynaklandigi cagdas
Tiirkiye'nin ve kiiltiire] baglamini
tanitmay1 amaglayan 12 saatlik ikinci kiiltiir
modiili

tarihi
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3.11.4. Tiirkce derslerinden sorumlu 6gretim gorevlileri
Siena Yabancilar Universitesindeki Tiirk Dili ve Kiiltiirii 1 dersi arastirmaci
ve doktora 6grencisi Bora Avsar*®tarafindan yiiriitiilmektedir.

3.11.5. Tiirkce derslerinde basvurulan 6gretim materyalleri ve dl¢gme-
degerlendirme yontemleri

Kurs bitiminde zorunlu yazili smav ve s06zli milakat ile Olgme
degerlendirme yapilmaktadir. Tiirk Dili ve Kiiltiirii 1 dersinde basvurulan
Ogretim materyalleri su sekilde siralanmaktadir:

e  Derse devamh katilan 6grencilere yonelik 6@retim materyalleri

AA.VV.,, Yedi Iklim Tiirk¢e A1 seti, Yunus Emre Enstitiisii, Ankara, 2017.

R. D’Amora, Corso di lingua turca, Hoepli, Milano, 2012 (se¢ili boliimler).

Ogretim gorevlisinin hazirladig1 materyaller ( Powerpoint sunumlari, ders
notlar1)

e Listeden bir roman secimi:

Z. Livaneli, La casa di Leyla, (trad. N. Verderame), Casa Editrice Altano,
Abano Terme (PD), 2021.

H.Z. Usakligil, Amore proibito, (trad. C. Bedin), Casa Editrice Altano,
Abano Terme (PD), 2023.

A. Umit, Kavim: La vendetta del Santo, (trad. L. Lodovici Kars), Casa
Editrice Altano, Abano Terme (PD), 2022.

Destekleyici ek kitap:

A. Goksel, C. Kerslake, Turkish — A Comprehensive Grammar, Routledge,
London, 2005.

e Derse devamh Kkatil(a)mayan o6grencilere yonelik o6gretim
materyalleri

AA.VV,, Yedi Iklim Tiirk¢e A1 seti, Yunus Emre Enstitiisii, Ankara, 2017.

R. D’Amora, Corso di lingua turca, Hoepli, Milano, 2012 (segili boliimler)

F. Bertuccelli, “Da Impero a Repubblica: la costruzione della Turchia moderna.

Mustafa Kemal e il kemalismo”, in C. Oguz (ed.), Storia dell'Tmpero ottomano e
della Repubblica turca, Scholé-Morcelliana, Brescia, 2023, pp. 205-234.

Ogretim gorevlisinin hazirladigi materyaller (Powerpoint sunumlari, ders
notlart)

6grencisi ve dersin okutmani Bora Avsar’dan e-posta araciligtyla elde edilmistir.
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e Listeden bir roman se¢imi:

Z. Livaneli, La casa di Leyla, (trad. N. Verderame), Casa Editrice Altano,
Abano Terme (PD), 2021.

H.Z. Usakligil, Amore proibito, (trad. C. Bedin), Casa Editrice Altano,
Abano Terme (PD), 2023.

A. Umit, Kavim: La vendetta del Santo, (trad. L. Lodovici Kars), Casa
Editrice Altano, Abano Terme (PD), 2022.

o  Destekleyici ek kitap:
A. Goksel, C. Kerslake, Turkish — A Comprehensive Grammar, Routledge,
London, 2005.

3.12. Pavia Universitesi (Universita di Pavia)

2023/24 akademik yilinda Pavia Universitesine bagh Dil Merkezinde “Al
Seviyesi Ucretsiz Tiirk Dili Laboratuvarr” (Laboratorio gratuito di lingua turca
livello A1) baslamistir*. Pavia Universitesindeki Tiirk Dili Laboratuvari
girisimi, laboratuvardan sorumlu egitimcinin Osmanli tarihgisi olmasi sebebiyle
ilk basta "Osmanli Tiirkgesi" Ogretilmesine yo6nelik olsa da Osmanli Tiirkgesi
yabanci 6grenciler i¢in ¢ok zorlayici olacagindan birgok 6grenciden ilk asamada
“Cagdas Tirkge” Ogretilmesi yoniinde geri doniitler alinmistir. Pavia
Universitesi'nde Tiirkge &gretimine yonelik daha énce herhangi bir girisime
rastlanilmamaktadir. Bu sebeple tniversitede Tiirk¢e Ogretimine yonelik ilk
adimin 2023-24 akademik yilinda atildig1 sGylenebilir.

Laboratuvarin duyuru siirecinde 30'dan fazla 6grenci basvuru yapmis, sinif
kapasitesi sebebiyle en fazla 24 dgrenci kabul edilebilmistir. Ogrencilerin Tiirk
Dili Laboratuvarina kayit yaptirma gerekgeleri Tirk diline ve kiiltiiriine
duyduklar1 merak ve istiyak, Erasmus 6grenci degisimi programiyla belli bir
stire Tiirkiye'de ikamet etme, Anadolu'daki arkeolojik kazilara katilma, Avrasya
caligmalariyla ilgilenme olarak siralanabilir.

44 Pavia Universitesinde baslatilan Tiirk Dili Laboratuvar girisimi hakkimdaki bilgiler alismadan sorumlu Nurkan
Sever’den e-posta araciligryla elde edilmistir.
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3.12.1. Universitede Tiirk Dili Laboratuvar’mm verildigi béliim,
merkez, lisans ve yiiksek lisans programlari

Pavia Universitesi biinyesinde hayata gecirilen “Tiirk Dili Laboratuvarr”
{iniversitenin Dil Merkezinde® yiiriitiilmektedir.

3.12.2. Tiirk Dili Laboratuvarr’nin kodu, adlandirilmasi, kredisi ve bir
akademik yildaki ders saatleri

Tirk Dili Laboratuvari tiniversite boéliimlerinde herhangi bir lisans veya
yiiksek lisans programinda yer almamakla birlikte miifredat harici ve kredi
puani olmayan ticretsiz bir yabanci dil laboratuvari olarak uygulanmaktadir.
Tirk Dili Laboratuvart 20 Kasim 2023-29 Ocak 2024 tarihleri arasinda haftada
4 saat, final smavi dahil toplamda 30 saatlik bir c¢aligma olacak sekilde
tasarlanmistir.

3.12.3. Tiirk Dili Laboratuvari’nin hedef ve icerikleri

Laboratuvarin hedefi Laboratuvarin icerigi

Baslangic  seviyesindeki bu  Tirk  Dili|Sekiz haftalik bir ¢alisma olarak tasarlanmig
Atolyesinde Ogrenciler Tirk dilinin genel | laboratuvar  igerigine  asagidaki  linkten
ozelliklerini ve temel kavramlarini | ulagilabilir. Icerik Ingilizce, Italyanca ve
anlayabilecek ve basit diyaloglar kurabilecektir. | Tiirkge agiklamalarla diizenlenmistir.

Sekiz haftalik atolye galismast boyunca iletigim
ve dilbilgisi konularinin yani sira dinleme ve | https://cla.unipv.it/wp-

konusma  alistrmalart  da  yapilacaktir. | content/uploads/2023/11/Programma-e-testi-
Programin  kapsami  smifin  yetenegine, | Lab.-lingua-turca.pdf

kararliligina ve hizina bagli olarak degisebilir.
Miifredat, Ogrencilerin tekrar etmek veya
gelistirmek istedikleri konulari da
kapsayacaktir. Bu laboratuvar ¢aligmasinin
temel amaci Tiirk diline olan ilgiyi artirmasi ve
ilerlemek isteyenler i¢in bir baslangi¢ olmasidir.

3.12.4. Tiirk Dili Laboratuvarr’ndan sorumlu 6gretim gorevlileri

Tiirk Dili Laboratuvar1 Pavia Universitesinde Siyasal ve Sosyal Bilimler
Fakiiltesi, Tarih Boliimiinde doktora adayr Nurkan Sever* tarafindan
yiiriitiilmektedir.

45 https://cla.unipv.it/?page_id=58600
46 htp://phdstoria.unipv.eu/site/home/dottorandi/scheda920006480.html
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3.12.5. Tiirk Dili Laboratuvarr’’nda basvurulan 6gretim materyalleri ve

olcme-degerlendirme yontemleri

Tirk Dili Laboratuvarinda kullanilan 6gretim materyalleri su sekilde

siralanmaktadir:

e Yusuf Buz, Turkish Grammar in Practice : A Self-Study Reference and
Practice Book (London: Foxton Books, 2016)
https://turkishgrammarinpractice.com/

e Asuman Celen Pollard, David Pollard, Complete Turkish (London: John
Murray, 2015) https://library.teachyourself.com/id004325170/Complete-
Turkish

Ayrica her oturumda 10-15 slaytlik Powerpoint sunumu, ¢esitli platformlarda

yaymlanan ve temel iletisim becerilerine yonelik Ingilizce altyazili Tiirkge

diyalog videolar1, Ingilizce altyazili Tiirkge miizik Klipleri gibi gorsel-isitsel
ogretim materyalleri de kullanilmistir. Tiirkg¢e sarki sozlerinin, atasozlerinin ve
deyimlerinin Ingilizce gevirileri sunularak kiiltiir aktarimina yénelik ¢alismalara
yer verilmis, bu sayede keyifli bir 6gretim ortami yaratilmaya caligiimustir.

29 Ocak 2024 tarihinde toplamda 10 ana soru bashigi altinda bosluk
doldurmali 75 alt sorudan olusan ve tamamen sembolik/motivasyon amacl bir
smav yapilmigtir. Laboratuvara kayit yaptiran 24 ogrenciden 10'U sinava
katilmistir. Sinava katilan tim &grencilere laboratuvara devam (%40) ve final
smavi puant (%60) iizerinden sembolik bir bitirme notu ve sertifikast
verilmistir. Smifin basar1 ortalamasi 100 iizerinden 73'tiir. Laboratuvardan
sorumlu okutman gelecek yillara yonelik hedefin Tiirkgenin {iniversitede
kurumsal zemini olan, miifredat dahili ve kredili bir boliim dersine doniismesi
yoniinde oldugunu belirtmistir.

SONUC VE ONERILER

Calismanin sonucunda Italya’da smirli iiniversitelerde secmeli yabanci dil
veya program dili olarak Tiirk¢e derslerinin acildigi bulgusuna erisilmistir.
Tiirk¢e dersinin se¢meli olmasi, Ogrencilerin derse devam zorunlulugunun
bulunmamasi, alanda kadrolu 6gretim gorevlililerinin siurliligi gibi etmenler
dersin ileriki donemde siirdiiriilebilirligini olumsuz etkilemekte, derslerin askiya
alinmasina veya programdan tamamen kaldirilmasma yol ag¢maktadir.
Bahsedilen zorluklarin agilmasina yonelik birtakim oneriler sunulmaktadir.

Italyan {iniversitelerinde Tiirkge derslerinin “Filolojik-Edebi ve Tarihi-
Sanatsal Antik Cag Bilimleri” ( Scienze dell’antichita, filologico-letterarie e
storico-artistiche) ana disiplinine bagl olarak basli bagmma bir alt dal
olusturacak sekilde akademik alt yapisin1 giiclendirecek dil politikalari
gelistirilmelidir.
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Tiirkce  dersinin  acgildigi  tniversiteleri ~ Onceleyen  arastirmact
burslari/diilleri, proje destegi, artist in residence tiiriinde ve italya dzelinde
degisim programlari gibi akademik nitelikte tesvikler olusturulmalidir.

Ozel durumlar haricinde 6grencilerin derse katilimini saglamak dersin isleyis
bigimiyle dogrudan iliskilidir. Derslerde dil bilgisi ve teorik konularinin
etkilesim olmadan geleneksel yontemlerle anlatilmasi 6grencilerin zaman iginde
motivasyonunu diisiirerek derse katilmamasima sebep olabilmektedir. Derslerin
ogrenci merkezli, dinamik ve verimli yiiriitilmesini saglamada Tiirkce
Ogreticilerine biiyiik pay diismektedir. Farkli disiplinleri de kapsayan mesleki
egitimlerle Ogreticilerin donamimlari arttirilmalidir. Ayrica Italya’da Tiirkce
Ogretmenlerinin meslek birligi platformlarinda birbirleriyle temas halinde
olmalari, bilgi aligverisinde bulunmalari, ortak ¢aligma iiretmelerinin yararl
olacag1 diisiiniilmektedir.

Ana dili Italyanca olan ve Tiirkiye’ye hi¢ gitmemis iiniversite 6grencilerine
dontik hazirbulunusluk ve dil seviyeleri gozetilerek ders materyalleri
hazirlanmali ve ders igerikleri olusturulmalidir.

Kiiltiir Bakanliginin geviri projesi TEDA kapsaminda Tiirkgeden Italyancaya
cevrilecek kitaplara oncelik verilerek her yil desteklenmesi planlanan kitap
listesinde Italyancaya gevirilecek kitaplarin sayisi arttirilabilir. Bu sayede hem
ileri Tiirkce bilgisine sahip Italyan Tiirkologlara ve Italya’da caligmalarmi
ylriiten arastirmacilara ¢eviri alaninda ilerleme firsatt verilecegi hem Tiirk
edebiyatinin Italya’da, ana dili italyanca okurlar arasinda yayginlasabilecegi
diistiniilmektedir.

Tiirk¢eyi iiniversitede ana program dili olarak segen Ogrencilerin akademik
beceri ve deneyimlerini gelistirmeye yonelik sempozyum, panel, calistay
benzeri akademik toplantilar diizenlenmeli; bu toplantilarin s6zlii-yazili ¢iktilari
basili ve dijital ortamlarda ulasilabilir kilmmarak alan yazma katki
saglanmalidir.

Universite dgrencilerinin Tiirkceyi ve Tiirk kiiltiiriinii yakindan tanima firsati
bulabilecekleri festival, kiiltiir-sanat etkinlikleri, Tirk miizigi enstriimanlari
kurslari, Tirk el sanatlar1  atdlyeleri, tanitim toplantilari, Tiirk
yazarlarin/tarihgilerin davet edildigi imza giinii, sdylesi programlari, Tirk
gecesi gibi ¢ok yonlii akademik olmayan etkinlikler de planl, programli bir
sekilde organize edilmelidir.

Italya’da Tiirkge o6gretimi ve Tiirkoloji alaminda koklii gegmise sahip
iiniversitelerin yani sira son yillarda farkli {iniversitelerde deneysel Tiirkce
derslerinin baslamasi, alanda yeni sahalarin olusabilecegi umudunu vermekte,
gelecekte bu olusumlarin ¢ogalarak ve koklenerek Tiirkge 6gretiminde basarili
ve etkili ¢alismalar ortaya cikaracagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda yeni
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olusumlarin ¢esitli yonlerden kurumsal olarak desteklenmesi italya’da Tiirkce
sahasinin genislemesi ve giiclenmesi yoniinden énemlidir.

fleride yapilacak akademik calismalarda Italya’da Tiirkge dgretimi veren
iniversiteler 6zelinde 6grencilerin Tiirkge dersini segme gerekgeleri, Tiirkce
dersleriyle ilgili goriisleri ve beklentileri, Tiirkce Ogrenirken yasadiklar
giigliikler, Tiirkgenin Italya’da ve Italya’daki iiniversitelerde imaji gibi konulara
egilmenin alana 6nemli katkilar saglayacagi diigiiniilmektedir.
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EKLER

Tablo 1. Italya'daki {iniversitelerde se¢meli yabanci dil ve segmeli program
dili olarak Tiirkge Ogretiminin yapildig1 fakiilteler, boliimler, dil merkezleri,

lisans ve lisanstistii programlari

sull’Africa Mediieranea, DSAAM)

dell Africa mediterranes)

Fuzey Afmka ve Asya Kommian Ekonomiler
we Dilleri Yilksek Lisans Program

(Laurez Magisirale in Lingue, economie &
stituzioni dell 4 siz e dell Africa mediterranea)

Fuzey Afmka e Asya Dilleri ve Madeniyetien
YViksek Lisans Program

{Larea Magistrale n Lingue e civilia dell’ Asiz 2
dell’ Africa Meditemanes)

Kiiltirel Antropoloji, Etnoloji, Einolinguistk

Yiilsek Lisans Program

{ Laurea Magistrale in Antropclogia Colforale,
Emologiz, Emolinpuistica)

Akdeniz Caligmalan: Géc, fsbirligi ve Gelistirme

Universite Faldilte'Balim Lisans/T isansiistii Programlar Internet Sayfas
Napali Dogu Asya ve Kurey Afrika Balimd Diogu ve Afrika Dillers ve Filtarlen Lisans bittpss/wirwmbar it it'dipart
Universitesi | Departimento Asia Africa e Program dipariimento-asia-africa-g-

Meditemanen, DAAM) {Lamrea in Limgpe e Culhure Orientsli e Africans) | meditenzneo

Lingue & Comunicarione Inferailforale in area

Dalhikim, Edebiyat we eimomediterranea

Kamla,'h:md.t]inﬁbuv“ Bolimi

(Dipartimento di Stods Lefferari,

Linguistici & Comparat)

Dl Merkeri (Cenfro Linguistico di bt/ werr amiar it it centri-di-

Atenen) servizio/claor-centro-Imguistioo-di-

atemao
Boma Sapienza Edebiyat ve Felsefe Faluilies Dnlsel Arabmbacoluk ve Folbiderarasbk Lisans | bifpss\wwwamiromal iit/pagine-
Ulniversitesi Avnmpa, Amerks ve Program struthirale/home
= (Laurez in Mediazions linguistica e

B olimi mteroultarale)

(Departimento di Stodi Europed

Americani e Intercuthrali - SEAT)
enedik Ca' Foscari | Asya ve Fuzey Afriks Cshemelan | Asya ve Afrika Toplomlan, Filtirled ve Dilleri | bitpss\wwwomive. i data 551 467/ e
Undwersitesi Bioliimi Lisans Program IEsia

(Dipartimento di Stodi sull Asize | (Laurea in Lingue, culbare e societd dell'Asiz e

bitms-/ v mive if'data i1 434m

{Laures in sdenza e tecmica della mediazione
linguistica)

Yahanoy Diller Kiittirler ve Edebiyatlar Licans
Program

{Laurea in Lingue, Culhme & Leterahme
Strarere)

Viiksek Lisans Program
{Laurez Magisirale n Studi Trarsmediemznei-
Migrarione, Cooperazione & Sviluppa)
Floransa Universitesi | Insani Bilimler ve ESitim Faldiltesi | Dil, Edebivat ve Kiltirleraras Galsmalar Lisans | bt/ mifi itp-ins?-2021-
Egitim, Dil, Kiltiiderarasilik, Program 5548230 biml
Edebiyat ve Psikoloji Balamid {Laurez Triennale Lingua, Letterature & Studi
|Formaricne, Lingue, Interculfura, | Infercolturali) bifms-/ v mifi i fp-dioc?-2023-0-
Letterature e Pacologia- A-JbE330e3500- 0 bimml
FORLILPSI) .-&\:nna .'!u:unun Diilleri ve Edebiyatlan Yigksek
{Laurea l-iagmlem Lingye & Lefierahurs php/bsfm-lea
Europes & Ameniczng|
Afnka Asya Medeniyetlen ve Dilleri Yiksek
Lizans Programu
(Laurea Magistrale in Lingue e Civilth dell’ Asia
e dell"Africa)
Dil Merkezi Driger Diller bitmrs/ e cla umifi. i1
(Cenfro Linguistico di Atensa) (Alfre lingue)
Szlentp Universitesi | Insani Bilimler Bilimid Diilsel Arabobarnluk Tebmikder ve Bilimi Lisans | bifps(wwwomisalento it ‘offerts-
(Dipartimento di Stodl Umanisticl) | Programa formafivaa 2 -2000.2021

/detizelin/inzs /127318%n

= a7 =g
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Milano Fatolik Dalbikim we Yzhancy Diller Fakiittesi | Dil Bilimleri Lisans Program Facoltd & Scienze Linsnisfiche e
Universitesi (Facalt di Scierze linguistiche e | (Laurea in Scienze Linguistiche) Letterature siraniers (unicsd if)
letterature stramiere)
Sosyal ve Siyasal Bilimler Fakiiliesi
(Facolid di Scienze politichs e .
sociali) Uluslararas [liskilerds Dil Bilimleri Lisans
Frogram
{ Laurea in Scienze lingmistiche per le relazioni
mternarionali)
Insubria Universitesi | Upgalamal: ve Teorik Bilimler Dilsel ve Eiltirlerarss Arsbuluoiduk Bilimberi
Biofiimi Lisans Program
| Como, Varese Busto | Como Yeregkesi (Laurez in Scienze dells mediazions
Arsirin) (Dipartimento di Scienze Teoriche e | mberlinguistica e interqulfurale)
Applicate-DISTA)
Trieste Universitesi | Cevird, Tercimanhi, Dil ve Hukuki | Uypgulamah Dilleraras [efisim Lisans Program | bitpss/Tuslif unifs it snvisi-
Bilimber Bailimmi {Laurea in Comunicarione Interlmgmistica docenta 8573
(Dipartimento di Scienze Applicatz)
Giuridiche, del Lingnagzio,
dell Interpretarione & della
Tradurione)
Torino Universitesi | Yabana Diller, Edebiyatlar ve Modem Diller ve Edebiyatlan Lisans Program
Capdss Kiltrier BAlomi {Laurez Triennale Lingue & Letterature Modeme)
| Departimento di Lingue
Letterahare siraniere e Cultare Diilsel Arabulnoluk Bilimleri
modeme) Lizars Programn
(Laursz Triennale Scenzs dells Medizrione
Linguistica)
Tirizm icin Diller ve Kiltirler Lisans Program
(Lzure Triennale Lingue & Culfure per il
Timismo)
Modemn Diller ve Edebiyatlan Yiksek Lisans
am
(Laurez Magisirale in Lingue & Letierahme
Modemne)
Tirizm Sektiri Odalh Ulnslararas etisim
Yilksek Liszns Program
(Laurs bLglsimbemCumumme
Internazionale Per 11 Turismo )
Uluslararas: [letizim Odzkh Yabano Difler
Yiiksek Lisans Program
Lazures Magisirale in Lingue Straniers per Lz
Comumicarions Internarione )
Ceviri Yilksek Lisans Program
{Laurez Magistrale in Traduzione |
Pzlermo Universitesi | Insani Bilimler Balimi Cagda Dogn ve Bah Dilleri ve Edebiyatlan
(Dipartimento di Scienre Yiiksek Lisans Progrem
Umanistiche) (Laurez Magisirale in Lingee & Letierahme
Modeme
dell' Dccidents e dell Oriente)
Siena Yahanolar Insan ve Topium Balimi Boliimdeki lisans ve yiksek lisans programlann: wilil’
Universifesi (Dipartimento di Stodl Umanistic) | kevifl Ggrenciler Tirkge dersini seebilmelciedir. | ki siame him
Pavia Universitesi | Dil Merkezi Tiirk Diili Laboratavan
{Lzboratorio d Ingoa torca)
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Tablo 2. Italya'daki iiniversitelerde segmeli yabanci dil ve segmeli program
dili olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik derslerin kodlar1, adlari, kredileri ve yillik
ders saatleri

Universite | Dersin kodu Dersin ad1 Kredi |Saat
Napoli Lisans Lisans 8 48
Dogu 1/607 Tiirk Dili 1
Universitesi | 1/963 Tiirk Dili 1
1/1157 Tiirk Dili 2
1/1158 Tiirk Dili 3
1/608 Tiirk Dili 2
1/609 Tiirk Dili 3
Yiiksek Lisans Yiiksek Lisans
0000222 Tiirk Dili (Temel Seviye) - M
0000360 Tiirk Dili 1 (Temel Seviye) - M
0000326 Tiirk Dili 2
1/4177 Tiirk Dili 4
1/4178 Tiirk Dili 5
4/647 Tiirk Dili 1 6 36
4/648 Tiirk Dili 2 8 48
Napoli Lisans Lisans
Dogu I AF/CP Il PR Tiirk Dili Pratigi Haftada
Universitesi | 11 AF/CP Tiirk Dili Pratigi 4s
Dil 111 AF/CP Tiirk Dili Pratigi Haftada
Merkezi Yiiksek Lisans Yiiksek Lisans 2s
I-1 MAA/MRI/MCC/MLC | Tiirk Dili Pratigi Haftada
2s
Haftada
4s
Roma 1041596 Tiirk Dili 6 48
Sapienza
Universitesi
Venedik Lisans Lisans 12 30
Ca’ Foscari | LT0054 Tiirk Dili 1
Universitesi | LT0064 Tiirk Dili 2
LT0074 Tiirk Dili 3
LT0054 Tiirk Dili Alistirmalart 1
(mod. 1A,1B,2C)
LT0064 Tiirk Dili Aligtirmalart 2 (mod.
1A,1B,1C,2C)
LT0074 Tirk Dili Alistirmalart 3 (mod.

Yiiksek lisans
LM2504 (AF:440902
AR:248722)

1A.1B,1C,2C)

Yiiksek lisans

Tiirkce Anlatim ve Kiiltiirel
Dinamikler

(mod.1A,1B, 2C)
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Floransa B004671 Tirk Dili 1 12 30
Universitesi | B014691 Tiirk Dili 2 12

B030083 Tiirk Dili 3 6
Floransa 11521 Tiirkge Al.1 40
Universitesi | 11522 Tiirkge A2.1 (Haftada
Dil 11523 Tiirk¢e B1.1 4 saat)
Merkezi
Salento A005578 Tiirk Dili 1 6 36
Universitesi | A005600 Tiirk Dili 2

A005615 Tiirk Dili 3
Milano Kaynaklarda Tiirkiye’nin  Medeniyetleri ve |8 30
Katolik belirtilmemektedir. Kiiltiiri  dersinin II. Bolimi
Universitesi Tirk Dili
Insubria Kaynaklarda Tiirk Dili 6 35
Universitesi | belirtilmemistir.
Trieste 042SL Tirk Dili 1 4 20
Universitesi
Torino LINO0602 Laboratuvar: Tiirk Diline Giris |6
Universitesi
Palermo 13517 Tiirk Dili ve Edebiyati 9 45
Universitesi
Siena 042SL Tirk Dili ve Kiiltiirti 1 647 36
Yabancilar
Universitesi
Pavia Kaynaklarda Tiirk Dili Laboratuvari Kredisiz |30
Universitesi | belirtilmemektedir.

47 Siena Yabancilar Universitesinde 2022/23 akademik y1lda Tiirkce seminerlerine katilan 6grenciler 2023/24
akademik yilinda “Tiirk Dili ve Kiiltiirii-1” dersine devam ettikleri takdirde 3+6 kredi olmak tizere 9 6gretim kredisi

saglanacaktir.
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Tablo 3 italya'daki {iniversitelerde segmeli yabanci dil ve segmeli program
dili olarak Tiirk¢e dgretimine yonelik derslerin hedef ve igerikleri

Universite adi

Dersin hedefi

Ders icerikleri

Napoli Dogu
Universitesi

1/607 Tiirk Dili 1
1/963 Tiirk Dili 1
0000222 Tiirk Dili (Temel Seviye)-M

0000360 Tiirk Dili 1 (Temel Seviye) -M

Hedeflenen Ogrenme Kazammlar
Dersin amaci, duydugunu anlama ve
yazili metin {iretimi (A2) temel Tiirkce
bilgisi saglamaktir. Ogrendigini ve
Anladigim Uygulama Becerisi Ders,
ogrencilere yazili ve sozli baglamlarda
basit Tiirk¢e metinleri okuma, ¢evirme,
analiz etme ve liretmede gerekli
metodolojik araglart saglamay1
amaclamaktadir. Konular su sekildedir:
-Kigisel ve is hayatiyla ilgili konularda
basit bir metni okumak ve anlamak;
-Giinliik ve bilindik konularda agik¢a
ifade edilmis s6zlii ve yazili kisa
metinler iretmek

Beklenen Diger Kazammlar Oz
muhakeme becerileri: Kursun sonunda
ogrenci, Tiirk dilinin sondan eklemeli
morfolojik yapisina asinalik kazanmig
olmali ve 6grenilen ekleri yardim
almadan tantyabilmeli ve
kullanabilmelidir. fletisim beceriler:
Ogrenci, yaygi olarak kullanilan
ciimleleri ve ifadeleri anlayabilecek ve
basit tanimlamalar1 ve temel bilgileri
iletebilecektir. Ogrenme becerileri: 1.
yilin sonunda 6grenci, sinirh bir dizi
yasam durum igerisinde iletisim kurmak
icin giinliik ifadeleri anlayabilecek ve
kullanabilecektir. Bir sonraki seviyeye (
lisans programi Tiirk Dili 2 dersi)
gecmek icin gerekli becerileri
gelistirmis olacaktir.

Konu listesi: Tirk diline giris

Alfabe Eklemeli dil sistemi Sesli harf
uyumu Cogul eki Sifatlar Tiirk¢ede
“artikel”in karsilig1 Tiirk¢ede olmak ve
sahip olmak fiilleri Simdiki zaman
Ismin belirtme, bulunma, yonelme,
ayrilma hali Iyelik eki Isim tamlamalari
Hikaye edilen gegmis zaman Hikaye
edilen ge¢mis zamanin isim climlesinde
kullanimi (Italyancada L’ imperfetto )
Bazi1 zamansal gostergeler (6nce, sonra,
iken) ile baglact Emir Kipi Istek kipi
Bazi yapim ekleri Karsilastirma ve
iistiinliik ilgi eki

1/1157 Tiirk Dili 2

1/608 Tiirk Dili 2

1/1158 Tiirk Dili 3

1/609 Tiirk Dili 3

0000326 Tiirk Dili 2 (Temel Seviye) M

Hedeflenen Ogrenme Kazammlari
Tiirkge II: Dersin amaci, ilk yil boyunca
edinilen sozciik ve gramer bilgisini orta
diizeyde derinlestirmektir (B1). Tiirkce
III: Dersin amaci, yeterli yazili ve sozlii
dil yetkinliginin ve iist orta diizeyde iyi

Konu listesi:
Gelecek zaman
Mis’li gegmis zaman
Genis zaman
Olasilik

Bilesik fiiller
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iletigsim becerilerinin edinilmesidir
(B2).

Ogrendigini ve Anladigim Uygulama
Becerisi

Tiirkge II: Bu ders, 1. sinifta edinilen
temel dilbilgisi ve kelime bilgisini
pekistirmeyi, bilgiyi daha karmasik
yapilar ve kelimelerle zenginlestirmeyi
amaclamaktadir. Duydugunu ve
okudugunu anlamanin daha fazla
iistiinte durulacaktir. Tiirkge I11: Bu
ders, farkli metin tiirlerinin okunmasi,
analizi ve gevirisi yoluyla dilbilgisi ve
dil kullanimi {izerine derinlemesine bir
calisma sunar. Kursun sonunda 6grenci,
hem somut hem de soyut konulardaki
karmasik metinlerin ana fikirlerini
anlayabilir ve ¢ok ¢esitli konularda
anlagilir metinler tiretebilir.

Beklenen Diger Kazanimlar

Oz muhakeme becerileri:

Kursun sonunda 6grenciler, orta
seviyedeki dil metinlerini analiz
ederken 6z muhakeme becerisi
kazandiklarini gostermelidir. fletisim
becerileri: Kursun sonunda 6grenciler,
kurs boyunca ele alinan gesitli
konularda orta diizeyde konugmalar1
siirdiirebilmelidir. Ogrenme becerileri:
Kursun sonunda 6grenciler, dil
egitiminin sonraki asamalarini ileri
diizeyde kendi kendilerine tistlenmek
icin gerekli 6grenme becerilerini
edindiklerini gostermelidir.

Mastar eki
Fiilimsiler
Nedensellik iligkisi i¢inde baglaglar

4/647 Tiirk Dili 1
4/648 Tiirk Dili 2
1/4177 Tiirk Dili 4
1/4178 Tiirk Dili 5

Hedeflenen Ogrenme Kazanimlari
Dersin amaci, 6grencinin sozlii anlama
ve yazili liretim konusundaki bilgisini
keskinlestirmektir. Yazili basindan
edebiyat dergilerine, edebi eserlerden
kurgu dig1 metinlere kadar ¢ok farkli
metinlerin analizi ve anlasilmasi
onerilmektedir. Metinler, cok farkli
alanlari (kiltiir, sosyal konular, tarih)
icermeye caligarak kismen 6grencilerin
ilgi alanlara gore segilir. Ayrintilt
metinler {iretme becerisi, diizenli
kompozisyonlar ve ¢eviriler yazarak
gelistirilir.

Konu listesi:

Dersin adi: Tiirk Dili 1:

1. Gramer bilgisinin derinlestirilmesi 2.
Sozciik tiiretme agamalari; isim
tiiretme; fiil tiiretme, kii¢iiltme ekleri
3. Birlesik isimler 4. Birlesik fiiller;
etken cati, edilgen cati, fiilimsiler 5.
Baglaclar ve kipler

6. Ciimle s6zdizimi: isim ciimlesi ve
eylem climlesi

7. Climle 6geleri

8. Farkli metin tiirlerinin okunmasi,
gevirisi ve analizi
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Ogrendigini ve Anladigim Uygulama
Becerisi

Ders, 6grencilere edebiyat, edebiyat
elestirisi, basili kitap gibi farkli
dilbilimsel iisluplara ait karmagsik
Tiirkge metinlerin okunmasi, metinsel
analizi ve liretimi i¢in gerekli bilgi ve
metodolojik araglart saglamay1
amaglamaktadir.

Beklenen Diger Kazanimlar

Oz muhakeme becerileri:

Dersin sonunda 6grenciler, Tiirk dilinde
farkl: tiir ve zorluk derecesindeki
metinleri analiz etme konusunda
ozerklik kazandiklarini gostermelidir.
Tletisim becerileri: Dersin sonunda
ogrenciler kendilerini Tiirk¢e dilinde
akici bir sekilde ifade edebilmeli, bilgi
ve fikirlerini etkili bir sekilde
iletebilmeli ve karmasik tartismalara
miidahale edebilmelidir. Ogrenme
becerileri: Dersin sonunda 6grenciler,
Tiirkgede gesitli konulari ele alma ve
karmasik metinleri ¢evirme konusunda
yetkin ve otonom olduklarini
gostermelidir.

Dersin Adr: Tiirk Dili II:

9. Dilbilgisi ve sozciik bilgisinin
derinlestirilmesi

10. Zamansal s6z dizimi; baglaglar

11. Yazinsal metinlerin okunmasi,
¢evirisi ve analizi.

12.Edebi, kurgu dis1 ve gazete
yazilarinin okunmasi, ¢evirisi ve analizi

Roma
Sapienza
Universitesi

1041596 Tiirk Dili

Dersin temel hedefi: Tiirkge diisiinmek!
Her boliim igin 1 saat Tiirkce anadil
konusuru ve uzmanina ayrilmistir.

Ses uyumu, iinsiiz uyumu (4 saat)
Alfabe, telaffuz, ilk temel ifadelerin
pekistirilmesi (4 saat);

Ses ve iinsiiz uyumunun derinlemesine
incelenmesi (4 saat);

Isim, sahis zamiri ve iyelik ¢cekim ekleri
(4 saat);

Isim tamlamalari (4 saat)

-DI bilinen gegmis zamanin ve -lyor
Simdiki zamanin pekistirilmesi (4 saat)
Temel kelime ve ifadelerin
derinlemesine incelenmesi (4 saat)
Emir ve istek kipleri (4 saat)

Sahis zamirleri, sifatlar ve iyelik
zamirleri (4 saat)

Nezaket kelimeleri ve ifadeleri, 6zel
Morfolojik fenomenler (4 saat)
Fiilimsiler ve sifat-fiiller (4 saat)
Medeniyet kavramlari (4 saat)

Venedik
Foscari
Universitesi

Ca’

Tiirk Dili 1

Tiirkge, lisans programinda segilen iki
dilden biri oldugu i¢in programin
cekirdegini olusturur ve ortak
miifredatin bir pargasidir. Ogretim

- Tiirk dillerine genel bakis ve
Tiirk¢enin bu genel bakis i¢indeki yeri.
- A2 seviyesine kadar Tiirkce dilbilgisi
Ogretimi.
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hedefleri sunlardir:

Fonolojik, morfolojik ve sézdizimsel
baglamda dilin temel unsurlarina giris:
1- Tamima ve anlama - Tiirk¢enin
morfolojisi ve morfonolojisinin temel
kurallart hakkinda bilgi edinme -
Tiirkge kisa ve basit metinleri anlama -
Tiirk dillerinin tarihsel-dilbilimsel
baglamini bilme 2. Ogrendigini ve
anladigin1 uygulama becerisi - Kiigiik
sozlii ve yazili ciimle iiretimlerinde
temel kurallar1 uygulayabilme -
Metinlerin Italyancaya gevirisi -
Kiiltiirel-tarihsel bilgiyi gerektiginde
yazili bir makalede uygulayabilme
becerisi

Dil bilgisi kurallarin uygulanmasi, ana
dili konusuru ve uzmaniyla yapilan dil
pratigi derslerinde gergeklesir.

Derse gelmeyen dgrencilerden,
caligilacak gramer konulart igin dgretim
gorevlisiyle iletisime gegmeleri rica
olunur. Ayrica, 6gretim gorevlisi ile
mutabik kalian bir konuda sunum
hazirlamalart istenecektir.

Bu kursta okutman Dr. Meral Ozkan
Gilirses tarafindan verilen ek alistirma
modiilii bulunmaktadir.

Gerekli bilgi birikimine ve yeterli bir
seviyeye ulasabilmek i¢in bu aligtirma
derslerine katilmaniz tavsiye edilir.

Tiirk Dili 2

Lisans programi boyunca dersin
ogretim cercevesi: Tiirkge, lisans
programinda se¢ilen iki dilden biri
oldugu i¢in programin ¢ekirdegini
olusturur ve temel egitimin bir
parcasidir. Ogretim hedefleri, CEFR B1
seviyesine ulasmak amaciyla fonolojik,
morfolojik ve sdzdizimsel diizeyde dilin
ileri kavramlarini dgretmektir.
Hedeflenen Ogrenme Kazammlar 1-
Bilgi edinme ve kavrama - Tiirkce
bigimbilim ve s6zdiziminin ileri diizey
kurallar1 hakkinda bilgi edinme -
Tiirk¢ede daha karmasik metinlerin
anlagilmasi 2. Bilgi birikimini ve
kavranilan konular1 uygulama becerisi -
Kurallart daha karmasik so6zli ve yazili
climle tiretimlerinde uygulayabilme. -
Metinlerin italyancaya gevirebilme

- B1 seviyesine kadar Tiirkce dilbilgisi
ogretimi. - Dilbilgisel olgularin,
ozellikle de s6zdizimsel olgularin
tartisilmast. Kurallarin uygulanmasi
anadili konusuru okutman ile dil
alistirma derslerinde yer alir. - Cagdas
Tiirk¢e metinlerin (siir ve diizyazi)
okunmasi ve dilbilimsel analizi.
Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin
her iki somesterde Tiirkge anadil
konusuru okutman ile dil alistirma
derslerine devam etmeleri 6nemle
tavsiye edilir.

Tiirk Dili 3

Tiirkge, lisans programinda segilen iki
dilden biri oldugu i¢in programin
cekirdegini olusturur ve temel egitimin
bir parcasidir.

Ogretim hedefi CEFR B2 seviyesine
ulagmaktir. Beklenen 6grenme
kazamimlari 1- Bilgi edinme ve anlama
- Tiirk dilinin karmasik yapilarimni
anlama - Ozellikle sozdizimsel diizeyde
ileri gramer kurallarin1 6grenme 2.
Bilgi ve anlayis1 uygulama becerisi -
Ogrendigi dilbilgisi kurallarm dilbilim

Bigimsel dilbilim ve toplumdilbilim
tizerine akademik metinlerin yani sira
modern ve ¢agdas edebi metinler
kullanilarak Tiirk¢edeki karmagik
yapilarin dilbilimsel analizi yapilir.
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ve toplumdilbilim alanlarmndaki
akademik metinler ile modern ve
cagdas edebi metinler iizerinde
uygulayabilme. - Bir metni morfolojik
ve sdzdizimsel agidan (glossing
yaparak) analiz edebilme - Orta
zorlukta akademik veya edebi Tiirkce
bir metni anadiline ¢evirebilme

Floransa B004671 Tiirk Dili 1
Universitesi iy igisel yetkinlik ve basit iletigim | Tiirk dilleri, Trakya-Anadolu
becerilerinin edinilmesi baglaminda Tiirk¢enin evrimi ve
Giinliik baglamlarda anlama ve iletisim | 6zellikleri
kurma (A1) 19. ve 20. yiizyillarda modernlesmesi
Ulusal edebiyatin ve dilin olusumuna | ve standartlasmasi. Latin harfleriyle
yon veren kiiltiirel-tarihsel dinamiklere | standart Tiirk dilinin gramerine giris;
giris. Ad, fiil ve eylemsi yapilar1
S6zdiziminin kurucu unsurlarinin
analizi ile yazili metinlerin ve sozli
iletisimin anlagilmasina giris.
B014691 Tiirk Dili 2
Morfoloji ve sdzdiziminin Tiirkge yazili ve sozlil iletisim
pekistirilmesi ve daha ileri diizeyde becerilerinin pekistirilmesine yonelik
edinilmesi: bir kurstur (A2-B1). Kurs 30 saat
Ogrenci Tiirkgenin temel dilbilgisi siirmekte ve Tiirk¢e anadil konusuruyla
unsurlarina hakim olarak kendilerini isbirligi halinde yapilan alistirma
bagimsiz bir sekilde ifade edebilecektir |dersleri 75 saat olarak
(B1). diizenlenmektedir.
B030083 Tiirk Dili 3
Morfoloji ve s6zdiziminin Bilesik zamanlar Zamansal ve Kipsel
pekistirilmesi ve daha ileri diizeyde ulag bigimleri Fiilin mastar hali
edinilmesi. Ogrenci Tiirkgenin temel Gereklilik kipi Ettirgen cat1 Edilgen
dilbilgisi unsurlarina hakim olarak cat1 Doniislii fiiller Istes fiiller
kendilerini bagimsiz bir sekilde ifade
edebileceklerdir (B1).
Salento A005578 Tiirkge 1
Universitesi

Bilgi edinme ve kavrama:

Ogrencilerin modern Tiirk dilinin
fonetik, gramer ve morfolojik temel
yapilar1 hakkinda bilgi edinmeleri ve
sinif disindaki durumlarda da basit ve
tanidik konularda yazili ve sozlii olarak
etkili bir sekilde iletisim kurma becerisi
edinmeleri beklenmektedir. Oz
muhakeme becerisi: bilgiyi elestirel bir
gozle analiz ederek sentezleme; yeni
bilgi ve beceriler edinmek i¢in kendi
kendine siirekli 6grenme becerisi. Bu
nedenle agagidaki
coklu/tamamlayicy/birbirine oriilii/girift

Bu ders fonetik, gramer ve morfolojik
temel yapilarin analizi yoluyla
ogrencilere modern Tiirk dili
¢aligmalarini tanitmay1 amaglamaktadir.
Ayrica, Tiirk¢e konusurlarinin dilsel
baglamlarinin mevcut sosyo-kiiltiirel
durumunu ve Tiirk¢e 6grenmeyi
secenlerin farkli ihtiyaclarini dikkate
alarak, temel kelime dagarcigiin
edinilmesini; ardindan gelistirilmesini
ve genisletilmesini tegvik etmektedir.
Konusu "Kuyucakh Yusuf'tan ince
Mehmed'e Anadolu romanlari ve 'iyi
eskiya' figliri" olan bu monografik
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beceriler gelistirilecektir - problem
¢ozme becerileri (6grenilenlerin gergek
bir durumda uygulanmast) - Bilgiyi
analiz etme ve sentezleme becerisi
(farkli kaynaklardan veri ve bilgi
edinme, diizenleme ve yeniden formiile
etme) - bagimsiz yargida bulunma
becerisi (bilgiyi elestirel olarak
yorumlama ve buna gore karar verme) -
Etkili iletisim kurma becerisi (fikirleri
hem so6zlii hem de yazili olarak agik,
dogru ve konugmaciya uygun sekilde
aktarma) - Siirekli 6grenme becerisi
(eksiklerini fark etme ve yeni bilgi veya
beceriler edinmek igin stratejiler
belirleme).

ders, edebiyatin ulusal anlatiy1
desteklemek ya da ona meydan okumak
i¢in kullanilan bir ara¢ olma roliine
odaklanarak, Cumhuriyet dénemi Tiirk
edebi tiretiminin daha genis
baglaminda tagra romanlariin
konumunu incelemeyi amaglamaktadir.

A005600 Tiirkce 2

Ogrencilerin asagidaki becerileri
edinmeleri beklenmektedir: Bilgi
edinimi ve kavrama: Modern Tiirk
dilinin temel s6zdizimsel yapilar1
hakkindaki bilgilerini pekistirmek,
temel kelime dagarciklarini genisletmek
ve belirli bir karmasiklik derecesine
sahip konularda hem yazili hem de
sOzIi olarak agik ve dogru bir sekilde
iletisim kurma becerisi kazanmak.
Uygulamah bilgi ve anlama
becerileri: Siif disinda da basit ve
bilindik konularda (Avrupa Dilleri
Ortak Cergeve Programi A2 seviyesi)
Tiirkge olarak etkili bir sekilde (yazili
ve sozli) iletisim kurma;

Iletisim: Uzman ve uzman olmayan
muhataplari igeren baglamlarda Tiirk
dilbilgisi ve kiiltiiriiniin yonlerini agik
bir sekilde tanimlama becerisinin
gelistirilmesi; Oz muhakeme becerisi:
bilgiyi sentezleme, elestirel bir
anlayisla analiz etme becerisi; bir edebi
metni elestirel bir sekilde analiz
etmeye, onu tarihsel baglamina
yerlestirmeye ve en ilgili temalarini
belirlemeye olanak tantyan yeterli
biligsel araglarin edinilmesi. Kendi
kendine 6grenme: bagimsiz olarak da
yeni bilgi ve beceriler edinmek igin
stirekli 6grenme becerisi.

Bu nedenle agagidaki
coklu/tamamlayici/birbirine Oriilii
beceriler gelistirilecektir. - problem
¢dzme becerileri (6grenilenlerin gergek
bir durumda uygulanmasi) - Bilgiyi

Ders, ilk yilda edinilen gramer ve
morfolojik kavramlar pekistirmeyi ve
temel kelime dagarcigini gelistirmeyi;
ozellikle de sehir ve anitlarin tanimiyla
ilgili kelime dagarciginin
genisletilmesini amaglamaktadir. Ayni
zamanda, 6grenci modern Tiirk dilinin
ana sozdizimsel yapilarinin
incelenmesiyle tanigacaktir.
Monografik ders 'Istanbul: Bir Sehrin
Anlatist' baghigini tagiyacak ve yiizyillar
boyunca 'Dogu'nun Roma'sin1 ziyaret
eden Batili seyyahlarin iirettigi
metinlerden baslayup Yusuf Atilgan ve
Orhan Pamuk gibi ¢agdas Tiirk
yazarlarmn Istanbul'u merkeze alan
romanlarina odaklanarak, {stanbul
sehrini edebi bir anlati nesnesi olarak
inceleyen edebi metinleri
inceleyecektir.
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analiz etme ve sentezleme becerisi
(farkli kaynaklardan veri ve bilgi
edinme, diizenleme ve yeniden formiile
etme) - bagimsiz yargida bulunma
becerisi (bilgiyi elestirel olarak
yorumlama ve buna gore karar verme) -
Etkili iletisim kurma becerisi (fikirleri
hem s6zlii hem de yazili olarak agik ve
dogru bir sekilde, konusmaciya uygun
sekilde aktarma) - siirekli 6grenme
becerisi (bosluklar: fark etme ve yeni
bilgi veya beceriler edinmek igin
stratejiler belirleme)

Milano Tiirkiye’nin Medeniyetleri ve Kiiltiirleri
Eat.o“k .. . | Ders, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Dersin igerigi dort temel konu iizerine
niversitesi . .
Programi A1-A2 seviyelerine uygun kurulmaktadir.
olarak sozlii ve yazili dil becerilerinin | 1.Tiirk diline giris 2. Dilbilgisi 3.
gelistirilmesi yoluyla Modern Dilbilgisi aligtirmalar 4. Dil
Tiirk¢enin temel morfolojik ve aligtirmalari
sozdizimsel yapilarini tanitmay1
amaglamaktadir.
Insubria Tiirk Dili
Universitesi Bu kurs, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve | Dersin ana konulari sunlardir:
Programi A1-A2 seviyelerine uygun - fonetigin unsurlar1 ve Tiirk diline giris
olarak, dilbilgisi ¢aligmalarina etkilesim | - iinlii ve {insiiz uyumu
ve iletisim etkinliklerinin eslik ettigi, - isim morfolojisi
s0zli ve yazili dil becerilerinin - sifatlar (sifatlarin kullanimi ve iglevi)-
gelistirilmesi yoluyla modern Tiirk¢eye |-zamirler
bir giris sunmaktadir. Kursun sonunda | - edatlar
ogrenciler temel gramer kavramlarini, | - fiil sistemi (olmak fiili, var/yok,
Tiirk dilinin temel morfolojik ve simdiki zaman -(i)yor, gegmis zaman
s6zdizimsel yapilari hakkinda iyi bir -(y) di, emir)
bilgi birikimini ve giinliik hayatta - D'Amora'nin kitabinda yer alan 1-8.
karsilasilan cesitli durumlarda iletisim | tinitelerindeki diyaloglarda gecen
kurmak i¢in gerekli kelime dagarcigint | giinliik ifadeler
edinmis olacaklardir.
Trieste 042SL Tiirk Dili 1
Universitesi Dersin hedefi, 6grencilere Avrupa Bu ders Modern Tiirk diline giris
dillerinden ¢ok farkli bir yapiya sahip | niteliginde olup 6grencilere
sondan eklemeli dil Tiirk¢ede temel fonetik,morfolojik (isim ve fiil) ve
bilgi ve anlama becerisi kazandirmanin | sézdizimsel konularda temel bilgi
yani sira grencilere 6grenme vermeyi amadlamaktadir. Dilbilgisi
becerilerini geligtirmelerine yardimet kurallarinin agiklamalari, kurallarin
olmaktir. somut bir sekilde pratikte
uygulamalarmi géstermek amaciyla
okuma pargalari ve alistirmalar
esliginde yapilacaktir.
Torino LIN0602 Laboratuvar:Tiirk Diline Giris
Universitesi

Karmagsik olmayan modern Tiirkge
metinleri anlayabilme Kullandigi dilin

Modern Tiirkgede kullanilan tiim ana
morfolojik ve s6zdizimsel yapilarin
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basit formiilleriyle kendini ifade
edebilme Tiirkiye'nin tarihsel ve
kiiltiirel baglamini bilme Tiirk dilinin
temel yapilarina hakim olma ve Tiirk
dilinin karmagikligini canli ve yapici bir
yaklagimla kademeli olarak
derinlestirme. Kendini basit ve dogru
bir sekilde nasil ifade edecegini bilme.
Modern Tiirk dilinin ortaya ¢iktig1
tarihsel baglam hakkinda bilgi sahibi
olma

glyrmtlh analizi (Isim, fiil, zamir, sifat)
Ismin hal eklerinin yapisi
Zaman ¢ekimleri

Palermo 13517 Tiirk Dili ve Edebiyat1

Universitesi Ogrencilerin dénem sonunda en az A2 | Dénem boyunca 45 saat ders
seviyesinde Tiirk dilini 6grenmeleri, yapilmakta, haftada 4 saat Tiirk dili 4
Tiirk dil tarihini genel bir ¢cercevede saat Tiirk edebiyatina ayrilmaktadir.
bilmeleri hedeflenmektedir. Dil derslerinde Rosita D’amora’nin
Ayrica edebiyat tarihinde donemlerin Giile Giile Corso di Lingua Turca kitabt
ozelliklerini tantyip, incelenen metinler |ve okutmanin hazirladig: alistirma,
araciligi ile hem igerik hem de bigim dialog ve metinler kullanilmaktadir.
farkliliklarini ayirt edebilmeleri
amaglanmaktadir.

Siena 042SL Tiirk Dili ve Kiiltiirii 1

Universitesi

Kursun ana hedefleri sunlardir: 1.
Tiirk¢e morfoloji, morfofonoloji ve
s6zdiziminin temelleri hakkinda bilgi
sahibi olunmasi. 2. Tiirk toplumunun
kiiltiirel yonlerini biitiinlestirerek
giinliik durumlarda iletisim kurmak i¢in
temel kelime dagarciginin edinilmesi. 3.
Temel diizeyde edinilen bilgiyi ve
anladigini uygulama becerisi. 4.
Tiirkiye'nin tarihi ve kiiltiirel baglami
hakkinda bilgi. 5. Siirekli 6grenme
becerisi.

Kursun sonunda edinilen kazanimlar
sunlardir: - Tirk dilbiliminin temelleri
hakkinda bilgi; temel Tiirk¢e gramer
olgularini tanima; Tiirkiye'nin kiiltiirel
yonlerini elestirel bir sekilde anlama ve
kendi kiiltiirel yonleriyle karsilagtirma
becerisi. - A1/A2 diizeyinde s6zciik
dagarcig1 ve bicim-sdzdizimsel yapilari
kullanarak Tirkee iletisim kurma
becerisi; Tiirk¢e kisa metinleri anlama
ve Uretme becerisi; kendi kiiltiirii ile
Tiirk kiiltiirti arasinda kiiltiirlerarast
karsilagtirmalar yapabilme becerisi. -
Kendi dil becerilerini degerlendirmek
icin temel araglar1 kullanabilme
becerisi.

Kurs, yeni baglayanlara yonelik olup
Tiirkiye'nin dili ve kiiltiirline ilk
yaklagimi saglamay1 amaglamaktadir.

Program 2 modiile ayrilmistir:

-Tiirk dilbiliminin temellerinin
incelenmesine doniik 24 saatlik birinci
dil modiili.

- Modern Tiirk dilinin kaynaklandig:
cagdas Tirkiye'nin tarihi ve kiiltiirel
baglamini tanitmay1 amaglayan 12
saatlik ikinci kiiltiir modiilii.
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Pavia
Universitesi

Tiirk Dili Laboratuvari

Baslangic seviyesindeki bu Tiirkge
atdlyesinde Tiirk dilinin genel
ozelliklerini ve temel kavramlarini
anlayabilecek ve basit diyaloglar
kurabileceksiniz. Sekiz haftalik atdlye
caligmasi boyunca iletisim ve dilbilgisi
konularinin yani sira dinleme ve
konugma aligtirmalari da yapacaksiniz.
Programin kapsami sinifin yetenegine,
kararliligina ve hizina bagl olarak
degisebilir. Miifredat, 6grencilerin
tekrar etmek veya gelistirmek
istedikleri konular1 da kapsayacaktir.
Temel amag, bu laboratuvar
calismasinin Tiirk diline olan ilgiyi
artirmasi ve ilerlemek isteyenler i¢in bir
baslangi¢ olmasidir.

https://cla.unipv.it/wp-
content/uploads/2023/11/Programma-e-
testi-Lab.-lingua-turca.pdf
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Tablo 4. italya'daki iiniversitelerde segmeli yabanci dil ve segmeli program dili
olarak Tiirk¢e derslerine giren 6gretim elemanlarinin sayisi ve 6gretim elemant

se¢imi/ gorevlendirmesi

Universite | Ogretim elemani sayisi Ogretim elemam secimi / gorevlendirmesi

Napoli 4 Universite kadrosunda yer alan &gretim

Dogu gorevlisi (3), liniversitenin agtig1 sinavi kazanan

Universitesi yillik sézlesmeli anadil konusuru ve uzmani-
CEL (1)

Roma 1 Universite kadrosunda yer alan &@retim

Sapienza gorevlisi

Universitesi

Venedik Ca’|5 Universite kadrosunda yer alan &gretim

Eoscari gorevlisi (3), MEB tarafindan gorevlendirilen

Universitesi okutman (1), tiniversitenin agtig1 sinavi kazanan
yillik sozlesmeli anadil konusuru ve uzmani-
CEL (1)

Floransa 3 Universite  kadrosunda yer alan &gretim

Universitesi gorevlisi (1)Universitede sozlesmeli gretim
gorevlisi (1), MEB tarafindan gorevlendirilen
okutman (1)

Salento 2 Universite kadrosunda yer alan &gretim

Universitesi gorevlisi (1) MEB tarafindan gorevlendirilen
okutman (1)

Milano 1 Universitede sozlesmeli 6gretim gorevlisi (1)

Katolik

Universitesi

Insubria 1 Universitede sézlesmeli 6gretim gorevlisi (1)

Universitesi

Trieste 1 Universitede sdzlesmeli 6gretim gorevlisi (1)

Universitesi

Torino 1 Universitede s6zlesmeli 6gretim gorevlisi (1)

Universitesi

Palermo 1 Universitede s6zlesmeli 6gretim gorevlisi (1)

Universitesi

§iena 1 Universitede sézlesmeli 6gretim gorevlisi (1)

Universitesi

Pavia 1 Universitede doktora aday1 akademisyen (1)

Universitesi
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Tablo 5. Italya'daki iiniversitelerde segmeli yabanci dil ve segmeli program
dili olarak Tiirk¢e dgretimine yonelik derslerde bagvurulan 6gretim materyalleri

Universite

Ogretim materyalleri

Napoli
Dogu
Universitesi

1/607 Tiirk Dili 1

1/963 Tiirk Dili 1

0000222 Tiirk Dili (Temel Seviye)-M

0000360 Tiirk Dili 1 (Temel Seviye) -M

Hitit Yabancilar icin Tiirkce, Vol. I, Témer — Ankara: Ankara Universitesi, 2002.
D’ Amora, Rosita, Corso di lingua turca, Milano: Hoepli, 2012.

Per le esercitazioni linguistiche:

Aa. Vv., Istanbul — Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi, Voll. Al, Kiiltiir Sanat
Yayinlari, Istanbul, 2019.

Onder, Aysin, Yabancilar i¢in Tiirkce Ders ve Calisma Kitabi, Vol. A1, Link Turkish,
2018

Testi di approfondimento:

Lewis, Geoffrey, The Turkish Language Reform, Oxford: Oxford University Press,
1999.

Rona, Bengisu, Turkish in Three Months, London: Hugo’s Language Books
Limited, 1998.

Rossi, Ettore, Manuale di Lingua Turca, Vol. I, Roma: Istituto per 1’Oriente, 1963.
Johanson, Lars e Csaté Eva A. (a cura di), The Turkic Languages, London, New
York: Routledge, 1998: pp. 179-247.

1/1157Tiirk Dili 2

1/608 Tiirk Dili 2

1/1158 Tiirk Dili 3

1/609 Tiirk Dili 3

0000326 Tiirk Dili 2 (Temel Seviye) M

Referans kitaplar:

D’ Amora, Rosita, Corso di lingua turca, Hoepli, Milano, 2012.

Lewis, Geoffrey, The Turkish Language Reform, Oxford University Press, Oxford,
1999.

Rossi, Ettore, Manuale di Lingua Turca, Voll. -1, Istituto per I'Oriente, Roma,
1963. Kaynak kitaplari:

Aa. Vv., Hitit — Yabancilar igin Tiirkge, Voll. I-II, Témer - Ankara Universitesi,
Ankara, 2002.

Aa. Vv, Istanbul — Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi, Voll. A2, B1, B2, Kiiltiir
Sanat Yayinlari, Istanbul, 2019.

Onder, Aysin, Yabancilar i¢in Tiirkge Ders ve Calisma Kitabi, Vol. A2, Link Turkish,
2018.

Rona, Bengisu, Turkish in Three Months, Hugo’s Language Books Limited, 1998.

4/647 Tiirk Dili 1

4/648 Tiirk Dili 2

1/4177 Tiirk Dili 4

1/4178 Tiirk Dili 5

Hitit — Yabancilar i¢in Tiirkge, Tomer - Ankara Universitesi, Ankara, 2002 (voll.2-3)
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Goksel, Asli & Kerslake, Celia 2005, Turkish / A Comprehensive Grammar,
London, Routledge.
Lewis G. L. 1967, Turkish Grammar, Oxford University Press, Oxford.

Roma 1041596 Tiirk Dili
Sapienza Fatma Emine Umur, Lezione di Turco, Leone Editore, 2013
Universitesi
Venedik LT0054 Tiirk Dili 1
Ca’ Foscari | LT0064 Tiirk Dili 2
Universitesi | D’ Amora, Rosita 2012. Corso di lingua turca. Milano: Hoepli
Goksel, Asli & Kerslake, Celia 2005. Turkish — A Comprehensive Grammar.
London: Routledge
LT0074 Tiirk Dili 3
Goksel, Asli & Kerslake, Celia 2005. Turkish / A Comprehensive Grammar.
London: Routledge.
Ketrez, Nihan F. 2012. A Student Grammar of Turkish. Cambridge/New York:
Cambridge University Press.
Kiran, Zeynel & Kiran, Ayse 2001. Dilbilime Giris. Ankara: Seckin.
Kornfilt, Jaklin 1997. Turkish. London/New York: Routledge.
Lewis, Geoffrey L. 1967. Turkish Grammar. Oxford: University Press.
Uzun, Nadir Engin 2000. Anagizgileriyle Evrensel Dilbilgisi ve Tiirkge. Istanbul:
Multilingual.
Tiirk Dili Pratigi 1, 2, 3
AA.VV., Yedi Iklim Tiirkge A1 seti, Yunus Emre Enstitiisii, Ankara, 2017.
Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkee, Kiiltiir Sanat Basimevi, Istanbul
Hitit Yabancilar igin Tiirkge, TOMER, Ankara
Floransa B004671 Tiirk Dili 1
Universitesi | E. Rossi, La Grammatica della Lingua Turca 2 voll.
R. D'Amora, Corso di Lingua turca, Hoepli Roma 2012.
C. Kerslake, A.Goksel, Turkish: A Comprehensive Grammar, Routledge, 2005.
G. Lewis, The Turkish Grammar, Oxford University Press (2nd ed.) Oxford 2001.
Id., The Turkish Language Reform. A Catastrofic Success, Oxford Univ. Press,
Oxford 1999,
A. Saracgil, La lingua turca tra riforma e rivoluzione, Annali dell'lstituto
Universitario Orientale, vol. 50, fascicolo 3, Napoli 1990, pp. 249-278.
A. Saracgil-A. Tarantino (2012). "Costruire la nazione con la lingua e la letteratura:
la Turchia e la Romania". Romania Orientale, vol. XXV, pp. 205-245, ISSN:1121-
4015.
B014691 Tiirk Dili 2, B030083 Tiirk Dili 3
R. D'Amora, Corso di Lingua turca, Hoepli Roma 2012.
E. Rossi, La Grammatica della Lingua Turca 2 voll.
R. D'Amora, Corso di Lingua turca, Hoepli Roma 2012.
C. Kerslake, A.Goksel, Turkish: A Comprehensive Grammar, Routledge, 2005.
G. Lewis, The Turkish Grammar, Oxford University Press (2nd ed.) Oxford 2001.
Salento A005578 Tiirk Dili 1
Universitesi | a.Kuramsal béliim
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Rosita D’Amora, Corso di Lingua Turca, Hoepli, Milano, 2012.

Asli Goksel and Celia Kerskale, Turkish: An Essential Grammar. Routledge,
London and New York, 2010.

AA. VV, Redhouse Biiyiik Elsozliigii, Ingilizce-Tiirkce, Tiirkce-Ingilizce, Redhouse
Yayinevi, Istanbul, 2004.

Raffi Demiriyan, Dizionario Italiano-Turco, Inkilap Kitabevi, Istanbul, 1993.

b. Monografi boliimii

Savas Arslan, Cinema in Turkey: A New Critical History, Oxford University Press,
Oxford, 2010 (segili boliimler).

Asli Daldal, “The concept of “national cinema” and the “new Turkish cinema.’
Melis Oguz, Deniz Bayrakdar, and Murat Akser. New Cinema, New Media:
Reinventing Turkish Cinema. (Newcastle upon Tyne: Cambridge Scholars
Publishing, 2014). 92-111.

Petra de Bruijn, “Deep State. Visual Socio-Political Communication in the
Television Series and Serials of the Turkish Television Channel Samanyolu”.
TV/Series [Online], 13 | 2018

Goniil Dénmez-Colin, Turkish Cinema: Identity, Distance and Belonging, Reaktion
Books, London, 2008 (segili boliimler).

Arzu Oztiirkmen, “Turkish Content”: The Historical Rise of the Dizi Genre.”
TVI/Series [Online], 13 | 2018

c. Asagidaki listeden sectiginiz bir romani okuyun:

Halide Edip Adivar, La figlia di Istanbul, (trad. F. De Propris), Elliot Edizioni,
Roma, 2010.

Yusuf Atilgan, Hotel Madrepatria, (trad. R. D’Amora ¢ S. Gezgin), Jaca Book,
Milano, 2015.

Feride Cicekoglu, Non sparate agli aquiloni, (trad. S. Gezgin), Scritturapura, Asti,
2011.

d. Film secKkisi:

Sinekli Bakkal, dir. Mehmet Dinler, Turchia, 1967, 90 minuti.

Anayurt Oteli, dir. Omer Kavur, 1986, 101 minuti.

Ugurtmay1 Vurmasinlar, dir. Tung¢ Basaran, Turchia, 1989, 100 minuti.

Kurs boyunca daha fazla kaynak saglanacaktir.

I

Milano Tiirkiye’nin Medeniyetleri ve Kiiltiirii I. Boliim Tiirk Dili
Katolik Okutmanin ders notlar1
Universitesi
Insubria Tiirk Dili
Universitesi | Rosita D'Amora, Corso di lingua turca, Milano, Hoepli, 2012.
Hakan Yilmaz, Imparo il Turco. Corso autodidatta di lingua turca, Istanbul, Dilmer
Yazilari, 20009.
Turco compatto. Dizionario turco-italiano, ita
Trieste 042SL Tiirk Dili 1
Universitesi | R. D’ Amora, Corso di lingua turca, Milano, Hoepli 2012.
G. Lewis, Turkish Grammar, Oxford, Oxford University Press 2000
Torino LIN0602 Laboratuvar:Tiirk Diline Giris
Universitesi | D’ Amora, Rosita, Corso di lingua turca, Hoepli, Milano, 2012.
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Palermo
Universitesi

13517 Tiirk Dili ve Edebiyat1
Rosita D’ Amora, Corso di Lingua Turca, Hoepli, Milano, 2012.
Ogretim gorevlisinin hazirladigi materyaller ( Powerpoint sunumlari, ders notlart)

Siena
Universitesi

042SL Tiirk Dili ve Kiiltiirii 1

Derse devamh katilan 6grencilere yonelik 6gretim materyalleri

AA.VV., Yedi Iklim Tiirkge A1 seti, Yunus Emre Enstitiisii, Ankara, 2017.

R. D’Amora, Corso di lingua turca, Hoepli, Milano, 2012 (se¢ili boliimler).
Ogretim gorevlisinin hazirladig1 materyaller ( Powerpoint sunumlari, ders notlari)

Listeden bir roman secimi:

Z. Livaneli, La casa di Leyla, (trad. N. Verderame), Casa Editrice Altano, Abano
Terme (PD), 2021.

H.Z. Usakligil, Amore proibito, (trad. C. Bedin), Casa Editrice Altano, Abano Terme
(PD), 2023.

A. Umit, Kavim: La vendetta del Santo, (trad. L. Lodovici Kars), Casa Editrice
Altano, Abano Terme (PD), 2022.

Destekleyici ek kitap:

A. Goksel, C. Kerslake, Turkish — A Comprehensive Grammar, Routledge, London,
2005.

Derse devamh katil(a)mayan 6grencilere yonelik 6gretim materyalleri

AA.VV., Yedi Iklim Tiirkge A1 seti, Yunus Emre Enstitiisii, Ankara, 2017.

R. D’Amora, Corso di lingua turca, Hoepli, Milano, 2012 (segili boliimler)

F. Bertuccelli, “Da Impero a Repubblica: la costruzione della Turchia moderna.
Mustafa Kemal e il kemalismo”, in C. Oguz (ed.), Storia dell'Impero ottomano ¢
della Repubblica turca, Scholé-Morcelliana, Brescia, 2023, pp. 205-234.

Ogretim gorevlisinin hazirladig1 materyaller ( Powerpoint sunumlari, ders notlari)
Listeden bir roman secimi:

Z. Livaneli, La casa di Leyla, (trad. N. Verderame), Casa Editrice Altano, Abano
Terme (PD), 2021.

H.Z. Usakligil, Amore proibito, (trad. C. Bedin), Casa Editrice Altano, Abano Terme
(PD), 2023.

A. Umit, Kavim: La vendetta del Santo, (trad. L. Lodovici Kars), Casa Editrice
Altano, Abano Terme (PD), 2022.

Destekleyici ek kitap:

A. Goksel, C. Kerslake, Turkish — A Comprehensive Grammar, Routledge, London,
2005.

Pavia
Universitesi

Tiirk Dili Laboratuvari

Yusuf Buz, Turkish Grammar in Practice : A Self-Study Reference and Practice
Book (London: Foxton Books, 2016) https://turkishgrammarinpractice.com/
Asuman Celen Pollard, David Pollard, Complete Turkish (London: John Murray,
2015) https://library.teachyourself.com/id004325170/Complete-Turkish

Her oturum igin okutman tarafindan hazirlanan 10-15 slaytlik Powerpoint sunumu,
cesitli platformlarda yaymlanan ve temel iletisim becerilerine yonelik Ingilizce
altyazili Tiirkce diyalog videolari, Ingilizce altyazili Tiirkge miizik Klipleri gibi
gorsel-isitsel 6gretim materyalleri
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Tablo 6. Italya'daki iiniversitelerde segmeli yabanci dil ve segmeli program
dili olarak Tiirk¢e Ogretimine yonelik derslerde Olgme ve degerlendirme

yontemleri

Universite

Ol¢me ve degerlendirme yontemleri

Napoli Dogu
Universitesi

1/607 Tiirk Dili 1, 1/963 Tiirk Dili 1, 0000222 Tiirk Dili (Temel Seviye)-M
0000360 Tiirk Dili 1 (Temel Seviye) -M

Sinav, dijital ortamda dil becerilerinin degerlendirilmesi (test), Tiirk¢ce anadil
konusuru ve uzman tarafindan uzaktan (Microsoft Teams {izerinde) sozlii anlatim
becerilerinin degerlendirilmesi, dersten sorumlu dgretim gorevlisi ile yapilan sozlii
miilakat olmak {izere ii¢ asamadan olusmaktadir. Tiirk¢e dilbilgisi ve okudugunu
anlama becerilerini 6lgen test Moodle platformunda ger¢eklestirilmektedir. Test
degerlendirmesi, A-B-C'nin gecer ve D'nin kalir notu temsil ettigi A-D 6lgeginde
bir notla ifade edilir. Testi gegmek, daha sonraki sozlii anlatim becerileri
degerlendirmesine ve s6zlii miilakata kabul icin bir 6n kosuldur. Dilbilgisi ve
okudugunu anlama testini, Teams platformunda Tiirk¢e anadil konusuru ve
uzmaniyla yapilan sozlii degerlendirme takip eder. Bu degerlendirmede sinifta
islenen konular {izerine kisa bir konusma yapilir. Dersin sorumlu 6gretim
gorevlisiyle yapilan sozli smav, konugsma boliimiine ek olarak, Tiirk¢e bir metnin
anlagilmasi, analizi ve agiklanmast ile miifredattaki dilbilgisi konularinin
kavramsal tartigmasini igerir.

1/1157 Tiirk Dili 2, 1/608 Tiirk Dili 2, 1/1158 Tiirk Dili 3, 1/609 Tiirk Dili 3
0000326 Tiirk Dili 2 (Temel Seviye) M

Swnav, bir yazili ve bir s6zIlii sinavdan olusmaktadir. Yazili smav, sozlii sinava
hazirlik niteligindedir. Yazili sinav 30 dakikadir; dilbilgisi, dinleme, okuma ve
anlama aligtirmalarini igerir. Sozlii sinav esas olarak Tiirkge yapilir ve konusma
becerisine ek olarak, Tirkce bir metnin anlasilmasi, analizi ve agiklanmasi ile
miifredattaki dilbilgisi konularinin teorik tartismasini kapsar. Degerlendirme genel
anlamda gramer kavramlarinin ne Olgiide O6ziimsendigine, sdzciik zenginligine,
terminolojinin dogru kullanimma ve edinilen kavramlari uygulama becerisine
dayanmaktadir.

4/647 Tiirk Dili 1, 4/648 Tiirk Dili 2, 1/4177 Tiirk Dili 4, 1/4178 Tiirk Dili 5
Test sinavini gegmek, daha sonra yapilan sozlii anlatim degerlendirmesine ve sozlii
miilakata kabul i¢in bir 6n kosuldur. Sinav, dijital olarak yapilan dil yeterlilik testi,
Tiirk¢e anadil konusuru ve uzmani tarafindan uzaktan (Microsoft Teams'de)
uygulanan bir s6zlii becerileri degerlendirme ve ardindan dersten sorumlu 6gretim
gorevlisi ile yapilan sozlii miilakattan olusmaktadir. Tiirkge dilbilgisi ve metin
anlama becerilerine iliskin test Moodle platformunda gercgeklestirilmektedir.

Test degerlendirmesi, A-B-C'nin gecer ve D'nin kalir notu temsil ettigi A-D
6lgeginde bir notla ifade edilir. Testi gegmek, daha sonraki sozlii anlatim becerileri
degerlendirmesine ve sozlii miilakata kabul i¢in bir 6n kosuldur. Dilbilgisi ve
okudugunu anlama testini, Teams platformunda Tiirk¢e anadil konusuru ve
uzmaniyla yapilan sozlii degerlendirme takip eder. Bu degerlendirmede sinifta
islenen karmagik bir konu {izerine Tiirk¢e dilinde konusma yapilir. Ayrica kisa bir
metin (edebi inceleme, anlat1 6zeti, kitap sayfast) okunur; metnin dilbilgisi analizi,
genel anlama ve igerigi sozlii olarak 6zetleme becerisi agisindan degerlendirilir.
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Degerlendirme 30'luk notlarla ifade edilir. Smav Tiirkge ve Italyanca dillerinde
yapilir.

Roma
Sapienza
Universitesi

1041596 Tiirk Dili
Internet sitesinde dersin Slgme degerlendirme yéntemine yonelik bilgi yer
almamaktadir.

Venedik Ca’
Foscari
Universitesi

Tiirk Dili 1

Ogrenci, ocak ayinda sézliik kullanmadan, dilbilgisi kavramlarmin égrenimini ve
kelime dagarcig1 edinimini degerlendiren ara sinava girer. Final smavi ise Tiirkce
anadili konusuru ve uzmaniyla yapilan sozlii sinav ve Tiirkge kisa bir edebi metnin
sozliik yardimiyla ¢evirisinin yapildig1 yazili stnavdan olusur.

Tiirk Dili 2

Ogrenci, ocak aymda sozliik kullanmadan dilbilgisi kavramlarimin &grenimini ve
kelime dagarcigi edinimini degerlendiren ara sinava girer. Final sinavi iki
bélimden olusur:

a) Tiirkce anadili konusuru ve uzmaniyla yapilan s6zli sinav

b) Yazili sinavi sozciiklerin morfolojik analizi, bilinmeyen kisa bir metnin gevirisi
ve 2 dilbilgisi sorusu igeren karma test.

Tiirk Dili 3

Sinav, 6grencinin iki farkli 6dev seklinde tek basina hazirladigi aragtirmadan
olusur. Ayrica Tiirk¢e anadil konusuru ve uzmaniyla konusma sinavi yapar. Bu
baglamda sinavin asamalar asagidaki gibi yapilandirlmistir: 1. Ogretim gorevlisi
ile mutabik kalman bir konu iizerine, Tiirk¢e bir metnin analizi (glossing) ve
Yazili sinavda secilen konunun Tiirkge olarak sozlii sunumu (kismi smnav) 3.
Okutman ile konugma sinavi (final sinavinin sézlii boliimii)

Floransa
Universitesi

B004671 Tiirk Dili 1

Her donemin sonunda (Ocak/Mayis) yazili bir smav planlanmaktadir. Yeni kayit
yaptiran Ogrenciler i¢in smava girmek sadece yaz doneminden (Haziran 2024)
itibaren miimkiindiir. Smav, onceden giinii belirlenerek yapilan sozlii bir sinav
icermektedir. Sinav, kisa bir metnin okuma ve anlamasini ile dilbilgisi becerilerini
6lgen bir dizi aligtirdan olusur. Ayrica, 6grenciden Tiirk dilinin modernlesmesi ve
standartlagsma siirecinin belirli yonlerini ve tarihsel agamalarini elestirel bir sekilde
gostermesi ve tartismasi istenir. Nihai degerlendirme, cesitli yeterliliklerde elde
edilen sonuglarin toplamindan olusur: - Gramer bilgisi (40/100) - Temel, yaygin
olarak kullanilan metinleri ve climleleri anlama (40/100). - Basit konularda Tiirk¢e
bilgi aligverisi yapabilme (20/100).

B014691 Tiirk Dili 2 ve B030083 Tiirk Dili 3

Her dénemin sonunda (Ocak/Mayi1s) yazili sinav yapilmasi 6n goriilmektedir. Soz1ii
sinavlar i¢in ilk oturum yaz déneminde (Haziran 2024) yapilacaktir. S6zlii sinavin
yani sira kisa bir metni okunma, anlama ve analiz etme yOntemiyle asagidaki
beceriler Olgiilecektir: -Dilbilgisinin kavranmas: (40/100) -Okudugunu anlama
(40/100) -Yazili ve sozlii iletisim becerileri (20)

Salento
Universitesi

A005578 Tiirk Dili 1 /A005600 Tiirk Dili 2
Sinav, sozlii anlama, iletisim ve analiz becerilerini degerlendirmek i¢in kursun
sonunda yapilacak s6zIlii bir sinavdan olugmaktadir: 6grencilerin Tiirkge bir
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konusma yapmalari; y1l boyunca analiz edilen dil materyallerini yiiksek sesle
okumalar1 ve analiz etmeleri; kursta islenen Tirk tarihi, kiiltiirii ve edebiyati
konular1 hakkinda yorum yapmalar1 ve konuyu detaylandirmalari gerekmektedir.
Sozlii sinava girmeye hak kazanmak i¢in 6grencilerin kursun sonunda yazili bir dil
yeterlilik testini gegmeleri gerekecektir. Alternatif olarak, kurs siiresince sadece
derslere devam eden 6grenciler i¢in biri 1. donemin sonunda, ikincisi 2. donemin
ortasinda, liglinciisii 2. donemin sonunda yapilmasi planlanan ii¢ sinavi gegmeleri
gerekecektir:  Ogrenciler sadece dijital 6grenci giris sistemi (VOL) tarafindan
saglanan prosediirleri kullanarak final siavi igin tarih ve saat segebilirler.

Milano Tiirkiye’nin Medeniyetleri ve Kiiltiirleri

Universitesi | Dersin Tiirk diline ayrilan boliimii kimi dilbilgisi alistirmalan ile kisa bir metnin
Italyancadan Tiirkgeye veya Tiirkceden italyancaya gevirisini igeren yazili bir smav
igerir. Ayrica 0grencinin kisa bir sunum yapmasi ve giinliik yasamla ilgili bazi
sorular1 yanitlamasinin istendigi sozlii bir miilakatla desteklenir. Smavin nihai notu,
yazili sonuglarin %60" ve sozlii sonuglarin %401 dikkate alinarak verilmektedir.

Insubria Tiirk Dili

Universitesi | Derse katillan dgrencilere deneme ve final smavlariyla 6lgme ve degerlendirme
yapilmaktadir.

Trieste 042SL Tiirk Dili 1

Universitesi |Sinav yazilidir ve Tiirkceden Italyancaya sozliik yardimiyla geviri denemesinden
olusur. (Bu sebeple Tiirk¢e-italyanca, italyanca-Tiirkce Temel Sozliik, Bologna,
Zanichelli edinilmesi onerilir.)

Torino LIN0602 Laboratuvar:Tiirk Diline Giris

Universitesi | Test ve sozlii sinav

Palermo 13517 Tiirk Dili ve Edebiyati

Universitesi | Doénem sonunda dil ve edebiyat smavlar1 dersten sorumlu 6gretim gorevlisi ve
boliimden iki ayri dogentin bulundugu komisyon Oniinde bir yazili sinav bir de
miilakat seklinde sinav gergeklestirilmektedir.

Siena 042SL Tiirk Dili ve Kiiltiirii 1

Universitesi | Zorunlu yazili smav ve sozlii miilakat

Pavia Tiirk Dili Laboratuvari

Universitesi | 29 Ocak 2024 tarihinde toplamda 10 ana soru baslig1 altinda bosluk doldurmali 75

alt sorudan olugan ve tamamen sembolik/motivasyon amagl: bir sinav yapilmistir.
Laboratuvara kayit yaptiran 24 Ggrenciden 10'u sinava katilmigtir. Sinava katilan
tiim 6grencilere laboratuvara devam (%40) ve final sinavi puani (%60) {izerinden
sembolik bir bitirme notu ve sertifikasi verilmistir. Sinifin basari ortalamas: 100
tizerinden 73'tiir.
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11. Boliim

AVRUPA’DA TURKCE OGRETIMi UYGULAMALARI: TURKCE,
AVRUPA’DA BiR YABANCI DiL, ANA DiL, MiRAS DiLi VEYA
“DIASPORA” DiLi OLARAK MI OGRETILMEKTEDIR?!

Kutlay YAGMUR?

! Bu ¢aligma, 26-27 Eyliil 2023 tarihinde Belgika’da diizenlenen Uluslararas1 Miras Dil ve Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Sempozyumu’nda sunulan &zet bildirinin genisletilmis halidir.

2 Prof. Dr., Tilburg Universitesi, Kiiltiir Calismalar1 Béliimii, Tilburg/Hollanda, eposta:
k.yagmur@tilburguniversity.edu
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Giris

Tiirkgenin anadili ve yabanci dil olarak egitimiyle ilgili olarak Briiksel’de
diizenlenen uluslararasi sempozyumun agilis oturumunda sunulan kavramlar, bu
makalede daha derinlemesine irdelenerek nesnel bir ¢oziimleme sunulacaktir.
Cok dilli ve kiiltiirlii ortamlarda, dil politikalar1 birbiri i¢ine ge¢mis karmasik ve
cok katmanli unsurlarin etkisi altindadir. Cogunlugun konustugu hakim bir dili
ikinci dil veya yabanci bir dil olarak 6grenen azinlik gruplarma mensup bireylerin
ve ailelerin deneyimlerinin kisith bir c¢ercevede incelenmesi zorluklar
icermektedir. Evde konusulan dil ile toplumda konusulan hakim dilin farkli
oldugu durumlarda anne-babalarin ¢ocuklarina 6grettikleri dile iliskin tercihleri
ve uygulamalar1 ¢ok biiyiik farkliliklar gostermektedir. Cogunlugun konustugu
resmi dili kullanan devlet kurumlarmin uyguladiklar1 dil politikalarina bagh
olarak anne-babalarin evlerinde benimsedikleri dil uygulamalar1 da
etkilenmektedir. Sosyal ve kiiltiirel dislanma oranlariyla baglantili olarak da
azmlik gruplara mensup anne-babalarin tutum ve davramiglart farklilik
gostermektedir. Demografik olarak ciddi degisime ugrayan Bat1 Avrupa iilkeleri
son otuz yildir giderek yasake1 ve dislayici politikalar gelistirmektedirler. Devlet
istatistik kurumlarimin gelecege yonelik yaptiklari niifus degisim dngoriileri yerli
gruplarin zaman iginde sayisal olarak daha da azalacagimi gostermektedir.
Gogmen kokenli ve siginmaci niifusun zaman icinde artacag: goriilmektedir. Bu
durum, politika gelistiricileri daha kisitlayict ve dislayici uygulamalar
gelistirmeye tesvik etmektedir. Sayisal ¢ogunlugun kaybedilebilecegi tehlikesine
karsilik dilsel ve kiiltiirel eritme politikalarinin ¢6ziim olacagina inanilmaktadir.
Elbette ¢ok karmagik toplumsal dengeler sadece asimilasyon politikalarina
indirgenemez ancak egitim kurumlarimin gelistirdikleri politikalar diger devlet
kurumlarinin tutum ve yaklasimlarindan etkilenmektedir. Egitim kurumlarimin
gdemen dillerini yok sayan yaklagimlari gogmen ¢ocuklarinin biligsel ve duyussal
gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu makalede, Oncelikle bazi
kavramlar aciklandiktan sonra, mevcut duruma iligkin farkindalik artiran bir
tartisma sunulacaktir. Bu baglamda Bati Avrupa’da Tiirkge 6gretiminin neden
onemli oldugu, Tiitk cocuklarmin kimlik ve aidiyet algilar1 agisindan
tartigilacaktir. Tiirkge 6gretimi agisindan 50 yildir kanayan yara olan miifredat,
cift dilli 6grencilere uygun 6gretmen ve anne-baba tutumlari gibi egitimin diger
paydasglari ele alinacaktir. Son olarak da Hollanda’da Yurt Dig1 Tiirkler Bagkanlig1
destegiyle yiiriitiilen Tiirk¢e derslerinde gorev alan dgretmenlerle yiiriitiilen bir
saha calismasinin sonuglar1 sunularak, alandaki mevcut duruma iliskin
saptamalar sunulacaktir,

Tiirk¢enin Bat1 Avrupa’da nasil ve neden dgretildiginden ziyade kime gore,
nasil ve neden dyle adlandirildig1 tartismasi durumu daha iyi betimleyecektir. Her
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tiurlii kisitlama ve kaynak yoksunluguna ragmen Tiirkge Bati Avrupa’da
milyonlarca insanin evinde kullandig iletisim dilidir. Tiirk¢enin ana dili, ikinci
dil, yabanci dil, kdken dili, miras dil veya diaspora dili olarak adlandirilmasi
gercek durumu nitelemekten 6te Tiirkge konusan insanlara yonelik tutum ve
algiy1 betimlemektedir. Tiirkgenin kullamimina ve edinimine iligkin somut
bilimsel veriler olmadan yapilan nitelendirmeler politik yaklasimdan 6te bir
deger tasimamaktadir. Extra ve Yagmur’un (2004) alti Avrupa sehrinde
(Goteborg, Hamburg, Lahey, Briiksel, Lyon ve Madrid) on binlerce 6grenciyle
gercgeklestirdigi ¢alismadan elde edilen veriler Tiirkgenin Avrupa’da en yiiksek
etnik dilsel canliliga sahip go¢men dili oldugunu gostermisti. Bu tiir genis
kapsamli ¢aligsmalar artik yapilamamaktadir. Dolayisiyla kisitli da olsa sadece
alanda yapilan bilimsel calismalardan elde edilen verilere dayanarak nesnel
betimlemeler yapilabilir. Bu baglamda, yapilan doktora projelerinden elde edilen
aragtirma bulgular1 dogrultusunda bu makalede bir takim saptama ve sonuglar
sunulacaktir.

Goc ortaminda ana dili kavrami ne ifade etmektedir?

Geleneksel olarak ¢ocuklarin anne-babalarindan edindikleri ilk dile ana dili
veya Ingilizce yazinda bilindigi gibi ilk dil (first language) denir. Ana dili
kavraminin en 6nemli vurgusu dile olan hakimiyeti gostermesidir. Genellikle,
insanlar en yiiksek dil hakimiyetini ifade etmek icin ‘ana dili diizeyinde’ bir dili
konustuklarini belirtirler. Ozgegmislere eklenen “ana dili” seviyesi veya C2, B1
gibi seviyeler bunun gdstergesidir. Olagan kosullarda her bireyin ana dili sahip
oldugu en yiiksek dil beceri seviyesini ifade etmektedir. Ancak ¢ok dilli
ortamlarda birden fazla dile maruz kalarak biiyiliyen bireyler i¢in ana dili farkli
anlamlar ifade edebilir. Birgok gé¢cmen ¢ocugun evlerinde anne-babalarindan
edindikleri dil ile toplumda yaygin olarak konusulan dil arasinda beceri ve
hakimiyet agisindan ¢ok biiyiik farkliliklar olabilir. Ornegin, evde &grenilen
Tiirk¢e becerileri okulda 6grenilen Almanca becerilerinden ¢ok geride olabilir.
Almanca dil becerisi Tiirkge dil becerisinden cok ileri diizeyde de olsa, Tiirkce
toplum i¢inde bu ¢ocuklarin “ana dili” olarak betimlenir ¢ilinkii dilin bir de aidiyet
boyutu vardir. Birgok cift dilli birey i¢in Tirkge, iletisim becerisinden ¢ok
“kimlik ve aidiyet” ifadesidir. Dilin biligsel beceriler kadar 6énemli bir yani da
duygularin sekillendigi duyussal boyutudur. Anne-babalari ¢gocuklariyla sevgi ve
sefkatlerini hislerini en iyi aktardiklar dilde paylasirlar. Cocuklarmn kiiltiirel ve
duyussal benliklerinin gelisiminde anne-babanin evde kullandigr dil ¢ok
onemlidir. Eger dile hakimiyet acisindan degerlendirilirse, bir insanin ana dili,
biligsel becerilerinin en iist diizeyde kullanildig: dildir. Alan yazinda hangi dilde
sayilip hesaplama yapildig: dile hakimiyetin gostergesidir.
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Geleneksel olarak gocuklarin annelerinden ve g¢evrelerinden edindikleri ilk
dile ana dili veya Ingilizce alanyazinda oldugu gibi birinci dil adi verilir.
Ogrenme ve edinme siirecleri farklidir. Edinim dogal ortamlarda deneyimlerle
Ogrenilen becerilerdir; 6grenme ise daha yapisal ve planl etkinlikler ¢alismalar
sonucu ortaya ¢ikan kazanimi ifade eder. Ana dilini 6grenmekten ¢cok edinmekten
bahsederiz ¢iinkii saglikli her ¢ocuk cevresiyle etkilesim i¢inde maruz kaldigt
iletisim dilini edinir ve yeterli girdi saglandig1 siirece ikiden fazla dili de
yasaminin ilk bes yilinda ana dili olarak edinebilir. Burada vurgulanmasi gereken
¢ocugun yasi, maruz kaldigi dillerin kullanim niteligi ve siiresidir. Birden fazla
dilin ana dili olarak edinildigi ortamlar ¢ok dilli ortamlar olarak nitelenmektedir.

Annenin bir dil, babanin bir bagka dil konustugu karma evliliklerde oldugu
gibi anne-baba kendi ana dillerinde ¢ocuklarina tutarli bir sekilde konusurlarsa
ve ¢ocuk her iki dilde de yeterli dil girdisine maruz kalirsa ¢ocugun her iki dili
de esgiidiimlii iki dillilik modeline uygun olarak ana dili nitelemesine uygun bir
sekilde 6grenmesi miimkiindiir. Ozellikle go¢men alan iilkelerde ve tarihsel
olarak farkli dillerin ayni toplum i¢inde konusuldugu iilkelerde birden fazla dilin
aile ortaminda edinilmesi yaygin bir durumdur. Dolayistyla ana dili nitelemesi
sadece anneden Ogrenilen ilk dili nitelemeyebilir. Dile hakimiyet agisindan
baktigimizda bugiin Bati Avrupa’da yetisen birgok Tiirk ¢ocugunun ana dili
Tiirk¢e degildir. Her ne kadar ¢ok daha kapsamli ¢alismalardan elde edilecek
verilere dayanmak gerekse de, Tiirkce artik birgok cift dilli gocugun ikinci dildir.
Hollanda’da yetisen bir¢ok Tiirk ¢ocugun daha hakim oldugu dil Hollandacadir.
Nitekim ayni durum Almanya ve Fransa i¢in de gecerlidir.

Dil ediniminin ortamina, iilkesel baglamina ve edinim siirecine gore ana dili
birden fazla olabilir. Burada vurgulanmasi gereken dil edinimi siirecinde ¢ocugun
her iki (veya daha fazla) dile esgiidiimlii olarak dogumdun itibaren maruz
kalmasidir. Bu sekilde edinilen diller ¢ocugun bilesik iki dilli olmasini
saglamaktadir. Alan yazinda da bu durum bilesik iki dillilik (compound
bilingualism) olarak bilinmektedir. Bu tiir iki dillilerde anlam birimleri bilesik
olarak beyinde depolanmaktadir. Ornegin, masa-table (ing.) sozciikleriyle ifade
edilen kavram zihinsel dagarcikta ayni anlam birimine igaret etmektedir. Her iki
dili de esgiidiimlii olarak Ogrenen ve her iki dili de esit derecede konusan
cocuklara alan yazinda cift ana dilli olarak deginmek yerine onlara bilesik iki dilli
denmektedir. Beynin fizyolojik yapisindan dolay1 ancak 4-5 yasina kadar olan
esguidiimlii iki dilli edinim durumlarinda bilesik iki dillilik ortaya ¢ikmaktadir.

Bes yasindan sonra edinilen diller beynin yapisindaki degisiklikten dolay1
daha ¢ok siralt iki dillilik (sequential bilingualism) olarak bilinen duruma tekabiil
etmektedir. Dil edinimi siirecindeki ¢ocuk dort-bes yasina kadar 6nce bir dili
sonrasinda da bir bagka dili edinirse dillerin zihinsel dagarciktaki depolanma sekli
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ve yapilar arasindaki iliski baglaminda farkliliklar gosterdigi iki dillilik
arastirmalarindan ortaya ¢ikmustir (Bialystok, 2001). Kiiclik yasta edinim soz
konusu olsa da ¢ocuklarin yasamlarinin ilk dort yilindan sonra edindikleri ikinci
dil genellikle ikinci dil edinimi olarak alan yazina girmistir. Ikinci dilin 6grenme
stireci okul ortaminda planli etkinliklerle degil de ¢ocuklarin kendi aralarinda
etkilesimi, oyunlar, ve gevreden alinan dil girdileriyle saglandig: icin ikinci dil
ogrenimi yerine edinim olgusundan s6z etmek gerekir. Ogrenme bilingli ve
planlidir. Okula baslayan ¢cocugun evde edindigi ilk dil okulda kullanilan dilden
farkli ise ikinci dil 6greniminden bahsetmek miimkiindiir.

Cok dilli ortamlarda, 6rnegin Hindistan ve Giiney Afrika gibi iilkelerde
cocuklar sokakta diger dilleri konusan ¢ocuklarla oynarken evde edindikleri dilin
disinda bir bagka dili veya birkag baska dili kolaylikla edinmektedirler. Cok
dillilik bu tiir iilkelerde ¢ok olagan bir durumdur. Okula baslandiginda ise iilkenin
resmi dili 6gretilmektedir. Eger ¢ocugun evde edindigi dil resmi dilden farkli ise
ikinci (veya t¢iincii) dil 6greniminden s6z etmek gerekmektedir. Bat1 Avrupa’da
yasayan gogmen Tirk cocuklarinin biiyiik cogunlugu i¢in bu durum gecerlidir.
Evde edindikleri Tiirk¢enin yan1 sira okula bagladiklarinda iilkenin resmi dilini
de 6grenmektedirler. Ancak dilsel edinim ve 6grenim siireci yasanilan iilkenin
sosyo-politik kosullarmna ve ailenin o6zelliklerine gore ciddi farkliliklar
gostermektedir. Danimarka ve Hollanda gibi iilkeler Tiirkce 6gretimi Oniine
engeller koyarken Almanya’nin bir¢ok eyaletinde Tiirk¢e O6gretimi icin yapict
programlar gelistirilmektedir.

Tiirkce edinimini ve Ogretimini etkileyen unsurlar sadece anne-babalarin
tercihleriyle sinirlt degildir. Yasanilan iilkenin dil politikalari ve azinlik dillerine
kars1 tutumlar1 anne-babalarin dil tercihlerini de ciddi dl¢iide etkilemektedir. Aile
dil planlamasi kapsaminda yapilan en son calismalar aileler acisindan bu
durumun zorluklarini sergilemektedir (Altinkamis, 2022; Bezcioglu-Goktolga &
Yagmur, 2022; Bozkurt-Et & Yagmur, 2022). Bir dilin okul miifredatinin bir
parcasi olmasi halinde ise dilin statiisii ve ailelerin o dile olan ilgisi artmaktadir.
Hollanda, Fransa ve Almanya gibi baz tilkelerde Tiirk¢e, okullarda yabanci dil
olarak o6gretilmektedir. Orta dereceli okullarda Tiirk ¢ocuklari Tiirk¢eyi yabanci
dil statiisiinde 6grenmektedir. Aidiyet ve koken dili Tiirk¢e olan bireylere yapilan
Tiirk¢e 6gretimini “yabanci dil 6gretimi” olarak nitelemek kulaga hos gelmese
de toplum dilbilimsel veriler bu nitelemenin gecerli olduguna isaret etmektedir.
“Ana dili” 6gretimi kavram1 Bat1 Avrupa’da yetisen nesillerin gereksinimlerini
ve bu alanda yapilan etkinlikleri karsilar tiirden degildir. Bir tek resmi dili olan
ve niifusunun biiyiik ¢gogunlugunun bir tek dil konustugu Japonya, Kore veya
Tiirkiye gibi iilkelerde anadili egitimi okullarda belli bir program dogrultusunda
iilkenin resmi dilinin &gretilmesi ve gelistirilmesi faaliyetlerini kapsar. Cok dilli
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ve kiiltiirli toplumlarda ise “ana dili” Ogretimi kavrami ciddi belirsizlikler
icermektedir. Bu makalenin amaglarindan birisi bu konudaki terminolojik
belirsizlige aciklik getirmek olacaktir. Avustralya ve Kanada gibi yiizyillardir
gocmen alan iilkelerde bu belirsizlik biiyiik 6l¢iide asilmigken Bati Avrupa’da
heniiz bu ger¢ceklesmemistir. Bu alana hakim olan “kimlik” ve “kéken” tartismasi
bu tek yonlii yansitmanin en 6nemli nedenidir. Bireylerin etnik (bazen de dini
kokenlerinden hareketle) kisinin ana dilinin ait olunan grubun dili oldugu
varsayimi gergek kabul edilmektedir. Ancak bu yaklasim toplum dilbilimsel
olarak mevcut durumu yansitmaktan ¢ok uzaktir. Gonzo ve Saltarelli’nin (1983)
daha 80’li yillarda tespit ettigi iizere gdo¢men gruplarin ana dilleri zaman
igerisinde ciddi bir erozyona ugramaktadir. Birinci kusak gé¢menlerin yagadiklart
tilkenin dilini O6grenme silirecinde ve uzun yillar boyunca ana dillerinin
konusuldugu dogal ortamdan uzak kalmalarindan kaynaklanan etkenlerden
dolay1 ana dili becerilerinde korelme olmaktadir. S6zciik dagarciginin daraldig:
ve konusulan ana dilin yapisal 6zellikler itibariyle basitlestigi ve karmagik uzun
tiimceler yerine basit yapilarin tercih edildigi ve sadece evde konusulan bir dil
kullanimi oldugu i¢in ana dildeki beceriler ciddi oranda gerilemektedir (ayrintilar
icin bkz. Yagmur, 1997). Birinci kusak gé¢menler ana dillerini unutmasalar bile
zaman igerisinde korelen ana dili becerileri en ¢ok ikinci kusak gd¢menleri
etkilemektedir. Ana dilin konusuldugu dogal ortamdan ¢ok uzakta ve ikinci bir
dilin yogun olarak kullanildig1 bir ortamda diinyaya gelen ikinci kusak gogmenler
anne-baba ve ¢evrelerinden ana dillerini tam olarak 6grenememektedirler. Zaten
ana dili becerilerinde korelme yasayan ebeveynler ¢cocuklarina kisitlt bir sdzciik
dagarcig1 ve basit yapilarla aktardiklart Tiirkceden dolay1 ana dilinin eksik
edinimine yol agmaktadirlar. Her ne kadar birgok aile evde Tiirk¢e kullanimina
Oonem verse de kacinilmaz olarak, yasanilan iilkenin resmi dili evde kullanilmakta
ve cocuklar her iki dile de yeteri kadar maruz kalamamaktadirlar. Ana dilde
aktarllan kisith sozciik dagarcigi ve basit yapilar ikinci kusagin Tiirkge
becerilerinin yeteri oranda gelismemesine yol agmaktadir. Ikinci kusagin kendi
arasinda yaptig1 evliliklerden diinyaya gelen lgiincii kusak gde¢men Tiirkler
acisindan “ana dili” nitelemesi tamamen gegersiz kalmaktadir ¢iinkii evde
cogunlukla iilkenin hakim dili olan Almanca, Hollandaca veya Fransizca
konusulabilmektedir. Bircok gé¢men toplum arasinda tanik olundugu iizere
ilkenin resmi dili t¢iincii kusak gog¢menlerin ana dili haline gelmektedir.
Ozellikle Tiirkge okuma yazma egitimi alamayan bireylerin Tiirkge becerileri ok
kisith kalmakta dolayisiyla “anadili” nitelemesi sadece etnik kokeni isaret eder
duruma gelmektedir. Normal kosullarda “ana dili” bireyin kendini en giiclii ifade
ettigi ve anlatim giicii en yiiksek olan dildir. Ancak go¢ ortaminda 6zellikle ikinci
ve sonraki kusaklar agisindan “ana dili” ifadesi dilsel beceriyi degil etnik kdkeni
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ve aidiyet duygusunu niteler hale gelmektedir. Dolayisiyla her ne kadar Bati
Avrupa’da “ana dili egitimi” ifadesi kullanilsa da mevcut egitimin hedefleri,
icerigi ve sonuglari ana dili egitimi uygulamalarindan ¢ok farklidir. Bu durumun
dilbilimsel arka planina vakif olmadan Tiirkiye’den Bati Avrupa’ya gonderilen
Tiirk¢e 6gretmenleri ve din gorevlileri karsilastiklar1 dilsel (ve kiiltiirel) durum
karsisinda ciddi zorluklar yasamaktadirlar. Ogretmenler, gdcmen Tiirk
cocuklarmin ¢ok kisitli Tiirkge dil becerileri karsisinda hem igerik hem de
pedagojik olarak ne tiir bir yaklasim ve yontemle egitim vereceklerini
bilememektedirler. Konuyla ilgili ¢cok kisitli aragtirma bulgularmin olmasi ve
gonderilen 6gretmenlerin mevcut kosullara gdére hazirlanamamasi da verilen
egitimin basarili olmasini engellemektedir.

Tiirkiye kosullarinda genellikle tek dilli cocuklara yonelik Tiirkge 6gretimine
aligkin olan 6gretmenlerin bilgi ve beceri donanimi Bati1 Avrupa’daki iki dilli
cocuklarin gereksinimlerini karsilayamamaktadir. Bu durum ¢ocuklarin Tiirkge
derslerinden sogumasina, velilerin ilgisizligine ve gonderilen &gretmenlerin
hayal kirikligina yol agmaktadir. 40 yildir siire gelen bu sorunlar hicbir ¢oziime
kavusamamis tam aksine daha da artmistir. Konunun dilbilimsel ve egitim
bilimsel boyutlarina yasanilan iilkelerin ideolojik tutumlar1 da eklenince “ana dili
egitimi” sadece sorunlar yigmina isaret eden ‘semsiye terim’ niteligine
biliriinmektedir. Dolayisiyla Bati Avrupa’da ¢ok farkli kosullarda yiiriitiilen;
amaclar1 ve sonucglar1 ¢ok farkli olan etkinlikleri “ana dili” egitimi olarak
nitelemek yanlistir.

Bat1 Avrupa’da Tiirk ¢ocuklarina sunulan Tiirkce egitimi yabanci dil olarak
nitelemek de dogru degildir. Her ne kadar Fransa ve Hollanda gibi iilkelerin orta
dereceli okullarinda verilen Tiirk¢e dersleri yabancilara yonelik hedefler icerse
de uygulamada bu dersleri alanlarin yine Tiirk kokenli 6grenciler oldugu
goriilmektedir. Bati Avrupa’daki “yabanci dil”, “ana dili” veya “ikinci dil
ortaminda Tiirk¢e” ifadelerinin dogru bir sekilde betimlenebilmesi ve anlasilmasi
icin bu konunun ¢ok dillilik tartigmalari baglaminda ele alinmasinda fayda vardir.

Gog¢men Tiirk ¢ocuklari icin Tiirkce bir zenginlik mi yoksa bir engel mi?

Aile dil planlamas1 ¢alismalarinda tartigildig: iizere (Yagmur & Bohnacker,
2022) anne-babalar yanlis ve eksik bilgilendirmeye maruz kalabilmektedirler.
Yasanilan iilkenin resmi dili disinda bir dilde ¢ocuklariyla iletisim kurarlarsa
cocuklarinin okulda basarisiz olacagi gibi bir kaygiya diismektedirler. Birgok Bati
Avrupa iilkesinde 6gretmenler velilere bu yonde yanlis bilgi verebilmektedir.
Ornegin Hollanda’da, ¢ocuklarinin Hollandacay1 daha iyi 6grenebilmesi igin
Ogretmenler velilere “evinizde sadece Hollandaca konusun” telkininde
bulunabilmektedir. Medya ve siyasette ana dillerin 6grenimine iliskin olumsuz
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goriigler de sik sik dile getirildigi i¢in birgok veli bu durumdan etkilenmekte ve
cocuklariyla Tiirk¢e yerine Hollandaca konusabilmektedir.

Gogmen Tiirklerin yasadigi Avrupa iilkelerindeki dil politikalari gogmenlerin
dillerinin egitimde kullanilmasindan yana degildir. Her ne kadar AB politikalar1
cogulculugu desteklemekte ve azinlik dillerinin egitim kurumlarinda
Ogretilmesinden yana olsa da AB igindeki ulus devletlerin bu konudaki tavri
ozellikle gogmen dillerinin desteklenmesinden yana degildir. Go¢men dillerinin
Ogrenilmesini resmi devlet dilinin 6grenilmesi Onilinde bir engel gibi gbren ve
gosteren bu zihniyet Avrupa Birligi ve Avrupa Konseyi kararlariyla taban tabana
zittir. Gogmen dillerinin okullarda 6gretimine karsi ¢ikan devletlerin en biiyiik
destekgisi okullarda egitim Ogretim faaliyetlerinden sorumlu olan egitimciler
olmaktadir. ki dilliligin avantajlarin1 en iyi bilmesi gereken egitimcilerin bir
kism1 ideolojik nedenlerle bir kismi ise bu konudaki bilgisizliklerinden dolay1
goecmen dillerinin okullarda 6gretilmesine karsi ¢ikmaktadirlar. Bu tiir egitimin
gdcmen aileler tarafindan talep edilmemesi i¢in de dogrudan velileri ikna yoluna
gitmektedirler. Her anne-baba igin ¢ocugunun gelecegi cok dnemlidir. Ozellikle
egitim alaninda ¢ocuklarinin basarili olmasi i¢in her tiirlii fedakarliga hazir olan
veliler Ogretmenlerin goriislerine onem verirler. Okul ve Ogretmen egitim
alaninda otoritedir ve veliler onlarin tavsiyelerine ¢ogunlukla uyarlar. Bati
Avrupa okullarinda son yillarda ¢ok yaygin olarak velilere verilen bir tavsiye
cocuklartyla ana dillerinde konusmamalaridir. “Cocugunuzun Almancay1
(Fransa’da yasaniyorsa Fransizcayi, Hollanda’da Hollandaca’y1) iyi diizeyde
Ogrenmesini ve okulda basarili olmasini istiyorsaniz, mutlaka evinizde de resmi
dilde konusun” tavsiyesi veliler tarafindan biiyiik kabul gérmektedir. Egitim
kurumlarina giivenen Tiirk gdgmen aileleri 6gretmenin verdigi tavsiyenin disina
ctkmamak i¢in yasadiklari iilkenin dilindeki becerileri ¢ok yetersiz bile olsa kisith
Almancalar1  veya  Fransizcalartyla  ¢ocuklariyla iletisim  kurmaya
caligmaktadirlar. Bu durumun ¢ocugun hem biligsel hem de duyussal gelisimi
tizerinde ¢ok olumsuz etkileri vardir. Cocuklarin anne-babalarindan anadillerini
en iyi sekilde 6grenmeleri onlarm hem 6zgiivenleri hem de duygusal gelisimleri
icin ¢ok dnemlidir. Daha 6nemlisi de iki dilli gelisimin saglam temeller tizerinde
yiikselebilmesi i¢in g¢ocuklarin 6 yagina kadar olan donemde anadillerinde
kavram gelisimini kesintisiz devam ettirmeleri gerekir. Anadilinde eksik kalan
kavram geligimi biligsel gelisimi de olumsuz etkileyecek ve ikinci dilin edinim
siirecini de gok olumsuz kilacaktr. iki dilliligin bilissel beceriler {izerindeki etkisi
lizerine en kapsamli ¢aligmalardan birisini Kanadali dilbilimci Jim Cummins
yapmistir. Cummins (1979) literatiirde esik kurami olarak bilinen ¢aligsmasiyla iki
dilliligin zihinsel beceriler {izerindeki etkisi konusunda c¢ok farkli bir yaklasim
sunmugstur. 1970’11 yillara kadar birgok tilkede iki dilliligin egitim ¢evrelerinde
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“ciddi bir sorun” olarak algilandigim diisiinlirsek, Cummins’in arastirma
sonuglart ozellikle azinlik dilleri i¢in yeni bir zihniyetin baslangicini
olusturmustur. Biligsel becerilerin gelisiminin akademik basarimin temeli oldugu
her egitimci tarafindan bilinir. Dil gelisimi ve bilissel gelisim arasindaki iliski iki
dilli ¢ocuklarin okul basarilartyla yakindan ilgilidir. Cummins’e gore, iki dilli
cocuklarm biligsel becerilerinin diizenli gelisebilmesi ve iki dilliligin zihinsel
gelisim tizerinde yapacagi olumlu etkiden faydalanabilmeleri i¢in dilsel beceriler
acisindan belli bir seviyeye ulasmalar gereklidir. Bu temel seviye dilsel ve
biligsel bir esik niteligindedir. Esik kuram1 dengeli ve baskin iki dilliler arasindaki
farkin anlagilmasi i¢in 6nemlidir. Bu kuramda, iki dilli ¢ocuk i¢in farkli sonuglar
ifade eden iki farkli esik vardir. Iki dilliligin olumsuz etkilerinden kaginmak icin
iki dilli bir ¢ocuk her iki dilde de birinci esige ulasmak zorundadir. Esik
kuraminin daha iyi anlasilmasi i¢in Baker’in (2006) yaptigi gibi gorsel bir
benzetme ile agiklayalim. Biligsel becerilerle dilsel becerilerin barindigi ii¢ katli
bir ev diisiinelim. Eger cocuk dilsel beceriler agisindan evin birinci katinda
bulunuyorsa bu ¢ocugun hem biligsel becerilerinin hem de dilsel becerilerinin
eksiklikler icerdigi diigiiniilmelidir. Bu seviyede bir cocuk kendisini ¢ok iyi ifade
edemeyecek, ileri diizeyde zihinsel beceriler gerektiren islemleri de
yapamayacaktir. Bu seviyedeki ¢ocuklar kisitli iki dillilige sahiptirler ve her iki
dilde de yasitlarina oranla daha geridedirler. Bu durumun ¢ocuklarin zihinsel
gelisimine etkisi ¢cok olumsuzdur. Evin ikinci katinda bulunan ¢ocuklar birinci
esige ulasmis olarak nitelenebilirler. Bu seviyedeki iki dilli ¢ocuklar baskin iki
dillidirler, yani dillerden birinde yas grubunun o6zelliklerine sahiptirler ancak
diger dilde istenilen seviyede degillerdir. Birinci esige ulasmig olan ¢ocuklarin
zihinsel becerileri yas grubu ortalamasindan fazla bir sapma gostermez, ¢ocuklar
olagan bilissel becerilere sahiptirler. iki dilliligin ¢ok olumlu faydalarinin elde
edilebilmesi ve biligsel becerilerin en iist seviyede gelisebilmesi i¢in iki dilli
cocuklarin evin ii¢lincii katina yani ikinci esige ulasabilmeleri gerekmektedir. Bu
asamadaki ¢ocuklar1 dengeli iki dilli olarak nitelemekteyiz ve iki dilliligin bu
asamada biligsel beceriler iizerinde ¢ok olumlu ve giiclendirici etkide
bulundugunu goériiyoruz. Tek dilli ¢gocuklara gore bu seviyedeki ¢ocuklarin ¢ok
daha yaratict ve ileri diizeyde zihinsel islem gerektiren durumlarda ¢ok daha
basarili olduklar1 goriilmektedir. iki dilli cocuklar agisindan ulasilmas: gereken
beceri diizeyi ikinci esik seviyesidir. Cummins sonraki ¢aligmalarinda iki dilin
gelisiminin bir biriyle baglantili oldugu hipotezini 6ne siirmiis ve bu durum
anadili 6gretiminin 6nemini bir kez daha gozler dniine sermistir. Developmental
interdependence hypothesis olarak bilinen bu kuram ikinci dilde ulasilacak olan
beceri seviyesinin belli oranlarda birinci dildeki beceri seviyesine bagli oldugunu
onermektedir. Diger bir deyisle, birinci dildeki kavram gelisimi ne kadar
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zenginse, ikinci dil de o oranda gelisecektir. Bu iliski en son Demirel’in (2019)
yaptig1 doktora ¢alismasinda ii¢ iilkeden toplanan verilerle tanitlanmistir. Tiirkce
dil becerileri ileri diizeyde olan ¢ocuklarin yasadiklari iilkenin dilinde de esit
seviyede yiiksek becerilere sahip olduklar1 somut verilerle gosterilmistir. Anadili
ve ikinci dil arasindaki dogrusal iliski istatistiksel olarak tespit edilmistir. Ancak
ikinci dil becerileri yiiksek olan ¢ocuklarin ana dillerinde de benzer bir seviyeye
ulastiklar1 tanitlanmamustir.

Elde edilen somut sonuglara karsin Bat1 Avrupa egitim sistemlerinde anadili
egitimine karsi olumsuz tutum devam etmektedir. Anne babalar da bu durumdan
fazlasiyla etkilenmektedirler. Tiirk go¢menlerin biiylik cogunlugu Tiirkiye’de
kirsal kesimlerden gelmektedir. Birinci kusak anne-babalarin bilyiik kism diisiik
egitime sahipti ancak geng nesiller i¢in bu durum oldukga farklidir. Bulunduklar1
iilkelerin egitim kurumlarinda nitelikli egitim alan gen¢ nesillerin ¢ocuklarina
yonelik tutum ve beklentileri de ¢ok biiyiik farkliliklar gostermektedir. Her ne
kadar Tiirk anne-babalar egitime ¢ok O6nem verse de bazi durumlarda evde
cocuklarina yeteri kadar destek verememektedirler. Ozellikle egitim dilinin
Almanca, Fransizca veya Hollandaca oldugu durumlarda bu destek daha da
azalmaktadir. Okul ve ev kiiltiirii arasindaki biiytlik farkliliklar ve anne-babalarin
yabanci dil becerileri velilerin ¢ocuklarin egitiminde s6z sahibi olmasini ve bu
siirece etki etmesini olumsuz etkilemektedir. Bu kisitliliklar1 g6z Oniinde
bulundurmayan Alman veya Hollandali egitimciler, biiyiik bir genelleme ile, Tiirk
ailelerin ¢ocuklarinin egitimine “hi¢ ilgi duymadiklarin1 ve egitime kayitsiz
olduklarin1” ileri siirebilmektedirler. Ayrica, anadili Almanca veya Hollandaca
olan ¢ocuklarla Tiirk cocuklarimin dil becerileri tahmini yontemlerle kiyaslanarak
Tiirk ¢ocuklarin zihinsel ve dilsel gelisimlerinin ¢ok daha geride oldugu
onerilmektedir. Bazi bilim insanlari, 6rnegin Driessen (1997), yaptiklar
caligmalarla ilkogretim sonunda Arap ve Tiirk ¢ocuklari ile Hollandali ¢ocuklar
arasinda dilsel ve biligsel gelisim acisindan iki yillik bir gerilik oldugunu iddia
etmektedir. Ancak kiyaslamanin ig¢i kokenli Tiirk ailelerinin gocuklart ile yiiksek
egitimli Hollandali velilerin ¢ocuklar1 arasinda oldugunu vurgulamamiz
gerekmektedir. Bu bulgunun sasirtict hi¢ bir yan1 yoktur ¢iinkii sosyo-ekonomik
statii ve egitim seviyesi arasindaki farkliliklarin bu tiir sonuglar vermesi
kacinilmazdir. Eger aile kokeni egitim ve sosyo-ekonomik statii agisindan benzer
olan Tiirk ve Hollandali ¢cocuklar kiyaslanmis olsa idi farkliligin ciddi olmadig1
kolayca goriilebilirdi. Benzer bir kiyaslama diisiik egitimli Hollandalilarla yiiksek
egitimli Hollandalilarin ¢ocuklar1 arasinda yapilmis olsaydi, benzer farkliliklar
goriiliirdii. Ancak egitim planlamasi yapan gevreler bu tiir verilerden yola
cikarak, gocmen cocuklarina iliskin yanhs kanilar olusturmakta ve bu durum
cocuklarin uygun olmayan okullara yonlendirilmesinde ciddi bir etken olarak
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kargimiza ¢ikmaktadir. Sosyal farkliliklar iizerinde durmak yerine milliyet ve
etnik koken farkliligi 6ne plana ¢ikarilarak Tiirk grubu bir biitiin olarak tek bir
kefeye konulmus olmaktadir. Bu durumun egitim bilim agisindan ciddi sonuglari
vardir. Ikinci bir yanilgi da gd¢men dgrencilerin okul basarisizliginin ¢ocuklarin
evde konustuklar1 ana dillerine fatura edilmesidir. “Evde farkli bir dil
konustuklari i¢in bagarisiz olmaktadirlar” gibi hig bir bilimsel veriye dayanmayan
iddialar 6ne siiriilmektedir. Aslinda, bu goriisiin karsit1 bilimsel veriler mevcuttur.
Ornegin, Demirel’in (2019) bulgularina benzer sonuglar uzun yillar énce Klatter-
Folmer (1996) tarafindan da ortaya konmustu. Klatter-Folmer (1996) Tiirk
cocuklarinin Hollanda ilkdgretim okullarinda basari oranlarini arastirdigi doktora
caligmasinda, 6grencilerin basari oranlari ile anadil becerileri arasinda ¢ok yakin
bir iligki tespit etmistir. Ayrica, Hollandaca becerileri iist diizeyde olan ¢ocuklarin
Tiirkce becerilerinin de {ist seviyede oldugu goriilmiistiir. Ayni sekilde Tiirkge dil
becerileri ile okul basarist arasinda da ¢ok yakin bir iligki tespit edilmistir. Okul
basarisi en yliksek olan 6grencilerin hem Tiirk¢ce hem de Hollandaca becerilerinin
ileri diizeyde oldugu tespit edilmistir. Hem Bat1 Avrupa basin yayin organlart hem
de politikacilar eliyle Tirk gé¢menlere ve ¢ocuklarina kars yiiriitiilen en ciddi
kampanya uyum (entegrasyon) odakli olanlardir. Tiirk gd¢menlerin anadillerinde
konugmalarini uyuma en biiyiik engel olarak gosteren siyasiler, hem egitim
kurumlarin1 hem de yazili ve gorsel basini yanlarina alarak Tiirk¢e konusmanin
hem toplumsal hem de egitim a¢isindan kabul edilemez oldugu iletisini yaymaya
caligmaktadirlar. Bu durum gé¢men ailelerini ve ¢ocuklarini sosyal psikolojik
acidan ciddi sekilde etkilemekte, farkinda olmadan insanlar Tiirk¢ce konugmaya
tereddiit etmektedirler. Bilimsel hi¢ bir dayanagi olmayan bu yaklasim kusaklar
arasinda anadilin erozyona ugramasina neden olmaktadir. Hollanda’da yapilan
bazi bilimsel caligmalar anadilin hi¢ bir sekilde uyuma engel olmadigini ayrica
egitimde basartya kostek degil aksine destek oldugunu ortaya cikartmistir.
Driessen, van der Slik ve de Bot (2002) yaptiklar1 genis kapsamli arastirmada
tartismaya son noktay1 koymuslardir. Anadili Hollandacadan farkli lehgeler olan
cocuklarla anadili Hollandaca olan gocuklar1 kiyasladiklarinda evde farkli lehge
konusan g¢ocuklarin Hollandaca konusan g¢ocuklardan c¢ok daha iistiin basari
gosterdikleri anlagilmigtir. Bu bulgu bile anadili kargitt kampanyalar1 birazcik
olsun yavaglatmis ve meselenin daha c¢ok sosyal sinif ve velilerin egitim
seviyesiyle baglantili oldugu anlasilmistir. Driessen, van der Slik ve de Bot
(2002) yaptiklar istatistiksel analizler sonucunda evinde Hollandaca disinda bir
dil konusan ¢ocuklarin Hollandacalarinin diger Hollandali ¢ocuklardan hicte geri
olmadigmni belirtmislerdir. Ozellikle Giiney Hollanda bélgesinde Limbérgce
anadiline sahip cocuklar okul disinda ¢ok az Hollandaca konustuklar1 halde
Hollandaca testlerinden en yiiksek sonuglari almislardir. Halk arasinda yaygin
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olan kaninin aksine, evinde Hollandaca disinda bir dil konusan ¢ocuklarin
egitimde cok basarili olduklarin1 gdstermislerdir. Bu durumun go¢men aileler
tarafindan bilinmesi de 6nemlidir. Bu sekilde anadillerinin aleyhinde bir tutum
gelistirmeleri onlenmis olur. Cocugun saglikli ve dengeli biligsel gelisimi i¢in
anne-babanin en hakim oldugu dilde ¢ocuguyla iletisim kurmasi ¢ok 6nemlidir.
Egitim kurumlar1 agisindan da alinmasi gereken mesaj, tutarh iki dilli
programlarin ¢ocuklarin dil gelisimine katki saglayacagi gibi okul basarilarini da
artiracagidir. Okulda kullanilan dilin etkili 6grenimi anadilinde atilacak olan
saglam temelden gecmektedir. Bu sekilde gdgmen c¢ocuklarmin okul
yasamlarinda basarisiz olmalarinin da 6niine geg¢ilmis olacaktir.

Hollanda benzeri tartigmalar Alman egitim g¢evrelerinde de sikca
yapilmaktadir. Alman kamuoyu ve egitim gevreleri Tiirk cocuklarimin egitimdeki
basarisizliginin yegane nedeni olarak evlerinde anadillerinde konusmalarin1 ve
Almanca becerilerinin kisithiligin1 gostermektedirler. Ammermiiller’e gore
(2005), gbgmen cocuklarinin diisiik okul basarisinin nedeni bu ¢cocuklarin Alman
cocuklarina kiyasla okula geg¢ kayit yaptirmalar1 ve evlerinde 6§renmeye uygun
ortamlarin olmayisidir. Tiirk ve Alman ¢ocuklar1 arasindaki en 6nemli farkliliklar,
Alman ¢ocuklarin daha yiiksek dereceli okullara gitmeleri, evlerinde 6grenmeyi
kolaylastiracak daha uygun ortamlarin olmasi, ¢ok sayida kitaba sahip olmalar1
ve goemen ¢ocuklarinin evde Almanca disinda bir dil konugmalaridir. Yapilan bu
tespitler yine egitimde basarisizligin failinin ana dili oldugunu vurgular
niteliktedir. Almanca digindaki diller suglu gosterilmeye devam edilmektedir.

Her tiirlii sosyal ve politik tartigmaya ragmen artik Bat1 Avrupa’da kalic1 bir
Tiirk toplumu s6z konusudur. Ikinci bir toplumsal gercek de Tiirkce Bati
Avrupa’da bes milyondan fazla insanin evinde konusulan iletisim aracidir. Bu
evlerde yetisen 100 binlerce ¢ocuk Tiirkce’yi ana dili olarak 6grenmektedirler.
Birinci dil edinim siireci heniiz tamamlanmadan bu ¢ocuklar ikinci dil ortaminda
egitime baslamaktadirlar. Bilimi politikaya alet eden cevrelerin goriisii her ne
olursa olsun, ana dilinde egitim ikinci dilin edinilmesinde ¢ok 6nemli bir etkendir.
Her ne kadar Almanya’nin bazi eyaletlerinde son yillarda bu ihtiyag
dogrultusunda olumlu adimlar atilmis idiyse de asir1 sag ve muhafazakar
partilerin iktidara gelmesiyle bu olumlu adimlar sonuglandirilamamaistir. Essen
Universitesindeki Tiirkce dgretmenligi boliimii 400 6gretmen aday ile ¢ok ciddi
bir program iken, Tiirk¢e Ogretiminin okullardan kaldirilmak istenmesi bu
boliimiin gelecegini de tehdit eder hale gelmistir. Diger Bat1 Avrupa iilkelerinde
benzer 6gretmen yetistirme kurumlar vardir ancak bu giine kadar alinan sonuglar
istenilen diizeyde degildir. Tirk¢e nin ikinci dil ortaminda &gretimi 6zel bir
alandir ve bu alanda ¢alismak iizere yetistirilecek 6gretmenler i¢in 6zel akademik
programlar gerekmektedir. Bu baglamda, Tiirkge Ogretmeni yetistirecek
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programlarda kullanilmak iizere gelistirilecek olan gretim malzemesi ve akademik
programlarin da kesinlikle mutlak iki dilliligi hedef almasi gerekmektedir. Dil
Ogretimi alaninda birtakim gelismeler sonucunda Fransa ve Hollanda gibi bazi Bati
Avrupa orta Ogretim kurumlarinda Tirk¢e yabanci dil olarak ogretilmektedir.
Tiirk¢e’nin 12-17 yas grubuna yabanci dil olarak 6gretimi i¢in acil olarak uygun
Ogretim malzemesi gerekmektedir. Aksi takdirde yakin gelecekte bu uygulama
“basarisizlik” gerekgesiyle son bulacaktir. Yani, Tiirk¢e egitimi agisindan énemli bir
kale daha diismiis olacaktir. Genel hatlariyla 6zetlendiginde Bat1 Avrupa’da Tiirkge
ya yabanci dil olarak ya da anadili olarak 6gretilmektedir. (Ancak ger¢ek anlamda
yabanci dil olarak Tiirkce programlart heniiz mevcut degildir; bu derslere devam
eden cocuklar yine Tiirk kokenlidir). Bu iki tiir 6gretimin gerekliligi agiktir.
Uygulamadan da goriilebilecegi gibi gocmen dilleri ya egitim kurumlarmda ya da
0zel kurumlarda bir sekilde 6gretilmektedir. Birgok Avrupa iilkesinde Tiirkge ya okul
miifredatinin bir parcasi olarak ya da okul saatleri disinda verilen bir derstir. Bati
Avrupa’daki en yaygin uygulama Tiirk¢e’nin ilkokullarda ders saatleri diginda
anadili olarak, orta dereceli okullarda ise segmeli ders olarak (anadili veya yabanci
dil kapsaminda) dgretilmesidir.

Avrupa’da basarili uygulamalarin oldugunu da vurgulamak gerekir. Ornegin
Isve¢ devleti 1977 yilindan beri ¢ok basarihi bir sekilde anadili derslerini egitim
bakanligi eliyle birgok gé¢men azinlik grubu i¢in saglamaktadir. Bohnacker (2022)
Tiirkge ana dili egitiminin Isve¢’teki mevcut durumunu kapsamli bir sekilde
incelemistir. Almanya, Fransa veya Hollanda gibi diger Bati Avrupa iilkelerinden
farkli olarak Isveg’te Tiirk gd¢menler biiyiik bir grup degildir. TC Dis Isleri
Bakanligmin verilerine gére Isveg’te yiiz yirmi bin civarinda Tiirk yasamaktadir.
Isveg Istatistik Enstitiisiiniin verilerine gore bu rakam yiiz bin civarindadir. Niifussal
olarak kii¢lik bir grup olmasina ragmen ana dili ve kiiltiiriin korunumu konusunda
Tiirk gd¢gmenler oldukga basarilidirlar (Aktiirk-Drake, 2018). Isveg devleti evinde
Tiirkce konusan ailelerin ¢ocuklari i¢in ana dili destek programlari saglamaktadir. 6
ve 16 yasa arasindaki c¢ocuklarm faydalanabildigi ana dili destek programlari
istenirse lise bitirme smavlarma kadar takip edilebilmektedir. Bohnacker’in (2022)
sundugu kapsamli verilerden anlasildig: iizere Tiirkge ana dili dersleri Isveg’te en
bagarili ana dili programlarindan birisidir. Mevcut 6-16 yas grubunda yer alan 7307
cocugun 3928’1 ana dili egitimi almaktadir. Bu oran %54’°e tekabiil etmektedir ve
oldukea yiiksektir. Hollanda’da 6-12 yas arasinda yetmis bin ¢ocuktan sadece bin
civarinda dgrencinin ana dili dersi aldigin1 diisiiniirsek Isve¢’teki oramin ne kadar
basarili oldugunu takdir edebiliriz. Elbette Hollanda hiikiimetinin okullarda Tiirkge
dersine izin vermemesi bu farkin en Onemli nedenidir. Hollanda’da velilerin
inisiyatifi ve baz1 yerel sivil toplum kuruluslart aracihigr ile Tiirkce dersleri
konusunda ciddi miicadeleler verilmektedir. Ancak yasanilan {ilkenin egitim
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bakanlig1 eliyle diizenlenen ana dili derslerinin ¢ok daha fazla 6grenciye hitap
edebildigi gercegini diistinerek sivil toplum orgiitlerinin 6rgiin egitim kurumlarinda
Tiirkge derslerini okul miifredatina sokmak i¢in miicadele etmeleri gerektigi dnemli
bir hedef olarak &niimiizde durmaktadir. Her ne kadar Isve¢ ¢ok basarili bir model
olsa da Bohnacker’a gore (2022) son yillarda Tiirk¢e ana dili egitimine talep
azalmaktadir. Bunun farkli nedenleri olabilir ancak Tiirk anne-babalarin ve sivil
toplum orgiitlerinin bu konudaki duyarliliklarinin artirilmasi gerekmektedir.

Sonug olarak Tiirkce dersleri hedef kitlenin ihtiyaclari dogrultusunda yapildigi
stirece ¢ift dilli gocuklarm biligsel ve duyussal geligimi i¢in biiyiik bir zenginliktir.
Kokleri ve kiiltiirleriyle barisik bireyler yasadiklar toplum i¢in art1 degerdir. Kimlik
sorunu yasayan bireylerin ne kendilerine ne de yasadiklari topluma bir faydasi olur.
Tiirkge dersleri sadece dilsel becerileri degil ayn1 zamanda kiiltlirel donanim1 ve
aidiyet duygusunu da artiracak sekilde diizenlenmelidir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin uygulamadaki sorunlari

Bazen Tiirkiye’den Avrupa’ya bakarak bazen de uygulamanin icinden bakarak
Tiirkge Ogretiminin sorunlan irdelenmektedir. Ancak, sahadaki gerceklik nedir?
Elinde uygulama yapabilecegi bir miifredat: olmayan, yas ve seviye gruplarina gore
bir kazanim ve beceri listelemesi olmayan dgretmen uygulamayi nasil yapacaktir?
Sahadaki durumu betimlemek i¢in Hollanda’da bir devlet kurumu destegiyle
yiiriitiilen Tiirk¢e derslerini veren d6gretmenlerle yapilan bir calismanin bulgulart bu
kisimda sunulacaktir. Toplam 22 6gretmenle yiiriitiilen bu ¢aligmanm bulgular
alandaki duruma ayna tutmaktadir.

Caligmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri yanitlardan anlasilacag lizere, Tiirkge
Ogretmeni olarak ise alinan ve gorev yapan 6gretmenlerin hepsi Tiirkge 6gretmeni
degildir. Hedef kitlenin gereksinimlerine uygun Tiirk¢e 6gretmeni bulmak bir yana,
mesleki brangi Tiirk¢e olan dgretmen bulmak da ¢ok zordur. Tablo 1 ve 2°de
goriildiigii lizere, 6gretmenlerin ¢cogu Tiirkce disindaki bir bransa sahiptir.

Tablo 1. Ogretmenlerin mesleki branslarmin dagilimi

Brans Say1 %
Tiirkce dgretmeni 8 36.4
Sinif 6gretmeni 1 4.5
Tiirk dili edebiyati 1 4.5
Ingilizce 63retmeni 2 9.1
Diger 10 455
Toplam 22 100
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Tablo 2. Diger branslarin a¢ilimi

Diger agilim1 Say1
Cagdas Tiirk lehgeleri 1
Cocuk gelisimi 1
Gazetecilik 1
Ilahiyat 2
Okul Oncesi 2
Seramik 1
Sosyal hizmetler uzmani 1
Tarih 1
Toplam 10

Tablo 2’de goriildiigii gibi Tirkge Ogretimiyle pek de alakali olmayan
‘seramik’ ve ‘gazetecilik’ mesleginin yanm sira ilahiyat¢1 ve sosyal hizmetler
uzmani da Tiirkge 6gretmenligi yapmaktadir. Ogretmenlerden haftada sadece 5-
10 saat iicret karsiliginda goérev yapmasi beklenilince Tiirkge derslerini saglikli
bir yapiya kavusturmak miimkiin degildir. Yabanci dil 6gretmenleri Tiirkce
derslerinde ¢ok basarili olmaktadirlar ¢iink{i ¢ogu zaman Tiirk¢e derslerini bir
yabanci dil dersi gibi sunmak zorunda kalmaktadirlar.

Tablo 3’te goriildiigii gibi bu smrlt sayidaki 6gretmen g¢ok farkli yas
gruplarma ders vermektedir. Tiirkge derslerindeki sorun farkli yas gruplar
degildir. En biiyiik sorun ayni yas grubu i¢inde hi¢ bilmeyenlerin yani sira hedef
yas grubu becerilerine sahip ¢ocuklarin ayni siif i¢inde ders aliyor olmasidir.

Tablo 3. Yas gruplarina Tiirkce dersi takip eden 6grenci sayist dagilimi
Yas gruplar Ogrenci sayist
4-6 yas grubundaki dgrenci sayist 56

7-8 yas grubundaki 6grenci sayisi 196

9-10 yas grubundaki 6grenci sayist | 246

11-12 yas grubundaki O6grenci | 133
say1sl
Toplam 631

7 ve 10 yas grubundaki g¢ocuklar ¢ogunlukla Tiirk¢e derslerine devam
etmektedir. 22 Ogretmen 15 farkli sehirde gorev yapmaktadir ve gogunlukla
camilerde ders vermektedirler. Ogretmenlere dersliklerinin egitim-6gretim
faaliyetleri i¢in ne kadar uygun oldugu soruldugunda fazla sikintilar1 olmadigini
sOyleyenlerin yani sira ¢ok kotii kosullarda ders verdigini bildiren 6gretmenler de
olmustur. Tablo 4’te dersliklere iliskin 6gretmen goriisleri sunulmustur.
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Tablo 4. Dersliklerin 6gretime uygunluguna iligkin 6gretmen goriisleri
(Olgek: 1 = Hig uygun degil, 5 = Cok uygun)

Dersliklerin 6zellikleri Say1 Ortalama S.S.
Ders verdigim yer okul nitelemesine uygun degildir 22 3.00 1.309
Mekan ders islemek i¢in gerekli donanima sahiptir 22 3.14 1.125
Siniftaki arag-gerecler (tahta, projektor, gorseller) | 22 3.18 1.140
uygundur

Siif ortaminin iletigime uygunlugu (giiriiltii vb) 22 4.27 .883
Sinifin  fiziki kosullarinin uygunlugu (aydinlik, | 22 4.09 1.065
sicaklik vb.)

Cocuklarin  oturduklart masa ve sandalyenin | 22 3.64 1.255
uygunlugu

Tiirkge derslerinin en 6nemli paydaslarindan birisi velilerin Tiirk¢e derslerine
olan ilgi ve tutumlaridir. Velilerin destek verdigi okullarda Tiirk¢e dersleri biiyiik
bir basariyla siirdiiriilmekte ve Tiirk¢e dersleri asli hedeflerine daha da
yakinlagsmaktadir. Kiiltiirel kimlik gelisimi ve aidiyet duygusu kollektif katilimin
oldugu bolge ve okullarda daha da giigclenmektedir. Veli 6gretmen igbirligi biiyiik
cogunlukla dgretmenlerin sosyal becerileriyle dogru orantili gitmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin velilerle iletisime yonelik goriisleri
(Olgek: 1 = Cok yetersiz, 5 = Cok iyi diizeyde)
Say1 Ortalama S.S.

Veliler ve okul yonetimi (cami-dernek) arasindaki iletisim | 20 3.50 .889
Veliler ve 6gretmen arasindaki iletisimin yeterliligi 21 3.90 1.091
Veliler ¢cocuklariyla ilgili 6gretmene sorular soruyor 21 3.33 1.111
Veliler ¢cocuklarinin dil gelisimine ilgi gosteriyor 21 3.62 .865
Veliler Ogretmenin  verdigi odevlere ilgileniyor - | 21 3.05 1.117

¢ocuklarina yardimei oluyor

Veliler verilen dersin igerigine ilgi gdsteriyor 21 3.10 1.091

Tablo 5’teki verilerden de anlagilacag: tizere ¢ocuklarini Tiirkge derslerine
gonderen veliler zaten cocuklarimin Tiirk¢e becerilerinin gelismesini isteyen
velilerdir. Dolayisiyla 6gretmenlerle de ortalamanin {izerinde bir iletigim
icindedirler. Hollanda’da 6-12 yas arasinda yaklasik yetmis bin Tiirk ¢ocugu
vardir ve bu cocuklardan sadece bin kadar 6grencinin Tiirkce dersi aldig:
diistiniiliirse bu derslere devam eden 6grencilerin velileri en duyarl olanlardir.

Ogretmenler ¢cok donanimli olsa da eger kullanilan ders ara¢ geregleri
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmiyorsa derslerin bagariya ulagmasi zordur. Tablo 6’da
goriildigi gibi oOgretmenler farkli kurumlar tarafindan gelistirilen Tiirkge
6grenim malzemelerinin hedeflere ulasmakta yetersiz oldugunu gostermektedir.
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Tablo 6. Ders arag-gereclerinin uygunluguna iligkin 6gretmen goriisleri
(Olgek: 1 = Hig uygun degil, 5 = Cok uygun)

Say1 Ort. S.S.
Tiirkiye'de gelistirilen arag-geregler Hollanda'da yetisen ¢ift | 22 2.41 796
dilli ¢ocuklarin ihtiyaglarina uygundur
Tiirkiye'de gelistirilmis arag-geregler somut bir sozciik | 22 2.82 795
planlamasi ve egitimi igermektedir
Tirkiye'de gelistirilmis arag-geregler iki dilli gocuklarm | 22 2.64 .658
kavram gelisimini desteklemektedir
Tiirkiye'de gelistirilmis arag-geregler dilbilgisi 6gretimi i¢in | 22 2.45 739
buradaki ¢ocuklara uygundur
Tiirkiye'de gelistirilmis arag-gereglerde kullanilan metinler | 22 2.50 .673

buradaki ¢ocuklarin diinyasina uygundur
Tiirkiye'de gelistirilmis arac-gerecler buradaki ¢ocuklarin | 22 2.41 1.054
kiiltiirel ihtiyaglarini karsilamaktadir

Tirkiye'de gelistirilmis arag-geregler pedagojik olarak | 21 2.67 796
buradaki ¢ocuklara uygundur

Tiirkiye'de gelistirilmis arag-geregler 6grencinin gelisimini | 21 2.62 1.117
takibe yarayan 6lgme-degerlendirme etkinlikleri

icermektedir

Tiirkiye'de gelistirilmis arag-gerecler somut bir 6gretim plan1 | 22 2.95 999
icermekte ve d6gretmeni yonlendirmektedir

Tiirkiye'de gelistirilmis arag-gerecler Hollanda'da yetisen ¢ift | 21 3.10 1.221

dilli ¢ocuklara uygun degildir

Tablo 6’daki veriler dikkatle incelendiginde Tiirkiye’den gonderilen ders arag
ve gereglerinin Bati Avrupa’da yasayan c¢ocuklarin dilsel ve kiiltiirel
gereksinimlerinden ¢ok uzak oldugu goriilmektedir. Dilbilimsel olarak hedef
kitlenin ihtiya¢ analizi yapilmadan da bu arag¢ gerecler sadece milli servetin bos
yere heba edilmesinden bagka bir ise yaramayacaktir.

Hedef kitlenin dilsel ve bireysel 6zelliklerine iliskin alanda goérev yapan
Ogretmenlerin diisiinceleri Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Ogrencilerin zelliklerine iliskin 6gretmen goriisleri
(Olgek: 1 = Kesinlikle katilmiyorum, 5 = Kesinlikle katiliyorum)

Ogrencilerin Ozellikleri S. 0. S.S.
Ogrencilerin Tiirkge sozciik dagarcig yas grubuna uygundur 22 2.59 .590
Ogrencilerin Hollandaca becerileri Tiirkge becerilerinden daha | 22 4.36 953
iyidir

Ogrenciler genel olarak dengeli ¢ift dillidir 21 2.33 796
Ogrencilerim yas grubuna uygun Tiirkce yazma becerisine | 22 2.18 958
sahiptir

Ogrencilerim yas grubuna uygun Tiirke okuma becerisine | 22 2.45 1.011
sahiptir

Ogrencilerim bos zamanlarinda Tiirkge kitaplar okumaktadir 22 1.59 134
Ogrencilerim Hollanda okullarinda basarili 6grencilerdir 21 3.24 .625
Ogrenciler Tiirkge derslerine biiyiik bir ilgiyle gelmektedir 22 4.14 710
Ogrencilerin gogunlugu "yarim dilli" nitelemesine uymaktadir 21 3.48 981
Ogrencilerin Tiirkge dgrenmeye ilgisi genel olarak diigiiktiir 22 2.50 1.144

Tablo 7’de sunulan 6gretmen goriisleri hedef kitlenin 6zelliklerine dair
gercekei yaklagimlar sunmaktadir. Her seyden once Ogrencilerin Hollandaca
becerilerinin Tiirkce becerilerinden ¢ok daha iyi oldugu calismaya katilan
Ogretmenlerin hepsi tarafindan kabul edilmektedir. Bir¢ok ¢ocugun baskin dili
Hollandacadir. Tiirkge dil becerileri ciddi farkliliklar gostermektedir. Bunun en
onemli nedeni de Tirkce sozciik dagarciklarinin ¢ok kisith olmasidir.
Ogrencilerin Tiirkge derslerine biiyiik bir ilgi ve istekle geliyor olmalari ok
onemlidir. Uygun arag-gere¢ ve motivasyonu yiiksek 6gretmenlerle kisitli siireler
igerisinde Ogrencilerin ana dillerine ve kiiltiirlerine olan ilgileri daha da
artirilabilir. En 6nemlisi de aidiyet duygulari giiclendirilebilir.

Bulgularin ve mevcut durumun degerlendirmesi

Bati Avrupa fiilkelerinde Tiirkce ¢ok kisith imkanlarla ve kaynaklarla
ogretilmektedir. Tiirk¢e derslerine olan ilgi her gecen yil azalmaktadir. 2000’1li
yillarin basindaki Tiirk diline ve kiiltlirline olan biiyiik ilgi zaman iginde ciddi
erozyona ugramistir. Tlirk¢e maalesef biiyiik 6l¢iide cami derneklerinde 6gretilen
bir konuma gerilemistir. (Hi¢ kimsenin okiiz altinda buzagi aramamasi igin bu
makalenin yazarinin Dongen kasabasi cami derneginde bes yil siireyle goniilli
Tiirkge dersi verdigini belirtmek gerekir). Tiirk toplumunun kurdugu tiim dernek
ve cemiyetler ortak kurumlardir ve buradan bir ayrimcilik g¢ikarilmamalidir.
Ancak meseleye Tiirk¢e 6gretimi ilke ve amaglar1 agisindan yaklasmak gerekir.
Farkli dini cemaatlere bagl camilerin giidiimiinde yapilan Tiirk¢e dersleri her
zaman istenilen sonuglar1 vermemektedir. Tiirk¢e derslerinin pedagojik ilkeler
dogrultusunda hedef kitlenin &zelliklerine uygun olarak donamimli Tiirkge
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Ogretmenleri tarafindan verilmesi gerekmektedir. Tiirk¢e derslerine verilen sifat
ister anadili egitimi olsun, isterse miras dil egitimi olsun ama yeter ki nitelikli ve
planli bir egitim olsun.

Tiirk gd¢iiniin 60’ 1nc1 yilinda dordiincii neslin Bat1 Avrupa okullarinda kimlik
miicadelesi veriyor olmasi bir¢ok acidan diisiindiiriiciidiir. Hem bu gé¢gmenleri 60
yil once ilkelerine getiren hem de insanlar1 yurt disina génderen devletler
acisindan sorgulanmasi gereken bircok konu vardir. Dedeleri ve biiyiik anneleri
“gb¢men” olarak Avrupa’ya gelmis insanlar {igiincii hatta dordiincii nesil
olduklar1 halde hala ‘gé¢men’ olarak nitelemek, onlar1 sosyolojik ve sosyal
psikolojik olarak dislama ve otekilestirme amagli yapilmaktadir. Koken ve
miras dili tanimlamalartyla bu grubun ¢ogunluk gruptan farkli oldugu vurgusu
yapilmaktadir. Bat1 Avrupa’da dogmus Tiirk anne-babalarm {igiincii ve dordiincii
nesil ¢ocuklar1 “kdken” vurgusu yapilarak otekilestirilmekte ve aidiyetlerinin
yasadiklar iilkede olmadig1 algis1 6ne ¢ikarilmaktadir. Yagmur (2022) Hollanda
senatosunda yaptig1 sunumda egitimde ayrimciligin en 6nemli nedeninin etnik
koken baglaminda yapilan otekilestirme oldugunu vurgulamistir. Hollanda
Senatosunun ayrimciliga karst yayimladigi raporda bu konu 6n plana ¢ikarilmis
ve Hollanda vatandasi olmalarina ragmen atalari farkli koékenlerden gelen
bireylerin 1srarla “Tiirk” veya “Fasli” olarak anilmalarinin entegrasyonun
oniindeki en biiylik engel oldugu kabul edilmistir. Sosyal psikolojik olarak
otekilestirme, dislama ve dislanma aygitinin en 6nemli unsurudur. Dini aidiyet,
etnik koken, sa¢ ve ten rengi ilizerinden yapilan ayrimcilik, masum goriinen
“miras dili, koken dili ve diaspora grubu” nitelemeleriyle mesrutiyet
kazanmaktadir. Kimlik siyasetinin bilimsel maskeli bir aygitt olmak yerine
Tiirkge dil ve kiiltiir derslerini oldugu gibi anmak en dogru olanidir. Almanya’da
nasil Almanca ve Ingilizce dersleri varsa ii¢c buguk milyon insanin evinde
konustugu dil olan Tiirk¢enin 6gretimini de Tiirkge dersleri olarak anmak en
dogal olandir. Tiirkiye’deki Tiirk¢e derslerinden farkli uygulamalar1 vurgulamak
gerekiyorsa, “cift dilliler i¢in Tiirk¢e dersleri” nitelemesi yapilabilir. Eger tilke
veya cografi olarak vurgu yapilmak isteniyorsa “Bat1 Avrupa’daki Tiirk¢e dersleri
veya Almanya’daki Tiirkce dersleri vb.” nitelemesi yapilabilir.

Kimlik siyasetine temel taglar1 dosemek yerine Bati Avrupa’da Tiirkge
derslerinin ihtiyaglar iizerinden ¢6zlim odakl1 bir tartigma yiirliitmek en mantikli
olanidir. Hollanda’da ilkogretim ¢aginda yetmis bin civarinda ¢ocuk varken
bunlarin sadece dokuz yiizlinlin Tiirk¢e dersi aliyor olmasi iizerinde ¢ok
diigtintilmesi gereken bir konudur. Nitekim Almanya disinda birgok iilkede
Tiirkge 6gretimi pek de basarili degildir. Tirkiye Cumhuriyeti devleti her ne

etkili bir organizasyon olmadigi icin bu kaynaklar biiyiikk ol¢iide amacina
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ulagamamaktadir. Avrupa {iilkelerinin kisitlayici ve hatta engelleyici politikalar
Tiirkce derslerinin basariya ulagmasinin oniindeki en biiyiik engellerden birisidir.
Tiirk anne-babalara evlerinde Tiirk¢e konugmamalart dogrultusunda telkinlerde
bulunan egitim kurumlari dolayli asimilasyon politikalarina hizmet etmektedirler.
Avrupa Birliginin yoresel dilsel azinliklara ¢ok biiyiik kiiltiirel haklar saglarken
“goemen azimliklara” iligkin higbir koruyucu ve destekleyici kiiltiirel politika
gelistirmemesi sonucunda dislama ve dislanma politikalar1 resmiyet
kazanmaktadir. Avrupa okullarinda ¢ocuklarin “gé¢men” dillerinde konusmasina
izin verilmemesinin gok ciddi sosyal psikolojik sonuglari vardir. Otekilestirilen
ve kimlikleri degersizlestirilen geng nesillerin ana dillerine ve kiiltiirlerine kars1
tutumlar1 olumsuz olmaktadir. Dislanmigliklarinin nedeninin etnik kokenleri ve
kiiltiirleri oldugunu diisiinen geng nesiller bu kok ve kokenle baglantili her seyden
uzak durmaya caligmaktadir. Anne-babalar bu konuda bilingli bir tavir alamazsa
kusak catismalari kagmilmaz sonuglardan birisi olmaktadir. Bu baglamda
mutlaka anne-babalara yonelik farkindalik yaratma ve bilinglendirme egitimleri
diizenlenmelidir. Bu sorunlarin kisa vadede ¢6ziimii miimkiin degildir ancak
Avrupa’ya gonderilen Ogretmenler cok 6zel bir egitimden gecirilerek Tiirk
velilere ¢ok biiyiik destek verebilirler. “Avrupa’da Tiirkge Ogretmenligi” 6zel
ihtisas alant olmalidir. Bu programlarda Tirkcenin ¢ift dilli g¢ocuklara
Ogretiminden ve arag-gerec gelistirilmesine kadar bir¢ok konuda uzmanlik alani
olmalidir. Tiirkiye’nin bu programlar: gelistirecek ¢ok yetkin akademik birimleri
vardir. Diinya genelinde bu konuda emek veren uzmanlarla birlikte Tiirk¢enin
Bat1 Avrupa’daki kaderine sahip ¢ikilabilir.
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