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1. Boéliim

2010 — 2024 YILARI ARASINDA COCUKLARA YABANCI DiL
OGRETIiMi UZERINE YAPILAN CALISMALARIN META ANALIiZi

Nuriye IN POLAT!

! Ankara Sosyal Bilimler Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu



GIRIS

Okuma yazma bilmese de hayatini devam ettirebilen fakat dil edinmeden
yasayamayan insanin dil 6grenme siireci bebeklik doneminde gergeklestigi i¢in dil
edinimi ile ilgili her zaman sistematik gozlemler gergeklestirebilmek olasi degildir.
Bu siireci agiklamak i¢in yapilan gézlem ve arastirmalar sonucunda cesitli teorilere
ulasilsa da siire¢ tamamen ¢oziilmemistir (Keskin, Omeroglu & Okur, 2015).

Hem ana dil edinimi hakkinda yapilan aragtirmalar hem de yabanci dil 6gretimi
alaninda yapilan arastirmalar ¢ocuklarin dil 6grenimi hakkindaki bu gizemli stireci
ogrenmeyi ve bu siireci etkileyen faktorlerin nasil denetim altinda tutulabilecegini
aci8a cikarmay1 amaclamaktadir. Bu siireci etkileyen en 6énemli faktorlerden biri de
yastir. Alan yazina hakim olan “ne kadar erken o kadar iyi” slogan her ne kadar
yogun bir sekilde arastirilsa ve tartisilsa da Diinya capinda son 20 yildir yabanci dil
Ogretimine erken yasta baglanmasi yoniinde bir egilim s6z konusudur. Erken yasta
yabanci dil 6gretimi devletler arasinda 6ncelik taninan egitim politikalarindan biridir
(Johnstone, 2009).

Daha onceleri ilkokul ikinci kademeyi kapsayan yabanci dil egitimi artik
ilkokulun daha alt siiflarda dort bes milyon cocuga zorunlu olarak verilmektedir
(Knagg & Ellis, 2012) ve bir¢ok okul 6ncesi miifredata da dahil edilmistir. Cocuklara
yabanci dil 6gretimi kapsamindaki “cocuk” kelimesinin hangi yas1 kapsadigi sorusu
Pinter (2006) tarafindan yas1 3 ile 14 arasindaki ¢ocuklar olarak cevaplandirilmistir.

Haznedar’in belirttigi gibi erken yasta 6grenilen yabanci dilin “cocugun olaylar
algilamada simrlarm genisletecek, farkhiliklara anlayisl, saygili ve hosgoriilii
olmasini saglayacak ve en onemlisi farkly kiiltiirleri tanmimasi kadar, karsilagtirmalar
vaparak kendi kiiltiirtinii daha iyi tammasw saglayacaktir” (2003:123). Cocuklarin
belirtilen bu amaglara ulagabilmesi i¢in onlarin sosyal, psikolojik, duygusal ve
biligsel ihtiyaglari gbz Oniinde bulundurularak en iyi yonlendirme ve program
saglanmalidir (Rich, 2014).

Yabanci dil 6gretiminin erken yaslarda baslamasi ¢ocuklarin 6grendikleri dilde
ana dili konusucusu diizeyine ulagmasi agisindan gereklidir. Erken yaglarda dil
ogrenmek Ozellikle telaffuz ve akicilikta iyi diizeyde yetkin olmay1 saglamaktadir
(Enever & Moon, 2009; Lenneberg, 1967). Diisiik duyussal filtrelerinin avantajini
kullanarak erken yasta dil 6grenen gocuklar, yabanci dildeki sesleri edinmede daha
basarilidirlar (Krashen, Long & Scarcella, 1979). Bu temel bilgileri ve diinyada erken
yasta yabanci dil 6gretimine olan yonelimi de g6z 6niinde bulundurularak {ilkemizde
0zel okullarm yami swra 2012 yilindan beri Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
ilkokullarda baglatilan yabanci dil 6gretimi ¢ocuklarin erken yaslarda yabanci dil ile
karsilagmalarin1  saglamaktadir. Erken yaslarda baglatilan yabanci dil dersleri
uygulanan okullara ve ogretmenlere gore farklilk gostermektedir. Uygulanmaya
yeni baglanilan bir ders olarak erken yasta yabanci dil 6gretiminin 6grencilerin ileri



kademelerdeki yabanci dil Ogrenimine nasil katkida bulundugunu ortaya

koyabilmek; 6gretimdeki 6zel ve devlet okullarindaki farkli uygulamalarin etkililigi

ile ilgili olarak detayli ve uzamsal aragtirmalar yapabilmek ve bu arastirmalarin
sonucunda uygulamada ortak bir goriis birligine ulasabilmek gereklidir. Bu ¢alisma,

2010 ve 2024 yili arasinda yapilan cocuklara yabanci dil 6gretimi alanindaki

aragtirmalarmin bir ¢ergevesini ¢izmek ve alanda eksik kalan ya da yogunlasilmisg

noktalar1 ortaya ¢ikarmak agisindan 6nemlidir.

Yukaridaki agiklamalar 1s18inda arastirmanin amaci Tiirkiye’de 2010 ve 2024
yillar1 arasinda ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi ile ilgili olarak yapilan aragtirmalari
incelemek ve asagidaki sorulara cevap aramaktir.

1. Cocuklara yabancit dil Ogretimi caligmalari asagidaki unsurlar dikkate
alindiginda nasil bir ¢ergeve ¢izmektedir?

e  Arastirmalar hangi yillarda yapilmistir?
e Arastirmalarda hangi yontemler kullanilmistir?
e  Arastirmalarin veri toplama araglar1 nedir?
2. Cocuklara yabanci dil 6gretimi ile ilgili temalar ve sonuglari nedir?
Aragtirmanin amacina uygun olarak sinirliliklar belirlenmistir. Olusturulan
siirliliklar asagida verilmistir.

* Arastima, 2010-2024 yillan arasinda yapilan akademik caligmalar
icermektedir.

*  Arastrmanin Ornekleri Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi’'nden edinilen
yiiksek lisans tezleri ve doktora tezleri ile Tiirkiye’de yapilan arastirma
makaleleri, sempozyum bildirileri ve arastirma projeleri ile smirhdir.
Aragtirmaya kitap boliimleri dahil edilmemistir.

»  Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili akademik ¢aligmalar arastirmaya
dahil edilmemistir.

*  Arastirma projesi ve ayni zamanda makale olan ¢aligmalardan sadece makale
olan dahil edilmistir.

*  Yiiksekogretim Akademik Arama’daki ¢aligmalar incelenmemistir.

*  Yontemi belirtilmeyen ¢aligmalar arastirmanin diginda birakilmaistir.

YONTEM

Aragtirma meta-analiz yontemi kullanilarak derlenmistir. Meta analiz belli bir
alanda yapilmig arastirmalarin bir ¢ati altinda diizenlenmesi, tekrar bir analiz
stirecinden gecirilmesi ve yeniden yorumlanmasidir (Saglam & Yiiksel, 2007).
Dinger (2014)’e gore meta-sentez yontemi ile bireysel caligmalarin etkilerinden
belirlenen temalar yoluyla genel bir sonuca ulagilir.



Veri Toplama Teknikleri

Arastirmanin verileri ilgili alanyazinda ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi ile ilgili
kaynaklar taranarak toplanmigtir. Kaynaklar taranirken c¢ocuklara yabanci dil
Ogretimi ve erken yasta dil 6gretimi anahtar kelimeleri kullanilmistir. Bu kodlarla
arastirmalar tarandiktan sonra 2010 yilindan once yapilan ¢aligmalar arastirmaya
dahil edilmemistir. {lave olarak ulasilan kitap boliimleri de arastirmanin kapsanmi
disinda birakilmistir. Sonug olarak bu arastirma konuyla ilgili olan 1 arastirma
projesi, 2 bildiri, 5 doktora tezi, 13 yiiksek lisans tezi, 54 makale olmak iizere 74
akademik ¢aligmadan olusmaktadir. Arastirmaya dahil edilen kaynaklar ve yaymn
tiirleri asagidaki gibidir.

Tablo 1: Arastirmaya dahil edilen yayinlar ve tiirleri

Arastirma Yayin Tiirii
1. Bulut, 1. (2010) Doktora Tezi
2. Caner, M., Subasi, G. & Kara, S. (2010) Makale

3. Cokparlamis, A. (2010) Yiiksek Lisans Tezi
4. Demircioglu, S. (2010) Makale

5. Er, A. (2010) Makale

6. Sad, S.N. (2010) Bildiri

7. Bardakci, M. (2011) Makale

8. Bethard Cetin, L. M. (2011) Doktora Tezi
9. Denemg, S., Ada, S., & Uzun, K. (2011) Makale

10. Segkin, H. (2011) Makale

11. Sad, S.N. (2011) Doktora Tezi
12. Sevik, M. (2011) Makale

13. Tiirkoglu, S. & Koger, O. (2011) Makale

14. Yolageldili, G. & Arikan, A. (2011) Makale

15. Bayyurt, Y. (2012) Bildiri

16. Giirsoy, E., & Korkmaz, S. C. (2012) Makale




17. Kuru Atadere, Y. (2012) Yiiksek Lisans Tezi
18. Topalogu, Y. (2012) Yiiksek Lisans Tezi
19. Alpar, M. (2013) Makale
20. Bozavly, E. (2013) Makale
21. Bozavly, E. (2013) Makale
22. Ekus, B. & Babayigit, . (2013) Makale
23. Geng, B. (2013) Makale
24. Giirsoy, E., Damar, A. E. & Korkmaz, S.C. (2013) Makale
25. 0Od, C. (2013) Makale
26. Solak, E. (2013) Makale
27. Yildirim, R., & Orsdemir, E. (2013) Makale
28. Akbulut, N. (2014) Yiiksek Lisans Tezi
29. Adigiizel, O. C. & Oziidogru, F. (2014) Makale
30. Kiigiiktepe, C., Kiigiiktepe, S.E. & Baykin, Y. (2014) Makale
31. 1lin, G. &Yildirim, R. (2014) Makale
32. Saka, F. 0. (2014) Makale
33. Yildirim, R. & Torun, F. P. (2014) Makale
34. Bozavly, E. (2015) Makale
35. Demir, O. & Duruhan,, P. D. K. (2015) Makale
36. Keskin, F., Omeroglu, E. & Okur, A. (2015) Makale
37. Kirkgoz, Y., Celik, S.& Arikan, A. (2015) Makale
38. Sad, S. N. & Karaova, M. (2015) Makale
39. Uysal, N. D., & Yavuz, F. (2015) Makale
40. Aslan, Y. (2016) Makale
41. Aitkuzhinova-Arslan, A., Giin, S., & Ustiinel, E. (2016) Makale




42.

Aydn, S., Harputlu, L., Giizel, S., Ustuk, O., Celik, S. S., & Geng,
D. (2016).

Arastirma Projesi

43. Basoz, T., & Can, D. T. (2016). Makale

44. Bastug, D., & Kara, S. (2016) Makale

45. Camlibel-Acar, Z. (2016). Makale

46. Unal, K., Taskaya, S. M., & Ozdemir, S. M. (2016) Makale

47. Gokgeli Mengen, E. (2016) Yiiksek Lisans Tezi
48. Demirkol, G., & Daglarbasi, G. (2017). Makale

49. Ekmekgi, E. (2017) Makale

50. Karadag, O. (2017) Yiiksek Lisans Tezi
51. Karaman, F. (2017) Makale

52. Kése, F. S. (2017) Makale

53. Seyhan Yiicel, M. (2017) Makale

54. Sener, B.S. (2017) Yiiksek Lisans Tezi
55. Tunaz, M. (2017) Makale

56. Yazici, Z., & {lter, B. G. (2018) Makale

57. Celik, S., & Isik, A. (2019) Makale

58. Isigiizel, B., & Aktas, T. (2019) Makale

59. Ozdemir, S. (2019) Doktora Tezi

60. Oztiirk, E. E. (2019) Yiiksek Lisans Tezi
61. Sari, M. (2019) Yiiksek Lisans Tezi
62. Sad, S.N., & Merve, S. (2019) Makale

63. Arslan, R. S. & Ugok-Atasoy, M. (2020) Makale

64.

Kalayct, G. (2020).

Yiiksek Lisans Tezi

65.

Kirag, D. (2020)

Yiiksek Lisans Tezi
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66. Elverici, A. E. (2021) Yiiksek Lisans Tezi

67. Giingenci, M. M. (2022) Makale

68. Uygun, D. (2022) Doktora Tezi

69. Kubang, Y., & Selvi, B. (2022) Makale

70. Yagli, A. (2022) Makale

71. Sormaz, S. (2023) Yiiksek Lisans Tezi
72. Tekin, S. Baykara, B. (2023) Makale

73. Yazc, E., & Faruk, M. (2023) Makale

74. Kara, S. (2024) Makale

Verilerin ¢oziimlenmesi

Elde edilen veriler aragtirmanin amagclarina goére tasnif edilmistir. Belirlenen
amaglar dogrultusunda olusturulan gruplart tanimlamak igin yiizde ve frekans
kullanilmistir.

BULGULAR

Tablo2: Yillara Gore Makale Dagilimlar — Yiizde ve Frekans

Yillar Cahsmalar f %

Bulut I.

Caner, M., Subasi, G. & Kara
Cokparlamis A.

Demircioglu, S.

Er, A.

Sad S. N.

2010 6 8,11

Bardakci, M.
Bethard Cetin, L. M.
Deneme, S., Ada, S., & Uzun, K.
Seckin, H.
2011 Sad, S. N. 8 10,81
Sevik, M.
Tiirkoglu, S. & Koger, O.
Yolageldili, G. & Arikan A.

1"



2012

Bayyurt, Y.

Giirsoy, E., & Korkmaz, S. C.
Kuru Atadere Y.

Topalogu Y

5,40

2013

Alpar, M.

Bozavly, E.

Bozavly, E.

Ekus, B. & Babayigit, O.

Geng, B.

Giirsoy, E., Damar, A. E. & Korkmaz, S.C.
Od, C.

Solak, E.

Yildirim, R., & Orsdemir, E.

12,16

2014

Akbulut, N

Adigiizel, O. C.& Oziidogru, F.

flin, G.& Yildirim, R.

Kiigiiktepe, C., Kiigiiktepe, S. E.& Baykin, Y.
Saka, F. O.

Yildirim, R. & Torun, F. P.

8,11

2015

Bozavli E.

Demir, O. & Duruhan, P. D. K.
Keskin, F., Omeroglu, E. & Okur, A.
Kirkgoz Y., Celik, S. & Arikan A.
Sad, S. N.& Karaova, M.

Uysal, N. D., & Yavuz, F.

8,11

2016

Aitkuzhinova-Arslan, A., Giin, S., & Ustiinel, E.
Arslan, Y.

Aydm, S., Harputlu, L., Giizel, S., Ustuk, O., Celik, S.
S., & Geng, D.

Basoz, T., & Can, D. T.

Bastug, D., & Kara, S.

Camlibel-Acar, Z.

Unal, K., Taskaya, S. M., & Ozdemir, S. M.

Gokgeli Mengen, E.

9,46

2017

Demirkol, G., & Daglarbasi, G.
Ekmekei, E.

Karadag, O.

Karaman, F.

Kose, F. S.

Sener B.S.

Seyhan Yiicel, M.

Tunaz,M.

12,16

12



2018 Yazicy, Z., & ilter, B. G. 1 1,35

Celik, S., & Isik A.
Isigiizel, B., & Aktas, T.
Ozdemir, S.

2019 Oztiirk, E. E. 6 811
Sar1 M.
Sad, S. N., & Sari, M.
Arslan, R. S. & Ugok-Atasoy, M.

2020 Kalayci, G. 3 4,05
Kirag, D.

2021 Elverici, A. E. 1 1,35
Glingenci, M. M.
Uygun, D.

2022 Kubang, Y., & Selvi, B. 4 540
Yagl, A
Sormaz, S.

2023 Tekin, S. Baykara, B 3 4,05
Yazici, E., & Faruk, M.

2024 Kara, S. 1 1,35

TOPLAM 74 100

Tablo 2’ye goére arastirmalarin en fazla yapildigi yillar, 2011, 2013, 2015,
2016, 2017 ve 2019 dur. 2020°1i yillarda ¢aligmalarda azalmalar goriilmektedir.
Bu araligin pandemi dénemine denk gelmesi ¢aligmalarin azalmasinda bir etken
olarak goriilebilir. Cocuklara yabanci dil 6gretimine odaklanan arastirmacilar
arasinda en ¢ok ismi gecen Sad ve Bozavli’dir.

Tablo 3: Arastirmalarda Kullanilan Modeller

Arastirma Modeli f %
Nitel 42 56,74
Nicel 17 22,97
Karma 15 20,26
TOPLAM 74 100
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Tablo 3’¢ bakildiginda aragtirmalarin 42 (%56,74) tanesinin nitel, 17
(%22,97) tanesinin nicel ve 15 (%20,26) tanesinin karma yontemle yapildigi

goriilmektedir. Bazi  arastirmalarda arastirma modeli agik  sekilde
belirtilmemistir.
Tablo 4: Veri Toplama Araclari

Veri Toplama Araci f %
Anket 16 16,32
Gorlisme 21 21,42
Dokiiman Analizi 23 23,46
Gozlem 5 5,10
Basar1 Testi 14 14,28
Degerlendirme Formu 2 2,04
Dijital Kaynaklar 1 1,02
Agik Uglu Sorular 1 1,02
Olgek 7 7,14
Giinlik 2 2,04
Yansitma formu 1 1,02
Video Kaydi 3 3,06
Kitap Degerlendirme Formu 1 1,02
Ders plani inceleme 1 1,02
TOPLAM 98 100

Tablo 4’e gore veri toplama araci olarak en fazla anket (f= 16; %16,32),
goriisme (f= 21; %21,42), basari testi (f= 14; %14,28) ve dokiiman analizi (f= 23;
%23,46) kullanilmistir. Bazi arastirmalarda ise veri toplama araci olarak ne
kullanildig1 agikga belirtilmemistir.

14



Tablo 5: Arastirmalarin Arastirma Temalari

Arastirma Temalari f %

Uygulamalar uygulamada karsilagilan sorunlar 5 6,75
Ogreticilerin Egitimi 1 1,35
Dil dis1 etmenler 1 1,35
Ogretim Programi 3 4,05
Paydaslarin goriisleri/algilar 16 21,62
Arag Gereg 4 5,40
Teknolojik Alet Kullanim1 3 4,05
Yontem Teknik 9 12,16
Dil Becerileri 3 4,05
Dil Bilesenleri 6 8,11
Faydalilik 1 1,35
Durum Betimleme 7 9,46
Degerlendirme 2 2,70
Sinif Yonetimi 2 2,70
Olgek Gelistirme 1 1,35
Tarihsel Siireg 2 2,70
Uygulamaya Y&nelik Tutumlar/Algi/Inanis 4 5,40
Ogretmenlerin yeterliligi 2 2,70
Duygusal Faktorler 1 1,35
Paydaglarin Rolii 1 1,35
TOPLAM 74 100

Tablo 5 ‘te arastirmalarin temalar1 verilmistir. Aragtirmalarda en ¢ok tema,
paydaslarin ¢ocuklarin yabanci dil siirecine etki eden ¢esitli faktorlerle ilgili
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goriislerini, algilarini, tutumlarim tespit etmekle alakalidir. En fazla arastirlan diger
alanlar ise ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde farkli yontemlerin ya da tekniklerin
denenmesi, Tiirkiye’de ve diger iilkelerde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi ile ilgili
olarak durum betimlemesi ve dil bilesenleri ile ilgilidir. En az amag¢ alani ise
ogreticilerin egitimi, dil dist bilesenler, faydalilik, duygusal faktorler, paydaslarin
rolii temalaridir.

Arastirmacilar oyun, miizik, sarki siir, Nasrettin Hoca fikralari, mobil uygulamalar,
dil o6gretim materyalleri, ¢izgi filmler ile desteklenen ogretimin; tablet
bilgisayarlardaki ¢ocuk edebiyati metinlerinin, kisa Oykii, animasyon Oykiileri,
cezbedici materyal kullamminin; 6grencinin smifta yaptigi etkinliklerin kendisi,
ailesi ve sosyal gevresi ile iligkilendirilmesinin ¢ocuklarm yabanci dil 6gretimine
olumlu katkida bulundugunu belirtmiglerdir (Alpar, 2013; Bardake1, 2011; Ekmekei,
2017; Er, 2010; Geng, 2013; Kose, 2017; Saka, 2014; Sevik, 2011; Uygun, 2022;
Uysal & Yavuz, 2015; Yagh, 2022) . Ozellikle ¢izgi filmlerin dil becerilerini
ogrenmede olumlu katkisi dile getirilmistir (Od, 2013). Bunun yani sira gorsel
materyallerin okuma becerisini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir (Ozdemir, 2019).
Bu sonuglarin aksine, 6gretmenler oyunla dilbilgisi 6gretiminin olumlu etkilerini
bilmelerine ragmen uygulamamaktadir (Yolageldili & Arikan, 2011).

Kelime 6gretimine yonelik c¢aligmalar 4-6 yaslarindaki ¢ocuklarda yogunlagmigtir
(Keskin, Omeroglu & Okur, 2015). Kalayci (2020) ¢ocuklara kelime dgretiminde
sifat + isim Ogretiminin kelime bilgisinin hem anlam hem kullanim yoniini
gelistirdigini bulmustur. Ayrica kelime Ogretiminde dramanm faydali oldugu
belirtilmistir (Demircioglu, 2010). Kelime 6gretiminde anlamsal olarak iliskili
kelime dgretimi de faydalidir (Aitkuzhinova-Arslan, Giin & Ustiinel, 2016). Hem
bilgisayar destekli hem de geleneksel 6gretim kelime dagarcigmi arttirmada etkilidir.
(Basoz & Can, 2016).

Kirag (2020) c¢oklu zekd kuraminin okuma kitaplar1 ile biitiinlestirilerek
kullanilabilecegine dair 6rnekler sunmustur. Bunun yani sira kuantum tekniginin
uygulanmasinin 6grencilerin motivasyonunu ve dil geligsimini olumlu etkiledigi agiga
cikmigtir (Giingenci, 2022). Kubagik 6grenme de dil 6grenimini olumlu etkilemistir
(Cokparlamuis, 2010).

Fakat s6zel dil becerilerine yonelik uygulamalarin yetersiz oldugu tespit edilmistir
ve bu yetersizligin sosyo-kiiltiirel kosullardan, 6gretmenlerin sozli dili yeterli
diizeyde kullanmamalarindan ve donanim eksikliginden kaynaklandig belirtilmistir
(Bozavli, 2013). Ek olarak, Elverici (2021) kaynastirma 6grencilerinin yabanci dil
egitimine yonelik olarak 6gretmenlerin egitim eksigi oldugunu belirtmistir. Bulut
(2010), tstiin yetenekli ¢ocuklarda programin ¢oklu zekd ile kurami ile
zenginlestirilmesinin gerektigini vurgulamustir.
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Paydaglara odaklanan arastirmacilar, Ingilizce &gretmenlerinin yabanci dil
Ogretiminde kendilerini yeterli buldugu sonucuna ulagsmigtir (Sad & Sar1, 2019).
Anaokullarinda ¢alisan yabanci Ogretmenlerin yeterli yontem bilgisine sahip
olmadiklari ortaya ¢ikmustir (Yazic1 & Ilter, 2018). Ek olarak, Sad (2010), gretmen
adaylarmnin cocuklara yabanci dil 6gretimiyle ilgili uygulamalar ve etkinlikleri
yapabilmeleri agisindan orta diizeyin altinda yeterlilik seviyesine sahip olduklart ve
gelecekte uygulama yapabilmek i¢in istekli olduklari gériilmiistiir. Aym zamanda
Ogretmenlerin yeterlilik algilar cinsiyet ve gorev yaptiklari okul tiirleri acisindan
anlamli bir farklilik ifade ederken alan ve hizmet yili agisindan anlamli bir farklilik
ifade etmemektedir (Isigiizel & Aktas, 2019).

Ote yandan ogretmenlerin ideal yontemle ilgili inamslarinda tutarsizliklar
bulunurken, bu tutarsizliklar igsel ve digsal faktorler tarafindan etkilenmektedir
(Oztiirk, 2019). Tlave olarak 6gretmenlerin ¢ocuklara dil egitimi verirken ydntem ve
icerikler agisindan bilingli hareket ettikleri; ¢cocuklarmi yabanci dil egitimi verilen
kurumlara gonderen velilerin de bilingli olarak gonderdikleri goriilmiistiir (Kuru
Atadere, 2012). Ayrica smif dgretmenleri ve Ingilizce 6gretmenleri arasinda ilkokul
2’den itibaren dil 6gretilmesi ile ilgili olarak goriis ayriliklart bulunmaktadir (Ekus &
Babayigit, 2013). Simf 6gretmenlerinin yabanci dil 6gretimi acisindan yetersiz
olduklart i¢in kendi 6grenme yontemlerini kullandiklart agiga ¢ikmistir (Kiigiiktepe,
Kiigiiktepe & Baykan, 2014; Sad & Karova, 2015; Unal, Taskaya & Ozdemir, 2016).
Bazi aragtirmacilara gore 6gretmenler ilkokullarda temel seviyede ikinci yabanci dile
yer verilmesini uygun bulmustur (Karaman, 2017). Diger bir arastirmaci, Ingilizce
Ogretmenlerinin, Ogrencilerin anadili egitimini edindikten sonra yabanci dil
ogretilmesi goriisiine sahip olduklar1 belirtmistir (Yazic1 & Ilter, 2018). Giirsoy,
Damar & Korkmaz’a (2013) gore yabanci dil 6gretimine konusma ve dinleme
etkinlikleri agirlikli olarak anasinifinda baslanmalidir.

Ogretmenlerin 6gretim programi ile ilgili goriisleri ile ilgili olarak yapilan
aragtirma sonuglarinda, Ogretmenlerin &gretim programimi yeterli diizeyde
bilmedikleri, programi yogun bulduklari, programi 6grencileri aktif kilmasini giiglii
yon olarak gordiikleri ortaya cikmustir (Segkin, 2011). Ogretim progranmina yonelik
hazirlanacak izlencelerin icerik temelli bir yaklagimi benimsemesi ve dgretmenlerin
gerekli formasyonu almasi Bayyurt (2012) tarafindan ileri siirilmistiir. Ayrica
Ogretim programindaki kazanimlarin 6gretmenler tarafindan yeterli bulundugunu
fakat ders kitab1 etkinliklerinin, sinif ortaminin ve arag- gereglerin yetersiz oldugu
belirtilmistir (Celik & Isik, 2019; Demir & Duruhan, 2015). Program hazirlanirken
politik pedogojik ve baglamsal etkenlere odaklanilmistir (Kirkgdz, Celik & Arikan,
2016).

Ingilizce Ana Bilim Dah &grencilerinin siif davranis becerilerini kaydeden
Karadag (2017), onlarin siif yonetim becerilerine 6ncelik verdigini gézlemlemis ve
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ek egitimlere ihtiya¢c duyuldugunu belirtmistir. Ek olarak Kara (2024) 6gretmen
adaylarinin ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi ilkelerini bildiklerini fakat uygulamada
giicliikler yasadiklarini one slirmiistiir. Adaylar ayn1 zamanda &grencilerin yas,
seviye ve ilgi agisindan nasil en iyi 6greneceklerini dikkate almaktadir (Subasi &
Kara, 2010) Adaylar en ¢ok oyun ve bulmacalar kullanirken, 6ykii anlatimi ve rol
yapma geri planda kalmistir. Ayrica adaylar, siif yonetimi, gocuk-yetiskin farklart,
degerlendirme ve ¢ocuklarin 6zellikleri ile ilgili inamslarim sif iginde uygularken
kaynak diizenleme ve uygun 6gretim metodoloji kullaniminda uygulamamaktadir
(Giirsoy & Korkmaz, 2012). Buna ek olarak, 6gretmen adaylarinin ¢ocuklara yabanci
dil 6gretimi derslerinde uygulanan gézlemin faydali oldugu belirtilmistir (Camlibel-
Acar, 2016). Universitelerde ¢ocuklara yabanci dil &gretimi dersinin okullarda
uygulama yapilarak 6gretilmesinin 6gretmen adaylarimin dgretiminde olumlu etkisi
oldugu ortaya konulmustur (Tekin & Baykara, 2023).

Arag gereglerle ilgili arastirmalara bakildiginda, Thumbs up kitabinin ilkokul
ogrencilerinin ihtiyaglarimi karsilayacak nitelikte oldugu fakat pahali olmasinin
olumsuz bir durum olarak degerlendirildigi ortaya ¢ikmstir (Sormaz, 2023).

Ogrencilerin duyussal hedeflerini gerceklestirme diizeyini arastiran Sad (2011),
onlarm yabanci dil 6grenmeye yonelik yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip
olduklarini; olumsuz tutumlarmin ise sikici ve zor etkinliklerden kaynaklandigim
bulmustur.

Cocuklardaki davranig problemlerine odaklanan Tunaz (2017) yetiskin
davraniglarinin  ve ¢ocuklarda miifredat taleplerinin yanhs davramis sikligim
artirabilecegini bulmustur.

Cocuklarda yabanci dil kaygisini aragtiran Aydin vd. (2016) ¢ocuklarmn farkli
durumlara yonelik diisiik, ilml ve yiiksek kaygilar oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Degerlendirme temasina odaklanan Aydin (2013) tarafindan yabanci dil 6grenen
ogrencilerin test kaygi diizeylerinin diisiik oldugu bulunmustur. Alternatif
degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin yabanci dil 6grenmesini olumlu yonde
etkiledigi ortaya ¢cikmistir (Bethard Cetin, 2011).

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiiriin faydasinmi savunan arastirmacilar ise Tiirkoglu
ve Koger (2011)’dir. Kiiltiirlerarasi iletisim yetisinin gelismesi i¢in ¢ocuklara
orneklerle 6grenme ve proje uygulamalariyla firsatlar taninmalidir (Seyhan Yiicel,
2017). Cocuklar yabanci kiiltiir bilgisini oncelikle aileden ve televizyondan
ogrenmektedir (Deneme, Ada & Uzun, 2011).

Erken yasta egitimin tarihsel siirecine odaklanan Bozavli (2013) cocuklara
yabanci dil 6gretiminin 1. ve 2. diinya savagst sonrasi hosgorii ortamini olugturmak
amach baglatildigini ileri stirmiigtiir. Demirkol ve Dagbas1 (2017) tarihi dergilerde
cocuklara yabanci dil 6gretimini arastirmistir ve gegmiste yabanci dil 6gretiminin
sadece kelime 0gretimi ile sinirlandigimni belirtmisgtir.
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Solak’in Finlandiya ve Tiirkiye'deki cocuklara yabanci dil egitimini karsilagtirdigi
calismasinda hedeflerin her iki iilkede ayni oldugu goriiliirken veli odakli esnek
program, ders malzemelerinin kullanimi ve 6gretmenlerin sosyal hayatta ve egitimde
oynadiklari roller agisindan farklilar g6zlemlenmistir. Hollanda ve Almanya’da da
program esnekliginin var oldugunun alti ¢izilmistir (Aslan, 2016).

SONUC VE ONERILER

Arastirma esnasinda yapilan alanyazin taramasindan elde edilen bulgular
gostermistir ki Tiirkiye’de bu alanda yapilan aragtirmalar her ne kadar 2011°den
sonra artls gosterse de arastirmalarin bir¢ogu belirli temalara odaklanmustir.
Arastirmalarin  odak noktasini genellikle ¢ocuklara yabanci dil Ggretiminde
belirlenen etmenlerle ilgili olarak paydaslarin diisiinceleri, algilari, inanglart ve
tutumlar olusturmustur. Bunun yaninda flkokul Ingilizce Ogretim Progran ile ilgili
arastirmalarda da bir artis gdzlemlenmistir. Ote yandan asil sahaya yani bigimsel
ortamlara inen ve burada dil becerilerine, 6grenme yontem ve tekniklerine,
degerlendirme tiirlerine ve bunlarin etkililigine yonelen calismalar az sayidadir.
Cocuklara yabanct dil 6gretimi yas araligi olarak genis bir siireci kapsadigi i¢in ve
ayn1 zamanda okul dncesi kurumlarin ve ilkokullarm kullandiklar1 yontem, ayrilan
stire, 6gretmen ve veli faktorli cesitlilik gosterdigi icin caligmalarin artirilmast
alandaki eksiklikleri tespit edebilmek agisindan gereklidir. Bu bulgulardan hareketle
bu alanda yapilacak ¢alismalarin asagidaki alanlar1 kapsamasi 6nerilebilir:

* Cocuklarda yabanci dil becerileri

* Cocuklara yabanci dil dilbilgisi ve kelime 6gretimi

* Cocuklarda yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri

* Cocuklara yabanci dil 6gretiminde kullanilan arag gerecler ve ozellikleri

* Cocuklara yabanci dil 6gretiminde kullanilan giincel/yenilik¢i yaklagimlar

* (Cocuklara yabanc1 dil 6gretiminde degerlendirme

* Cocuklara yabanci dil 6gretiminde teknoloji kullanimi

* Cocuklara yabanci dil 6gretiminde ana dilin rolii

* Cocuklara yabanci dil 6gretiminde paydaslarin rolii

* Cocuklara yabanci dil 6gretiminde iyi uygulamalar

* Cocuklara yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel kaynaklarin rolii

* Cocuklara yabanci dil &gretiminde teknolojik kaynaklarin ya da

uygulamalarin roli
* (Cocuklara yabanc1 dil 6gretiminde yapay zekanin kullanimi
* Cocuklara yabanci dil 6gretiminde ¢evrimici 6grenme
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OZET

Bu caligmada Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin dijital oyun bagimliligina
iligkin farkindalik diizeylerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmaya
tesadiifi 6rneklem yontemi ile {i¢ farkli MYO’da ve farkli boliimlerde 6grenim
gormekte olan 63 erkek ve 45 kadin olmak iizere toplam 108 6grenci katilmustir.
Verilerin analizinde SPSS programi kullanilmistir. Verilerin normalligini test
etmek icin basiklik ve carpiklik ile Kolmogorov-Smirnova ve Shapiro-Wilk
testleri kullanilmis ve analizler sonucunda verilerin normal dagildig: tespit
edilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda caligmaya katilan biitlin
katilimeilarin orta diizeyde dijital oyun bagimliligina iliskin farkindalik diizeyine
sahip oldugu goriilmiistiir. Sonuglar degiskenler agisindan ele alindiginda ise;
Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin cinsiyet ve teknolojiye yonelik ilgi
degiskenlerine gore anlamli bir fark tespit edilememesine ragmen bilgisayar ve
akilli telefon kullanim amaglar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur
(p<0.05).

Anahtar Kelimeler: Dijital oyun, bagimhilik, farkindalik, sosyal medya,
istatistik.
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GIRIS

Oyunun tarihi, ilk insan toplumunun tarihi kadar eskidir (Hazar, 2016). Gegen
zaman i¢inde oyunun yapisinda bazi degisimler olsa da oyunun temeli degismemistir.
Biitiin oyunlar eglence, 6grenme, kaliteli zaman gegirme gibi amaglar ¢ercevesinde
kuralli ya da kuralsiz, zihinsel ve bedensel etkinliklerden olugmaktadir. Ancak
giiniimiizde teknoloji hayatimizi birgok yonden etkilemektedir (Kizilkaya, 2018). Bu
etkilerin en 6nemli kismini siiphesiz dijital diinyadaki hizli gelismeler ve degisimler
sonucunda ¢ocuklarin ve genglerin oynadiklari oyunlar olugturmaktadir.

Cocuklar ve gengler artik dijital oyunlar tercih etmektedirler (Demir ve Bozkurt,
2019). Dijital oyun kavrami dijital araglarm kolaylikla ulasilabilir olmasiyla birlikte
insanlarin eglence ihtiyaglarmi karsilayan oyunlar i¢in kullanilmaktadir (Frasca,
2001). Dijital oyunlar; “bireylerin tek baslarina veya arkadaslar ile birlikte eglenceli
zaman gecirmesini saglayan, ¢evrim i¢i ya da ¢evrim dis1 eglence ve egitim
yazilimlar” olarak tanmimlanabilir (Kizilkaya, 2022). Dijital oyunlar farkli djjital
teknolojiler araciligi ile oynanan ¢evrim i¢i oyunlar olarak tanimlanabilir (Cetin,
2013).

Dijital oyunlarm giinliik stresin ve yorgunlugun azaltilmasinda, bos zamanlari
degerlendirmede ve eglence araci olarak kullanilmasina ragmen giinden giine bir
hastalik gibi bireyleri sarmaktadir (Tekkursun Demir, 2021).

Dijital oyunlar, insan iliskilerinde olumsuz etkilere yol agabilen bir faktdr olarak
kabul edilmektedir (APA, 2013). Bu durum, bireylerin giinliik yasamlarimi negatif bir
sekilde etkileyerek temel ihtiyaclarinin zamaninda karsilanmasina engel
olabilmektedir (Demir ve Hazar, 2018). Bu sebeplerle, bu tiir bagimlilik durumu
dijital oyun bagimlilig1 olarak adlandirilmaktadir.

Dijital oyun bagimlilig1 birey iizerinde gesitli sorunlara sebep olmasina ragmen,
bireylerin dijital tabanl oyunlan takintili ve asin diizeyde oynamasi (Lemmens ve
ark., 2009) ve oynanan oyun siiresinin uzamasiyla birlikte bu siirenin kontrol
edilememesidir (Young, 2009; Griffiths, Davies ve Chappell, 2004; Ogel, 2012).

Burada bahsedilmesi gerek bir diger kavram ise bireylerin davranislari ve
tutumlar arasindaki iliskiyi ifade eden farkindalik kavramidir. Farkindalik bireyi
zaman dongiisti i¢inde dogru tutum ve davranisa yonlendirmektedir. Farkindalik bir
bakima igerisinde bulunulan durumun kabullenilmesi ve kisinin odak noktasinin bir
yonde toplanmasi durumudur (Germen, Siegel ve Fulton, 2005). Brown ve Ryan’a
(2003) gore farkindalik, i¢sel ve digsal olmak {izere ikiye ayrilir.

Bu yiizden bu noktada bireylerin kendisinde dijital oyunlara yonelik bir
bagimliliginin olup olmadiginin farkina varmasi bu sorunla bas edebilmesinin ilk
basamagini olusturmaktadir. Ciinkii farkinda olunmayan dijital oyun bagimlilig
psikolojik, sosyal, duygusal ve fiziksel sorunlara neden olabilmektedir. Bu baglamda
bireylerin dijital oyun bagimliligi diizeyinin bilinmesi Snemlidir. Alan yazinda
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yapilan taramalarda bu konu ile ilgili yapilmis ¢aligmalarin son yillarda yapildigi ve
yeteri kadar ¢alismanin olmadigr (Keskin, 2019; Can ve Demir, 2020; Tekkursun
Demir ve Cicioglu, 2020; Tekkursun Demir, 2021; Sezgin, Altun Y1ldiz ve Kir, 2021;
Cebi ve Albay, 2022) fark edilmistir.

Yukarida bahsedilenler dogrultusunda bu ¢alismada;

1. MYO ogrencilerinin dijital oyun bagimliligma iligkin farkindaliklarn ne
diizeydedir?

2. MYO o6grencilerinin dijital oyun bagimhiligina iliskin farkindaliklari cinsiyet,
bilgisayar ve akill telefon kullanim amaci ve teknolojiye yonelik ilgi degiskenlerine
gore anlamli farklilik gostermekte midir? Sorulariin yanitlari aranmastir.

YONTEM

Arastirmanin modeli

Bu aragtirmada meslek yiiksekokulu dgrencilerinin dijital oyun bagimlilig
farkindalik diizeyleri tespit edilmeye calisilmistir. Bu yilizden arastirmada
betimsel tarama modeli kullanilmistir. Bu modelde toplumlarin, nesnelerin ve
kurumlarin yapisim1 tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Cohen, Manion &
Morrison, 2007). Betimsel tarama, genis gruplar iizerinde yapilan ¢aligsmalarda,
grupta yer alan kisilerin bir olgu ya da olayla ilgili goriisleri betimlenmeye
calisilir (Karakaya, 2012).

Evren ve orneklem

Aragtirmanin evrenini Bingdl Universitesi MYO’nda 6grenim gdrmekte olan
ogrenciler olusturmaktadir. Bu arastirmaya katilm gonilliilik esasina
dayanmaktadir. Arastirmanin drneklemi Bingdl Universitesi MYO’nda 6grenim
gormekte olan 108 6grenciden olugmaktadir.

Tablo 1: Arastirma Grubuna Ait Demografik Ozellikler

N %
Erkek 63 58,3
Cinsiyet Kadin 45 41,7
Toplam 108 100
17-21 101 93,5
22-26 4 3,7
Yas 27-31 1 0,9
32-36 2 1,9
Toplam 108 100
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Arastirma grubuna ait demografik 6zellikler incelendiginde arastirmaya 63
(%58,3) Erkek, 45 (41,7) Kadin olmak {iizere toplan 108 (%100) goniillii
Ogrencinin katildigi goriilmektedir. Calismaya katilan goniillillerin  biiyiik
cogunlugunun 17-21 yas araliginda 101 (%93,5) oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte arastirmaya 22-26 yas araliginda 4, 27-31 yas araliginda 1 (%0,9) ve 32-
36 yas araliginda 2 (1,9) goniilli katilmstir.

Tablo 2: Bilgisayar ve Teknoloji Kullanimina Y6nelik Betimsel istatistikler

N %
Oyun oynama 13 12,0
Internette gezinme 16 14,8
Odev ve arastirma yapma 12 11,1
. Sosyal medya kullanma 18 16,7
Bilgisayar ve Akall Oyun oynama-internette gezinme-sosyal
Telefonu Daha yun oy & 4 4 3,7
. medya kullanma
Cok Hangi Amag¢la — - -
Internette gezinme-6dev ve arastirma
Kullanmirsimz? 18 16,7
yapma-sosyal medya kullanma
Hepsi 10 9,3
Diger 17 15,7
Toplam 108 100
Teknololive Yonelik Diisiik 8 7,4
ne,n'f“,‘l’fl;y:ﬂ onetE MOrta 70 64.8
izi
SMA A [ Yiiksek 30 278
Degerlendirirsiniz?
Toplam 108 100

Tablo 2 de yer alan bilgisayar ve teknoloji kullanimina yonelik betimsel
istatistikler incelendiginde arastirmaya katilan goniilliilerin bilgisayar ve akill
telefonu en fazla sosyal medya kullanma 18 (%16,7) ve internette gezinme-6dev
ve arastirma yapma-sosyal medya kullanma (facebook, instagram vb) 18 (%16,7)
amaciyla kullandiklar1 goriilmektedir. Aragtirmaya katilan goniilliilerin
teknolojiye yonelik ilgileri incelendiginde orta seviyede (%64,8) oldugu
goriilmektedir.

Veri toplama aract

Calismada Tekkursun Demir ve Cicioglu (2020) tarafindan gelistirilmis olan
“Dijital oyun bagimliliina iliskin farkindalik 6l¢egi” ve kisisel bilgileri toplamak
i¢in olusturulan kisisel bilgi formu kullanilmustir. Tlgili 6lcek Digsal Farkindalik
ve Igsel Farkindalik olmak iizere iki alt boyuttan olugmaktadir (Tekkursun Demir

ve Cicioglu, 2020).
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Giivenirlik ve gecerlik

Likert tipli 6lgeklerde giivenirlik degeri Cronbach Alfa katsayisi formiiliiyle
hesaplanir (Karasar, 2011). ilgili 6lcegin Digsal Farkindalik Cronbach Alfa
katsayis1 a= 69 ve Igcsel Farkindalik Cronbach Alfa katsayist o= 75 olarak
bulunmustur. Olgegin tamaminin Cronbach Alfa katsayisi ise o= 80’ dir. Bu
degerlere gore dlgek oldukga gilivenilirdir (Alpar, 2020).

Bir 6lgme aracinin, bagka 6zellikleri karistirmadan 6lgmek istedigi 6zelligi
tam ve dogru olarak 6lgebilmesi gegerlik olarak ifade edilmektedir (Alpar, 2020).
Caligmada kullanilan veri toplama aracinda 6lgiilmesi planlanan 6zellikler alt
boyutlara ayrilmistir. Bu durum gecerlik saglandiginin gostergesidir (Karasar,
2011). Veri toplama aracinda yer alan maddelerin yeterli sayida ve dl¢iilmek
istenen Ozellikleri dogrudan olgmesi yap1 ve icerik gecerligini sagladiginin
gostergesidir. Olgek sonuglarmin belirli puanlar ile ¢ikarim elde edebilme
ozelliginde olmasi da kestirim gecerligini sagladigini gostermektedir.

Verilerin analizi

Calismada toplanan veriler SPSS programiyla analize tabi tutulmustur.
Caligmada kullanilacak analiz tekniklerini belirleyebilmek i¢in ilk 6nce normallik
analizi yapilmistir. Normallik analizleri sonuglarma gore hesaplanan carpiklik
(Skewness) ve basiklik (Kurtosis) katsayilar1 verilerin normal ve normale yakin
dagildigini gostermistir.

Tablo 3: Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis (basiklik) Degerleri ile Standart
Hatalar1

Skewness Kurtosis Skewness Kurtosis Std.
Std. Error Error
ig:sel farkindahk =312 -,140 ,233 ,461
Digsal farkindahk -,037 -,136 ,233 ,461
Toplam dl¢ek -,205 -,391 ,233 461

Tablo 3’ te Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerleri ile standart
hatalar1 gosterilmistir. Bu degerlerin -1,0 ile +1,0 arasinda yer almasi, normal
dagilimin gecerliligi ve giivenirligi agisindan 6nemlidir (Huck, 2012). Tablo 3’te
hesaplanan Skewness ve Kurtosis degerle +/- 1 deger araligindadir. Verilerin
normal dagilip dagilmadigin gosteren bir diger testte Kolmogorov-Smirnova ve
Shapiro-Wilk testleridir. Tablo 4 de yapilan ¢caligmaya ait Kolmogorov-Smirnova
ve Shapiro-Wilk testleri sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4: Kolmogorov-Smirnova ve Shapiro-Wilk Normallik Test Sonuglart

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic Df Sig.
Igsel farkindahk 111 108 002 |,976 108 |,052
Digsal farkindahk 118 108 ,00 ,977 108 |,062
Toplam él¢ek ,079 108 091 |,982 108 |,147

Tablo 4 incelendiginde Shapiro-Wilk testi sonuglar1 p>0,05 degeri iizerinde
oldugundan anlaml farklilik géstermemektedir (Alpar, 2020). Yapilan normallik
testleri sonucunda verilerin normal ve normale yakin dagilim sergiledigi
goriilmektedir. Verilerin normal ve normale yakin dagilim sergilemesi sebebiyle
farkliliklarin ortaya c¢ikarilmasinda, parametrik testler yapilmasina karar
verilmistir.

BULGULAR

Tablo 5: Olgek ve Alt Boyutlarina Gére Dijital Oyun Bagimlhiligina {liskin

Farkindalik Diizeyleri
Olgek ve Alt Boyutlar1 | Farkindahk
Diizeyleri N o
Diistik 7 6.5
I¢sel Farkindalik Orta 36 333
Yiiksek 65 60,2
Diistik 5 4,6
Digsal Farkindalik Orta 52 48,1
Yiiksek 51 47,2
Diistik 5 4,6
Olgegin Tamami Orta 59 54,6
Yiiksek 44 40,7
Toplam 108 100

Tablo 5’e gore “I¢sel Farkindalik” kapsaminda katilimeilarin yiiksek diizeyde
(%60,2) farkindaliga sahip olduklart goriilmektedir. Tablo “Digsal Farkindalik”
acisindan incelendiginde katilimcilarin farkindalik diizeylerinin hem orta
(%48,1) hem de yiiksek (%47,2) diizeyde birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Olgegin tamami incelendiginde katilimcilarin dijital oyun bagimliligma iliskin
farkindaliklarinin orta (%54,6) diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6: Dijital Oyun Bagimliligina {liskin Farkindalik Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore T-Testi Bulgulari

Olgek ve Alt Boyutlar Cinsiyet |N X |SS |df t |p
Kadm |63 2,60 [,610

I¢sel Farkindalik 106 1,321 ,189
Erkek |45 [244 |,623
Kadin 63 2,49 ,618

Digsal Farkindalik 106 1,400 ,164
Erkek |45 (233 |,;522
Kadm 63 2,42 ,587

Olgegin Tamami 106 |1,460 |,147
Erkek 45 2,26 ,539

Tablo 6 da dijital oyun bagimliligina ait farkindalik diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore T-testi bulgulari verilmistir. I¢sel farkindalik (T=1.321;
p>0,05), dissal farkindalik (T=1,400; p>0,05) ve Ol¢egin tamami (T=1,460;
p>0,05) bakimindan degiskenine  gore anlamli  farklilik
bulunmamaktadir.

cinsiyet

Tablo 7: Dijital Oyun Bagimlihgna iliskin Farkindalik Diizeylerinin
Teknolojiye Yonelik ilgi Degiskenine Gore ANOVA Bulgulari

Olcek ve Alt| Teknolojiye -
Boyutlar Yonelik ilgi | X S8 df F P
. Diisik 8 17,00 5,01 2 LIs1 | 311
gsel Ort 70 17,68 3,92
Farkindalik - a . .
Yiiksek 30 16,33 4,13
Diisik 8 23,87 7,12
Digsal
Orta 70 24,57 3,93 2 ,139 ,870
Farkindalik —
Yiiksek 30 24,83 5,23
Slcoi Diisik 8 40,87 10,77
sestn Orta 70 41,95 6,85 2 160|852
Tamami —
Yiiksek 30 41,16 8,25
Tablo 7 de dijital oyun bagimliligina iligkin farkindalik diizeylerinin

teknolojiye yonelik ilgi degiskenine gére ANOVA bulgular verilmistir. Igsel
farkindalik (F=-1,181; p>0,05), dissal farkindalik (F=,139; p>0,05) ve 6l¢egin
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Tamami (F=,160; p>0,05) bakimindan teknolojiye yonelik ilgi degiskenine gore
anlamli farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 8: Dijital Oyun Bagmmliigma Iliskin Farkindalik Diizeylerinin
Bilgisayar ve Akilli Telefon Kullanim Amacit Degiskenine Gére ANOVA
Bulgulart

Olgek ve Bilgisayar ve
Fark Anlaml
Alt Kaordlan Akilli Telefon No| g [ss ar [F [P F:rim !
Boyutlar: Kullamm Amaci
1 Oyun oynama 13 13,46 3,77
2 Internette gezinme |16 |1831 |2,38
3 Odev ve aragtirma 12 118,00 |4.02
yapma
4 Sosyal medya 18 (19,16 |3,14 1-2
- kullanma 13
= -
= Oyun oynama- 1-4
= internett inme-
E 5 mternette gezinme 4 15’75 2.87 7 5’475 ’000 1-6
- sosyal medya 4-8
[}
§ kullanma 8-6
Internette gezinme-
6 odev ve arastirma 18 |19.16 |4.00
yapma-sosyal
medya kullanma
7 Hepsi 10 |18,10 |3,92
8 Diger 17 (14,47 |3,89
1 Oyun oynama 13 20,61 4,33
» 2 Internette gezinme |16 |25,50 |3,96
E Od t 12
E 3 evvearastima |, 24,16 | 3.66 1-4
ki yapma 7 15,212 1,000 |1-6
—~ 1
3 4 Sosyal medya 18 |27,27 |3,87 17
é’ kullanma 4-8
Oyun oynama-
5 Internette gezinme- 4 20.75 | 4.50
sosyal medya
kullanma
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Internette gezinme-
6 odev ve aragtirma 18 |26.11 |46
yapma-sosyal
medya kullanma
7 Hepsi 10 |26,80 (4,10
8 Diger 17 |22,23 |3,89
1 Oyun oynama 13 34,07 {6,30
2 Internette gezinme |16 [43,81 |5,60
3 Odev ve arastirma 12 42,16 | 6,78
yapma
Sosyal med 12
4 osya’medya 18 (4527 [6,03 1-3
kullanma
_ 1-4
é 1-6
= pyun oynama- 7 6,661 |,000 ;;
.g internette gezinme- 8 ) -
i) 5 4 36,50 | 7,14
& sosyal medya ’ ’ 4-8
O kullanma 8-6
7-8
Internette gezinme-
6 Odev ve aragtirma 18 |4527 775
yapma-sosyal
medya kullanma
7 Hepsi 10 |44,90 |5,93
8 Diger 17 136,70 | 5,93

Tablo 8 de dijital oyun bagimliligina iliskin farkindalik diizeylerinin akill
telefon ve bilgisayar kullamim amaci degiskenine gére ANOVA bulgulan
verilmistir. I¢sel farkindalik (F=5,475; p<0,05), dissal farkindalik (F=5,212;
p<0,05) ve dlgegin tamami (F=6,661; p<0,05) bakimindan bilgisayar ve akilli
telefon kullanim amaci degiskenine gore anlamli farklilik bulunmaktadir.

Bulunan farkliliklar incelendiginde igsel farkindalik, digsal farkindalik ve
Olgegin tamami acisindan oyun oynamay1 tercih edenlerin farkindalik
diizeylerinin daha diigiik olduklar1 gériilmektedir.
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TARTISMA VE SONUC

Son yillarda tartisilan onemli konulardan biri dijital oyun bagimliligidir.
Yapilan bu calisma ile dijital oyun bagimliligimin meslek yiiksekokulu
ogrencilerinin farkindalik diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Yapilan bu
caligma 63 erkek ve 45 kadin olmak iizere toplam 108 kisi ile gergeklestirilmistir.

Oyun oynama davranisi bireyin biitiin hayatinin ayrilmaz bir pargas1 haline
geldiginde, giindelik hayatini olumsuz olarak etkilemeye basladiginda, siirekli
dijital oyunlarla mesgul oldugunda, o kisinin dijital oyun bagimlisi oldugu
sOylenebilir (Uzunoglu, 2021). Yapilan bu c¢alismada o&lgegin tamami
incelendiginde katilimcilarin dijital oyun bagimliligma iliskin farkindaliklarinin
orta (%64,8) diizeyde oldugu goriilmektedir (Tablo 5). Yapilan bazi ¢aligsmalarda
dijital oyun oynayanlarin az bir ¢aba gostererek keyif alacagi basarilara ulagmasi
ve oyundaki belirsizlikler (Ayhan & Koselidren, 2019) dijital oyun bagimliliginin
olugmasindaki temel sebeplerden biri olarak goriilmektedir.

Dijital oyun bagimliligin1 digsal uyaranlarin ve ddiillendirmenin etkiledigini,
bagimliligin kimlik olusturma ve kabul gérme duygusunu pekistirdigi gibi i¢sel
ve digsal birgok motivasyona bagli olarak ortaya c¢iktig1 sylenebilir (Yumrukuz,
2021; Irmak & Erdogan, 2016).

Yapilan ¢alismada dijital oyun bagimliligina iliskin farkindalik diizeyleri
acisindan cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamistir (Tablo 6).
Baz1 ¢aligmalarda erkek bireylerin bilgisayar oyunlarina kiz bireylerden daha
ilgili olduklart i¢in bagimlilik diizeyleri daha yiiksektir ve bilgisayar
oyunlarindan daha cok etkilenmektedirler (Kurtbeyoglu, 2018; Gokgearslan &
Durakoglu, 2014; Horzum, 2011; Erboy, 2010). Literatiirde yapilan bazi
caligmalarda, katilimcilarin dijital oyun bagimlilig1 farkindalik diizeyleriyle
cinsiyet degiskenleri incelendiginde erkek oOgrenciler ile kadin ogrenciler
arasinda, kadin 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir (Sezgin
ve ark, 2021; Cebi ve Albay, 2022).

Dijital oyun bagimliligina iliskin farkindalik diizeyleri teknolojiye yonelik ilgi
degiskenine gore incelenmis ve anlamli farklilik bulunmamastir (Tablo 7).

Dijital oyun bagimliligina iliskin farkindalik diizeyleri bilgisayar ve akilli
telefon kullanim amaci degiskenine gore incelenmis ve istatistiksel olarak
anlamli farklilik bulunmustur (Tablo 8). Yapilan bu ¢alismaya katilan
goniillillerin bilgisayar ve akilli telefonu en fazla sosyal medya kullanma 18
(%16,7) ve gesitli sebeplerle internette gezinme (6dev ve arastirma yapma vb.)
18 (%16,7) amactyla kullandiklar1 gériilmektedir.

Aragtirmaya katilan goniilliilerin teknolojiye yonelik ilgileri orta seviyededir.
Bulunan farkliliklar incelendiginde igsel farkindalik, digsal farkindalik ve 6l¢egin
tamami agisindan oyun oynamay1 tercih edenlerin farkindalik diizeylerinin daha
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diisiik olduklar1 goriilmektedir. Bu sonu¢ Cebi ve Albay’ in (2022) yaptiklari
caligma sonuglartyla benzerlik gostermektedir.

Sonug olarak; caligmada teknolojiye yonelik ilgi degiskenine ait anlamli bir
farklilik olusmamis olmasina ragmen bilgisayar ve akill telefon kullanim amac1
anlamli bir farklilik olusturmustur. Ayrica ¢aligmaya katilan tiim katilimcilarin
orta diizeyde dijital oyun bagimlilig1 farkindaligina sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Cinsiyete gore katilimcilar arasinda dijital oyun bagimlilig1 arasinda anlamhi
bir farklilik olusmamistir. Bu durumun sebebi katilimcilarin tiniversite 6grencisi
olmasindan kaynaklanmaisg olabilir. Bu sonuglar 1s181inda okullarda 6gretmenler ve
uzmanlar tarafindan genglere verilecek bagimhilik egitimlerinin onlarin
bagimliliklart ile ilgili farkindaliklarimi arttiracagimi soyleyebiliriz. Ayrica
unutulmamalidir ki dijital oyunlarin giderek yayginlasarak bagimliliga
doniigsmesi toplumu da ilgilendiren ciddi bir problemdir.
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1. GIRIS

Ulkelerin egitim sistemleri iilkelerin gelecegine biiyiik oranda etki
yapmaktadir. Cocuga ilkogretimde kazandirilmak istenen temel beceriler,
ilk6gretimin ilk {i¢ sinifinda okutulan Hayat Bilgisi dersi ile verilir(Cakir, 2007).

Hayat Bilgisi, ¢ocugun okula bagladigi ilk yillarda, onun biitiin halinde
gelismesini saglayan ilk derstir. Bu ders, kiiciik yaslardan baglayarak g¢evre
sorunlar1 ve ¢evre hakkinda dogru bilgiler vermek, beceriler 6gretmek amaciyla
on planda yer alir. Cocugun yasadigi dogal ve toplumsal ¢evreye uyumunu
saglamak egitimin en 6nemli hedeflerinden birisidir. Hayat Bilgisi dersiyle dogal
ve toplumsal yasama iligkin temel bilgilerin aktarilmasinin yani sira, onlarin bu
bilgileri giinliik yasantilarinda kullanabilmeleri, yeni durumlara uyum
saglayabilmeleri i¢in gerekli diislinsel beceriler kazandirilmaktadir(Demir,
2016). Bu dersin 6grencilere ¢evre iginde hem kendilerini hem de bu ¢evreyi daha
iyi tanimalarin1 saglayacak sekilde tasarlanan pek ¢ok gorevi bulunmaktadir. 11k
kez 1924 yilinda bu isimle ¢agdas egitimin saglandigi Cumhuriyet okullarinda
okutulan bu ders 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015, 2017 ve son olarak
2018 yil1 programlarinda da ayn1 isimle ele alinmigtir.

Alp-Himalaya deprem kusaginda yer alan iilkemizde gegmisten gliniimiize sik
sik depremler olmus ve ¢ok sayida can ve mal kaybina yol agmistir. Tiirkiye
depremler bakimindan Diinya’nin “yiiksek riskli” olarak adlandirilan
bolgesindedir. Ulkemizde ortalama olarak bes yilda bir genis capta can ve mal
kaybma yol agan bir deprem yasanmaktadir. Deprem, gecmiste oldugu gibi
gelecekte de devam edecek olan dogal bir olaydir. Ulkemizde 1902-2022 yillari
arasinda, Richter Olcegine gore biiyiikliigii 5’in iistiinde 211 ayr1 deprem olmus
ve toplam 100.000°e yakin vatandagimiz hayatinm kaybetmistir. Resmi kayitlara
girmeyen ancak ¢ok sayida 6lii oldugu bilinen bir gergektir. Ozellikle genis bir
bolgeyi etkileyen depremlerde kayit dist 6lii sayis1 hayli fazladir(Ozey ve Unlii,
2022).

Tiirkiye’de son 70 yilda cesitli dogal afetler tarafindan hasar géren konut
sayist 600.000 civarindadir. Bu toplamim % 66°s1 depremlerden, % 15’1 su
baskinlarindan, % 10’u yer kaymalarindan, % 7’si kaya diismelerinden
kaynaklidir. Bu dogal afetlerden can ve mal kaybi agisindan en dnemli olanm
depremlerdir(Ozkul ve Karaman, 2007). Deprem kusagi icinde bulunan
iilkemizde her giin aletlerin kaydettigi ve insanlar tarafindan farkina varilmayan
cok sayida deprem olmaktadir. Tektonik 06zellikleri nedeniyle Tiirkiye
ylizdlglimiiniin % 96’s1 deprem riski altindadir. Ayrica bu oranin %42 ’sinin I.
derecede riskli bolge oldugu bilinmektedir. 1997 niifus sayimina goére toplam
niifusun % 99’u deprem bolgesinde yasamakta olup bu oranin % 45’inin de yine
I. derecede riskli bolgede oldugu bilinmektedir. Ayrica sanayi bolgelerinin %
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98’1, enerji santrallerinin % 75’1 sismik acidan riskli kabul edilen ilk 4 derece
deprem bolgesinde yer almaktadir(Tiirkoglu, 1993).

Tiirkiye gelecekte depremleri durduramaz, ancak depremleri dogal bir afet
olmaktan ¢ikarabilir ve siradan dogal bir olay haline getirebilir. Depremler ¢ok
fazla can ve mal kaybina neden olurken, Tiirkiye biit¢esini ¢ok fazla sarsmakta
ve ekonomik krizlerin ¢ikmasma da neden olmaktadir. Ayrica insanin
psikolojisini bozan bir olay olmasindan dolayz, lilkede sosyal bunalimlara neden
olmaktadir (Ozey ve Unlii, 2022).

Dogal bir olay olan depremi onlemek miimkiin olmadigmna gore deprem
konusunda bilingli ve duyarli bireyler yetistirmek, bu problemlerin ¢6ziimii i¢in
en etkili yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Depremle ilgili bilgileri okulda
Ogrenen Ogrenciler bu dogal afet konusunda daha bilimsel diisinmekte ve daha
bilingli olmaktadirlar. Ama depremle ilgili bilgileri ailesinden, gevresinden ve
medyadan geligigiizel alan 6grenciler ise deprem konusunda birtakim kavram
yanlisliklarina diisebilmektedirler.

Tiirkiye’de uzun vadede 6nlemler etkili olmadigindan, depreme kars1 toplum
olarak bilgi diizeyinin diisiik kaldig1 goriilmektedir. Bireylerin depreme karsi
gereken Onlemleri almasi ve deprem aninda dogru davranmasi i¢in en 6nemli
araglardan biri egitimdir. Fakat bu egitimin yetersizligi, bireyin davranig
degisikligi gostermemesine neden olmaktadir(Agikalin, 2017).

Ulkemizde depremle ilgili ¢aligmalarm biiyiik boliimii 17 Agustos 1999
depremi sonrasinda yapilmaya baslanmistir. Depremin Ogretim programlari
girisine bakildiginda, Milli Egitim Bakanlhig, Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nin 12.10.1999 tarihinde 272 sayili kararinda goriildiigi gibi,
ilkdgretim ve orta §gretim kurumlarinin 6gretim programlari ile ders kitaplarinda
yer almasi gereken dogal afetler ve zararlarindan korunma yollar ile ilgili
konularin 1999-2000 &gretim yilindan itibaren uygulanmasi ile ilgili karar
alinmistir (MEB, 1999).

Bu ¢alismanin amact 1999 depreminden sonra degisen Hayat bilgisi dersi
programlarinin biligsel, duyussal ve davranigsal baglamda beklenen kazanimlara
ulagmada etkili yeterlige sahip olup olmadiginin incelenmesidir. Bu baglamda
ogrencilere depremin ne oldugu, deprem sonucunda olugabilecek zararlari ve bu
zararlardan korunma yollar1 konusunda yeterli bilgi ve birikime sahip olup
olmadiklarina bakilmstir.
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2. ILKOKULLARDAKI HAYAT BIiLGISI DERSI
PROGRAMLARINDA DEPREM KONUSU

Afet bilinci, okul oncesi donemden yliksekdgretime kadar her donemde
Ogrencilere kazandirilmasi gereken bir beceridir. Bu bilinci gelismis olan
toplumlarin afetle bas edebilme yetenekleri daha yiiksektir. Bu yiizden afet bilinci
olusturmanin birincil kosulu egitim programlarinin olusturulmasinda dikkate
alinmasi gereken 6nemli noktalardan birisidir.

Bu baglamda, ¢alismada 1999 yilindan sonra degistirilen Hayat Bilgisi dersi
programlar1 incelenmistir. Ilk olarak 2005 yilinda yapilandirmaci anlayisla
yapilan program, daha sonra kiigiik degisikliklerle 2009 yilinda olusturulan Hayat
Bilgisi programimin da temelini olusturmustur. Yani hem 2005 hem de 2009
yilinda uygulanan programlar birbiriyle benzesmektedir. 2015’de kabul edilen
yeni program 2016-2017 egitim-6gretim yilinda kademeli olarak uygulanmaya
baglanmistir. Ayrica 2017 ve 2018°de de yeni birer program s6z konusudur.

2.1. 2005 Hayat Bilgisi Programm

2004 yilinda ilk defa farkli bir yaklasimla yapilandirmaci egitim anlayisi
temel aliarak ilkdgretim programlari olusturulmus ve bu durum Hayat Bilgisi
programi i¢in de gecerli olmustur. 2004 yilinda hazirlanan ve bir yil pilot illerde
denenen Hayat Bilgisi programi 2005 yilindan itibaren ilke genelinde
uygulanmaya baslamistir. Gelistirilen bu program 2004 - 2005 egitim- 6gretim
yilinda 9 ildeki (Ankara, Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul, izmir, Kocaeli,
Samsun ve Van) 120 pilot okulda uygulamaya konularak denenmistir.

2004 - 2005 dgretim yilindaki pilot uygulama sonuglar1 Hayat Bilgisi Ozel
Ihtisas Komisyonu tarafindan dikkate alinmus, ilgili kisi ve kurumlarm programla
ilgili goriis ve Onerileri de goéz Oniinde bulundurularak gerekli goriilen
degisiklikler yapilmistir. Bu sekliyle program 08.08.2005 tarih ve 297 sayili
Talim ve Terbiye Kurulu karariyla onaylanarak 2005-2006 egitim-6gretim
yilindan itibaren Tiirkiye genelinde uygulamaya konulmustur(MEB, 2005).

Hayat Bilgisi dersi i¢in 6zellikle benimsenen toplu 6gretim yaklasiminin da
bir geregi olarak, iic 6grenme alani belirlenmistir. Bu 6grenme alanlarini ayni
anda kusatabilen 2005 ve 2009 programlarinda “Okul Heyecamim”, “Benim
Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarm” bagliklar1 {i¢ tema olarak
kararlastirilmistir. Yenilenen Hayat Bilgisi programinda bu temalarda kazanimlar
yer almaktadir. Kazanimlar, ¢ocuklarin dogrudan gozlenebilir davraniglarinin
yan1 sira bilgi, beceri, tutum ve degerleri de igeren ifadelerdir. Kazanimlar
belirlenirken konu biitiinliigiinden ¢ok, beceriler esas alinmigtir. Programda yer
alan kazanimlarin, 6grenciler tarafindan gerceklestirilecek etkinlikler araciligiyla
elde edilmesi s6z konusudur. Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda ¢ocuklarin temel
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yasam becerilerinin yan1 sira,

olumlu kisisel

nitelikler gelistirmeleri

amaclanmigtir. Bunlara ek olarak cocuklarin sosyal bilgiler, fen ve teknoloji
derslerine temel olusturacak nitelikte bilgilere de sahip olmalar1 beklenmektedir.
Dolayisiyla programda bu 6geler belirlenen temalarla biitiinlestirilecek sekilde
“kazamimlar” olusturulmustur. 1., 2. ve 3. simflardaki Hayat Bilgisi Dersinde
deprem konusunda O&grencilere verilmesi gereken kazanimlar ve etkinlik
ornekleri Cizelge 1, 2 ve 3’de verilmistir(MEB, 2005).

Cizelge 1. 2005 Hayat Bilgisi Programinda
1. Smiftaki Kazamimlar ve Etkinlik Ornekleri

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

A.1.30. Gorsel, isitsel ve hem gorsel hem
isitsel iletisim araglarindan yararlanarak dogal
afetlerin zararlarin fark eder

A.1.31. Dogal afetlerin etkilerinden korunmak
icin okuldaki giivenlik 6nlemlerinin geregini
yerine getirir

Dogal Afetler Hakkinda

Dogal afetlerle ilgili belgesel izlettirilir ve
dogal
saglanir. Okulda aliman giivenlik 6nlemleri
hakkinda  6grencilerle  birlikte  okul
yoneticilerinden bilgi alinir ve tatbikat yapilir.

afetlerin zararlarim fark etmeleri

B.1.29. Dogal afetler karsisinda yapmast

Dogal Afetlere Kars1 Hazirhikhh Olalim

Dogal afetlere hazirhk konusunda aileler
bilinglendirilir. Ailelere bu konuda bir form
verilir. Bu forma uygun olarak ogrencilerle
birlikte dogal afetlere karsi hazirlik yapmalari
saglanir.

gerekenleri  belirleyerek ailesiyle birlikte
hazirlik yapar.
C.1.14. Dogal afetlerin ¢evreyi nasil

degistirdigini arastirir.

Dogal Afetler Cevreyi Nasil Degistiriyor?

Dogal afetlerin cevreyi nasil degistirdigi
hakkinda gazete, dergi, TV, vb. kaynaklardan
aragtirma yapmalari

istenir. Bu konuda

toplanan  fotograflar  sinifa

Incelenerek agiklanir.

getirilir.
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Cizelge 2. 2005 Hayat Bilgisi Programinda
2. Siiftaki Kazanimlar ve Etkinlik Ornekleri

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

B.2.7. Ulkemizde meydana gelen dogal
afetlere Ornekler vererek, dogal afetlerin
yagsanmasinda hem doganin hem de insanlarin
rolii oldugunu kavrar ve bunlardan korunma
yollarini kegfeder.

Fotograflar Konusuyor

Dogal afetler sonrasinda olugan manzaralari
iceren fotograflarmn arastirilmasi istenir.
Fotograflar hakkinda bilgi ve diisiincelerini
sunmalar1 saglanir. Dogal afet “nerede, ne

zaman, nasil, ni¢in olustu, korunmak icin
neler yapilabilirdi?” sorularina cevap aranir.
Japonya‘da Deprem Oldu!

Dogal afetlerin sik sik yasandigi dilkeler
belirlenir. Bu iilkelerde dogal afetlere karsi
aliman  Onlemler ¢esitli  kaynaklardan
arastinthr. Ulkemizde alman onlemler de
arastirilarak  karsilagtirilir.  Arastirmalarda
fotograf, grafik gibi yardimci unsurlardan

C.2.20. Bagka iilkelerde, dogal afetlere karsi
alian Onlemleri arastirir ve lilkemizde alinan
Onlemlerle karsilastirir.

yararlanilir.

Cizelge 3. 2005 Hayat Bilgisi Programinda

3. Smiftaki Kazamimlar ve Etkinlik Ornekleri
KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI
C.3.31. Dogal afetlerden korunabilmek i¢in | Dogal Afet Arastirmasi
Sinif dort gruba ayrilir. Dogal afet konulart
her bir gruba dagitilir. Konuyla ilgili gesitli
kaynaklardan yararlanarak dogal afetlerden
korunmak igin

¢ozilim yollar1 iiretir.

¢oziim yollar1 iretir.
Topladiklar1 bilgi ve resimleri dosyalayarak

sinifta sunarlar.

Program ile Ogrencilerin becerileri kazanmalar1  “Dogal afetlerden
korunma” becerisi kazanmalart hedeflenmistir. Ayrica kisisel nitelikler ve
degerler acisindan da “yardimseverlik” kazandirilmaya calisilacaktir. 2005
Hayat Bilgisi Programi ara disiplinlere 6zgii kazanimlarla da biitlinlestirilmistir.
Bu ara disiplin “afetten korunma ve giivenli yasamdir” (MEB, 2005).

2005 yilina kadar Milli Egitim programinda afet egitimi denilince yalnizca
korunma yollar1 6gretilirken, 2005 yilinda olusturulan program yapilandirmaci
anlayigla hazirlanmistir. Kazanimlarda doga olaylar veya risklerden daha ¢ok
afetler ele alinmis, bu da 6grencilerin deprem, yanardag faaliyetleri gibi pek ¢ok
doga olayini afet olarak anlamasina neden olmustur(Kirikkaya, Unver, Cakin,

2011).
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2.2. 2009 Hayat Bilgisi Programi

Hayat Bilgisi Dersi programi yeniden gozden gegirilerek Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 14.05.2009 tarih ve 70 say1li karari ile ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi
(1-3) ogretim Programi kabul edilmistir. 2009 Hayat Bilgisi programinda
cocugun giivenlik ve korunmayi saglama iist bagliginin altinda dogal afetlerden
korunma becerisini kazanmasi hedeflenmistir. Bunu afetten korunma ve giivenli
yasam ara disiplini ile biitiinlestirmistir. Ayrica 6grencinin kisisel nitelik olarak
yardimseverlik niteligini kazanmas1 hedeflenmistir (MEB, 2009). Bu program
icinde ¢ocuklar; dogal afetlerden korunma bagligi altinda,

v Dogal afetlerin verebilecegi zararlar fark etme,

v" Dogal afetlere hazirlikli olma,

v" Dogal afetlerden korunmak i¢in yetigkinler esliginde uygulama yapma,

v" Ulkemizde ve farkli iilkelerde meydana gelen dogal afetlerin farkinda
olma,

v Dogal afetlerin yaratabilecegi maddi ve manevi etkileri bilme, becerileri

ayrintilandirilmistir.

2009 Hayat Bilgisi programinda &grencilere kazandirilmasi gereken kisisel
nitelikler olarak yine yardimseverlik niteliginin bulundugunu goérmekteyiz.
Yalniz 2005 programindan farkli olarak “dogal afetlere ugrayanlara yardim
etme” seklinde detaylandirilmistir(MEB, 2009)

Ayrica ¢ocuklarin baz1 kavramlari tanimasi gerektigi diistiniilmiistiir.

1. siifta dogal afet kavramini, 3. smifta deprem kavramini; dogrudan dogruya
tanimini yapmadan, kavramla ilgili kazanimlara ait 6grenme-6gretme etkinlikleri
sirasinda  ve sonrasinda Ogrenciler tarafindan bulunmasi saglanmasi
hedeflenmistir(MEB, 2009).

[Ikégretim 1., 2. ve 3. smiflarda “Dogal Afetlerden Korunma”
kazanimlarimin temalara gore dagilimi Cizelge 4°de; kazanimlarin ad ve etkinlik
ornekleri Cizelge 5 ve 6’da verilmistir(Cizelge 4, 5, ve 6).
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Cizelge 4. [Ikdgretim 1, 2 ve 3. Simiflar Hayat Bilgisi Dersi

Ogretim Program ve Kilavuzu

TEMALAR
BECERILER| OKUL HEYECANIM BENIM ESSIZ DUN, BUGUN, YARIN
A) DUNYAM ©)
(B)
1 2. 3. 1 2. 3. 1. 2. 3.
SINIF | SINIF | SINIF | SINIF | SINIF | SINIF | SINIF | SINIF | SINIF
11.2.Dogal  |A.1.32
B.1.28 |B.2.34 |B.3.39 C.3.30
Afetlerden A133
Korunma

Cizelge 5. [Ikogretim 1. Siiflarda Depremle Ilgili Kazanimlar ve Etkinlik

Ornekleri
AFETTEN KORUNMA
DERS VE GUVENLI YASAM
SINIF TEMA KAZANIMLARI KAZANIMLARI
A1.32
Gorsel, isitsel ve hem 16. Depremden sonra
gorsel hem igitsel olabilecek ve
iletisim araglarindan karsilasilabilecek olumsuz
yararlanarak dogal durumlar hakkinda fikir
afetlerin zararmi fark edinir
eder
9. Bir deprem sirasinda
alinmas1 gereken
pozisyonu bilir, uygular
A.1.33 11. Deprem sirasinda
Dogal afetlerin yapilmasi gerekenleri
1LSINIE OKUL etkilerinden korunmak | deprem sirasinda uygular
HEYECANIM icin okuldaki giivenlik | 13.Bir deprem sonrasinda

onlemlerinin geregini
yerine getirir

binadan tahliye yollarini
bilir

22. Depreme karst sinif
iginde alinabilecek basit
onlemleri uygular

B.1.28

Dogal afetler
kargisinda yapmast
gerekenleri
belirleyerek ailesi ile
birlikte hazirlik yapar

18. Deprem ve depreme
hazirlikla ilgili soru sorup
cevaplar

20. Belirlenen mekanda
Deprem Tehlike Av1 yapar
ve buldugu tehlikeleri
listeler
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Cizelge 6. IIkogretim 3. Smiflarda Depremle ilgili Kazanimlar ve

Etkinlik Ornekleri
S rewa | DERS VE GOVENLIYASAM |
KAZANIMLARI KAZANIMLARI
B.3.39
Dogal afetler sirasinda
evinde yapilmast 8.Bir deprem sirasinda neler
gerekenleri, yetigkinler | hissedebilecegini fark eder
esliginde uygulayarak
gosterir
DUN 9. Bir deprem sirasinda
3.SINIF BUGUN alinmas1 gereken pozisyonu
YARIN B339 bilir

Dogal afetl

o'ga afetler sirasinda 13. Bir deprem sonrasinda
evinde yapilmast
gerekenleri, yetigkinler
esliginde uygulayarak

gosterir

binadan tahliye yollarini
bilir

19. Deprem sirasinda
karsilasilabilecek tehlikeleri

arastirir

Programlarda ogrencilere kazandirilmak istenen kisisel nitelikler soz
konusudur. Yardimseverlik de dogal afetle ilgili kazanimda 6grencilere verilmesi
gereken bir niteliktir. Bu durum dogal afetlere ugrayanlara yardim etme seklinde
disiiniilmistiir.

2.3. 2015 Hayat Bilgisi Program

2015 Hayat Bilgisi Programinda bagliklar tema yerine iinite temelli olarak
ele alinmistir. Bunlar;

v" Ben ve Okulum

v" Ailem ve Evim

v' Saglikli Hayat

v" Gilivenli Hayat

v" Ulkemi Seviyorum

v Doga ve Cevre olarak 6 iinite belirlenmistir.

Ogrencilere kazandirilmasi1 gereken kazamimlara bakildiginda; tiim sinif
diizeylerinde kazanimlarin %50 oraninda azaltildig1 goriilmektedir. 2015 Hayat
Bilgisi programinin haftalik ders saatleri Cumhuriyet doneminin tiim Hayat
Bilgisi programlarinin ders saatlerinden azdir. Dogal afetlerden korunma
becerisinin bu programda yer almadi§i ve kazanim olarak bulunmadigi
goriilmektedir. Kisisel nitelikler bu programda degerler seklinde ele alinmistir.
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2005 ve 2009 programlarinda kigisel nitelikler iginde yer alan yardimseverlik
niteliginin 2015 programinda degerler i¢inde yer almadig1 goriilmektedir. Bunun
yani sira degerler i¢inde yardimlagma agirlikli olarak yer almaktadir. Ayrica bu
programda ara disiplin anlayisinin terk edildigi tespit edilmistir. Etkinlik
orneklerinin ve buna ydnelik agiklamalarin olmas1 2005 ve 2009 programinin
onemli Ozelliklerinden birisidir. 2015 programinda ise bu durum s6z konusu
degildir(Tay ve Bas, 2015).

2015 Hayat Bilgisi programinda 1. smifta deprem konusu ile ilgili hi¢bir
kazanim yokken, 2. sinifta Doga ve Cevre iinitesinde doga olaylar1 sonucu olusan
dogal afetlere 6rnekler verir seklinde bir kazanimin oldugu goriilmektedir. Bu
kazanimla sel, heyelan, ¢i1g, firtina, hortum, deprem gibi afetler iizerinde
durulacagi vurgulanmistir. 3. sinifta ise glivenli hayat iinitesinde, afetlerin
etkilerinden korunmak i¢in alinmasi gereken giivenlik tedbirlerine 6rnekler verir
seklinde bir kazanim bulunmaktadir (MEB, 2015).

2.3. 2017 ve 2018 Hayat Bilgisi Programlari

2017 ve 2018 Hayat Bilgisi Programinda da bagliklar tema yerine tinite temelli
olarak ele alinmustir. Uniteler;

v Okulumuzda Hayat

v Evimizde Hayat

v' Saglikli Hayat

v" Giivenli Hayat

v" Ulkemizde Hayat

v Dogada Hayat olarak iinite belirlenmistir.

Daha onceki programlarda kisisel nitelik olarak kazandirilmasi gereken
yardimseverlik, 2017 Hayat Bilgisi programinda sosyal beceriler olarak
bulunmaktadir. Ayrica degerler egitiminde yardimseverlik degeri agirlikli olarak
yer almaktadir. Ogrencilere kazandirilmas: gereken temel yasam becerileri icinde
dogal afetten korunma becerisi sadece 2. sinifta yer almaktadir. 2017 hayat
Bilgisi dersinin programinda temel degisimin 2015 Hayat Bilgisi programina
gore, sadece Uinite adlar1 olmustur(MEB, 2017).

2018 Hayat Bilgisi dersi programinda kazanim olarak;l. sinifta deprem
konusu ile ilgili hi¢bir kazanim bulunmamaktadir. 2. siniftaki kazanimlar ise;

HB.2.6.6. Dogal afetlere d6rnekler verir.

Sel, heyelan, ¢1g, firtina, hortum ve deprem gibi dogal afetler iizerinde durulur.
Dogal afetler sirasinda yardim eden Kizilay ve AFAD gibi kuruluslar tanitilir,

HB.2.6.7. Doga olaylar1 ve dogal afetlere kars1 alinabilecek onlemleri agiklar.
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Deprem oOncesi, aninda ve sonrasinda nasil davranilmasi gerektigi de
aciklanir(MEB, 2018).

2018 Hayat Bilgisi programin 3. siniftaki kazanim ise;

HB.3.4.6. Giinlik yasaminda giivenligini tehdit edecek bir durumla
karsilastiginda neler yapabilecegine 6rnekler verir.

Olaganiistii durumlardan; akran baskisi, su¢ kaynagi kisi ve gruplar, teror,
savas, deprem ve sel sirasinda yapilmasi gerekenler tizerinde durulur (MEB,
2018).

3. TARTISMA

Karsilagtirllan 5 Hayat Bilgisi Dersi programi (2005-2009-2015-2017-2018)
deprem konusu agisindan incelendiginde, 2005 ve 2009 programlarmm deprem
konusuna yeterince degindigini gormekteyiz. Incelenen bu 5 program iginden 2005
ve 2009 programlarmin bilgi, beceri ve kavram yoniinden yeterli oldugu, fakat bunu
davraniga doniistiirme bazinda eksikliklerin oldugu sdylenebilir. Bu durumu 2005
yilinda yapilandirmaci egitim anlayigina gegisle iliskilendirmek dogru olur.

2015 programinda deprem konusunun kazanim olarak 1. smifta yer almadigim
sadece 2. ve 3. sinifta ¢ok az yer aldigini, 2017 Hayat Bilgisi programinda deprem
konusunun bir kazanim olarak sadece 2. smifta bulunmasi énemli bir eksikliktir.
2018 programinda ise bu durumun farkina varilip 2. ve 3. smifta kazanim olarak
bulundugu goriilmektedir. Bu programlarda deprem konusunun az yer almasi ya da
daha yetersiz sekilde yer almasi da aslinda bir agmaz olarak yorumlanabilir. Yalniz
2015, 2017 ve 2018 Hayat Bilgisi programlarin da 1. sinifta bu konuda bir kazanimin
yer almamasi agikcasi sorgulanmasi gereken bir durumdur. Ciinkii deprem
konusunda baslayacak bir egitimin yasamsal bir beceriye doniigmesi sonucunun
basarili olmasi erken yaslarda verilen egitimle olacagi tartigmasizdir. Bu yiizden
2015, 2017 ve 2018 Hayat Bilgisi programlar bu agidan eksik oldugunu diistinmek
miimkiindiir. Ayrica 2017 Hayat Bilgisi programi deprem konusundaki kazanimlar
acisindan incelenen 5 program iginde en az kazanimi olandir. Bu da agiklanmasi zor
olan bir durumdur. Zira iilkemizin depremselligi agisindan degisen bir durum soz
konusu degildir. Zaten hemen arkasindan 2018’de yapilan programda sanki bu
durumun farkina varilmis ve deprem konusunda kazanimlar eklenmistir.

17 Agustos 1999 yilinda meydana gelen Marmara depremi, ilkokullarda deprem
konusunun yeniden ele alinmasini saglayan bir siireci baglatmigtir. 1999 yilina kadar
Hayat Bilgisi program ve ders kitaplarinda deprem konusuna c¢ok az onem
verilmistir. 2004 yilinda pilot olarak uygulanan Hayat Bilgisi programi 2005 yilinda
tilke genelinde yayginlastirilmig, ancak daha sonraki programlarda deprem konusuna
verilen 6nem azalarak devam etmistir.
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4, SONUC VE ONERILER

Deprem egitiminin en dogru ve giivenilir bir sekilde verilebilecegi yerler
kuskusuz okullardir. Bu baglamda okullarda yerkabugunun yapisi dogru bir
sekilde ogretilmeli, depremin de dogal bir olay oldugu, gerekli 6nlemler alindig1
takdirde cok az bir zararla atlatabilmenin miimkiin oldugu Ogrencilere
anlatilmalidir(Oztiirk, 2013). Ozellikle erken yaslardan itibaren afet Kkiiltiir
bilincinin asilanmasina iliskin egitim programlarinin yasantiya yonelik olarak
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu durumun gergeklesmesinde de dogal olarak
smif dgretmenlerine bilylik sorumluluklar diismektedir. Farkli program ve
siniflarda yer alan afet egitimi ile ilgili 6grenme alani, kazanim, beceri ve
okuryazarligi ile o6grencilere kazandirilmasi Ongoriilen yasamsal etkinlikler
gelecekte belki bir insani, belki bir toplumu, bir iilkeyi ya da Diinya’y1 kurtaracak
bir dgreti olacaktir. Afet egitimi, afet yasamis ya da yasama riski altinda bulunan
bdlge insanlarinin mevcut ve gelecekteki ihtiyaglarinin giderilmesine yoneliktir.
Tabii ki, bu durumla ilgili siyasilerin, ekonomistlerin, sosyal bilimcilerin ve
egitimcilerin afetten koruma ve korunmaya yonelik bilimsel uygulanabilir
coziimler iiretmeleri ¢ok 6nemlidir.

Deprem bolgesi olan {iilkemizde yerbilimleri konusunda ilkdgretimden
itibaren okullarda egitimler verilmeli, ders miifredatina deprem ve korunma
yollar1 dersi eklenmelidir. Bu sekilde daha bilingli bireyler yetisecek, depreme
maruz kalan ¢ocuklar daha bilingli hareket edebileceklerdir(Giirbiiz ve Koyuncu,
2023).

6 Subat 2023 tarihinde gergeklesen ve 11 ilde etkili olan deprem {ilkemizin
genelini etkilemistir. Can ve mal kaybinin biiyiik oranda olmasinin altinda birgok
gercek yatmaktadir. Ayrica bu deprem toplumun psikolojik, sosyal, egitim ve
ekonomik olarak tiim dengelerini bozmustur. Bu durum bize deprem gergegini
anlamamiz ve depremle yasamamiz gerektigini bir kere daha vurgulamistir. Tabii
ki iilkemizde bu konuda alinmasi ve yapilmasi gereken bir¢ok plan ve programin
giindeme gelmesi gerektigini gostermistir. Bireylerimizin deprem egitimi
konusunda daha bilingli hale gelmeleri kesinlikle biran once yapilmasi
gerekendir. Bu durum Ogrencilerimize deprem konusunda yasam becerisi
kazanmig olmalari ile miimkiindiir. [lkokullardaki Hayat Bilgisi dersi cocugun ilk
iic y1linda hayat1 anlamak adina 6nemi bir konumda bulunduguna gére bu dersin
programlarint olustururken g6z oniinde bulundurmamiz gereken Onemli bir
noktadir.
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OZET

Egitim, insan davranislarini gelistirme ve degistirme siirecinde en etkili
araglardan biridir. Toplumlarin kendi egitim mekanizmalarini yiiriitebilmeleri
icin Ozgiin egitim sistemlerini olugturmalar1 gerekmektedir. Clinkii hiikiimetler
temsil ettikleri toplumlarin ihtiyaclarini gergeklestirmede sorumlu yapilardir.
Hiikiimet tarafindan uygulamaya konan egitim politikalar1 da ¢ofu zaman
hiikiimet programlarinda yer alabilmektedir. Bu nedenle ¢aligmadaki ana amag;
gegmisten giliniimiize siliregelen hiikiimet programlari, yillik programlar ve
kalkinma planlarini inceleyerek egitime verilen degerin karsilastirmali olarak
incelenmeye calisilmasidir. Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmustir.
Caligma betimsel nitelikte olup bilgi toplama ydntemi olarak dokiiman inceleme
yontemi kullanilmigtir. Calismada TBMM tarafindan derlenen 10 ciltlik Tiirkiye
Biiytiik Millet Meclisi Hiikiimetler-Programlart ve Genel Kurul Goriigmeleri
isimli eserler incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Program, Hiikiimet, Hiikiimet Programi, Politika
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GIRIS

Egitim, insan davranislarint gelistirme ve degistirme siirecinde en etkili
araglardan biridir. Toplumlarin kendi egitim mekanizmalarini yiiriitebilmeleri
icin Ozgiin egitim sistemlerini olusturmalar1 gerekmektedir. Ciinkii hiikiimetler
temsil ettikleri toplumlarin ihtiyaclarini gergeklestirmede sorumlu yapilardir.
Hitkumet tarafindan uygulamaya konan egitim politikalar1 da ¢ogu zaman
hiikkiimet programlarinda yer alabilmektedir. Bireylerin, gruplarin ve
hiikiimetlerin belirledikleri hedef ve amaglara ulagmalari i¢in ortaya koyduklari
plan ve programlar siyasi politikalarini olusturmaktadir. Siyasi politikalarin bir
parcast da egitim faaliyetlerinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in devletler
tarafindan uygulanan egitim politikalaridir (Cakir, 2017). Siyasi partiler, se¢im
oncesi vaatlerde bulunmakta, se¢cim kazandiktan sonra da vaatlerini hiikiimet
programina doniistiirmekte ve gerceklestirmeye caligmaktadirlar (Coban, 2018).
Bu sebeple hiikiimetler temsil ettikleri toplumlarin ihtiyaclarimi gergeklestirmede
sorumlu yapilardir.

Siyasal, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda hiikiimetler tarafindan
izlenecek yol haritalar1 hiikiimet programlaridir (Lamba, 2015). Bu programlar
hazirlanirken, yonetme hakkini elinde bulunduran partilerin diislinceleri etkili
olmaktadir. Bu etki siiphesiz siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve saglik alaninda oldugu
gibi egitim konusunda da ortaya konmaktadir. Ciinkii iilkelerin egitim adina
belirledigi amag¢ ve hedeflerinin yani sira her partinin de kendine 6zgii diinya
goriigii bulunmaktadir (Cankar ve Tas, 2017).

Ulkelerin gelismesi ve ilerlemesi ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve politik
faktorlere baghdir. Bu kiiltiirel ve sosyal faktdrlerin baginda da egitim
gelmektedir. Ilerlemede gerekli olan kalifiye eleman, egitim sayesinde
yetistirilmektedir (Tuna, 2003). Bu nedenle secilen hiikiimetler egitime daha
fazla deger vermek zorundadir. Ciinkii insanlarin hayat standartlarini yiikselterek
sorumluluklarint bilen iyi birer vatandas olmalarina katki saglar. Cevrelerine
kars1 duyarli olmalar1 hususunda onlara gerekli egitimi verebilirsek, su¢ oranini
ve esitsizligi de ayni oranda azaltmis oluruz.

Egitim programlar1 yasanan olay ve siyasal ortamlar gbéz Oniinde
bulundurularak egitim faaliyetlerinin kisa, orta ve uzun vadeli hedefleri,
ekonomik olarak goreve uygun personellerin tercih edilmesi, personellerin
caligma sartlar1 ile egitim kuruluslarinin yapilarini belirlemek amaciyla
yapilandirilarak hiikiimetler tarafindan hayata gecirilmektedir (Ulug, 1985).
Hiikiimetlerin egitim politikalari, siyasi hakimiyetleri elinde bulunduran yapinin
beklentilerini  yansitmakla beraber dilinyasal goriislerini  de ortaya
koyabilmektedir (Svi Shapiro, 1980). Egitim politikalar1 ve diinya gorisleri
arasinda bir iligkinin oldugu yadsinamaz bir gercektir. Hakim olunan diinya
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goriisli istenilen insan tipini olugturmaya calisirken, bunu egitim sistemi ve egitim
politikalar1 ile gergeklestirmeye c¢alismaktadirlar. Liderlerin hakim olduklar
diinya goriisleri, birgok alanda oldugu gibi egitim alanindaki politikalarinin
olusumunda ve uygulanmasinda dncii bir rol oynamaktadir (Gutek, 1997).

AMAC ve YONTEM

Bu caligmanin amaci; Cumhuriyet oncesi ve Indnii donemi hiikiimet
programlarinda egitime verilen degeri karsilastirmali olarak incelemektir. Nitel
aragtirma yontemi kullanilan bu c¢alisma betimsel bir yaklagimla
gerceklestirilmistir. Bu nedenle bilgi toplama yontemi olarak dokiiman inceleme
yontemi kullanilmistir. Dokiiman inceleme yontemi, arastirilan konu veya
konularla ilgili bilgi igeren yazili materyallerin detayli bir analizini igermektedir.
Yildirim ve Simsek’e (2005) goére tek basina bir veri toplama yoéntemi olarak
kullanilan dokiiman incelemesi ayni zamanda diger veri toplama yontemleri ile
birlikte de kullanilabilmektedir.

Calismada veri seti olarak; TBMM tarafindan derlenen 10 ciltlik Tiirkiye
Biiyiik Millet Meclisi Hiikiimetler-Programlar1 (Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi
Hiikiimetler-Programlar1 ve Genel Kurul Goriigsmeleri) incelenmistir.

BULGULAR
Bu béliimde cumhuriyet éncesi ve indnii dénemi hiikiimet programlarinda yer
alan egitim konular1 incelenmistir.

TURKIYE BUYUK MILLET MECLISi HUKUMETLERI
PROGRAMLARINDA EGITiM

25 Nisan 1920-03 Mayis 1920 tarihleri arasinda faaliyet siirdiiren Muvakkat
Icra Enciimeni Heyeti Hiikiimet Programi incelendiginde egitim konusunda
meclise program sunulmamuistir.

3 Mayis 1920 — 24 Ocak 1921 tarihleri arasinda faaliyette bulunan I. icra
Vekilleri Heyetinin hiikiimet programinda; 6grencilerin terbiyeli, dini ve milli
degerlerine sahip olarak yetistirilmesi ayn1 zamanda hayat miicadelesinde basarili
olmalarmin saglanmas1 planlanmaktadir. Ogrencilere kendi benliklerinde
bulunan gii¢ ve 6z giiveni kazandirip, iiretici fikir ve suuru yiiksek derecede
ortaya ¢ikarmak ayr1 bir gaye olarak programda yer almaktadir. Egitim kurumlari
ve programlar1 konusunda ise; biitlin resmi egitim ortamlarinda en ilmi ve modern
esaslarin yani sira saglikli kurallar cercevesinde yeni bir egitim programi
olusturmak veya diizenlenmek hedeflenmektedir. Milletin karakterine, cografi ve
iklim yapisina, tarihi gelenek ve goreneklerine, toplum yapisina uygun ders
kitaplarinin olusturulmasi gerektigi disiiniilmektedir. Halk dilindeki kelimeleri
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bir sozliikkte toplayip, milli ruhu artiracak tarih, edebiyat ve toplumsal eserleri
uzman ilim sahiplerine yazdirilmasinin gerektigi programda yer almaktadir.
Tarihi eserleri kayit altina alip korumak, dogunun ve batinin ilim ve fen
alanindaki eserlerini dilimize g¢evirmek yine programda hedeflenen onemli
hususlardan birisidir. Kisacasi; bir milletin hayatin1 devam ettirebilmesi i¢in en
o6nemli hedef milli egitime 6zel ¢aba sarf edip mevcut okullar1 giizel bir sekilde
idare etmek istenmektedir.

24 Ocak 1337 (1921) — 09 Temmuz 1338 (1922) tarihleri arasinda II. Icra
Vekilleri Heyeti (Fevzi Pasa Hiikiimeti) doneminde de meclise program
sunulmamistir. Hiiseyin Rauf Bey (Orbay) Hiikiimeti olarak isimlendirilen III.
Icra vekilleri heyeti hiikiimeti 12 Temmuz 1337 (1922)-04 Agustos 1338 (1923)
doneminde meclise yine program sunulmamustir.

14 Agustos 1923 — 27 Ekim 1923 tarihlerinde IV. Icra Vekilleri Heyeti
hiikiimet (Ali Fethi Bey Hiikiimeti) programinda egitim konusu ayr1 bir baglik
altinda ele alinmistir. Milli egitim, genel terbiye ve ortak birligi meslek
egitiminde, dayanak kabul ettigi beyan edilmistir. Egitimin ahlak goérevlerinden
birincisi; gocuklarin terbiyesi ve egitimi, ikincisi; insanlarm terbiyesi ve egitimi,
ticlinciisii ise segkin bir milletin yetigsmesi i¢in gerekli olan araglarin hazirlanmasi
veya temin edilmesinin oldugu vurgulanmistir. Cocuklara verilecek ahlak
egitiminin okullarda verilecegi, eski okullarin modern hale getirilecegi ve
Ogretmenlerin daha iyi yetistirilmesi, tatil donemlerinde agilacak dersleri
kavrama ve bilgi edinmeleri, okul binalarinin iyilestirilmesi ve teknik arag-
gereclerin saglanmasina calisilacagi programda dile getirilmistir.

Toplumun egitimi i¢in gece derslerinin ve ¢irak okullarmin kurulacagi, halk
diline uygun ve halkin ihtiyaglarini karsilayacak kitaplarin yazilacagi ve iilkenin
her tarafina dagitilacagi belirtilmektedir. Milli ve segkin bireylerin yetistirilmesi
icin yetenekli ancak ailesinin maddi durumu iyi olmayan genclerin orta ve
yiiksekokullarda devlet himayesinde egitimlerini ilerletmeleri i¢in Avrupa’daki
okullara gonderilmesi programda planlanmaktadir. Devam eden ilim siniflarinda
Ozellikle insani ve toplumsal 6zellikteki ana kitaplarin terciimelerinin yapilacagi
ve hiikiimet tarafindan egitimin biitiin derecelerine ayni onemin verilecegi
programda bulunmaktadir.

Yine hiikiimet programinda ilkogretim ve liselere Ggretmen yetistirmek,
Ogretmenlerin mesleki bilgiler edinmeleri ve uygulama gérmeleri saglamak icin
yeni 6gretmen yetigtirme okullarinin agilmasi istenmektedir. Meslek egitiminin
gelismesi i¢cin Avrupa’ya heyet gonderilmistir. Meslek egitimi i¢in yeni okullarin
ve imalathanelerin agilmasi konusu da programda bulunmaktadir. Bu dénemde
liselere kabul edilecek Ogrencilerin iilke genelinden sinavla segilecegine ve
secilenlerin egitimlerine devam edebilmeleri igin Istanbul’da bir yurt agilmasina
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karar verilmistir. Izcilik teskilatina gereken 6nemin verilecegi, okul teskilatinin
program ile birlestirilecegi belirtilmistir.

Uygun merkezlerde 6 senelik ilkdgretim egitiminden sonra ziraat, sanayi ve
ticarete yonelik iki senelik tamamlama siniflar1 agilarak yiiksek egitim alamayan
genclerin bu siniflara devam etmeleri zorunlu tutulacagi, ilkégretimin mecbur
olmas1 gerektigi ve kadinlarin egitimine de erkeklerin egitimi kadar onem
verilecegi programda yer almistir. Bu maksatla kiz 6gretmen okullari, kiz liseleri
ve kiz sanayi liseleri agilmaya baslandigi beyan edilmistir. Milli kiiltiire 6nem
verilecegi belirtilerek, 6gretmenligin bir meslek olarak tanimmasi programda
sunulmustur.

CUMHURIYET DONEMI INONU HUKUMETI
PROGRAMLARINDA EGITIiM

1. inénii Hiikiimeti (30.10.1923-06.03.1924), I1. Inonii Hiikiimeti (06.03.1924-
22.11.1924), 1II. inénii Hikiimeti (03.03.1925-01.11.1927) ve IV. inénii
Hiikiimeti (01.11.1927-27.09.1930) dénemlerinde egitim konusunda program
bulunmamaktadir.

V. Inénii Hiikiimeti (27.09.1930-04.05.1931) programinda egitim konusunda
mesleki egitim ve uzmanlagmada az harcama ile ¢ok sonug arayan pratik nitelikte
bir yap1 olusturmak, okullarin her tiirlii olumsuz etkilerden kurtulmus, ahlak ve
diizen tarafim1 6zellikle 6nemli goren bir zihniyet ve yeni bir gilicle devam
edilecegi aktarilmaktadir. VI. Indnii Hiikiimeti’ nin (04.05.1931-01.03.1935)
meclise sunmus olduklar1 programda az harcamayla fazla egitim vermek igin
ozellikle bir calisma gerceklestireceklerini beyan etmislerdir. VII. Indnii
Hiikiimeti (01.03.1935-01.11.1937) egitim siyasetinin belirli bir yol iizerinde
yliriiyecegi, saglik ve ziraat programlarinin uygulanacagi programda gegmese de
baslangicta ana hatlarin belirlendigi, yeni yollarin da belirlenecegi ve programdan
yakin zamanda sonuglarinin almmacaginin imitli bir sekilde goriildigi
belirtilmektedir.

VIII. Inénii Hiikiimeti (20.11.1961-25.06.1962) programinda; egitim milli
kalkinmay1 hizlandiracak ve gerceklestirecek bir yatirim araci olarak
goriilmektedir. On yillik bir siire i¢inde tamamlanmasi planlanan ilkdgretimi
bitiremeyen ve ortadgretime devam etme imkani1 bulamayan bireyler i¢in kisa
siireli yetistirme programlart hazirlanmasi planlanmaktadir. Ayrica, tarim ve el
sanatlar1 alanlarinda mesleki ve teknik ogretim kurslar ile okuma-yazma
Ogretimi ¢aligmalarina da 6ncelik verilecegi belirtilmistir. Orta ve yiiksekogretim
kurumlarinin, 1iyi bireylerin yetistirilmesi esasmna dayali olarak yeniden
diizenlenmesi, Devlet Planlama Teskilati'nin belirledigi sektor ihtiyaclarina goére
teknik 6gretim ve mesleki egitime daha fazla 6grenci alinmasini hedeflemektedir.
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Ogretmen yetersizligi, ddnemin énemli sorunlarindan biri olarak ele almmustir.
Ayrica, halk egitimine 6nem verilmesi ve ¢esitli is alanlar1 i¢in nitelikli ig¢ilerin
yetistirilmesine yonelik ¢aba harcanacagi vurgulanmistir. Egitim kurumlan 6zel
kurumlarla birlikte diigtiniilmektedir. Ekonomik firsati olmayan yetenekli
bireylerin yetistirilmesine onem verilecegi programda aktariimaktadir. Ulke
ihtiyaglarina cevap verebilecek 6zelliklere sahip bilim adami yetistirmek icin
tedbir alinacagi aktarilmaktadir. IX. Inonii Hiikiimetinin (25.06.1962-
25.12.1963) sundugu programda; her yas grubundaki bireylere esit egitim
firsatlar1 sunarak yeteneklerine gore vatan ve millete bagli {istiin seviyede
yetistirmek egitimin amaci olarak goriilmiistir. Egitim sisteminin gdézden
gegirilerek yeniden ele alinmasi gerektigi de programda vurgulanmistir. 1970
yilina kadar tim okul cagindaki ¢ocuklarm ilkdgretime alinmasi, ilkokuldan
sonra Ogrenimine devam edemeyenler i¢in tarim ve el sanatlari alanlarinda
destekleyici kurumlarin agilmasi, genel ve mesleki teknik 6gretim kurumlarinin
devlet planlamasi dogrultusunda yayginlagtirilmas:t planlanmistir. Devlet
Planlama Tegkilati'nin belirledigi sektor ihtiyaglarmma goére orta ve yiiksek
seviyedeki genel ve mesleki 6gretim kurumlarinin agilmasi amaglanmaktadir.
Her diizeydeki 6gretim kurumlarmin 68retmen ihtiyaglarmin karsilanmasina
oncelik verilecegi vurgulanmigtir. Hiikiimetin egitim politikasinda, {ilkenin az
gelismis bolgeleriyle diger bolgeleri arasindaki farkliliklar1 ortadan kaldiracak
tedbirlerin alinmasina 6zen gostereceklerini de vurgulamuslardir.

X. Inénii Hiikiimeti’nin (25.06.1962-25.12.1963) sundugu programda; milli
egitime Oncelik verilecegi ifade edilmistir. Egitim konusunda kalkinma planinin
gerektirdigi mesleki ve teknik &gretim kurumlarinin gerek 6grenci kapasitesi
bakimindan gerek cesitleri ve kaliteleri bakimindan biiyiik 6lgiide gelistirilecegi
belirtilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Hukiimet programlarinin yol gosterici birer harita oldugu kabul edilmektedir.
Yonetimi segimler neticesinde eline alan siyasi iktidarlar yapacaklar1 siyasi,
ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetleri meclise sunmakta ve gilivenoyu
almaktadirlar. Meclise sunulan bu programlar siyasi gii¢lerin iktidarda
kalacaklar1 siire zarfinda hayata gecirilmek istenen faaliyetlerin kamuoyuna
duyurulmasidir. Egitim politikalar1 da hiikiimet sistemlerinin degisimine paralel
olarak degisebilmektedir. Bu nedenle cumhuriyet ncesi ve Indnii dénemi
hiikiimetlerin programlari egitim agisindan incelenmistir.

Cumhuriyet oncesi dénemde; muvakkat icra enciimeni heyeti, II. icra
Vekilleri Heyeti ve III. icra Vekilleri Heyeti meclise program sunmamustir.
Ancak, muvakkat icra enciimeni heyetinden sonra yénetime gelen I. Icra Vekilleri
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Heyeti ile IV. Icra Vekilleri Heyeti hiikiimet programi yaymlamistir. Hiikiimet
programi yayinlanmamasinin nedeni 4 bir koldan saldirtya ugrayan bir devletin
oncelikli amacinin istiklalini saglamaya caligiyor olmasi olabilir. Yine iilkenin
zor giinler gegirmesinden kaynakli ekonomik yapisinin koétii olmasi bunu
etkileyen bir neden olabilir.

I. Icra Vekilleri Heyeti ddneminde yayilanan program da dénemin sartlarina
gore dini ve milli degerler {izerinde durmustur. Ciinkii istiklal miicadelesi veren
bir tlkenin dini ve milli degerlerine sahip ¢ikmasi gerekmektedir. Egitim
programlarinin ve kurumlarimin modern g¢er¢evede yenilenmesinin diigiiniilmesi
egitime verilen degerin bir gostergesi olabilir. Milletin karakteri ve yasadigi
cografi sartlara uygun ders kitaplarinin olusturulmaya c¢alisilmasi egitimde firsat
esitliginin saglanmaya g¢alisilmak istenmesi olabilir. Halk dilindeki kelimelerin
toplanip sozliikk olusturulmak istenmesi, milli ruhu artiracak tarih, edebiyat ve
toplumsal eserlerin uzman ilim sahiplerine yazdirilmak istenmesi gegmise olan
sayginin bir gostergesi sayilabilir. Tarihi eserlerin korunmak istenmesi yine bu
sayginin bariz gostergesidir.

IV. Icra Vekilleri Heyeti dSneminde yayimlanan program da ise; ahlak ve milli
birlige 6nem verilmesi bununda meslek egitimine dayanak kabul edilmesi milli
birlige verilen 6nemin gostergesidir. Okullarin modern hale getirilip 6gretmen
egitimine 6nem verilmesi egitime verilen degerin acik bir tezahiiriidiir. Teknik
egitime dnem verilmesi de gelecek nesillerin insasi i¢in biiylik bir 6énem arz
etmektedir.

Toplumun egitimi i¢in gece derslerinin ve ¢irak okullarin kurulacagi, halk
diline uygun ve halkin ihtiyaglarini karsilayacak kitaplarin yazilacag: ve iilkenin
her tarafina dagitilacag: belirtilmektedir. Milli ve seckin bireylerin yetistirilmesi
icin yetenekli ancak ailesinin maddi durumu iyi olmayan genclerin orta ve
yiiksekokullarda devlet himayesinde egitimlerini ilerletmeleri i¢cin Avrupa’daki
okullara gonderilmesi programda planlanmaktadir. Devam eden ilim siniflarinda
ozellikle insani ve toplumsal dzellikteki ana kitaplarin terciimelerinin yapilacagi
ve hiikiimet tarafindan egitimin biitiin derecelerine aym1 6nemin verilecegi
programda bulunmaktadir. 1. icra Vekilleri Heyeti déneminde oldugu gibi halkin
ihtiyaglarini karsilayacak kitaplarin yazilacagi ve iilkenin her tarafina dagitilacagi
egitim ve gelismeye gosterilen 6nemden kaynaklanmaktadir.

[k defa smav usuliiyle 6grencilerin okullara secilmek istenmesi ise kalifiye
eleman yetistirme konusunda onemli bir adim olabilir. Ciinkii yetenekli
Ogrencilerin secilerek egitime alinmasi gelecek agisindan dikkat edilmesi gereken
bir konudur. Egitim konusunda zorunlu egitime gecis cabalari egitimli bir
vatandas yetistirme gayesinin agik bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Kadinlara
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esit egitim firsatlarinin saglanarak kadinlara 6zgii okullarin agilmasi egitime ve
kadina verilen degerin gostergesi sayilabilir.

Inénii hiikiimetleri doneminde ise; I. Indnii Hiikiimeti, I1. Inoni Hiikiimeti, 111.
Inénii Hiikiimeti ve IV. Indnii Hiikiimeti meclise sunmus olduklari programlarda
egitim konusuna deginmemislerdir. Ancak, V. Inonii Hiikiimeti, VI. Indnii
Hiikiimeti, VIL Inénii Hiikiimeti, VIIL Inénii Hiikiimeti, IX. Indnii Hiikiimeti ve
X. Inénii Hiikiimetinde egitim hususunda goriislere yer verilmistir. ilk 4 Indnii
hiikiimetinde egitim konusuna deginilmemesinin nedeni yeni bir yOnetim
sistemine gecilmis olmasi, egitim hakkinda yeni kanunlarin kabul edilmesi ve
siyasi isleyisin yeni kuruluyor olmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.

V., VL. ve VII Inénii Hiikiimetleri programinda mesleki egitim ve
uzmanlagsmada az harcama ile ¢ok sonu¢ arayan pratik nitelikte bir yapi
olusturmak istemesi ekonomik durumdan kaynakli oldugu diisiiniilebilir.
Cumbhuriyet 6ncesi hiikiimetlerinde oldugu gibi cumhuriyet donemi hikkiimetleri
de ahlak egitimi ve milli birlik {izerinde durulmaktadir.

VIII. inénii Hiikiimeti egitimi bir ara¢ olarak gdrmekten ziyade milli
kalkinmanin bir yatirimi olarak gérmektedir. Uzun stireli bir plan ¢ercevesinde
egitimin yapilandirilmaya caligilmasi sistemin oturtulmaya calisilmak istenmesi
olabilir. VIIL, IX. ve X. Inénii Hiikiimeti Devlet Planlama Teskilatinin uygun
gordiigii mesleklere iliskin egitim verilmeye calisilmasi devlet yapilarinin
birbiriyle uyumlu bir sekilde calismasinin bir gdstergesi olabilir.

VIIIL. ve IX. Inénii Hiikiimetlerinin programlarinda yer alan egitimde firsat
esitliginin saglanmaya calisilmasi gelismis iilke olma yolunda atilan ilk adimlar
olarak goriilebilir.

IX. Inénii Hiikiimeti programinda egitimin sadece gengler igin degil tiim
halkin sosyal ve ekonomik kalkinmalari i¢in gerekli oldugu diisiincesi iilkenin
ileriye dogru adim atmaya ¢alismasinin giizel bir gostergesidir. 1970 yilina kadar
okuma ¢aginda bulunan biitiin ¢ocuklarin ilkdgretime alinacagi, ilkokuldan sonra
O0grenimine devam imkanini bulamayan cocuklarin ve yetiskinlerin okuma-
yazma Ogretimi ile birlikte, ¢evrenin ekonomik ve sosyal sartlar1 géz Oniinde
tutularak tarim ve el sanatlar1 alaninda, devamli bir programa katilmak istenmesi
de ileriye dogru adim atmanin destekg¢isi konumundadir.

Bir iilkenin en 6nemli sorunlarindan biri olan 6gretmen yetistirme sorunu da
gecen yillar sonucunda ¢oziilebilen bir sorun olamamustir. Ogretmen yetistirmek
icin yapilan biiyiik yatinmlarin ve harcanan emeklerin arzu edilen sonuca
ulagsmas1 icin, Ogretmenlik meslegini cazip kilacak tedbirlerin alinmasinin
gerektiginin ileri siiriilmesi 6gretmenlik mesleginin heniiz tercih edilen bir
meslek olmadigini gosterir. Cagdas medeniyetlere ancak egitim alaninda rehber
konumunda olan gelismis ve bilgili 6gretmenlerle ulasilabilir.
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Sosyal ve ekonomik kalkinmamizin gergeklesmesi icin ihtiya¢ duyulan
alanlarda, yiiksek derecede ilim ve fen adami ile arastiricilar yetistirmenin bir
plana baglanmak istenmesi de artik egitim siteminin oturtulmasi gerektigi
diisiincesinin  glizel bir Ornegidir. Kisacas1 goriilmektedir ki; istiklal
miicadelesinden yeni ¢ikmig ve yeni bir yonetim sistemi benimsemis bir iilke igin
egitime destek verilmeye calisilmistir. Ancak ekonomik yapinin giigsiiz olmasi,
halkin egitim seviyesinin yeteri kadar iyi olmamasi egitim acisinda
kalkinamamay biiytik 6l¢iide etkilemistir.

65



REFERANSLAR

Aydin, S., (2017). Tracing Turkey’s Spatial Strategies Through Governmental
Programs. Fiscaoeconomia, 1 (2), 1-37. DOI: 10.25295/fsecon.305066

Cankar, B. ve Tas, A., (2017). Milli Egitim Bakanlarinin Egitim Faaliyetleri
(1999-2016). Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7 (2), 189-
210. Retrieved from http://dergipark.org.tr/kusbd/issue/30549/321180

Cakar, C., (2017), Gegmisten Giiniimiize Tiirk Egitim Sistemindeki Gelismeler:
Bir Kamu Politikas1 Aktorii Olarak Milli Egitim Suralar1 Ozelinde Bir
Degerlendirme. Sosyal ve Beseri Bilimler Dergisi, 9 (2), 31-48. Retrieved
from http://dergipark.org.tr/sobiadsbd/issue/35989/403750

Coban, A., (2018). Cumhuriyet Dénemi Hiikiimet Programlar1 ve Ogretmenlik
Meslegi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 17 (67), 1278-1301. DOI:
10.17755/esosder.426481

Eryilmaz, B., (2013). Biirokrasi ve Siyaset, Alfa Bastm Yayim Dagitim, Istanbul.

Gutek, G. L., (1999). Egitime felsefi ve ideolojik yaklasimlar. Ankara: Pegem
Yayincilik.

Karatas, M., (2001). “Bilgi Uretimi ve Egitimin Sosyo-Ekonomik Gelismedeki
Onemi”. Yonetim ve Ekonomi: Celal Bayar Universitesi Iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 8 (2), 81-90. Retrieved from
http://dergipark.org.tr/yonveek/issue/13676/165484

Karkm, N. Cigeroglu Oztepe, M. (2017). Degerler Uzerinden Tiirk Kamu
Yonetiminde Degisim Algisi: 2002-2015 Donemi Hiikiimet Programlari.
Cankir1 Karatekin Universitesi 1IBF Dergisi, 7 (1), 113-142. Retrieved
from http://dergipark.org.tr/ckuiibfd/issue/29783/325730

Lamba, M. (2015). Tiirkiye’de Yeni Kamu Yonetimi Anlayiginin Yansimalart:
Hiikiimet Programlar1 Uzerinden Nitel Bir Inceleme. Siileyman Demirel
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, (20), 1, 127-141.

Neziroglu, 1. ve Yilmaz, T. (2013). Hiikiimetler Programlar1 ve Genel Kurul
Goriismeleri, Cilt 1, TBMM Basimevi.
(https://mwww.tbmm.gov.tr/yayinlar/fhukumetler/hukumetler_cilt_1.pdf)

Neziroglu, 1. ve Yilmaz, T. (2013). Hiikiimetler Programlar1 ve Genel Kurul
Goriismeleri, Cilt 3, TBMM Basimevi.
https://www.tbmm.gov.tr/yayinlar/hukumetler/hukumetler_cilt_3.pdf)

Ozdem, G. (2015). An Overview of Postgraduate Thesis Within The Field of
Education Policies in Turkey (1989-2014). Gaziantep University Journal
of Social Sciences, 14 (3), 631-646. DOI: 10.21547/jss.256758

Oztiirk, C. (2005). Atatiirk devri dgretmen yetistirme politikas1. Tiirk Tarih
Kurumu: Ankara.

66



Su, S. (2017). Adalet ve Kalkinma Partisi Donemi 59. ve 60. Hiikiimetlerinde
Egitim Politikalar1. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi, 3
(1), 12-22. Retrieved from
http://dergipark.org.tr/ekuad/issue/28620/311126

Svi Shapiro H. (1980). Society, 1deology and the reform of special education: a
study in the limits of educational change. Educational Theory 30 (3), 211-
223.

Tuna, Y. (2003). “Kalkinma Planlarinda Yiiksek Ogretim”. Milli Egitim Dergisi,
160.
http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/milli_egitim_dergisi/160/tuna.h
tm Erigim Tarihi: 18.04.2019.

Ulug, F. (1985). Agiklamali egitim yonetimi sozliigii. Ankara: TODAIE

Yavuz, M. (2018). Egitim Ogretim Kurumlarinda Gérev Yapan Yoneticiler
Agisindan Hizmet I¢i Egitimin Onemi: Temel Egitim Ve Orta Ogretim
Kurumlarinda Bir Arastirma Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Tiirk Hava Kurumu Universitesi, Ankara.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri
(5. Basim). Ankara: Se¢kin Yayincilik.

67



5. Boliim

OGRETMEN, OGRENCI VE VELi ETKILESiMi BAGLAMINDA
PROJE OKULLARI

Yasemin KANIK?,
Serap AKSOY?,
Yilmaz YiGIT?,

Nagihan KOZLUCA*
irfan KIRAN®,
Murat SIMSEK®

! Necip Fazil Kisakiirek Anadolu iImam Hatip Lisesi, Uzman Ogretmen, kanikyasemin41@gmail.com
2 Necip Fazil Kisakiirek Anadolu imam Hatip Lisesi, Uzman Ogretmen

* Mimar Sinan Anadolu Lisesi-Baségretmen-Okul Miidiirii, yanmaz52@hotmail.com

4 Mimar Sinan Anadolu Lisesi-Uzman Ogretmen, nsahin86@hotmail.com

5 Hereke Anadolu Lisesi-Uzman Ogretmen, kirann61@hotmail.com

® Hereke Anadolu Lisesi-Basdgretmen-Miidiir Yardimcisi, muratsimsek241@hotmail.com

68



1. GIRIS

Egitim, Eflatun’a gore “insani olgunlastirmanin en etkili yolu” iken, Kant’a
gore “insanin dogustan getirdigi biitiin yeteneklerinin gelistirilmesidir”. Egitim,
bireyin davranislarinda kasitli olarak ve kendi yasantilari yoluyla istendik
davranis degisikligi meydana getirme siirecidir ayn1 zamanda(Ertirk, 1973;
Ertiirk, 2020).

Dinamik bir siire¢ olan egitim toplumsal olaylardan, teknolojik gelismelerden
hatta iilke glindeminde var olan siyasi gelismelerden bile etkilenen bir olgudur.
Ulkemizde de bu dogrultuda zaman zaman egitim politikalar1 giincellenmistir.
Islemeyen, teknolojiye ve c¢agimizdaki gelismelere uygun olmayan, ¢agmn
gerisinde kalan egitim programlari zamanla degistirilmekte ve yenilenmektedir.
Ayn1 zamanda yeni bir sisteme gerek duyulana kadar ya da var olan programlar
amaca hizmet etmediginde degisiklik yapma yoluna gidilmektedir.

1984 yilindan sonraki dénemlerde egitim programlarinda degisiklik yapmak
ve yeni miifredat ¢aligmalari i¢in Milli Egitim Bakanligi’nda gesitli komisyonlar
ve bu komisyonlar tarafindan gelistirilen programlar ya da yeni yontemler 6nce
pilot bolgelerde uygulanip daha sonra yayginlastirilmistir. 1990°Ii yillarda
uygulanan Ders Gegme ve Kredi Sistemi bu ¢alismalara o6rnek olarak
verilebilir(Ayas, 1995; Ayas vd., 2013).

Giliniimiizde egitim alaninda yapilan yenilikleri teknoloji, fen bilimleri,
kodlama, robotik gibi alanlar belirlemektedir. Ulkeler bu alanlarda geride
kalmamak i¢in egitimde teknolojik adimlar atma yoluna gitmektedir(Ayas, 1995;
Cobanoglu ve Badayan, 2017; Demirtas ve Giines, 2002). Bu adimlarin
cogunlugunu matematik, fen bilimleri ve teknoloji alanlarinda(STEM) yeni
egitim Ogretim programlart yapmak ve bu programlari uygulamak
olusturmaktadir.

Ulkemizde Ortadgretimde halen Fen Liseleri, Anadolu Liseleri, Sosyal
Bilimler Liseleri, Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri, Mesleki Egitim ve Imam Hatip
Liseleri akademik olarak varligini siirdiirmektedir(Cirit ve Giinday, 2019).

Ozel Program ve Proje Uygulayan Egitim Kurumlar ilk defa 2014-2015
Egitim Ogretim yilinda hayata gecirilmistir. Yonetmelik ise 01.09.2016 tarih ve
29818 sayili resmi gazetede yayinlanmistir(RG, 2016). Proje tabanli egitimin
esas alindig1 bu liseler 6ncelikle Fen Liselerinden olusturulmus; daha sonra iHL
ve bazi Anadolu Liseleri de proje okullarma doniistiiriilerek hemen hemen her
ilde proje okullarmin bulunmasina 6zen gosterilmistir. Bu okullar merkezi
smavla 6grenci alan “Nitelikli Okullar” olarak var olmaya devam etmektedir.

Akademik basarinin artirilmasina yonelik ¢aligmalarin sonuncusu proje okulu
caligmasidir. Proje okullar1 glinlimiiziin etkili okullarina 6rnek okullardir. Bu
okullar ortak amagc ile bir araya gelmis 6gretmen kadrolarindan, ortak hedefe
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yonelmis 6grenci ve velilerden olusur. Proje okullar1 baglaminda “okullarin
ogretmen kadrosu neye gore belirleniyor?”, “ogrencilerin akademik basarilarin
arttirmak igin neler yapilmaktadr?”, “proje okullart nasiul belirleniyor?” ve
“proje okullarimin gelecegi nasil olacak?” gibi sorular 6gretmen-o6grenci ve veli
diizleminde sikca sorulmakta ve tartisiimaktadir.

Bu ve benzeri sorulara yanit olusturacak bu calismanin amaci; dgretmen
goriislerinden yola ¢ikarak proje okulunda olmanin 6gretmen, 6grenci ve veli
acisindan etkilerini aragtirmaktir.

Problem ciimlesi ger¢evesinde ve bu arastirma kapsaminda cevap aranacak alt
problemler:

A. Proje okullarinda ¢alismanin 6gretmen agisindan etkileri nelerdir?

B. Proje okulunda 6grenci olmanin etkileri nelerdir?

C. Proje okulunda veli olmanin etkileri nelerdir?

D. Proje okullarinin varsa sorunlari nelerdir?

“Proje okulunda é6gretmen olmak, ogrenci olmak, veli olmak” ile ilgili bu
caligma ile aslinda proje okullarinin olumlu ve olumsuz yonlerini arastirarak
Ogretmen-0grenci ve veli genelinde kafalarda olusan sorulara yanit bulmaya
caligilmistir.

2. ARASTIRMA EVRENI VE YONTEM

Proje okullar1 ortak amag ile bir araya gelmis 6gretmen kadrolarindan, ortak
hedefe yonelmis 6grenci ve velilerden olusur. Bu arastirma, yalnizca izmit ve
Derince ilgelerinde bulunan Kocaeli Fen Lisesi, Necip Fazil Kisakiirek Anadolu
Imam Hatip Lisesi, Merkez Bankas1 Derince Anadolu Lisesi okullarinda gérev
yapan farkli alanlardaki 6gretmen goriisleri ile sinirlandirilmistir. Proje Okullari,
ulusal ve uluslararasi proje yiiriiten sinavla 6grenci alan nitelikli okullardir. Fen
Liseleri, fen ve matematik alaninda yetenekli olan 6grencileri akademik olarak
bu alanlarda yetistiren okullardir. Anadolu Liseleri, nitelikli 6grenci yetistirmek
amaci ile a¢ilmis smavla dgrenci alan okullardir. Imam Hatip Liseleri ise imam,
hatip ve Kur’an dgreticisi yetistirmek amaci ile kurulmus okullardir.

Bu caligma nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirma teknigine dogal arastirma da
denilmektedir. Son yillarda ve 21. Yiizyilin getirdigi felsefi degisimlerle sosyal
bilimler alaninda nitel arastirma yontemleri 6nem kazanmaya baslamistir.
Gozlem yaparak goriigme usulil ile bilgi toplayip bunlar gercege yakin bir
ortamda ortaya koyma konusunda yapilan nitel ¢aligmalar olarak
tanimlanabilir(Y1ldirim ve Simsek, 2008).

Nitel arastirma yoOntemi katilimcilardan goriis alinmasi yolu ile alinan
goriiglerin ayrintili bir sekilde anlasilmasini saglar. Nicel arastirmalar ise alinan
bu goriiglerin sayisal olarak 6l¢iilmesine yarar. Nitel arastirma yontemi dl¢iilebilir
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kavramlarla ilgilenir ve sorunlara neden sorusu ile yaklasir. Ne kadar ile
ilgilenmez. Nicel arastirma da ise ne kadarla, kag tane ile ilgilenilir(Celik vd.,
2020).

Nitel arastirmada veri toplamak i¢in ii¢ yontem bulunmaktadir. Bu yontemler
icerisinde en c¢ok kullanilan teknik, goriisme teknigidir. (Yildirim ve Simsek,
2021).

Bu c¢alismada da nitel bir aragtirma teknigi olan goriisme yontemi
kullanilmigtir. Calismada problem durumu proje okulu olarak nitelendirilmis Fen
Liseleri, Anadolu liseleri, imam Hatip Liseleri igin uygun oldugundan, bu tiir
okullarda farkli alanlarda gorev yapan ogretmenler ile goriisme yapilmustir.
Kocaeli Fen Lisesi’nde gorev yapan 5 Ogretmen, Merkez Bankasi Derince
Anadolu Lisesi’nde gorev yapan 5 6gretmen ve Necip Fazil Kisakiirek Anadolu
Imam Hatip Lisesi’nde gorev yapan 10 6gretmen ile gériisme gerceklestirilmistir.
Caligma grubu ¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir(Cizelge 1).

Goriisme sorularinin amacina ulasma derecesini 0lgmek amaciyla pilot
goriisme planlanmistir. Konunun tam agiklanabilmesi ve saglikli veri
toplanabilmesi i¢in bu goriismelerin, Proje Okulu olarak nitelendirilmis bir
okulda gorev yapan 6gretmenler ile yapilmasina karar verilmistir.

Yapilan goriismeler ortama 25-30 dakika siirmiistiir. Pilot goriismeler
sonucunda uzman goriisii de alinarak goriisme formunun gerekli verilerin
toplanmasi i¢in yeterli oldugu kanaatine varilmistir. Daha sonra planlanan tiim
goriismeler yine proje okulu olarak egitim siirecine devam eden Fen Lisesi,
Anadolu Lisesi, Imam Hatip Lisesinde gorev yapan farkli alanlarda 20
ogretmenle yapilmigtir. Goriismeler yapilmadan yasal olarak gerekli izinler
alinmistir. Tlim gorlismeler bireysel goriisme seklinde olup yiiz yiize yapilmistir.
Goriigsmecilerin talepleri dogrultusunda ses kaydi alinmamis olup goriismeler,
goriisme formu iizerinden yaziyla kayit altina alinmistir. Gorlismeler sonucunda
elde edilen veriler arastirmanin bulgular boliimiinde degerlendirilmistir.
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Cizelge 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri ve atama alanlar

Katihmer | Ogul Tiirii | Kidem | Yas | Cinsiyet Atama Alan
KO1 IHL 18 42 E EDEBIYAT
KO2 IHL 22 46 E MESLEK DERSI
KO3 [HL 24 45 K EDEBIYAT
KO4 fHL 8 38 K FELSEFE

KOS5 fHL 21 42 E MATEMATIK
KO6 fHL 24 47 E EDEBIYAT
KO7 [HL 25 48 E MESLEK DERSI
KO8 [HL 8 31 K INGILizZCE

KO9 [HL 17 39 E MESLEK DERSI
KO10 fHL 27 49 E Fizik

KO11 FL 25 45 K TARIH

KO12 FL 20 44 E KIMYA

KO13 FL 15 46 K DIN KULTURU VE AHLAK
KO14 FL 29 | 52 K | BIYOLOJI
KO15 FL 22 44 K MATEMATIK
KO16 AL 22 45 E MATEMATIK
KO17 AL 16 40 E EDEBIYAT
KO18 AL 15 43 K EDEBIYAT
KO19 AL 10 31 K RESIM

K020 AL 22 45 E TARIH

3. VERILERIN ANALIZI

Katilimcilarla yapilan goriismeler sonunda elde edilen bulgular igerik analizi
yontemi ile degerlendirilmistir. igerik analizi yontemi ile veriler tanimlanir,
birbirine benzeyen birbiri ile iliskili olan kavramlar veriler temalara ayrilir. igerik
analiziyle  katilmecilarin  goriiglerinin  igerikleri  sistematik  olarak
tanimlanmaktadir (Coskun, Altunigik ve Yildirim, 2019).

Icerik analizi dort asamada ilerler:

1. Kodlama: Igerik analizinde kodlama yapilir. Toplanan veriler arasindaki
anlamli boliimlere isim verilmesine kod vermek denir. Verilen kodlar bazen bir
sozciik bazen de ciimle seklinde olabilir. Bu asamada toplanan veriler kodlara
ayrilir. Toplanan verilerin ayrintitina, agikligina gore kodlarin sayisi degiskenlik
gosterebilir(Karatas, 2015).

2. Temalarin Bulunmasi: Kodlama asamasinda yapilan titiz ¢aligmanin
sonunda ag¢iga ¢ikan kodlar bir araya getirilir, incelenir, benzerlikleri ve
farkliliklar1 saptanir. Bu kodlar1 belirli kategorilerde toplayan temalar bulunur.
Bu isleme tematik kodlama denir.

72



3.Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Diizenlenmesi ve Tanimlanmasi: Bu
bolimde elde edilen kodlar ve temalar arastirmacit tarafindan
yorumlanir(Yildinm ve Simgek, 2008). Arastirmacinin topladigi verileri
anlamlandirdigi, bulgular arasinda baglanti kurdugu ve sonuglara ulastig1 boliime
bulgularin yorumlanmasi denir(Yildirim ve Simsek, 2021).

Caligma kapsaminda veriler ayrintili bir sekilde titizlikle toplanmig ve
sunulmustur. Her katilimcinin demografik 6zellikleri ile ilgili bilgiler ¢izelge
seklinde verilmistir. Toplanan veriler sonucunda kodlarin olusturulmasi ve
kategorilerin baslik haline getirilmesi sirasinda uzman bir &gretim {iyesinin
goriigii alinmistir. Ayrica goriisme yapmak i¢in her bir gorligmecinin ¢aligtigi
okula gidilmistir. Boylece kendilerini daha rahat hissetmeleri saglanmistir.
Gorlisme yapilan ortamin rahat, havalandirilmis olmasi saglanmistir. Biitiin
goriismeler icin okul idaresinden gerekli izin almmustir. Katilimel
ogretmenler(KO) ile goriismeler sirasinda goriislerini tarafsiz olarak ifade
etmeleri konusu iizerinde durulmustur. Katilimcilarin ifade ettikleri higbir
degisiklik yapilmadan aktarilmistir.

Igerik analizlerinde giivenirligin test edilmesinde iki teknik kullanilmaktadir.
Bunlardan biri verilerin farkli uzmanlar tarafindan kodlanmasi, ikincisi ise ayni
aragtirmacinin verileri farkli zamanlarda kodlamasidir. Yapilan kodlamalarin
arastirmacilara gore ya da zamanin degismesine gore farklilasmamasi giivenirlik
acisindan 6nemli bir 6l¢iit olarak belirtilmektedir. Giivenirlik hesaplama yontemi
de Giivenilirlik = Uzlagma Sayis1 / (Uzlasma + Uzlasmama Sayisi) olarak
belirtilmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu formiilden ¢ikan sonu¢ %70 ve
lizeri ise aragtirmanin giivenirlik diizeyinin yeterli oldugu kabul edilmektedir.

4. BULGULAR

Proje okulu olarak devam eden okullarda gorev yapan dgretmenlerle yapilan
goriigmelerde elde edilen bulgular, yapilan inceleme sonunda olusan temalar,
kodlar ve bu kodlarla ilgili alintilar tablolara doniistiiriilerek verilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt problem ciimlesi su sekildedir: “Proje okullarinda
calismanin  6gretmen acgisindan etkileri nelerdir?” Bu problem ciimlesi
kapsaminda goriismecilere ilk goériisme sorusu olarak: “Proje okulunda ¢alistyor
olmak sizin icin ne ifade ediyor?” ile “bu okulda ¢alismak sizi olumlu, olumsuz
olarak nasil etkiliyor?” sorusu yoneltilmistir. Yapilan gériismeler sonucunda elde
edilen bulgular; tema, kod ve katilimcilar seklinde Cizelge 2’de gdsterilmistir.
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Cizelge 2. Proje okullarinda ¢aligmanin
Ogretmen agisindan etkilerine iliskin veriler

TEMA KOD KATILIMCI

Mesleki doyum agisindan olumlu katki
saglamak

-Meslegimi icra ederken bana mutluluk
vermesi

-Ogretmene &zgiiven vermek

-Uretken ve verimli bir 8gretmen oldugunu KO1
hissettirmek
Mesleki doyum -Akademik doyumu maksimum KO12
hissettirmek
-Ogretmenler isteyerek calisma aski ile bir KO20
arada olmalar

-Keyifli ders igslemek
-Saglikli geri doniit almak

Bagar1 odakli 6grencilerle bir arada olmay1
saglamak

-Hedefi olan 6grenciler mutluluk vermesi
-Disiplin sorununun ¢ok az olmasi

-Kolay kavrayan 6grencilerin motive edici
olmast

-Ozel ve iyi 6grencilerle bir arada olmak
-Davranig problemi olmayan 6grencilerle
birlikte olmak

KO3
Kaliteli 6grenci KO15

KO19

-Ogrencilerimizin ~ hazir  bulunusluk
diizeylerinin yiiksek olmas1

-Okulun aile ortami gibi olmast

-Uretken 6gretmen olmay1 saglamasi KO18
-Ogretmenin kendisini siirekli gelistirme,
yenilemeye yonlendirmesi KO11
-Ortamin daha kolay 6grenme ve kavramaya KO3
elverisli olmasi

-Bagar1 odakli 6grencilerle birlikte olmak

Olumlu Etkiler

-Ogrencilerden iist diizey basar1 beklentisi
-Okulumuzun ulasim sikintisi ve uzun siiren
servis yolculuklar

-Ogretmen igin ekonomik bir artisimin
olmamasi

Ogretmenden yiiksek efor beklentisi

-1dari islerin zor, yorucu, yogun olmas1
-Velilerin ¢ok fazla miidahaleci olmasi,
moral bozan konusmalar yapmalari

-Stirekli bir proje tiretme baskisinin olmasi
-Cok yogun soru ¢dzmek, yurt nobetleri ve
6zel hayata zaman kalmamasi

KO10
Olumsuz Etkiler KO8

KO14
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Bir baska katilimc1 KO17 ise sunlar1 ifade etmistir: “Proje okulunda ¢calismak
ayni hedefi olan igbirlik¢i ruha sahip takim arkadaslaryla ¢calismak demektir.
Birbiriyle uyumlu 6gretmen arkadaglarin olmasi proje okullarinda takim giictinii
olusturarak egitim ogretim faaliyetlerinin daha verimli olmasini saglyyor. Ayrica
proje okullarina gelen ogrencilerin de bir hedeflerinin olmasi égrenci ogretmen
etkilesimini arttirtyor”.

Bunun yan sira proje okulunda calisiyor olmanin yorucu, yipratici, stres
yapici, baskict taraflarinin oldugu ortak bir goriis halinde dile getirilmistir. Bu
konuda katilimeilar sunlar ifade etmistir: Katilimer KO8 sunlari ifade etmistir:
“Proje okulunda ¢alisiyor olmak tempo ve ¢alisma ortami olarak ¢ok giizel olsa
da ayni zamanda olduk¢a yorucudur”. Katitlime1 KO6 “bu okulda ¢alisiyor olmak
cok giizel bir duygu. Ayni yolu izlemek isteyen ogrencilerin bir arada bulundugu
bir yerde ¢calismak mutluluk verici ama ¢ok yorucu” demistir.

Ayrica proje okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin segilerek alinmasi,
Ogrencilerin bir sinav sonucu aldiklar1 puanlara gore bu okullara yerlesmeleri de
katilimcilar tarafindan basariy1 olumlu etkileyen bir faktor olarak goriilmiistiir.
Bu konuda ise katilimcilar sunlari belirtmistir: Katiimer KO15 “segilmis
ogrencilerle birlikte calismak cok keyifli bana da ¢ok katkisi oluyor. Ogrencilerin
gelisimlerine katkida bulunurken kendimde geligiyorum”. Katilimc1 KOS5 “Proje
okulunda hem o6grencilerin hedeflerinin olmast hem de segilerek gelmeleri
sebebiyle mesleki anlamda mutlu oldugumuz igin her tirlii zorluga ragmen,
okulumuza heyecanla gelmemize vesile oluyor”.

Katilimcilar proje okulunda calisiyor olmanin bir¢ok olumlu tarafindan
bahsetmiglerdir. Hazir bulunusluk diizeyinin yiiksek olmasi, ogrencilerin
ogrenmeye istekli arastirmaci olmalari, okulun akademik basarisinin yiiksek
olmasi, 6grencilerin basar1 odakli olmalari, 6gretmeni kendini yenilemeye sevk
etmesi sayilabilir. Bu konuda katilime1 KO20 “Ogrenme ve égretme ortaminin
daha miisait olmasi, yonetimin 6gretmenin ¢alisma diizenini kolaylastirmak icin
destek vermesi ve igbirligi ortanmimin daha iyi olmasini olumlu gelismeler olarak
degerlendirebilirim” ifadesini kullanmistir.

Ornegin KO13 “Kendimi hem 6gretmenlik alaninda hem de kendi alanimda
siirekli yenileme istegi uyandirtyor. Daha once calistigim okullarda tekrara
diisityordum bu da beni gorevimde isteksizlige sevk ediyordu. Kendi alanim
disindan da bakabilmeyi, projeler yapabilmeyi, etkinlikler yapabilmeyi 6grettigi
igin de ok yonlii olmamizi sagliyor” derken; KO10 “Bransim anlaminda siirekli
kendimi yenileme ve gelisime yonlendirmesi, bu okullarin alanimiz disinda proje
kapsaminda ¢alismalara daha fazla zaman ayirma firsati vermesi, ister yapmak
istediginiz projeler olsun, ister kisisel gelisim ve mesleki gelisim noktasinda olsun
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idarenin olanaklar ddhilinde her tirlii kolaylastirici tavri alarak destek vermesi”
seklinde olumlu yonlere dikkat ¢cekmisglerdir.

Bu okullarin giiniimiiz en modern okul tiirii olan etkili okullara déniismesi ve
ogretmenlerin kurumu benimsemesi, her tiirlii kararin ortak iradeyle belirlenmesi,
basarmin birlikte sahiplenilmesi proje okullarini hem etkili okul kapsamina
sokmakta hem de kurumsal kimlik kazanmayi saglamaktadir. Bu okullarda
demokratik iklim olustugu i¢in 6gretmenlerin {izerinde stres olusturacak bir bask1
gormemenin dtesinde is doyumu da gergeklesmektedir.

Bunun yani sira bircok olumsuz taraftan da bahsedilmistir. Ornegin KO2
“velinin ogrenciden beklentisinin yiiksek olmasi beni de bazen gereksiz yere
geriyor. Her veli kendisinin égrencisini bulunmaz Hint kumasi zannediyor. Diger
okullardaki 6gretmenlere gore ekonomik hi¢hbir getirisi olmadigr halde,
ogretmenin eforu yiiksek olmali” ifadesini kullanirken; KO9 “olumsuz olarak
miidahaleci velilerimiz var. Moral bozucu konusmalar, motivasyonumuzu asagi
cekiyor” demektedir. Ornegin KO10 “proje okulu olmas: nedeniyle kendinizi
stirekli proje tiretmek zorundaymussiniz gibi bir hisse kapilmasi, siirekli bir
akademik basarr beklentisinin 6gretmenler iizerinde stres kaynagi olabilmesi,
velilerin bazen ¢ocuklara karst ozel ilgi beklentisi ve ogretmenlere meslegi
ogretme adimlart olumlu iletisim kurmaya engel teskil edebiliyor” diyerek proje
okullarinin olumsuz taraflarin1 vurgulamistir.

Omegin KO11 “Basarimin sonu yok hep daha fazlasi bekleniyor. Projeler
tiretmek konusunda alamimdan dolayt sitkinti yasiyorum. Fen Lisesi ogrencisini
tarih dersinden proje tiretmesi konusunda ikna etmek ¢ok zor. Siirekli yapilmast
gereken isler oluyor. B u durum ézel hayata, kendime zaman aywrma konusunda
stkintiya sokuyor. Bazen tiikenmiglik hissini ¢ok yogun yasayabiliyorum. 7-24
okul var zihnimde” diyerek olumsuz yénleri dne cikarirken; Katilimer KO13
“Cok yorucu olabiliyor. Zaman sikintisi ¢ekiyoruz. Yapmak istediklerimiz igin
zaman bulamiyoruz. Bu durum ogrenci igin de gecerli, ders yogunlugundan
dolayr. Okulumuz yatili oldugu icin ayrica emek ve ¢aba gerektiriyor. Bazen
ailemizin zamanint bile 6grenciler igin kullaniyoruz” ifadesini kullanmistir.

Omegin KO17, “Proje okullar: beklentisi yiiksek olan okullar bu yiizden
calisma saatleri ve kosullari agir. Ogrencinin, idarenin ve velinin beklentileri
var. Bunlari karsilamak icin zaman ¢ok yorucu geciyor. Hem egitim-ogretim hem
de sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere zaman aywrmak gerekiyor. Bunlarin karsitliginda
bir iicret alimmamasi bazen ogretmeni diisiindiiriiyor” derken; katilimer KO1
“Ogrencilerimizden iist diizey basar: bekledigimiz icin (hem aile hem okul)
cocuklarda baski olusturmakta ve psikolojilerini olumsuz yonde etkilemektedir.
Teknoloji olarak ilgili cocuklar oldugu icin dijital bagimlilik konusunda sinirlar
astlabiliyor. Ailelerimiz genelde mazbut aileler oldugu icin ¢ocuklarinin da bu
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yonde yetismelerini istiyorlar. Bu da ¢ocuklarda inandiklar: degerlere karsi
tepki gelistirmelerine neden oluyor. Son olarak okulumuz konum olarak biraz ters
bir yerde Kocaeli’nin bir¢ok yerinden 6grencimiz oldugu igin ulasim stkintist
yastyoruz. Uzun siiren servis seyahat siiresi ¢ocuklart olumsuz yonde etkiliyor”
ifadeleri ile proje okullarinin olumsuz yonlerini ortaya koymustur.

Arastirmanin ilk alt problemine iliskin toplanan veriler incelendiginde soruya
verilen cevaplarin bilylik cogunlugunun birbiri ile ortiistiigli goriilmektedir. Proje
okullarinda calisiyor olmak derslerin daha kolay, daha aktif, daha {ist diizeyde
islenmesi konusunda olumlu karsilanmaktadir. Ogrencilerin ve okulun akademik
basar1 algilarmin yiiksek olmasi, 6grenci ve Ogretmenlerin gelisime ve
yenilenmeye agik olmalari, velilerin destekleyici olmalar1 6gretmenler tarafindan
olumlu karsilanmistir.

Akademik basar1 beklentilerinin bazen ¢ok yorucu oldugu, okul idarelerinin
proje beklentilerinin yorucu olmasi, velilerin fazla miidahaleci oluslari,
Ogretmenlerin 6zel hayatlarina daha az zaman ayirtyor oluslar1 ve ekonomik bir
art1 saglamayisi olumsuzluklar olarak goériilmektedir.

4.2 Arastirmann ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problem climlesi su sekildedir: “Proje okulunda
ogrenci olmanin etkileri nelerdir?”

Bu kapsamda katilimcilara yoneltilen goériisme sorusu, “Size gore proje
okulunda oOgrenci olmak, o6grenciyi olumlu ve olumsuz nasil etkiliyor?”
seklindedir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular; tema, kod ve
katilimcilar seklinde Cizelge 3’de gosterilmistir.
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Cizelge 3. Proje okulunda 6grenci olmak ile ilgili veriler
TEMA KOD KATILIMCI
-Secilmis 6grenci psikolojisi ile okula
baglamak.

-Sistematik olarak ¢aligma 6zelligini
kazanmis olmak.

-Belirli basartya sahip akranlari ile beraber KO1

olmak. KO4
Olumlu etkiler -Ozveri ile galisan dgretmenlere sahip KO8

olmak. KO9

-Rekabetgi bir ortamin olmasi KO12

-Birbirlerini ¢alisma konusunda olumlu KO16

etkilemeleri

-Sinav kazanarak gelmenin dzgilivenlerini

yiikseltmesi

Hayal kirikligt

Derslerin, 6devlerin ¢ok yogun olmasi

Kendilerine zaman ayiramamalari KO17

Okul ve wvelilerin 6grenci {istiinde ki KO14

. akademik basar1 baskisinin yiiksek olmast KO13

Olumsuz etkiler L .

Stres diizeyinin yiiksek olmasi KO10

Kurs, smav hazirlk ¢alismalarinin KO7

yogunlugu sebebiyle yorgunluk ve KO4

bikkinlik yagamak

Katilimcilarla yapilan goriismeler sonunda proje okulunda 6grenci olmanin
etkileri olumlu ve olumsuz etkiler olarak iki temaya ayrilabilir. Olumlu etkiler
icin sunlar soylenebilir: Ogrencilerin bir sinavi kazanip hak ederek bu okullara
yerlesmeleri, zaten bir smav siirecinden gecerken sistemli ders calismayi
O0grenmis olmalari, kendisi gibi belli bir basar1 kazanmis, akademik basariy1
onemseyen akranlariyla birlikte olmalar1 siralanabilir. Ogrencilerin birbirleri ile
yarig halinde olmasmin olumlu ve itici bir giic olmasi, okul idarelerinin ve
Ogretmenlerin 6grencileri 6nemseyip daha icten davranmalari, her 6grencinin
isterse dersler disinda projelerle ugrasabiliyor olmalar1 da eklenebilir.

Katilime1 KO1 “Proje okulunda &grenci olarak okumaya hak kazanan
ogrencilerin karsilastiklart en olumlu ozelliklerden biri segilmis ogrenci
psikolojisi ile okulumuza gelmeleridir. Bu da kendilerinde bagsarili olmanin hakl
gururunu yasatmaktadir. LGS stiresince iyi ¢aligip ve hazirlandiklari igin ¢alisma
stratejilerini iyi bilmeleri ve sistematik olarak ¢alisma ézelliklerini kazandiklart
icin lisede gordiikleri derslerde fazla zorlanmadan basarii olmaktadirlar”
ifadesi ile proje okullarmin olumlu dzelliklerine vurgu yapmustir. Katilime1 KO2
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“Bizim okulumuz i¢in konusacak olursam, puanl bir okul olmasi égrencinin
arkadaglaryla belli bir yarisin icinde ve rekabet¢i bir ortamda kalmasint ve
ogrenmelerinde daha iyi bir seviye yakalamasini sagliyor” derken; katilime1 KO4
“Ogrenciye olumlu yonde etkisi belli bir basart seviyesindeki akranlariyla hem
isbirligi hem de tatl bir rekabet i¢inde olmanin sagladigr motivasyondur” ifadesi
ile dikkat gekmistir.

Katilime1 KO12 “%80-90 olumlu etkiliyor. Psikolojinin gegisken oldugunu
diistintiyorum. Bu nedenle birbirlerini basarii olmaya kolayca zorluyorlar.
Diger okullarda bunu yapmayan ¢ocuklar bu okulda mecburen ¢calismak zorunda
kalyyor. Bu olumlu bir seydir” ifadesi ile proje okulunda olmanin olumlu yoniine
dikkat ¢ekmistir. Katilime1 KO13 “Proje okulunda égrenci olmanin olumlu yonii
ogrenci derslerinde kendi seviyesinde arkadagslariyla birlikte daha azimli istekli
olabiliyor. Proje ve etkinliklere daha istekli katilip c¢ok giizel iiriinler
¢tkartabiliyorlar. Kendisini sosyal anlamda da gelistirme firsatt buluyor.
Osrenciler agisindan bu okullarda olmak égrenciyi olumlu yonde etkiliyor.
Clinkii 6grenciler belli bir sinavi kazanip belli bir puan alarak bu okullara
geliyorlar bu durumda 6grencinin kendine olan 6z giivenini tazelemesine neden
oluyor” tiimcelerini kurmustur. Katilime1 AO16 ise “Proje okulu 6grencisi hem
basarili bir akran ¢evresine sahip olmasi, hem alaninda yetkin égretmenlerden
ders alma firsati hem de ¢esitli proje ve yarismalara katilim agisindan zengin bir
ortama kavustugu igin diger ogrencilerden daha iyi bir firsata sahipler
diyebiliriz. Ogrenci agisindan pek olumsuz durum oldugu kanaatinde degilim”
ifadesi ile olumlu yonleri vurgulamistir.

Yapilan goriismelerden proje okulunda G6grenci olmak ile ilgili olumsuz
olarak, yiiksek beklentilerle gelen 6grencilerin umduklarini bulamamalari sonucu
hayal kiriklig1 yasamalari, ¢ok yogun ders ve kurs programlari nedeniyle
kendilerine zaman ayiramamalar ile aile ve okulun akademik basar1 konusunda
bunaltic1 baskilar1 sdylenebilir. Ozellikle 11 ve 12.smifta sinava hazirlanmanin
yarattig1 yiiksek stres, kaygi, endise duygularinin ¢ok yogun yasanmasi
denilebilir. Katilime1 KO4 “olumsuz yénde ise zaman zaman ézellikle 11 ve
12.sinif seviyesinde diger okullara oranlara yogun olarak ders ve kurs
programinin ortaya ¢ikardigi yorgunluk ve bikkinlik hissi” olumsuz anlamda
bildirmistir.

KO10 “Bu okullar akademik basari ve projelere odaklandigi icin égrenciler
tizerinde gerek velilerden ve gerekse okuldan kaynakli bir baski unsuru
olusturabilmektedir. Ayrica sinifinda hep bir yaris havast olmast ve kendini
sirekli ders ¢alismaya sartlamasi, sosyallesmesine negatif etki yapabilir” ve
katilime1r KO13 “Olumsuz olarak zaman sikintist yasiyor, yapmak istedikleri
proje ve etkinlikler arasinda kalyyorlar. Bu da ¢ok yorulmalarina sebep oluyor.
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Bu okullarda ki 6grenciler geldikleri okullarin en iyileri, derece yapanlari olarak
proje okulda istedikleri basaryt yakalayamazilar ise ¢ok iiziiliip ic¢lerine
kapanabiliyorlar” ifadeleriyle proje okulunda Ggrenci olmanin olumsuz
yonlerine dikkat cekmislerdir.

Katilimec1 KO14 ve KO16 “Proje okulunda olmamn égrenci iizerinde ¢ok
farkl bir etki yarattigimi diigiinmiiyorum. Bu okula gelmenin gercek hedefi iyi bir
tiniversiteye iyi bir boliime yerlesmek oldugunu diisiiniiyorum. Cok nadir ogrenci
proje yapabiliyor. Baslangicta bazilart ¢ok hevesli olsalar da sonradan dersler
ve ddevler dolayisiyla yiiriitemiyor, malzeme, zaman sikintist yastyor. Olumsuz
olarak da 6grencinin kendine 6zgiiveninin yiiksek olmasi onun bazen derslerine
gereken onemi vermemesine neden oluyor bu da ogrenciyi olumsuz yonde
etkiliyor” ifadeleri ile proje okullarindaki asil amacin iyi bir iniversite
kazanmanin 6nemine deginmislerdir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine iliskin toplanan veriler incelendiginde
soruya verilen cevaplarin biiylik bir c¢ogunlugunun bir biri ile Ortiistiigii
goriilmektedir. Proje okulunda 6grenci olmak ¢ok yogun ders programlari
nedeniyle yasanan stres, zaman sikintisi, akademik bagar1 baskisi, bazen uyum
sorunlari, yorgunluk, bikkinlik bakimindan olumsuz goriilebilir. Basariy1
hedefleyen dgrencilerin bir arada olmalari, deneyimli 6gretmen kadrolari, rekabet
ortami olumlu etkiler olarak goriilmiistiir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin tiglincii alt problemi olan “Proje okulunda veli olmanin etkileri
nelerdir?” sorusu kapsaminda katilimcilara yoneltilen goriisme sorusu “Proje
okullarinda veli olmak sizce velileri olumlu ve olumsuz nasil etkiliyor?”
seklindedir. Bu soruya katilimcilar tarafindan verilen cevaplar dogrultusunda
elde edilen bulgular; tema, kod ve katilimcilar seklinde Cizelge 4’te
gosterilmistir.
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Cizelge 4. Proje okulunda veli olmak ile ilgili veriler
TEMA KOD KATILIMCI
Proje okulunda &grencisi olmanm haklt
gururunu yagamak

Deneyimli egitim kadrosu sayesinde velilerin KO1
kendilerini rahat ve giivende hissetmeleri KO4
Olumlu etkiler Akademik basartya odakli bir okulda KO10
¢ocuklariin olmast KO15
Dershane, etiit, 6zel ders gibi gereksinimlerin KO19

az olmas1 ve ekonomik rahatlik
Ogrencilerinin 6zel ilgi ve egitim almalar
Velilerin aktif ve katilgan olmalar1

Kendi ¢ocuklarini hep en iyi gormeleri,
basarilarinin hep yiiksek olmasini istemeleri

Velilerin ¢ok hirsli  olup  ¢ocuklarini KO1
bunaltmalari KO4
Olumsuz etkiler Her seyi Ogretmenden, okul idaresinden KO6
beklemeleri KO9
Biiylik beklenti i¢inde olmalari KO11

Not konusunda tatminsiz olmalari,

ogrencilerin kaygi diizeylerini artirmalart

Katilimcilarla yapilan goriigmeler sonunda proje okulunda veli olmanin
etkileri olumlu ve olumsuz etkiler olarak iki temaya ayrilabilir. Olumlu etkilerle
ilgili katilime1 KO1 “Velilerimizi olumlu yénde etkileyen en onemli faktor proje
okulunda okuyan bir ¢ocuga sahip olmanin sosyal hayatta yasadigi iliskiler
cercevesinde bu durumun hakl gururunu yasamalaridir” seklinde bir cevap
vermistir. Ayrica seviyesi diisitk 6grencilere gore kendi ¢ocuklarinin 6gretim
olarak bir¢cok konuyu biliyor olmalari kendilerinde giiven ortam1 olusturmaktadir.
Bu nedenle daha az enerji ve para harcayarak cocuklarini bir st kuruma
hazirlamaktadirlar. Ornegin KO5’e gore “Proje okulunda veli olmak, velilerimiz
icin mutluluk kaynagidir. Hem cocuklarmin basarii olmasi hem de segilmis
ogrencilerle bir arada olmalart ayrica okul olarak akademik basarrya odakl
calisildigi icin de ¢ocuklarini gézii kapali okuluma géndermekteler”. Katilimci
KO10’a gore “Veliler agisindan projelerle desteklenip, akademik basariya
odaklanmis bu okullarda c¢ocuklarimin  okumast ciddi bir rahatlama
saglamaktadr. Bunun yaminda dershane, etiit merkezleri gibi maddi olanak
gerektiren okula yardimct kurslara gereksinim duymayacagindan ciddi ekonomik
rahatlama da saglamaktadir”. Veliler 6zel okulda goéremeyecekleri kadar 6zel
ilgi ve egitim ogretimin iginde bulunmaktan ¢ok mutlular. Katilimer KO15
“Proje okulunda ogrencisi olan veliler ¢ocuklarinin gelecekleri igin iyi olacak
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diisiincesi ve yiiksekokullara hazirlandiklart i¢in mutlular” ifadesi ile proje
okullariin mutluluk kaynagi olduguna vurgu yapmustir.

Katilimer KO1 “Cocuklarin ders basarilarimin devaml yiiksek olduguna
inanan velilerin en ufak bir basarisizlikta hayal kirtkligina ugramalar, bir st
egitim kurumuna geciste yiiksek beklentilerinin olmasi hem kendilerinde hem de
cocuklarda olumsuz yonde baski olusturmaktadir. Bazi velilerin gereksiz tepkili
oldugunu diisiiniiyorum. Bir¢ok seyi 0gretmen ve idareden beklemekteler. Oz
degerlendirme yapmalar: gerekiyor. Ogrenciler ile iletisimlerini (dogrular,
yanlislar) iyi kurmalilar” derken, katilime1 KOG6 da benzer gériisler bildirmistir.

Katilimec1 KO11’e gore “Veliler not ve deneme sonuglar: bazinda genelde
tatminsiz, hep daha fazlasini istiyor. Ogrencilere bu anlamda ¢ok baski yapiliyor.
Bu durum grenciyi mutsuz ediyor. Ogrencinin kaygi diizeyinin yiiksek olmasinin
ana nedeni velilerin bu tutum ve davranmislar:i. Notu ¢ok onemseyen ve basit
konularda bile 6gretmene hesap sorabilen veliler var. Olumlu olarak belki
basarisi yiiksek bir okulda ogrencilerinin olmasi onlart mutlu ediyordur”.

Katilimer KO13 “Proje okulunda veli olmak demek, basarili bildigi eviadinin
basarililar arasindaki ger¢ek durumu ile yiizlesmesi demektir. Eger 6grenci biraz
daha asagilardaysa ya 6grenciye yiikleniyor(ozel ders, ders ¢alis baskist vs.) ya
da “ benim cocugum c¢ok iyiydi buraya geldi diistii” gibi ogretmene
yiiklenebiliyor” ifadesini kullanmustir.

Katilimer KO17 ve KO20 “Velilerin proje okullarindan ézel okul beklentisi
var. Ancak burasi devlet okulu ve olanaklar kisitli. Proje okuluna gonderilen her
ogrenci basarili olacak diye bir kural yok. Velilerin bu noktada okulu maddi ve
manevi olarak desteklemeleri gerekir. Proje okulu velisi olmanin égrenciler gibi
avantajli bir durum olduguna inaniyorum. Fakat velilerin okul ve ogretmen
tizerindeki gercek¢i olmayan talepleri bazen hem ogretmen hem de okul tizerinde
stres olusturabiliyor” gibi benzer goriislere yer vermektedirler.

Problemin ii¢iincii alt problemine ait sorulan soruya verilen cevaplarin birbiri
ile iligkili oldugu goriilmistiir. Katilimcilar proje okulunda veli olmanin aslinda
velinin isini kolaylagtiran bir durum oldugunu belirtmislerdir. Akademik
caligmalar1 eksiksiz siirdiiren bu okullarda ¢ocugu olanlarin fazla gaba sarf
etmeden sonuca ulastiklari, bu sirada da ekonomik harcamalarinin daha az
seviyede oldugu tizerinde durulmustur. Biitiin bunlara ragmen velilerin baskici,
okula miidahaleci, her seyi bildiklerini iddia eden tavirlari, yiiksek beklentili
halleri olumsuzluklar i¢in sayilabilir. Velilerin not konusunda ¢ocuklarina ve
ogretmenlerine karsi baskict olmalar1 da olumsuzluklar i¢in sdylenebilir.
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4.4. Aragtirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problem ciimlesi olan “Proje okullarinin varsa
sorunlart nelerdir?” kapsaminda katilimcilara yoneltilen goriisme sorusu “Sizce
proje okullarinin mevcut sorunlari nelerdir? Coziim onerileriniz nelerdir?”
Seklindedir. Bu soruya katilimcilar tarafindan verilen cevaplar dogrultusunda
elde edilen bulgular; tema, kod ve katilmcilar seklinde Cizelge 5 te
gosterilmistir.

Katilimcilarla yapilan goériismeler sonunda proje okullarinda belirlenen
sorunlar ve yapilan oneriler su sekildedir:

Proje okullarinin en 6nemli sorunu kadro olusturma problemidir. Bu okullarda
calismaya goniillii olacak, alaninda yetkin 6gretmen bulmak sikintili bir
durumdur. Ornegin katihmer KO1 “Proje okullarina &gretmen bulmakta
zorlaniyoruz. Ciinkii ¢alisma temposu ve ders yiikii ayrica proje tiretme baskisi,
ogretmenleri bu okula gelme konusunda olumsuz yonde etkilemektedir” cimleleri
ile olumsuzluklari ifade ederken katilime1 KO2 “Bir diger sorun proje okul sayist
stirekli artirilinca bu okullar genel okul gibi bir diizeye geliyor. Daha énce stiper
lise, sonra Anadolu lisesi ve simdi proje okullari boylece siradanlasiyor. Belli
puanlarin  altina diisen okullar proje olmaktan ¢ikmaly” ifadesi ile
olumsuzluklara dikkat cekmistir.

Katilime1 KO3 “Proje okullarimin en biiyiik sikintisi her ziimreden zorunlu
olarak “proje” olusturmasimin istenmesidir. Okul olarak istege bagl 6grenci
calismasmin on planda oldugu projeler iiretilirse amaca hizmet etmis olunur.
‘Biz proje okuluyuz, her ziimre muhakkak bir proje olusturmali. Projeler kdgit
tizerinde su kurallara uygun olmali’ gibi baskilar verimsiz, zaman ve emek
israfina yol agan ¢alismalarin artmasina neden olmaktadir. Bazen bir sinifca
kedi sahiplenmek, bazen bir duvari boyamak, bazen katildigimiz bir etkinlikten
geriye temiz salonlar birakmak vb. gibi hayata dokunan ¢alismalar da proje
olabilir’ ifadesi ile proje okullarin sorunlarmna deginirken, katilimc1 KO11
“Stirekli proje iiretilmesi ile ilgili bir baski olusmasi. Bu baski tistten alta dogru
(Bakanlik-il-ilge-okul) oluyor. Ogretmenden ¢ok fazla is isteniyor. Alanimizin
disinda da isler verilebiliyor” ifadesi ile is ylikii baskisina vurgu yapmistir.
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Cizelge 5. Proje okullarinin sorunlar ile ilgili veriler

TEMA KOD KATILIMCI
-Calisma temposu ve ders yiikiiniin fazla olmasi
-Ogretmen kadrosunun kurulmasinda zorluk
yasanmast
-Proje okul sayisiin siirekli artirilmasi KO1
-Her ziimreden istege bagli olmaksizin zorunlu bir KO2
proje iiretme beklentisi KO3
Sorunlar -Proje tiretebilmek i¢in yeterli zamanin olmamast KO4
-Miifredatin ¢ok yogun olmasi KO8
-Cok fazla basar1 odakli olunmasi KO13
-Fiziki alt yapilarin yetersizligi KO14
-Ogretmenlerin proje iiretme konusunda egitilmesi KO17
geregi K020
-Beklentinin ¢ok yiiksek olmast
-Laboratuvar, spor salonu, sanat atolyesi gibi
eklentilerin eksikligi
-Ek ders {icretlerinde veya maaslarda farklilik
yapilmasi
-Ogretmen ve idarecilerin somut dlgiitlerle secilmesi
-Ogretmenlerin ders iicretleri artirilmali
-Proje yapabilmek igin ders yiikiiniin azaltilmasi KO1
gerekir K020
-Bu okullarda ¢ok calisan Ogretmene ayricaliklar KO17
Oneriler tanimmali KO14
-Proje okullariin her biri kampiis gibi olmalidir KO12
-Ogretmen kadrosu tam olmali, personel eksigi KOs
olmamalidir KO3
-Ogretmenlere de moral, motivasyon caligmalari KO2
yaptlmalidir
-Cesitli sosyal calismalar, etkinlikler de projeden
sayilmalidir.
-Proje okullarinin sayis1 artirllmamalidir.

Katilime1 KO13’e gore “Fiziki alt yapilar yeterli degil, isinma probleminden
salon yetersizligine internet yetersizliginden bilgisayarlara kadar. Ayrica ders
saati sayisi ¢ok fazla oldugu icin proje, etkinlik, uygulamalar icin yeterli zaman
bulunamiyor”. Katilimc1 KO15’e gore ise “Proje okullarinda her agidan kendini
gelistiren bir ogretmenin hizmet siiresi dolup da alaninda daha az bilgi ve tecriibe
gerektiren bir okula gidebilme ihtimalinin o kadar emege haksizlik oldugunu
diisiiniiyorum. Ornegin, Proje okullarinda her agidan kendini gelistiren bir
ogretmenin hizmet siiresi dolup da alaninda daha az bilgi ve tecriibe gerektiren
bir okula gidebilme ihtimalinin o kadar emege haksizlik oldugunu
diigtiniiyorum”.

84



5. TARTISMA

Katilimcilara “proje okulunda ¢alistyor olmak sizin icin ne ifade ediyor” ve
“bu okulda ¢alismak sizi olumlu-olumsuz olarak nasil etkiliyor” sorular
sorulmus; alinan cevaplar sonucunda mesleki doyum, kaliteli 6grenci, olumlu
etkiler, olumsuz etkiler temalar1 cergevesinde dgretmenlerin duygu, diisiince,
goriis ve Onerilerini aktif bir bigimde dile getirdikleri belirlenmistir.

Proje okulunda 6gretmen olmak katilimeilar tarafindan olumlu ve pozitif
karsilanmistir. Bu tarz okullarda ¢aligmanin 6gretmenleri gelisime agik, proje
tretmeye yatkin hale getirdigi belirtilmistir. Akademik anlamda amaci olan
Ogrencilerle birlikte derslerin daha verimli, anlamli, O&gretilenlerin hizl
kavrandig1r bir seklin olustugu saptanmistir. BOylece O6gretmenlerin mesleki
doyumu en yiiksek oranda hissettikleri vurgulanmigtir. Ogrencilerin elde ettigi
akademik basarilar(iiniversiteye yerlesme oranlar1) hem 6grenciyi, hem veliyi,
hem de Ogretmeni ¢ok tatmin eder seviyededir. Ogrencinin yiiksek hazir
bulunusluk seviyesi, ¢cok az olan disiplin sorunlar1 6gretmenler tarafindan bu
okullarin olumlu yanlar1 arasinda siralanmaistir.

Ancak yliksek, yogun tempo ve Ozel hayata zaman ayiramamak, diger
okullardan daha yogun ders, kurs programlarinin olusu, yurt ndbetleri, 6grenci ve
velinin siirekli yliksek bir beklenti i¢inde olmasi rahatsizliklar i¢inde siralanabilir.
Bakanlik, okul idaresi tarafindan siirekli proje beklentisi, zaman zaman velinin,
Ogrencinin, idarenin haddini agan tavirlari yine olumsuzluklar olarak sdylenebilir.
Ekonomik bir artisinin olmayis1 da eklenebilir. Bulgular, literatiirdeki bilgilerle
ortismektedir. Kaya 2015, proje okullari ile ilgili yaptig1 ¢alismasinda proje
okulu yonetim modelinin egitim sisteminde fark olusturdugunu sdylemek i¢in
heniiz yeterli bulgu olmasa da proje okullarinin bunun isaretlerini verdigini ifade
etmigtir(Kaya, 2018). Proje okullarinin akademik ¢aligmalarda ve proje tiretme
alaninda fark yaratiyor olmasi bu tespit ortiismektedir.

Proje okullar1 ortak hedef etrafinda toplanmis egitimci kadrosu ve ortak
hedefe kilitlenmis 6grencileri ile gliniimiiziin etkili okullarini olusturmaktadirlar.
Etkili okul konusunda fark yarattiklar1 agiktir. Alan yazinda etkili okul ile ilgili
benzer bulgular karsimiza ¢ikmaktadir. Bu da proje okullarindaki 6gretmenlerin
ortak hedef, ama¢ etrafinda toplanmig olmasinin etkili okulun temellerinden
olusu ile ortiigmektedir. Katilimcilardan alinan veriler dogrultusunda proje olan
okullarin olmayan okullara gore etkililiklerinin yiiksek oldugu sonucuna
varilabilir. Literatiirde bununla 6rtiisen bulgular mevcuttur(Fidan, 2012; Ergin
vd., 2018;Giinday, 2019;Karaman, 2021). Ko¢ ve Bastas (2019) arastirmalarinda
proje okullarindaki 6zellikler sayesinde ¢cevrede ‘iyi okul’ algisi olugtugunu ifade
etmektedirler. Ciinkii pek ¢ok Ogretmen bu Ozelliklerinden dolay1 proje
okullarinda yiiksek diizeyde mesleki doyum yasamaktadir(Kog, 2019).
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Katilmeilarin belirttigi gibi proje okullarinin laboratuvar caligmalarinin, her
dersten yapilan kurs, DYK c¢aligsmalari, sosyal kiiltiirel programlar bu okullar
daha cazip hale getirmektedir. Bununla drtiisen 6rnegin Sisman (1996), Ozdemir
ve Sezgin (2002), Cubukcu ve Girmen (2006) ve Altun ve Cakan (2008)
caligmalarinda etkili okullarin, 6grencilerinin basarisini arttirmak amactyla cazip
fiziki mekéanlar1 ve zengin egitim-0gretim malzemelerini etkili sekilde
kullandiklarini ifade etmektedirler.

Literatiire bakildiginda etkili okulun 6zellikleri ile ilgili sunlar gériilmektedir:
Lezotte(1991) ilk defa etkili okulun yedi degiskenini tanimlamistir: (1) giivenli
ve diizenli ¢evre, (2) basari i¢in yiiksek beklenti iklimi, (3) acik ve odaklanmis
misyon (4) 6grenme firsatlar1 ve zamanin etkili kullanim, (5) 6grenci gelisiminin
stirekli gbzlenmesi, (6) okul-aile iliskileri ve (7) 6gretimsel liderlik. Burada
belirtilen bu yedi 6zelligin proje okullarinda yer aldig1 katilimcilar tarafindan
ifade edilmistir.

Proje okullarinda 6grenci ve veli olmak ortak goriis olarak olumlu goriilmiis,
avantajli bir olgu olarak kabul gérmiistiir. Glintimiiziin etkili okul 6rnekleri proje
okullaridir. Bu etkili okul oOrneklerinde Ogrenci olmak akademik agidan,
sosyokiiltiirel agidan, sinava hazirlik agisindan 6grencilere birgok olumlu katki
saglamaktadir. Bu konuda alan yazinda Ortiisen bulgular mevcuttur.
Lezotte(1991)’ye gore bu tir okullarda ortak olan 6zellikleri inceleyen
aragtirmacilar, giiclii bir egitimsel liderlik, kuvvetli bir gérev anlayisi, ifade
edilen egitimsel davranislar, tiim 6grenciler igin yiiksek basar1 beklentisi, 6grenci
basarisinin sik¢a izlenmesi, diizenli ve giivenli bir ¢cevre gibi 6zelliklerin mevcut
oldugunu gérmiislerdir. Bu 6zellikler de daha sonralar etkili okulun degiskenleri
olarak kabul edilmistir.

Etkili okullarm en 6nemli bileseni 6grencilerdir. Hedefe kilitlenen, kaliteli
ogrenci profili proje okullarinin en 6nemli 6zelligidir. Etkili okullarda 6gretimin
merkezinde Ogrenci vardir(Oz, 2014). Literatiirdeki bu bilgi proje okullari
bulgulart ile ortiigmektedir.

Katillmcilar proje okulunda veli olmak, veliler agisindan avantajh
bulunmugtur. Proje okullar giiniimiiziin etkili okullar1 olarak 6grencilere olumlu
O0grenme ortami hazirlar, kurs programlari ile sinav hazirlik galigmalarini da
planlayarak velilerin yiikiinii azaltmaktadir. Ogrencilerin kisisel ihtiyaclarim
belirlemede en 6nemli yolun aile ile ¢alismak oldugu vurgulanmistir. Cocuklari
en iyi taniyan kisiler ebeveynleri oldugundan ve okul ile ev arasinda uyumluluk
olmas1 gerektiginden hareketle ebeveynlerin ¢ocuklarin akademik, kisisel ve
sosyal geligimine katkida bulunmalari saglanmaktadir. Etkili okullarda aileler
okulun temel misyonunu anlar ve desteklerler (Cubuk¢u ve Girmen 2006;
Celikten, 2006). Etkili okul kiiltiirii olusturmak i¢in yOnetici, 6gretmen, 6grenci
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ve veliler igbirligine giderek klasiklesmis 6gretim yontem ve teknikleri yerine
anlamli 6grenme yontem ve torenleri, rutin térenler yerine diizenli ve heyecan
verici seremoniler, yapilarak etkili kiiltiir olusturulabilir (Abazoglu vd., 2016;
Helvaci ve Aydogan, 2011; Uysal, 2016).

6. SONUC VE ONERILER

Proje okullarinin 6gretmen bulma sikintis1 énemli bir sorun olarak karsimiza
ctkmaktadir. Coziim olarak Bakanlik diizeyinde bu okulda calisan 6gretmenlere
ozlik hak ve ek ders-maas konusunda biraz ayricalik taninirsa proje okullarina
Ogretmenleri cekme konusunda olumlu yonde etkisi olacaktir.

Proje okullarinin sayisinin siirekli artirllmasi bir diger dnemli sorun olarak
goriilmektedir. Proje okulu olma kosullar1 net olmalidir. Bu kosullar1 tasimayan
okullarin proje olma durumu diistiriilmelidir. Her 6gretmenden, her alandan proje
talep edilmesi sikintili bir durum olusturmaktadir. Bu noktada her okulda
projelerle ilgilenen uzman biri olmalidir. Proje c¢alismalar1 ile ilgilenen
ogretmenlerin daha az ders yikiiniin olmas1 gerekmektedir. Proje okullarinda
calisan Ogretmenlerin dengi okullardaki meslektaglarindan daha fazla yiiki
oldugu i¢in ekonomik anlamda bir kazanglarinin olmasi énerilmektedir. Miifredat
yogunlugunun azaltilmasi ve proje caligmalarina zaman agilmasi Oneriler
arasinda yer almaktadir. Kadrolar olusturulurken miidiiriin belirleyici ve kigisel
karar1 etkili olmamalidir. Atamalarin tarafsiz, siyasi olgulardan etkilenmeden
yapilmasi &nerilmektedir. Ogretmen ve idareciler igin uygulanan 4+4 gérev
siiresi uzatilmalidir. Bdylece olusturulmus kaliteli kadrolar dagilmamis olacaktir.

Proje okullart yerleske seklinde olmalidir. Laboratuvar, spor salonu, resim
atolyesi, miizik odasi gibi egitim boliimlerinin tam donanimli olmalidir. Sadece
akademik basariya odaklanmadan sosyal etkinliklere, sportif faaliyetlere dnem
verilmelidir.

Ogretmen secimleri somut dlgiitlere gore yapilmali, ders iicreti ve maaslarina
bir arti yapilmali, boylece 6gretmen bulmak, kadro yapmak konusunda daha az
sorun yasanmasi saglanmalidir.

Aragtirmacilara proje okullarinda akademik basar1 ile ilgili(iiniversiteye
yerlesme oranlar1) ¢alisma yapilabilecegi onerilebilir.

Proje okullariin amaglanan etkinligi saglayip saglamadig1 6grenci veli ve
O0gretmen diizeyinde arastirilabilir. Proje okullarinin fiziki alt yapilarinin,
akademik kadrolarinin yeterliligi arastirilabilir.
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1. GIRIS

Ulkemizde, BILSEM’lerin {istiin yetenekli 6grencilerin  grenimlerini
destekleyen kurumlardan birisi olmasi sebebi ile verilen egitimin nitelikli
olmas! yadsinamaz bir gercektir. BILSEM’lerin en dnemli egitim alanlarindan
birisi miizik alanidir. Miizik alani, 6zel yetenekli 6grencilerin kendilerini bu
alanda orgiin 6grenimlerinin yaninda destekleyerek bu alandaki yeteneklerini
st diizeye ¢ikartmak, yeteneklerini sergileyebilmelerini 6gretmek ve sanatsal
olarak kendilerini ifade etmelerini saglamak agisindan 6nem tasimaktadir. Bu
sebeple, bu kurumda egitim veren d6gretmenin donanimli olmasi iistiin yetenekli
ogrenciler konusunda yeterli bilgiye sahip olmasi gerekmektedir.

BILSEM’lerde gérev yapan miizik dgretmenlerinin yalnizca miizik egitimi
alanindan mezun olup pedagojik formasyona sahip olmasi yeterli olmakla
birlikte; bukurumda gérev yapan 6gretmenlerin 6zel egitim alanina yo6nelik bir
lisans egitimine sahip olmas1 gerekmemektedir. Oysaki iistiin yetenek konusu
Ozel egitim alanina girmesi sebebiyle bu alanda 6gretmenin kendisini
gelistirmelidir. BILSEM kurumlarinda veli isbirligi, yonetimin 6zel yetenekli
bireyler konusunda donanimli olmasi, kurumun fiziki yapisinin yeterli olmasi
vb. pek ¢ok konu egitim igleyisinin yeterli olmasinda dneme sahiptir. Dolayisi
ile BILSEM kurumlarma yénelik yapilan galismalarin artmasi ve kurumda
yasanilan ¢esitli sorunlarin incelenmesi ve tespit edilmesi kurumlarin
gelecekteki isleyisine katki sunmasi adina 6nem arz etmektedir.

Bu baglamda, Tiirkiye’de BILSEM kurumlarinda miizik alanina yonelik
caligmalarin incelenerek tespit edilmesi ve genel kapsamda bulgulara dokiilmesi
yenicaligmalara katki sunacagini diisiindiirmektedir. Ayrica, ulasilacak veriler,
BILSEM kurumlarma yénelik olarak bugiine kadar yapilan galismalarin hangi
kapsamda ve hangi konularda c¢alismalarin eksik oldugunu ortaya koyabilmesi
ile gelecekteki caligmalara da yon verebilecegi diisiincesi ile 6nem tasimaktadir.

Sonug olarak, iilkemizde 6zel yetenekli bireylere egitim vermekte olan ve
ozel yetenekli bireylerin gelisimlerine biiyiik katkida bulunan BILSEM’lerin
sayis1 giderek artmaktadir. Bundan 6tiirii, Tiirkiye’de BILSEM kurumlarinda
miizik alani {izerine yapilan calismalarin incelenmesine karar verilmistir. Bu
baglamda, Tiirkiye’de BILSEM kurumlarinda miizik alani {izerine hazirlanan
uluslararast kitap boliimlerinin  ve makalelerin incelenmesi arastirmanin
problemini olusturmaktadir.

Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi; Tiirkiye’de BILSEM kurumlarinda miizik
alani lizerine hazirlanan kitap boliimii ve makale ¢aligmalari nelerdir?
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Alt Problemler

1.

~ oo

o N oo

Incelenen uluslararasi kitap boliimleri hangi yillar araliginda
hazirlanmigtir?

Incelenen uluslararas: kitap boliimlerinde kullanilan yéntem, model ve
orneklem gruplarinin dagilimi nasildir?

Incelenen makaleler hangi yillar araliginda hazirlanmistir?

. Incelenen makalelerde kullanilan yéntem, model ve drneklem gruplarinin

dagilimi1 nasildir?

Incelenen makalelerin veri toplama araglari nelerdir?

Incelenen makalelerin veri analiz yontemleri nelerdir?

Incelenen makalelerin yayinlandiklari dergilere gore dagilimi nasildir?
Konu bagligi ile ilgili incelenen ¢alismalarin (uluslararas: kitap boliimii
ve makale) hazirlandiklar1 yillara gore dagilimlart nasildir?

Konu baghig ile ilgili incelenen ¢aligmalarin tiirlerine gore dagilimlar
nasildir?

10.Konu baglhig ile ilgili incelenen ¢alismalarda hangi arastirma yontemleri

kullanilmistir?

11.Konu baglhig: ile ilgili incelenen caligmalarda hangi arastirma modelleri

kullanilmistir?

12.Konu baslig1 ile ilgili incelenen calismalarda kullanilan &rneklem

gruplarinin dagilimi nasildir?
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2. YONTEM

2.1. Arastirma Yontemi

Bu arastirma, Tiirkiye’de 2007-2023 yillar1 arasinda BILSEM kurumlarinda
miizik alani iizerine hazirlanan kitap boliimlerinin ve makalelerin incelenmesi
amacindadir. Calismada, nitel arastirma yoOnteminden yararlamilmistir. Nitel
arastirma yonteminde insan davraniglarinin sebeplerinin neler oldugu; bireylerin
bir davranisi neden, nasil ve nigin yaptigi arastirilir (Aydin, 2018). Bu
yontemde arastirmacilar, arastirdiklart konunun genig bir bakis agisiyla
incelenmesini hedeflemektedir. Arastirilan konunun “ne kadar” ve “ne kadar
iyi” oldugunu degil; arastirilan konunun siirecini, kosullarini ve siireci etkileyen
olumlu/olumsuz tiim faktorleri g6z Oniine alarak genis bir perspektiften
incelemeyi amaglamaktadir (Biiyilikoztiirk vd., 2008, s. 20).

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi teknigi, aragtirilan
konu ile ilgili daha 6nce yayinlanan yazili verileri detayl bir sekilde arastirilan
konu ile ilgili farkli kaynaklar kullanilarak ¢aligmalar1 incelemektedir (Sak vd.,
2018, s. 232). Dokiiman analizi siireci veri toplama, kodlama, veri analizi ve
raporlama olmak iizere dort asamadan olugsmaktadir (Sak vd., 2018, s. 234).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, BILSEM ve miizik konusu baslikl1 2007-2023 yillar
arasinda Tiirkiye’de tam metni basilmis olan uluslararasi kitap boliimleri ve
konu ile ilgili arastirma makaleleri olusturmaktadir. Hazirlanan bu ¢aligmada
dlciit; 2007-2023 yillar1 arasinda BILSEM miizik alaninda hazirlanmis olan tam
metni basilmis uluslararasi kitap boliimleri, Google Akademik ve Dergipark
veri tabanlarinda arama motorunda anahtar kelimelerle yapilan arama sonucu
erisilen ilgili makaleleri kapsamaktadir.

2.4. Verilerin Toplanma Siireci

Bu caligmada, 11 uluslararasi tam metni yayinlanmis ulagilabilen kitap
boliimii calismasina yer verilmistir. Ayrica Google Akademik ve Dergipark veri
tabanlarinda taranan 11 makale arastirmanin verilerini olugturmaktadir.
Arastirma kapsamina dahil edilen makalelerin se¢imi asamasinda, ¢aligmanin
Tiirkiye’de gerceklestirilmis olmasi ile verilerin iilkemizde toplanmis olmasi
Olciit olarak belirlenmistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR
Bu boliimde, arastirmanin alt problemlerine yonelik bulgular yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Birinci Problemine iliskin Bulgular

Cizelge 1. Incelenen Uluslararasi Kitap Béliimlerinin
Hazirlandig1 Yillarina Goére Dagilimi

Calismanin Ad Yili
Ustiin yetenekli dgrencilerin miizikal ilgi ve begeni tutumlarinin incelenmesi (Yasemin 2019
Karakaya BILSEM Ornegi)

BILSEM ogrencilerinin gorsel sanatlar ve miizik dersine yénelik goriis ve tutumlar 2020
BILSEM’lerde vyiiriitiilen miizik egitiminin igerik ve uygulanmasina iliskin 6gretmen 2020
goriisleri (Kahramanmaras BILSEM Ornegi)

Uzaktan egitim siirecinde BILSEM sanat (miizik) alaninda 6grenim gérmekte olan 2021
ogrencilerin miizik dersinde yasadiklart sikintilar

BILSEM’lerde 6grenim goren miizik birimi dgrencilerinin yasadiklari sorunlarin 2022
incelenmesi

BILSEM’lerde 6grenim gormekte olan miizik birimi 6grencilerinin “miizik 6gretmeni” 2022

kavramina iligkin metaforlari

BILSEM miizik yetenek alan1 6grencilerinin ¢alg caligma aliskanliklarmin incelenmesi 2022

BILSEM’lerde gorev yapmakta olan miizik dgretmenlerinin derslerde kullamlan egitim

programlarina yonelik goriisleri 2023
BILSEM miizik biriminde 6grenim gérmekte olan dgrenci velilerinin miizik birimine 2023
yonelik beklentilerinin degerlendirilmesi: Osmaniye ili 6rnegi

BILSEM miizik alan1 83renci tamlama siirecine yonelik miizik égretmenlerinin 2023
goriisleri

BILSEM’lerde miizik alaninda 6grenim géren dgrenci velilerinin gocuklarinin miizikal 2023

gelisimlerine yonelik beklentileri

Cizelge 1; toplamda 11 uluslararasi kitap bdliimii bulunmaktadir. ilk kitap
boliimiiniin 2019 yili (f=1); 2020 yili (f=2), 2021 yili (f=1), 2022 yilh (f=3)
oldugu ve 2023 yilinin ise (f=4) en ¢ok kitap bdliimiiniin oldugu yil olarak
belirlenmistir.

94



3.2. Aragtirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

“Incelenen uluslararas1 kitap boéliimlerinde kullanilan yontem, model ve
orneklem gruplarmin dagilimi nasildir?” sorusuna iligkin dagilimlar Cizelge
2’deki gibidir.

Cizelge 2. Incelenen Uluslararasi Kitap Boliimlerinde Kullanilan Y&ntem,
Model ve Orneklem Gruplarina Gére Dagilimi

Orneklem
1 d Yontemi  Modeli
Caligmanin adi ontemi Grubu
Ustiin yetenekli dgrencilerin miizikal ilgi ve begeni Sistematik
tutumlarinin incelenmesi (Yasemin Karakaya BILSEM Nitel derleme 18 yaym
Ornegi)
BILSEM ogrencilerinin gorsel sanatlar ve miizik dersine  Nicel- ~ Tarama . .
T . . 210 6grenci
yonelik goriis ve tutumlart Nitel modeli
BILSEM’lerde yiiriitiilen miizik egitiminin igerik ve Dokiiman 107

uygulanmasina iligkin 6gretmen goriisleri Nitel
(Kahramanmaras BILSEM 6rnegi)
Uzaktan egitim siirecinde BILSEM sanat (miizik)

inceleme  Tez incelemesi

. o . . Betimsel .
alaninda 6grenim gormekte olan 6grencilerin miizik Nitel . 10 6grenci
. analiz
dersinde yasadiklari sikintilar
BILSEM’lerde 6grenim goren miizik birimi . Betimsel . .
e . . Nitel . 10 6grenci
ogrencilerinin yasadiklari sorunlarin incelenmesi analiz
BILSEM’lerde 6grenim gormekte olan miizik birimi
ogrencilerinin “miizik 6gretmeni” kavramina iligkin Nitel  Olgubilim 43 6grenci
metaforlar
BILSEM miizik yetenek. alan1 6gre1}cilerinin calgt Nicel Taram_a 71 bgrenci
calisma aligkanliklarinin incelenmesi modeli
"]vBILSEM ls.ar(.le gorev yapmakta olan 11.11.121k _ Betimsel 12 miizik
ogretmenlerinin derslerde kullanilan egitim programlarina  Nicel - " .
e L analiz Ogretmeni
yonelik goriisleri
BILSEM miizik biriminde 6grenim gérmekte olan .
R S Betimsel .
ogrenci velilerinin miizik birimine yonelik beklentilerinin . . 15 veli
< . . o Nitel  Analiz
degerlendirilmesi: Osmaniye ili drnegi
BILSEM miizik alan1 grenci tamlama siirecine yonelik Nitel Betimsel 12 miizik
miizik dgretmenlerinin goriisleri Analiz O6gretmeni
BILSEM’lerde miizik alaminda 6grenim goren dgrenci —
o . .. L . Igerik .
velilerinin ¢ocuklarinimn miizikal gelisimlerine yonelik Nitel analizi 15 veli

beklentileri

Cizelge 2 incelendiginde kitap boliimiiniin 8’inin nitel, 2’sinin nicel, 1’inin
ise nitel-nicel arastirma yontemi ile hazirlandigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarin
2’sinde tarama modeli; 5’inde betimsel analiz; sistematik derleme, igerik
analizi, dokiiman inceleme ve olgubilim deseni modeli ise 1’er tanesinde
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kullanilmigtir. Calismalarin = 6rneklem gruplarma bakildiginda, 6grenciler
iizerine 5 tane; miizik 6gretmenleri ve velilerle 2’ser tane; yayin inceleme ve tez
incelemesi 6rneklem gruplarindan ise 1 tane yapilmstir.

3.12. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular
“Incelenen makaleler hangi yillar araliginda hazirlanmigtir?”” sorusuna iliskin

dagilimlar Cizelge 3’deki gibidir.

Cizelge 3. Incelenen Makalelerin Yillara Gore Dagilimi

Calismanin Adi Yili
BILSEM’lerde verilen piyano egitiminin incelenmesi 2017
BILSEM’lerde miizik yetenegi ile tanimlanmis 6grencilerin Kaufman dlgegine gore 2017
yaraticilik alanlarinin belirlenmesi

BILSEM ’deki 6grencilerin miizik egitimine iliskin 6gretmen goriisleri 2019

Salihli BILSEM miizik alam1 mezunlarinin aldiklar1 egitimin meslek durumlarina etkisi 2019

BILSEM miizik alam &grencilerin miizik kavramina yonelik algilarmin belirlenmesi:

Bir metafor analizi ¢aligmasi 2019

Tiirkiye’de BILSEM miizik alanina yonelik yapilan caligmalar: Sistematik bir derleme 2020
BILSEM’lerdeki 6grencilerin miizik dersinde karsilastiklar1 problemler ile miizik

2021
dersine yonelik tutumlarinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi
BILSEM miizik siavinda 6grencilerin ve velilerin sinava iligkin farkindaliklarmi 2022
arttirmaya yonelik bir caligma (Aksaray ili 6rnegi)
Ozengen miizik egitimi kurumlarinda ve BILSEM’de ¢alg: derslerini yiiriiten 2023
egitimcilerin karsilastig1 problemler (Sivas ili 6rnegi)
Miizik alaninda 6zel yetenekli dgrencilerin BILSEM egitim siireci 2023
BILSEM’lerin 6zel yetenek miizik alam 6grencilerinin ileri donem meslek secimleri 2023

Cizelge 3’e gore, makalenin ilkinin 2017 yilinda hazirlandigi; makaleler
incelendiginde 2020, 2021 ve 2022 yillarinda (f=1), 2017 yilinda (f=2), 2019 ve
2023 yilinda (f=3) makalenin hazirlandigi belirlenmistir.
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3.4. Aragtirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular
“Incelenen makalelerde kullanilan ydntem, model ve érneklem gruplarmin

dagilim1 nasildir?” sorusuna iligkin dagilimlar Cizelge 4’teki gibidir.

Cizelge 4. Incelenen Makalelerin Yontem, Model ve
Orneklem Gruplarina Gore Dagilimi

. Orneklem

| Ad Yontemi Modeli
Caligmanin Adi ontemi Grubu
BILSEM’lerde verilen piyano egitiminin Nitel Durum 6 piyano
incelenmesi ¢aligmasi egitmeni
BILSEM’lerde miizik yetenegi ile tanimlanmus
ogrencilerin Kaufman 0Olgegine gore yaraticililk  Nicel Genel tarama 65 6grenci
alanlarinin belirlenmesi
BILSEM’lerdeki 63 ilerin miizik egitimi .
. S e erdeki (.).g{enm' erin muzik egitimine Nitel Belirtilmemis 8 dgretmen
iliskin 6gretmen goriisleri
Salihli BILSEM miizik alan1 mezunlarinin aldiklart Nitel Olgu bilim 18 mezun
egitimin meslek durumlarina etkisi deseni ogrenci
BILSEM miizik alan1 &grencilerin miizik kavramina -

e . o .. . Olgu bilim . .
yonelik algilarinin belirlenmesi: Bir metafor analizi Nitel deseni 100 dgrenci
calismasi

. . . o . Tez, bildiri,
Tiirkiye’de BILSEM miizik alanina yonelik yapilan . Dokiiman .
. o Nitel .. kitap,
caligmalar: Sistematik bir derleme analizi .
dokiiman
BILSEM’lerdeki 6grencilerin miizik dersinde
karsilastiklari problemler ile miizik dersine yonelik Nicel Genel tarama 47 6grenci
tutumlarinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi
BILSEM miizik sinavinda &grencilerin ve velilerin . .
e et s . Tek durum 41 6grenci
smava iliskin farkindaliklarini arttirmaya yonelik bir Nitel .
e calismast 31 veli
caligma (Aksaray ili 6rnegi)
Ozengen miizik egitimi kurumlarinda ve
BILSEM’de ¢alg derslerini yiiriiten egitimcilerin Nitel Belirtilmemis 16 egitimci
karsilastig1 problemler (Sivas ili 6rnegi)
Miizik alaninda 6zel yetenekli 6grencilerin BILSEM . Literatiir . .

e Nitel Belirtilmemis
egitim siireci tarama
BILSEM lerin ézel yetenek miizik al . .

erin 0z€l yetenek muzik alant Nitel Genel tarama 28 6grenci

ogrencilerinin ileri donem meslek segimleri

Cizelge 4 incelendiginde, makalelerin nitel (f=9) ve nicel arastirma yontemi

(f=2) ile ele alindig1r goriilmektedir. Calismalarin modellerine bakildiginda;
genel tarama modeli (f=3), olgu bilim (f=2), durum ¢aligmasi, dokiiman analizi,
literatiir taramas1 ve tek durum calismasi (f=1) modeli kullamlmustir. Iki
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caligmada ise kullanilan model belirtilmemistir. Calismalarin  6rneklem
gruplarin1 6grenciler (f=4); 6gretmenler (f=3); mezun Ogrenciler, 6grenci ve
veliler, tez, bildiri, kitap ve dokiimanlar (f=1) olusturmaktadir. Bir ¢aligmanin
ise 6rneklem grubu belirtilmemistir.

3.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular
“Incelenen makalelerin veri toplama araclar1 nelerdir?” sorusuna iliskin

dagilimlar Cizelge 5’teki gibidir

Cizelge 5. Incelenen Makalelerin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi

Veri Toplama araclar1 f %

Goriisme formu (yar1 yapilandirilmis, yapilandirilmamis) 4 333
Anket 3 25

Form 1 8.3
KAYO-TR 1 8.3
Dokiiman analizi 1 8.3
Tutum 6lcegi 1 8.3
Belirtilmemis 1 8.3
Toplam 12 100

Cizelge 5 makalede verilerin en ¢ok gorlisme formu ile toplandigim
gostermektedir. Veriler sirasi ile goriisme formuyla (f=5); anket (f=3)
yontemiyle; form, KAYO-TR, dokiiman analizi ve tutum &lgegi (f=1) ile
toplanmistir. Bir ¢caligsmanin veri toplama araci ise belirtilmemistir.

3.6. Arastirmanin On Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular
“Incelenen makalelerin veri analiz yontemleri nelerdir?” sorusuna iliskin

dagilimlar Cizelge 6’daki gibidir.

Cizelge 6. Incelenen Makalelerin Veri Analiz Yéntemlerine Gore Dagilimi

Veri Analiz Teknikleri f %

Icerik analizi 5 45.4
Belirtilmemis 3 27.2
Betimsel analiz 1 9.09
Sistematik Derleme 1 9.09
SPSS 1 9.09
Toplam 11 100
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Cizelge 6 incelendiginde, makale verilerinin en ¢ok igerik analizi yontemiyle
(f=5) hazirlandig1 goriilmektedir. Kullanilan diger veri analiz yontemleri ise
sirasiyla, betimsel analiz (f=1), sistematik derleme ve SPSS (f=1) yontemleridir.
Ug makalede veri analiz yontemi belirtilmemistir.

3.9. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine fliskin Bulgular
“Incelenen makalelerin yayinlandiklar1 dergilere gore dagilimi nasildir?”

sorusuna iligskin dagilimlar Cizelge 7’deki gibidir.

Cizelge 7. Incelenen Makalelerin Yayinlandiklar1 Dergilere Gore Dagilini

Yil f %

Akademik Bakis Dergisi 1 9.09
Egitimde Kuram ve Uygulama 1 9.09
Uluslararasi Sosyal Aragtirma Dergisi 1 9.09
Avrasya Miizik ve Dans Dergisi 1 9.09
Akademik Miizik Arastirmalar1 Dergisi 1 9.09
Uluslararast Toplum Arastirmalar1 Dergisi 1 9.09
Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii Dergisi 1 9.09
MAKU Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 9.09
Uluslararast Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi 1 9.09
Balkan Miizik ve Sanat Dergisi 1 9.09
Inénii Universitesi Kiiltiir ve Sanat Dergisi 1 9.09
Toplam 11 100

Cizelge 7°de goriildigli gibi, makalelerin hepsi birbirlerinden farkli
dergilerde yayinlanmistir. Bu dergiler; Akademik Bakis Dergisi, Egitimde
Kuram ve Uygulamalar, Uluslararast1 Sosyal Arastirma Dergisi, Akademik
Miizik Arastirmalart Dergisi, Avrasya Miizik ve Dans Dergisi, Uluslararasi
Toplum Arastirmalar1 Dergisi, Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii
Dergisi, MAKU Egitim Fakiiltesi Dergisi, Uluslararas1 Avrasya Sosyal Bilimler
Dergisi, Balkan Miizik ve Sanat Dergisi, inonii Universitesi Kiiltiir ve Sanat
dergisidir.
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4. SONUC VE ONERILER
Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar ve Onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonuglar

Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde, BILSEM miizik alaninda yazilan 11
uluslararasi kitap boliimii bulunmakla birlikte; ilk kitap bolimiiniin 2019 (f=1)
yilinda, 2023 (f=4) yilinda ise en ¢ok kitap boliimiiniin oldugu, 2019 ve 2021
yillarinda (f=1), 2020 yilinda (f=2), 2022 yilinda (f=3), 2023 yilinda (f=4) kitap
boliimiiniin hazirlandig goriilmektedir. Caligmalarin 8’inin nitel, 2’sinin nicel,
I’inin ise nitel-nicel arastirma yontemi ile hazirlandigl belirlenmistir. Bu
caligmalarin 2’sinde tarama modeli; 5’inde betimsel analiz; sistematik derleme,
icerik analizi, dokiiman inceleme ve olgubilim deseni modeli 1’er tanesinde
kullanilmastir.

Arastirmanin bagka bir sonucunda, konu basligina yonelik 11 makalenin
ilkinin 2017 yilinda hazirlandigi; 2020, 2021 ve 2022 yilinda (f=1), 2017
yilinda (f=2), 2019 ve 2023 (f=3) makalenin hazirlandig1 tespit edilmistir.
Makaleler, nitel aragtirma yontemiyle (f=9); nicel arastirma yontemi (f=2) ile
ele alinmigtir. Calismalarin modeline bakildiginda genel tarama modeli (f=3),
olgubilim (f=2), durum calismasi, dokiiman analizi, literatiir taramasi ve tek
durum ¢alismasi (f=1) modeli kullanilmstir. Iki ¢alismada ise kullanilan model
belirtilmemistir.  Calismalarin ~ 6rneklem  gruplarni;  6grenciler (f=4);
ogretmenler (f=3); mezun Ogrenciler, 6grenci ve veliler, tez, bildiri, kitap ve
dokiimanlar (f=1) olusturmaktadir. Bir makalenin ise, oOrneklem grubu
belirtilmemistir.

Makaledeki verilerin en ¢ok goriisme formu ile toplandigir goriilmektedir.
Makale verilerinin sirasi ile goriisme formuyla (f=5); anket (f=3) yontemiyle;
form, KAYO-TR, dokiiman analizi ve tutum dlgegi (f=1) ile toplandigi; bir
makalede veri toplama aracinin belirtilmedigi, verilerin en ¢ok icerik analizi
yontemiyle (f=5) hazirlandigi; kullanilan diger veri analiz yontemlerinin ise
sirastyla betimsel analiz sistematik derleme (f=1), SPSS (f=1) yontemleri
oldugu; (f=3) makalede veri analiz yonteminin belirtilmedigi; tespit edilmistir.
Makalelerin yaymlandiklar1 dergiler (f=1)’er olmak iizere; Akademik Bakis
Dergisi, Egitimde Kuram ve Uygulamalar, Uluslararast Sosyal Arastirma
Dergisi, Akademik Miizik Arastirmalart Dergisi, Avrasya Miizik ve Dans
Dergisi, Uluslararasi Toplum Arastirmalar1 Dergisi, Atatiirk Universitesi Giizel
Sanatlar Enstitiisii Dergisi, MAKU Egitim Fakiiltesi Dergisi, Uluslararas
Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi, Balkan Miizik ve Sanat Dergisi, Indnii
Universitesi Kiiltiir ve Sanat dergisidir.
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4.2. Oneriler

> BILSEM miizik alanina yénelik hazirlanan kitap boliimii ve makale sayis1
artabilir.

» Farkli orneklem gruplart ile ele alman c¢aligmalar literatiire katki
saglayabilir.

» Daha genis oOrneklem gruplanyla caligmalarin hazirlanmasi faydah
olabilir.
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1. GIRIS

Ustiin yetenek kavrami, insanligin dogusundan itibaren hayatimizda yer
almasma ragmen, bilimin ve egitimin gelismesiyle birlikte somut verilere
dokiilmeye baglamigtir. Ustiin yetenekli bireyler, birden fazla alanda normalden
fazla basarili bireylerdir. Bu alanlar; gorsel, zihinsel, miizikal ve sayisal vb.
alanlar1 kapsamaktadir (http-1).

Ustiin yetenekli bireyler yasitlarina gore farkli gelisimsel dzellikler gosteren
bireylerdir. Yu-Feng (2012), distiin yetenekli bireylerin dogustan biylik
yeteneklere ya da 6zel yeteneklere sahip bireyler oldugunu ele almaktadir (s.
741). Bu konuda ABD’de eyalet ve egitim kurumlari tarafindan kabul gormiis
en yaygin egitim raporu olan Marland Raporu’na (1972) gore:

a) Zihinsel-genel yetenek,

b) Ozel-akademik yetenek,

C) Yaratici-liretken yetenek,

d) Onderlik yetenegi,

e) Gorsel ve sahne sanatlari,

f) Psikomotor olmak iizere iistiin zekd alti baglik altinda toplanmaktadir
(Marland, 1972, s.21).

Tarihte bilinen ilk dstiin yetenekli insan Sakkara’da bulunan Misir
Piramitlerini insa etmis olan Imhotep’tir (Simonton, 2009, s. 1). Giiniimiizde,
dahi denilebilecek 6nemli bilim insanlarina ve sanatgilarina 120 IQ ile Goethe,
Voltaire (190 11Q), Mozart (165 1Q) 6rnek verilmektedir (Sak, 2020). Diinya
Saglik Orgiitiine gore; 20 1Q’nun altindaki bireyler derin zeka geriligi, 20-30 1Q
araligindakiler agir zekd geriligi, 30-50 IQ araligindakiler orta dereceli zeka
geriligi, 50-70 IQ araligindakiler hafif derecede zekad geriligi, 70-80 1Q
araligindakiler sinirdan zeka geriligi, 80-90 1Q donuk zeka, 90-110 1Q normal
zeka, 110-120 IQ istiin zeka, 120- 130 IQ parlak zeka ve 130 ve iizeri ¢ok iistiin
zeka seklinde siniflanmistir. Ulkemizde iist siif 130 ve iizeri olarak kabul
edilmektedir (Dalgig, 2017).

Zeka, hakkinda pek ¢ok farkli goriis vardir. Psikolog Alfred Binet (1905),
(akt. Angin, 2022, s. 11) zeka tanimini, ¢agdas bir yaklasimla yorumlayan ilk
kisilerden birisidir. O’na gore, zekd karmasik bir yapidadir ve bireyin karar
almasini, problem ¢dzmesini, bir duruma yon vermesini gerektiren durumlarda
ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple zekdy1 dogrudan 6lgmek miimkiin degildir.

Bilim ve egitimin gelismesiyle zeka tiirleri ile ilgili ¢esitli kuramlar ortaya
atilmistir. Bu kuramlar:
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a)

Thurstone (1938)’m Grup Faktorleri Kurami: Thurstone, zekanin birden
fazla boyutu oldugunu savunan “Grup Faktorleri Kurami’ni
olusturmustur. Bu kuram sozel ve sayisal yetenek, kelime akiciligi,
uzamsal yetenek, hafiza, algisal hiz, tiimdengelim ve tiimevarimsal
diisiinme olmak iizere zekay1 yedi farkli boyutta siniflanmaktadir (inci,
2021, s. 1057).

b) Tannenbaum (1983)’in Deniz Yildizi Modeli: Abraham Tannebaum’un

1983 yilinda gelistirdigi bu kuram genel yetenek, ayirt edici yetenek,
cevre, sans faktorii ve zihinsel olmayan faktdr olmak iizere bes bashiga
ayrilmistir. Tannenbaum (2003), bu bes basligin bireyin {istiin yetenekli
kabul edilmesi i¢in gerekli oldugunu diisiinmektedir.

Sternberg ve Zhang (1995)’1n Besgen (Pentagonal) Kurami: Bu kurama
gore, bireyler bir veya daha fazla zekd alaninda gii¢liidiir. Kuramda;
bireylerin {istiin zekdli olarak kabul edilmesi ig¢in iiretkenlik,
olaganiistiiliik, enderlik, kanit ve deger olmak {izere bes kriter
bulunmaktadir (Karabey ve Yiriimezoglu, 2015, s. 93).

d) Gagné (1985)’nin Ayrimsal Ustiin Zeka ve Yetenek Modeli: Bu kurama

f)

gore, ustiin zeka dogustan gelmektedir ve zamanla gelistirilerek stiin
yetenege donilismektedir. Kuram iistiin zekayz; zihinsel, yaraticilik, sosyal
etkilesim ve duyusal-motor olmak iizere dort basliga ayirmistir (Ersan ve
Tan, 2018, s. 328).

Gardner (1983)’in Coklu Zeka Teorisi: Gardner (1983)’in ¢oklu zeka
kuramina gore, zeka tek bir olusumdan meydana gelmemistir. Bireylerin
birbirinden bagimsiz en az yedi farkli zeka tipi oldugunu ve bu zeka
tiirlerinin zaman iginde gelisebilecegi gibi ayn1 anda birkag¢ zeka tipinin
de bireylerde baskin olabilecegini savunmaktadir. Gardner zeka tiplerini;
sozel/dilsel, matematiksel, ritmik/miiziksel, gorsel, kisilerarasi ve icsel
zekd olmak iizere yedi baglikta toplamistir. Buna ilaveten, Gardner bu
teorisine ilerleyen yillarda dogasal ve varolugsal zeka turlerini de
eklemistir (Altan, 2011, s. 54).

Renzulli (1978)nin Ug Halka Kurami: Bu kuram; bireylerin yaraticilik,
ortalama lstii yetenek ve sorumluluk bilinci olmak iizere ii¢ ozellige
sahip olmas1 istiin yetenekli olarak tanimlanabilmeleri igin Onemli
oldugu, bireylerin bu alanlarin hepsinde ¢ok yetenekli olmalarina gerek
olmadigi, bir alanda digerinden daha basarili oldugunun kabul edilebilir
oldugu iizerinde durmaktadir (Karabey ve Yiirlimezoglu, 2015).

g) Goriilmektedir ki, istiin yetenekli bireylerin, cevrelerindeki diger

bireylere gore bir ya da birden fazla alanda gelisimlerinin daha hizl
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oldugu ele alinmaktadir. Bu durum, zaman iginde {istiin zek&nin ne
oldugu ya da neler olabilecegi sorusunun olusmasina sebep oldugu igin
zaman i¢inde farkli kuramlarin olugmasini saglamigtir.

1.1. Ustiin Yetenekli Bireylerin Ozellikleri

Cevremizde gordiiglimiiz her ¢ocuk ayni olmadigindan, bazi g¢ocuklar
yasitlarina gore cesitli farkliliklar gosterebilmektedir. Bu farkliliklar sosyal,
fiziksel ve zihinsel olabilmektedir. Cocuklarin gostermis olduklar1 farkli
davraniglar, yetenekli olduklar1 alanlarin kavranmasina ya da eksik olduklar
konularin anlasilmasina sebep olmaktadir. Bu davranislar soru sorma, hafiza
yetenegi, anlama ve kavrama yetenegi, gorsel-isitsel alandaki yetenekler vb.
kargimiza ¢ikabilmektedir.

Cocukluktan itibaren bireylerin gelismis olduklar1 ya da zayif olduklari
alanlar bireylerin kigisel Ozelliklerini olusturmaktadir. Bireyler, ¢ocukluktan
itibaren birbirlerinden farklilik gosterdikleri i¢in bazilart gorsel konulara,
bazilar1 ise isitsel konulara daha yatkin olabilmektedir. Bu 6rnekler farkli pek
cok alanla (sayisal, sozel, sosyal vb.) cesitlendirilebilir. Ciinkii iistiin yetenekli
bireyler bir ya da birden fazla alana akranlarina gére daha yatkin olabilmektedir.

Ustiin yetenekli cocuklarin gelisimsel ozelliklerindeki farkliliklar erken
cocukluk doneminden itibaren gozlenebilmektedir. Bu 6zellikler:

e Merak duygusu,

e Kuvvetli hafiza,

e Beklenenden hizl dil gelisimi,

e Fazla duyarlilik, gelismis gbzlem yetenegi,

e Yaraticilik,

e Hizl algilayip 6grenebilme,

e Problem ¢6zme becerisinin gelismis olmast,

e Elestirel diisiinebilme, yeni bir {iriin tasarlayabilme yetenegi,

e Es zamanla birden fazla ise odaklanabilme yetenegi seklinde pek cok

kategoriye ayrilabilmektedir (MEB, Ozel Yetenekli Cocuklar Aile
Kilavuzu, 2014, s. 2).

Her birey birbirinden farkli kisisel gelisim 6zellikleri gostermektedir. Ancak,
bazi cocuklar bir ya da birka¢ alanda yasitlarindan hizli gelisim
gosterebilmektedir. Dolayist ile istiin yetenekli bireylerin  gelisimsel
ozelliklerindeki bu farkliliklar fiziksel, biligsel ve sosyal 6zellikler olmak iizere
iic temel bashkta siniflandirilmaktadir. Ustiin yetenekli bireylerin fiziksel
gelisimlerini incelendiginde dil becerileri, motor ve bilissel gelisimleri
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bakimindan yasitlarindan daha gelismis olduklar1 belirlenmistir (Hakkoymaz
vd., 2017, s. 24-25). Bu bireyler konusma ve dil becerileri bakimindan
akranlarima gore daha hizli gelisim gostermektedir. Ciinkii kiigiik yastan itibaren
etkin ve akici bir sekilde konustuklari; yasitlarina gore kelime hazneleri daha
fazla gelistigi i¢in 6grendikleri bilgileri hizl1 kavradiklari ve karsi tarafa hizli bir
sekilde aktarabildikleri, elestirel becerilerinin daha fazla gelistigi, var olan
durumlar1 kabullenmek yerine neden ve nasil oldugunu merak edip
sorgulayabildikleri goriilmektedir (Citil ve Ataman, 2018, s. 190-191). Dalgig
(2017) caligmasinda, iistiin yetenekli ¢ocuklarin yazmayi1 yorucu ve sikici
bulduklarina degindigi goriilmektedir. Bunun sebebini ise, hizli diistinme
becerileri oldugu iizerinde durmaktadir. Diisiindiikleri hizda yazamamalari
sebebiyle genellikle yazi yazmaya yatkin degillerdir (s.18). Bu bireylerin
fiziksel gelisimleri incelendiginde, akranlarina oranla daha kilolu ve uzun
olduklar1 ayn1 zamanda konugma, yliriime vb. becerileri daha erken kazandiklart
goriilmektedir. Ancak bu 6zelliklerin her iistiin yetenekli bireyde olmasi da sart
degildir (MEB, Ozel Yetenekli Cocugum Var, 2020, s. 13).

Ustiin yetenekli bireyler biligsel o6zellikleri bakimindan incelendiginde;
neden-sonug iliskisi kurabilme yetenegi, farkli fikirler iretebilme yetenegi,
yagitlariyla egitim gormekte olduklart ortamlarda uyaricilarin  yetersiz
hissedilmesi sebebiyle cabuk sikilma, dikkatin dagilmasi durumu, ikna
kabiliyeti vb. 6zellikler tagimaktadir. Bu bireyler sosyal 6zellikleri bakimindan
incelendiginde; empati duygusu gelismis, yaptiklart isi milkemmele ulastirma
istegi olan, ideallerine ulasma arzularinin yiiksek kisiler oldugu belirtilmektedir
(TBMM, 2012, s.105). Yapilan bir caligmada, istiin yetenekli ¢ocuklarin
akranlarima gore; merak duygusunun yiiksek oldugu, odaklanma siirelerinin
uzun oldugu, yasitlarindan biiyiik cocuklarla oyun oynamaya yatkin olduklar
ve gelismis hayal giigleri oldugu tespit edilmistir (Daglioglu ve Alemdar, 2010).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, tiim bu gelisimsel &zelliklerinin getirdigi
farkliliklar sebebiyle bazi duyussal sorunlar yasayabilmektedir. Bu sorunlar
kaygi, 6zgliven sorunu, stres ve dislanmadir (Hannell, 2006). Bu bireylerin
aragtirma, soru sorma ve merak duygularinin yiiksek olmasi sebebiyle ¢ok fazla
sorgulayip soru sormalar1 ebeveynler i¢in yorucu olabilir. Genellikle aldiklar
cevaplar1 yeterli bulmaz ve daha detayli bilgiye ulasmak isterler bu da aile ile
iletisimlerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Karakus, 2010, s.141). Bu
bireyler ayn1 zamanda oldukca hassas kisilerdir. Diisiince bigimleri karmasiktir.
Farkl1 diisiincelere karsi ise anlayishdirlar (MEB, OYCV, 2020, s.14). Akarsu
vd., (2017, s.113) caligmalarinda, iistiin yetenekli bireylerin sosyal ve duygusal
alanlarda c¢esitli sorunlar yasadiklarina deginmektedir. Akranlarina gore
genellikle daha hizli gelisim gostermeleri sebebiyle iletisim sorunlarina bagli
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sosyal g¢evrelerinde diglanma ve kiskanilma vb. durumlarla karsilasarak stres
bozukluklar1 yasamaktadirlar. Yapilan bagka bir calismada, iistiin yetenekli
bireylerin destek egitimi almalarinin ileride karsilagilacak duygusal sorunlarin
oniline gegmesinde dnemli bir faktor oldugu vurgulanmaktadir (Talas vd., 2013,
s. 48).

1.2. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Miizik Egitimi

Bazi bireyler fiziksel olarak digerlerinden daha giiclii iken; bazi bireyler ise
sosyal becerileri agisindan akranlarina gore daha gelismis olabilmektedir.
Gorsel sanatlar, bilim, matematik ve miizik vb. daha pek ¢ok alanda
birbirimizden farkli Ozellikler ile dogariz. Miizik alan1 bazi bireylerin
digerlerine gore daha ilgili ve yetenekli oldugu bir alan olmakla birlikte, bu
alanda kendilerini gelistirmek isteyen bireyler talepleri dogrultusunda egitim
alabilmektedir. Miizik egitimi genel, 6zengen ve mesleki olarak ii¢ baglikta
toplanmaktadir. Genel miizik egitimi iilkemizde yasayan her bireyin okullarda
zorunlu olarak aldiklar1 miizik egitimi; 6zengen (amatdr) miizik egitimi bu
alana ilgisi olan bireylerin sosyal yasantilarinda ilgileri yoniinde aldiklar
egitim; miizigi yasantilarinin bir parcasi haline getirmek ve bu alam1 meslek
edinmek iizere bireylerin aldigi egitim mesleki miizik egitimi olarak
tanimlanmaktadir (Oz, 2001, s. 105).

Miizik egitimi, bireylere ¢esitli kazanimlar saglamaktadir. Bu kazanimlar,
bireylere duyugsal ve fiziksel olarak gosterdigi olumlu etkilerinin yanmda;
onlarin biligsel zekalarmi da olumlu yonde etkilemektedir. Yani, miizik ve
egitim oziinde i¢ icedir. Ozbey (2010) calismasinda, miizik egitimi alan
bireylerin beyinlerindeki sinirsel baglantilarinin olumlu ydnde etkilendigini
belirlemistir (s. 58). Dalkiran’in (2017) miizik ve resim bdliimiinde egitim
gormekte olan Ogrencilerin  zekd alanlarinin  kargilagtinlmasina  yonelik
hazirladig1 ¢aligmanin bulgulari incelendiginde, miizik alan1 6grencilerinin i¢sel
ve miiziksel zekalarinin resim alani 6grencilerine gore daha yiiksek olduguna
yonelik sonuglara ulagtigi  goriilmektedir (. 231). Ozkale (2010)
arastirmasinda, ritim caligmasi alan cocuklarin biligsel becerilerin daha ¢ok
gelistigine yonelik bulgulara yer vermektedir.

Miizige ilgili ve yetenekli bireyler kiiciik yaslardan itibaren bu ilgi ve
yeteneklerini farkli sekillerde gosterebilmektedir. Ornegin; bir melodiyi siirekli
ve dogru sekilde tekrarlama, enstriimanlarin farkliliklarmi anlayabilme, farkli
enstriimanlara ilgi duyma vb.

Bireylerin miizige ilgileri, dzellikle aileleri ve gevreleri tarafindan kiiciik
yaslarda fark edilmesiyle ortaya ¢ikabilmektedir. Gogiis (2009) calismasinda,
sosyal cevrenin kiigiik yaslardan itibaren bireyin miizige olan yetenegini fark
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edip yonlendirmesinde miizikal becerilerin gelistirilmesinde 6nem tasidigini,
kiiciik yaglarda miizikal becerileri gelistirmenin daha kolay olabildigi {izerinde
durmaktadir. Bu konuda Gordon (2013), dokuz yasindan sonra miizikal
becerilerin gelistirilmesinin 6nceki yas grubuna gore daha zor oldugunun ancak
gene de imkansiz olmadigini belirtmektedir (akt., Gogiis, 2009, s. 92).

Siiphesiz ki, bireylerin her ne kadar miizige yatkinliklar1 olsa bile miizikal
becerilerin gelisimine yonelik belirli bir yontem c¢ercevesinde ilerlemeleri
gerekmektedir. Bu bakimdan, miizik egitiminde kullanilan ¢esitli metotlar,
yontemler ve yaklagimlardan faydalanilmaktadir. Bunlardan; Albert Lavignac’in
(1846-1916) adim1  vermis oldugu Lavignac metodu solfej egitimde
kullanilmaktadir. Uzun yillar miizik 6gretmenligi yapmis olan Lavignac, kiiciik
yas grubundaki ¢ocuklari gozlemlemis ve bu goézlemleri dogrultusunda solfej
egitimine yonelik kendi yontemini ve kitabin1 gelistirmistir (Say, 2013, s. 25).
Lavignac yonteminde su temel prensipler bulunmaktadir:

e Miizik egitimi siireci uygulamaya yonelik olmalidir. Teorik egitim ikinci

asamadir.

e Teorik bilgiler ¢ocuklara zaman igerisinde aktarilmali  ve
ezberletilmemelidir. Solfej egitimi ve dikte miizik egitiminde biiylik
o6nem tasimaktadir.

e Bireyler alt1 yas ve sonrasinda galgi egitimine baslamalidir. Zorlayici
eserler yerine daha basit eserler tercih edilmeli ve eserlerin calisilma
stireleri zamana yayilmalidir.

e (Calisma siireleri baslangigta kisa olmalidir zaman igerisinde daha uzun
stirelere ¢ikarilmalidir (Yildiz, 2015, s. 5-6).

Lavignac, iistiin yetenekli bireylerin yeteneklerinin fark edilmesinin
ardindan egitilmelerinin énemi iizerinde durmustur. Lavignac’a (1939) gore, bu
bireyler dogru zamanda egitilmezlerse yetenekleri korelerek zamanla
azalabilmektedir (akt., Yiirtik, 2018, s. 92).

Shinicki Suziki (1898-1998), Japon miizik 6gretmeni ve keman sanatgisidir.
Suziki, kendi gelistirmis oldugu yonteme Suziki adin1 vermistir. Miizik egitimi
konusunda pek ¢ok kitabi ve kendi adim verdigi miizik okullar1 bulunmaktadir
(Kasap, 2005, s. 72). Suziki i¢in bireylerin yeteneklerinin gelistirilmesi,
bireylerin yasantilarinda daha fazla uygun ortamlarim saglanilmasi ile
miimkiindiir (Bulut, 2013).

Suzuki yonteminin temel ilkelerine bakildiginda:

e Suzuki’ye (1999) gore, miizik egitimi bireylerin diinyaya gelmesinin

ardindan baglamaktadir. Miizik egitimi ve dil egitimi i¢ i¢edir. Bireylerin
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anadillerini 6grenme siireglerinde kullanilan yontemler miizik egitiminde
de kullanilabilir.

e Miizik egitimi icin 0zel yetenekli olmak gerekmemektedir. Her birey
miizik egitimi alabilir ve gelisebilir.

e Miizik egitimi siirecinde, ¢algi egitimi Onceliklidir. Calgi egitiminden
sonra teorik egitimle devam edilmelidir.

e (ocuklar, giin icerisinde bol bol miizik dinlemelidir. Calgi egitimi

stirecinde kullandiklar1 Suzuki metodunda yer alan eserlerin kayitlar1 giin
icerisinde bol bol dinlenmelidir (Peak, 1998).

Carl Orff (1895-1982), Alman besteci ve miizik 6gretmenidir. Gelistirmis
oldugu Orff yaklasiminin temel ilkesi yaparak-yasayarak Ogrenmeye dayali
olup, dans, hareket ve konusma bir biitiindiir. Miizigin, dansin ve beden
hareketlerinin bir arada oldugu bu yaklasimla kii¢iik yaslardan itibaren
cocuklara miizikal beceriler kazandirmak amaglanmaktadir (Cevik, 2007, s. 96).
Orff-Schulwerk yaklasiminda kullanilan temel prensipler:

e Miizik, oyun ve dans i¢ icedir. Bireylerin dans ve miizige ilgilerini
arttirmak amagclanir. Ogrenme siirecinde grup egitimi yer almaktadir.
Bireylerin birbirlerini izleyerek 6grenmeleri saglanir.

e Bireylere, miizikal okuryazarlik kazandirmak amaclanir.

e Miizik egitimi siirecinde yaraticilik gelisimine yonelik etkinliklere yer
verilir.

e Bireyler, dogaclama yaparak kendilerini 6zgiirce ifade etmelerine yonelik
tesvik edilir.

e Farkli donemlere ve kiiltiirlere ait miizikleri tanitmak amacglanir (Kotzian,
2018, s. 99).

e Orff calgilart (zil, ksilofon, ¢elik iiggen vb.) etkinliklerde yer alir.
Bireylerin bu galgilari kullanarak miizigi i¢sellestirebilmeleri saglanir.

e Miizigin kuramsal boliimii pratikten sonra gelir. Oncelikli olarak
uygulamali etkinliklere yer verilmektedir (Eren, 2012, s. 20).

Yapilan bir ¢alismada, BILSEM o6gretmenlerinin keman derslerinde Orff,
Kodaly ve Suzuki vb. yontemleri kullandiklarina deginilmistir. Arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin keman derslerinde en fazla gosterip-yaptirma
teknigini kullandiklar1 bunu sirasiyla; Suzuki, Orff, Kodaly yontemlerini takip
ettigi sonucuna ulasilmistir. (Akbal, 2019, s. 44). Pektag ve Pirim (2023), Orff
yonteminin kullanilmasinin {istiin yetenekli dgrencilerdeki duygusal etkilerine
yonelik calisma sonucunda, Orff yonteminin kullanilmasmin 6grencilerin
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tizerinde psikolojik ve duygusal olarak olumlu etkiler biraktifi sonucuna
ulagmislardir.

Kodaly yontemi, Zoltan Kodaly (1882-1967) tarafindan gelistirilmistir.
Miizik egitiminin kiiciik yaslardan itibaren baslamas1 gerektigi ilkesini
savunmaktadir. Bu yontem, her bireyde var olan miizikal beceriyi ortaya
cikarmay1 hedeflemektedir. Kodaly yonteminin temel ilkeleri su sekildedir:

e Miizik egitimi erken yaslarda baglamalidir.

e Miizik egitiminde bireylerin kendi kiiltiirlerine ait sarkilarin1 ve

anadillerini kullanmalar1 6nemlidir. Bilinenden bilinmeyene ilkesine gore
dersler islenmelidir.

e Derslerde c¢ocuklar aktif olmalidir. Egitim siirecinde, kendi kiiltiirlerine
ait sarkilara, oyunlara ve tekerlemelere yer verilmelidir (Celiktas, 2021).

Isvigreli miizik egitimcisi Emelia Jaquez Dalcroze (1865-1950) tarafindan
geligtirilen Eurhythmics yOnteminin temel prensiplerini solfej egitimi,
dogaglama ve isitme egitimi olusturmaktadir  (Ozal, 2007). Dalcroze
yonteminde, hareket ve miizik birbirleriyle baglantilidir. Bu yontemde hareketin
kullanilmasi, bireyin konsantrasyonunu gii¢lendirmesine, el-kol ve viicut
koordinasyonunun saglanmasina ve dolayisi ile refleksleri gelistirmesine katki
saglamasi sebebiyle egitim siirecinin 6nemli bir pargasi olarak yer almaktadir.
Solfej egitimi, bireyin notalar1 kendi seslerinden duyarak bir ¢algi kullanmadan
miizigi icsellestirmesine fayda saglamaktadir. Dogaclama, bireyin miizikal
deneyimlerini 6zgiin bir sekilde yaratabildigi bir siirectir (Ozay, 2022).
Bireylerin isitme egitimi siirecinde ise ezgisel bellegi gelistirmeye yonelik
etkinliklere yer verilir. Kulak egitimi silirecinde bireylerin ritim algisini
gelistirmek, major-minor kavramlarini benimsetmek amaglanir (Aksan vd.,
2022, s. 32). Bu ii¢ temel ilke Dalcroze yonteminin énemli bir parcasi olarak
yer almaktadir (Ozay, 2022).

Gortilmektedir ki, miizik egitiminde kullanilan g¢esitli yontem ve yaklagimlar,
miizik egitimcileri tarafindan bireylerin gelisim ozellikleri, ilgi ve yetenekleri
g0z Oniine almarak egitim siireglerinde kullanilabilmektedir (Giirgen, 2009, s.
2).

Ayn1 zamanda bu bireylerin egitimlerinin desteklenmesi amaciyla iilkemizde
cesitli yasal destekler saglanmistir. 1948 tarihinde ¢ikan “Harika Cocuk Yasas1”
ilk olarak Suna Kan ve Idil Biret’in yurtdisinda miizik egitimine yonelik olarak
cikarilmistir. Daha sonra bu yasadan; Verda Erman, Ates Pars, Hasan Kaptan,
Fuat Kent, Nevbahar Aksoy, Neveser Aksoy, Ismail Asar, Tun¢ Uner, Selman
Ada, Giilsin Onay ve Hiiseyin Sermet’in faydalanarak devlet destegiyle
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yurtdigina egitime gonderilerek miizik egitimi aldiklari bilinmektedir (http-2).
1976 yilinda ise miizik alaninda iistiin yetenekli bireylerin yurtdisinda miizik
egitimi almalart i¢in kapsami genisletilmis yeni bir yasa cikartilmistir. Bu
yasadan Cihat Askm, Oya Unler, Burgin Biike ve Fazil Say gibi degerli
sanatcilarimiz faydalanmistir (Tungdemir, 2011, s. 5).

Ayrica, miizik alaninda dahi olarak tanimlayabilecegimiz pek c¢ok besteci
vardir. Diinya tarihine baktigimizda W. A. Mozart, J. S. Bach, L. v. Beethoven
vb. pek ¢ok besteci miizik alaninda heniiz ¢ok kii¢iik yasta {istiin performanslar
gostermislerdir. Bu sanatgilarin yagantilar1 incelendiginde, heniiz 4-5 yaslarinda
ilk eserlerini yazdiklarin1 ya da ¢ok kiigiik yaslarda ilk konserlerini
sergiledikleri goriilmektedir. Sozgelimi, W. A. Mozart ilk senfonisini 1764
yilinda sekiz yasinda bestelemis, yasantis1 boyunca 41 adet senfoni yazmistir
(Zafer, 2016, s. 372). L. v. Beethoven, miizik alaninda bir dahi olarak
bilinmektedir. Besteledigi eserlerle klasik donem ve romantik déonem arasinda
bag kurmustur, eserleri bestecilere hala ilham vermektedir (Giidek, 2020).

Miizik alaninda iistiin yetenekli bireyler, akranlarindan farkli ritim kulagina
ve ezgisel hafizaya sahip bireylerdir. Miiziksel yetenegin erken yasta kesfedilip
gelistirilmesi gerekmektedir. Malko¢ (2004)’a gore miiziksel olarak {istiin
yetenekli ¢ocuklar:

e Ezgisel belleklerinin kuvvetli olmasi sebebiyle hizli 6grenirler.

e Ritim duygular: akranlarina gore daha fazla gelismistir.

e Ezgisel bellekleri kuvvetlidir. Duyduklar ezgiyi hafizalarinda kolay

tutarlar ve tekrar edebilirler.

e ifadeler arasinda iliski kurabildikleri icin nota ve niianslar arasinda

kolaylikla baglant1 kurabilirler.

e Yaratici olmalari sebebiyle farkli calgilar igin beste yapabilirler.

e Miizik alaninda yetenekli diger bireylere gore daha fark edilebilir bir
basari sergilerler.

e Kiiciik yaslardan itibaren idealist bir sekilde disiplinle ilerlerler.
e Konsantrasyonlar yiiksektir.

e Sayisal zekalan yiiksek olmasi sebebiyle enstriiman ¢almay1 kolaylikla
kavrarlar.

e Duygu ve diisiincelerini enstriimanlarina ve beden diline yansitabilirler.

e Farkli sanat alanlari ile iliski kurabilirler (s. 173).
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1.3. BILSEM’lerde Miizik Egitimi

Miizik alaninda bireyler, ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda farkli kurumlardan
destek alabilmektedir. Ulkemizde bu ydnde egitim veren &zel sanat kurslari,
halk egitim merkezleri, okullarda bulunan takviye kurslar1 vb. bulunmaktadir.
Dolayisi ile miizige ilgisi olan her birey ihtiyaglar1 dogrultusunda bu imkanlara
ulasabilmektedir. Ulkemizde bireylerin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik egitim
alabildigi bu kurumlarin yaninda belirli alanlarda 6zel yeteneklere sahip bireyler
BILSEM’lerde egitim alabilmektedir. BILSEM’ler; akademik, gorsel ve
miizikal anlamda {istiin yetenege sahip 0grencileri kesfedip, ilgi ve yetenekleri
konusunda takviye egitim veren MEB’in destek sagladig1 6gretim kurumlaridir.
BILSEM’ler, bireylerin miizikal yeteneklerinin gelistirilmesini amaglamakla
birlikte; bireylere miizik alaninda yeterli donanimi saglamalarinda onciilikk
etmektedir. Bu amagla calgi egitimi, teorik egitim ve miiziksel aktivitelerle
becerilerini en iist noktaya tagimalarinda 6nemli boyutta rehberlik etmektedir
(Eker ve Sentiirk, 2017).

Alanyazina bakildiginda bu yonde ¢esitli caligmalar yapildig1 goriilmektedir.
Eker ve Sentiirk (2017), BILSEM’lerde verilen piyano egitiminin &nemine
degindikleri caligmalarinda, piyano dersi kaynaklarinin ve materyallerinin
yetersiz oldugu sonucuna ulagsmaktadir. Tekgiil (2020), miizik 6gretmenlerinin
genellikle uygulamaya yonelik (enstriiman egitimi) verdiklerini, her 6gretmenin
egitim siirecinde farkli metotlar kullandigini, 6gretmenlerin konserlere sik sik
yer  verdikleri ~ve  Ogrencilerin  degerlendirmelerini  konserlerdeki
performanslarina gore yaptiklarini tespit etmektedir. Buna ek olarak,
Ogretmenlerin dersleri bireysel ve toplu olmak iizere iki farkli sekilde
yaptiklarini; piyano, gitar, baglama vb. farkli calgilarimi egitim siireglerinde
kullanan 6gretmenlerin farkli ¢algilar1 calan 6grencileri bir araya getirerek toplu
egitim silireglerine yer verdiklerini belirtmektedir. Kalay ve Sonsel (2019),
BILSEM’de verilen miizik derslerinde miizik &gretmenlerinin orkestra, beste
yapma, solfej egitimi, ezgisel-ritmik dikte ve ses egitimi ¢aligmalarina yer
verdiklerini vurgulamaktadir.

Diger bir arastirmada Ebeperi (2019), bireylerin almis olduklar1 miizik
egitiminin farkl sekillerde hayatlarinda yer aldigina iligskin bulgulara ulagsmustir.
Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin BILSEM’de egitimini aldiklar1 solfej,
calg1 ve teorik egitim dogrultusunda GSL’ne yonelip miizik egitimini meslek
edinmeyi tercih eden Ggrencilerin oldugu; ayni zamanda tasarim vb. alanda
egitim alan Ogrencilerin yaraticiliklarinin gelismesinde almis olduklar1 miizik
egitiminin katki sagladig1 goriisiinde olan 6grencilerin bulundugu belirlenmistir.
Arastirmanin bir baska sonucunda, farkli boliimlerde egitim gdérmekte olan
Ogrencilerin {niversite hayatinda miizik topluluklarina katildigi, koro ve
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orkestra vb. miizikal faaliyetlere devam ederek miizigin hala hayatlarinin bir
parcasi oldugu tizerinde durulmaktadir.

Goriilmektedir ki, BILSEM’lerde miizik egitimi almakta olan ve/veya almig
olan dgrenciler kazandiklar1 miizikal beceriler sayesinde ileriki yasamlarinda
yaratici bir zihne sahip olarak sanatla i¢ ige olacak sekilde yasamlarina devam
edebilmektedir. Ayn1 zamanda, miizigi meslek edinmek isteyen bireyler i¢in ise,
ilkokuldan itibaren Onemli Olgiide altyapr saglamalarina destek veren
BILSEM’ler miizik egitimi konusunda iilkemizde onemli bir egitim kurumu
olarak faaliyet gostermektedir (Maba ve Sakar, 2015, s. 11)

2. SONUC

Stiphesiz ki, miizikal becerileri yiiksek bireyler her ne kadar ¢evrelerindeki
diger bireylere gore bu alana daha yatkin ve gelisime a¢ik olsalar da dogru bir
teknikle yonlendirilerek egitim almalar1 Onemlidir. Bu sebeple, bir miizik
Ogretmeninin Ogretim becerilerinin  yiiksek olmasi ve farkli 6gretim
yontemlerini kullanabilmesi gerekmektedir (Akbulut, 2006). Yapilan bir
calismada, miizik 6gretmeninin sahip olmasi gereken beceriler mesleki beceri,
alan bilgisi ve kisisel ozellikler olmak iizere li¢ ana baslikta toplanmaktadir
(Cevik-Kilig, 2014). Bununla birlikte, miizik egitimcileri 6grencilere miizigi
sevdirebilmeli, ¢evresindeki bireylerin miizikal anlamda ilgisini ¢ekebilmeli,
sosyal olmal1 ve farkli sanatsal faaliyetlerle ilgilenmelidir. Alan bilgisi agisindan
calgisinda yeterli donanima sahip olmali, Ogrencilerine eslik yapabilmeli,
transpoze yapabilmeli, koro ve orkestra yonetimi konusunda bilgi ve beceri
sahibi olmalidir. Mesleki donanim noktasinda ise, miifredata uygun yeterli
repertuvara sahip olmali, miizik egitiminin ama¢ yontem ve ilkelerine hakim
olmali, miizikal kavramlara ve miizik tarihine hakim olmalidir (Cevik-Kilig,
2014; Ozen, 2004, s. 59).
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8. Boliim

GECIiCi KORUMA ALTINDAKI SURIYELi OGRENCILERIN
TURKCEYi OGRENME DURUMLARINA iLiSKiN OGRETMEN
GORUSLERI

Tiirkan YILDIRIM?

! Bu galisma doktora tezinden iiretilmistir.
2 Dr., Harran Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimi,
turkanyildirim@haran.edu.tr, Sanlurfa, Tiirkiye.
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Ozet

Calismanin amaci uyum siniflarinda egitim goren gecici koruma altindaki
Suriyeli o6grencilerin Tiirkgeyi 6grenme durumlarint 6gretmen goriisleri
dogrultusunda tespit etmektir. Ogretmen smifin hakimiyetine sahip olan tek
kisidir. Onun gdziinden egitim seyrini incelemek daha dogru ve ayrintili
sonuglarin tespit edilmesini saglamaktadir. Bu noktadan hareketle gegici
koruma altindaki Suriyeli dgrencilerin Tiirk egitim sistemine uyumunu
saglamak amaciyla olusturulan smiflardaki egitimin etkililigini tespit etmek
icin veriler, aragtirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme formlart aracilifiyla toplanmistir. Gelistirilen bu
form 2 boliimden olusmaktadir. Ogretmelere birinci béliimde yasi, cinsiyeti,
egitim durumu, mezuniyet yili, mezun oldugu lisans programi, ka¢ yillik
deneyime sahip oldugu ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili bir egitim
alip almadigi ile ilgili bilgiler sorulmustur. 2. boliimde ise &grencilerin
O0grenme diizeyleri, uyum smiflarinin etkililigi, smiflarda karsilasilan
problemlere iliskin agik uglu ve evet/hayir cevaplar1 beklenen sorulara yer
verilmistir. Elde edilen wveriler igerik analizi ile analiz edilmistir.
Ogretmenlerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar, dgretmenlerin isimleri
kodlanarak dogrudan aktarilmustir. Nitel bir arastirma olan bu g¢alismanin
grubunu, Ankara ili Altindag ilgesindeki uyum smiflarinda gorev yapan 34
Ogretmen olusturmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge, yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretimi,
Suriyeli gogmenler, uyum siniflari, 6gretmen goriisleri.
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TEACHER'S OPINIONS ON THE SITUATION OF LEARNING
TURKISH OF SYRIAN STUDENTS UNDER TEMPORARY
PROTECTION

ABSTRACT

The aim of the study is to determine the Turkish learning situation of Syrian
students under temporary protection studying in integration classes in line with
the opinions of teachers. The teacher is the only person who has dominance of
the class. Examining the course of education from his point of view enables
more accurate and detailed results to be determined. From this point of view,
the data were collected through semi-structured interview forms developed by
the researcher by taking expert opinions in order to determine the effectiveness
of the education in the classrooms created to ensure the adaptation of Syrian
students under temporary protection to the Turkish education system. This form
consists of 2 parts. In the first part, the teachers were asked about their age,
gender, education level, graduation year, the undergraduate program they
graduated from, how many years of experience they have and whether they
have received any training in teaching Turkish to foreigners. In the second part,
open-ended questions about the learning levels of the students, the effectiveness
of the integration classes, and the problems encountered in the classrooms are
given. The obtained data were analyzed by content analysis. The answers given
by the teachers to the open-ended questions were directly transferred by coding
the names of the teachers. The group of this study, which is a qualitative
research, consists of 34 teachers working in integration classes in Altindag
district of Ankara province.

Keywords: Turkish, Teaching Turkish as a foreign language, Syrian
immigrants, Integration classes, Teacher opinions.
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GIRiS

Ulkemiz konumu ve izledigi politika geregince tarihte oldugu gibi bugiin de
yarin da gd¢ almaya devam edecektir. Ulkemize gelen insanlarin egitim,
barinma, saglik ve sosyal yasam ihtiyaglarinin karsilanmasi ve onlarin uyum
icinde yasamasi igin bir takim politikalar izlenmektedir. Son yillara
bakildiginda iilkemize yapilan en yogun gociin Suriye uyruklu miilteciler
tarafindan  gerceklestirilmis oldugu goriilmektedir. Gog¢ Idaresi Genel
Miidiirliigiiniin (GIGM) 2023 Ocak ayinda yayinladigi verilere bakildiginda su
an lilkemizde gegici koruma altinda bulunan Suriyeli miiltecilerin sayisinin
3.528.835 oldugu goriilmektedir.

3.426.786

3.528.835
2.834.441

2.503.549

o v

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Sekill. Kayitl Suriyeli sayisinin yillara gore dagilima.
“Gegici koruma altindaki Suriyeliler’,GIGM, 2023,
https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638sayfasindan erisilmistir.

Sekil 1°deki verilere gore gecici koruma altindaki Suriyelilerin sayis1 2012
yilinda 14.237, 2013’te 224.655, 2014’te 1.519.286, 2015’te 2.503.549,
2016°da 2.834.441, 2017°de 3.426.786, 2018°de 3.623.192, 2019°’da 3.623.192,
2020’de 3.641.370, 2021°de 3.737.369, 2022’de 3.535.898, 2023’te ise
3.528.835°tir. Bu veriler gosteriyor ki her ne kadar inig ¢ikislar olsa da her
gecen yil kayith Suriyeli sayisi artis gostermektedir. 2011 yilinda baglayan
yaklagik 12 yildir gegici koruma altinda olan Suriyelilere yonelik olarak
tilkemizde bir takim egitim politikalar1 olusturulmustur. Bunlarin en yenisi
Suriyeli Ogrencilerin Tiirk egitim sistemine uyumlarmni saglamak amaciyla
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acilan uyum smiflaridir. Bu siniflarda Tiirkge yeterlilik smmavinda basarilt
olamayan yabanci uyruklu ogrencilere Al-A2 seviyesinde Tiirkge egitimi
verilmektedir. Bu siniflar, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim kademelerinde ayri
olarak 3. ve 12. smif diizeyinde acilmaktadir. Ancak pandemi doneminde
sadece 3. Sinif diizeyinde agilmistir. Uyum smiflar1 en az 10, en fazla 30 kisi
icin agilmaktadir. Uyum siniflarinda simif seviyeleri ayri olarak agilmaktadir.
Ancak yeterli sayiya erisilmezse 3-4, 5-6-7-8 ve 9-10-11-12 birlestirilerek
actlmaktadir. Yani ilkokullar kendi icinde ortaokullar kendi iginde ve
ortaggretim kendi icinde olmak iizere birlestirilmis smiflarda egitim
verilmektedir. Belirlenen sayida 6grenci yoksa eger, bu durumda en yakin
okuldaki siniflar arasinda birlestirme yapilmaktadir. Bir ilcede 10 6grenciden
daha az Suriyeli 6grenci varsa bu ilgelerdeki 6grencilerin sayist yeterli say1
kabul edilerek bir okulda egitim almalar1 saglanmaktadir. E-Uyum siiflarinda
egitim programi olarak Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ilkdgretim (A1-A2) Cergeve
Yillik Plan, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ortaokul (A1-A2) Cerceve Yillik Plan
ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ortadgretim (A1-A2) Cerceve Yillik Plan
kullanilirken egitim materyali olarak ise Hayat Boyu Tiirk¢e 1, Hayat Boyu
Tiirk¢e 2 ve Hayat Boyu Tiirkce 3 68renci ve ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Bu
smiflarda ders veren 6gretmenler ise Suriyeli Cocuklarn Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonu(PIKTES) projesi tarafindan gorevlendirilmektedir.

Gecici koruma altindaki Suriyelilerin yaklasik 12 yildir Tirkiye’de
olduklarimi diistiniildiigiinde ve 0-10 yas arasi bir milyondan fazla 5 ¢ocuk
oldugu goz oOniine alindiginda Tiirk kiiltliriinii ve Tiirk dilini daha kolay
Ogretebilecegimiz kitlelerin var oldugu goriilebilir. Bu durum iilkemize kiiltiirel
ve sosyal agidan Onemli firsatlar sunar. Bilindigi gibi dil, millet olmada ve
aidiyet olusturmada temel aractir. Bu acidan dil ayn1 zamanda iilkelerin kendi
hakimiyet alanin1 olusturmalarinda kullanilan temel bir aragtir. Baska bir ifade
ile dilin siyasallig1 séz konusudur. Ulkemizde de bunun farkina varilmasi ve
diplomatik olarak kullanilmasi saglanmalidir. Ayn1 dili konusabilenler aidiyet
duygularnt ve iletisimleri de ayni olur. Dolayisiyla Tiirk¢e’'nin 6grenilmesi
sadece bir egitim olgusu degil ayn1 zamanda kiiltiirel ve politik bir siiregtir.
Gerek iilkemize gelen insanlara gerekse iilkemizin disinda Tiirkgenin
ogretilmesi noktasinda ihtiyaglar higbir zaman bitmeyecektir. Ulkemizde
bulunan Suriyelerle birlikte ¢ok uzun yillardir burada yasayan Ahiskalilar,
Catllar, franlilar gibi farkli milletlerden gelen insanlar bulunmaktadir. Onlarin
ilkemize uyum saglamasi ve Tirkceyi Ogrenmeleri noktasinda bir egitim
politikasina ihtiya¢ her zaman olacaktir. O yilizden su an mevcut olan uyum
siniflarina olan ihtiyag¢ her zaman devam edecektir. Burada kullanilan kitaplarin,
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uygulanan yillik ¢er¢eve planlariin, 6gretim programlarinin standart bir sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir.

Gegici koruma altindaki Suriyelilerle ilgili alanda c¢ok sayida g¢aligma
mevcuttur. Gegici koruma altindaki Suriyeliler konusunda Suriyeliler, miilteci
cocuklar, kelime siklig1, PIKTES, uyum siniflar1 anahtar kelimeleri kullanilarak
Yiiksekogretim Kurulu Baskanhigi (YOK) Tez Merkezi, YOK Akademik,
DergiPark, ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Tabani, Milli Kiitiiphane
indekslerinde gerceklestirilen tarama sonucunda, literatiirde kitap, tez ve
makaleler tespit edilmistir. Bugiine kadar yapilan caligmalar incelendiginde
iletisim 3 ve uyum konularinda (Bozan, Akc¢ay ve Karahan, 2021), miilteci
cocuklarin okullasma durumlart hakkinda (Kayalar, Giiler ve Kayalar, 2018;
Aksoy, 2020), uyum siniflarinin etkinligi iizerine (Bozan ve Celik, 2021),
sinifinda miilteci 6grenci bulunan 6gretmenlerin yasadigi sorunlar hakkinda
(Giingdr, 2015; Saglam ve Ilksen Kanbur, 2017; Erdem, 2017, Aykir1, 2017;
Basar, Akan, ve Ciftei, 2018; Bulut, Kanat Soysal ve Giilgigek, 2018; Simsir ve
Dilmag, 2018; Cirit Karaagag ve Giiveng, 2019; Ozeng ve Saat, 2019), Suriyeli
ogrencilerin egitim aldig1 okullardaki okul yoneticilerinin egitim hakkindaki
gortlsleri iizerine (Levent ve Cayak, 2017), Tiirkiye“de yasayan Suriyeli
cocuklarin egitim sorunu hakkinda (Tanrikulu, 2017; Kayalar, 2019), oldugu
tespit edilmistir. Oncelik olarak Tiirkgeyi nasil ogretebiliriz noktasindan
hareketle birgok proje ve calisma yapilmustir, kitaplar basilmistir. Bu konuda
tezler makaleler yazilmigtir. Bu ¢aligmalarin yaninda yabanci dil olarak
Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan kitaplarin kelime sikligina, metin tiirlerine
bakilmistir. Ancak uyum siniflarinda egitim alan gegici koruma altindaki
Suriyelilerin Tiirk¢eyi 6grenme durumlarma iliskin ¢aligma yapilmamistir. Bu
noktadan hareketle calismanin amaci uyum siniflarinda egitim goren gegici
koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenme durumlarimi dgretmen
goriigleri dogrultusunda tespit etmektir. Bu amaca yonelik olarak arastirmanin
problem ciimlesi su sekilde tespit edilmistir:

Uyum siniflarinda egitim goren gegici koruma altindaki Suriyeli 6grencilere
verilen Tiirkce egitiminin yeterlik diizeyi nedir?

Bu probleme yonelik olarak daha ayrintili sonuglara ulagabilmek i¢in su alt
problem durumlar1 arastirilmistir.

1. Ogretmenlerin;

e Uyum siniflarinin etkililigi ile ilgili goriisleri nelerdir?

e Uyum siniflarinda yaganan problemler ile ilgili goriisleri nelerdir?

e Gegici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye iliskin

durumlar ile ilgili goriisleri nelerdir?
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YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama
yontemi ve veri analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Tarama modelinde yapilan bu calisma nitel yonteme gore desenlenmistir.
Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve
biitiinciil bir bi¢imde ortaya konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmalardir (Yildirim ve Simgek, 2008, s. 39). Bu c¢alismada, dlgiilemeyen
veriler hakkinda yargida bulunmak ve yorum yapmak i¢in bu model
kullanilmastir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Ankara’daki uyum smiflarinda egitim veren 131
ogretmen olusturmaktadir. Orneklemini ise Ankara’nin Altindag ilgesinde gérev
yapan Ogretmenlerden olusturmaktadir. Calismanin evreninde yer alan
Ankara’daki uyum smiflarinda egitim veren Ogretmenlerin 130’u PIKTES
projesi kapsaminda alman Tiirkce dgreticisi 1 kisi de sdzlesmeli 6gretmendir.
Calisma grubundaki katilimci 6gretmenlere, amagli 6rnekleme ydntemlerinden
kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi yontemi kullanilarak ulasilmistir. Kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesinin kullanildig1 arastirmalarda, arastirmaci yakin
olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu
noktadan hareketle c¢aligmanin oOrnekleminde 34 Tiirkge Ogreticisi yer
almaktadir.

Katiimc1 Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler
Calismanin bu boliimiinde 6gretmenlerin cinsiyeti, yasi, 6grenim durumu,
mezuniyet yili, mezun oldugu lisans programinin adi, yabancilara Tiirkce
Ogretimine yonelik egitim alma durumuna iliskin veriler yer almaktadir.

Cinsiyet
Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine goére dagilimi1 Tablo 1°de

verilmisgtir.

Tablo 1 Katilimci Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimlar:

Cinsiyet f %
Kadin 19 56
Erkek 15 44
Toplam 34 100
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Aragtirmaya katilan katilimer 6gretmenlerin sayist 34’tiir. Bu katilimcilarin
%56’s1 (19 kisi) kadin ve %441 (15 kisi) erkektir.

Yas
Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas durumlarina gére dagilimi Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2 Katilimcr Ogretmenlerin Yas Durumlarina Gére Dagilimlar

Yasg f %
20-25 9 27
26-30 15 44
31-35 10 20
Toplam 34 100

Arastirmaya katilan katilimci1 6gretmenlerin %27’si (9 kisi) 20-25 yasinda,
%44°1 (15 kisi) 26-30 yasinda ve %29’u (10 kisi) 31-35 yasindadir.

Egitim Durumu
Bu arasgtirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumlarma gore dagilimlan

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3 Katilimci Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gére Dagilimlar

Egitim Durumu f %
Lisans 25 73
Yiiksek Lisans 8 24
Doktora 1 3
Toplam 34 100

Arastirmaya katilan katilimer 6gretmenlerin %731 (25 kisi) lisans, %241 (8
kisi) ytiksek lisans ve %31 (1 kisi) doktora mezunudur.
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Mezuniyet Programimmin Adi
Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 programlarin adina
gore dagilimlar Sekil 2’de verilmistir.

Katilimecr Ogretmenlerin Mezun Olduklari Program Adi
14
12
10
8
6
a
2
o N
Felsefe Ogretmenligi  Tiirkge Ogretmenligi Tuirk Dili ve Edebiyati ~ Sinif Ogretmenligi
Ogretmenligi

Sekil2. Katilimei 6gretmenlerin mezun olduklari programlara iligkin dagilimlari

Aragtirmaya katilan katilime1r 6gretmenlerin %38’si (13 kisi) Tiirkce
ogretmenligi, %27’si (9 kisi) Tirk dili ve edebiyati boliimii ve %29°u (10 kisi)
sif 6gretmenligi ve %6’s1 (2 kisi) felsefe 6gretmenligi mezunudur.

Ogretmenlerin Yabancilara Tiirkce Egitimi Konusunda Egitim Alma
Durumlar

Bu aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yabancilara Tiirkge Ogretimi
konusunda egitim alma durumlarma gore dagilimlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 Katilimer Ogretmenlerin Yabancilara Tiirkce Ogretimi Konusunda
Egitim Alma Durumlarina Gore Dagilimlart

Egitim Alma Durumu f %
Evet 34 100
Hay1r 0 0
Toplam 34 100
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Arastirmaya katilan katilime1r dgretmenlerin tamami yabancilara Tiirkce
Ogretimi konusunda egitim almustir.

Sekil 3’te katilimci1 6gretmenlerin bu egitimleri nereden aldiklarina iligkin
bilgiler yer almaktadir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi Alaninda Egitim Alinan
Kurumlar

M PICTES tarafindan diizenlenen
seminer

i Farkli Oniversitelere bagh
TOMERerde sertifika programi

Sekil3. Egitim alinan kurumlara gore dagilim

Ogretmenlerin  yabancilara Tiirkge 0Ogretme konusunda egitim alip
almamalar1 6nemli bir noktadir. Ciinkii ana dili Tiirk¢e olanlara egitim vermek
farkl bir uzmanlik gerektirirken yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ¢ok daha farkli bir
uzmanlik alani gerektirmektedir. Burada egitim alan &gretmenlere alt baglik
olarak bu egitimleri nereden aldiklar1 sorulmustur. Alinan cevaplara
bakildiginda bu egitimlerin Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi (PIKTES) Projesi kapsaminda diizenlenen
seminerlerden oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin tamanmi bu seminerlere
katilmasinin yani sira {iniversitelere bagli TOMER’lerde verilen sertifika
egitimlerine katildigi tespit edilmistir. Coban Sural ve Giiler Arn (2017)
tarafindan “Gogmen Cocuklara Tiirkge Egitimi Veren Ogretmenlerin Aldiklari
Hizmet I¢i Egitimin Degerlendirilmesi” adli calismada alman egitimlerin
yeterliligi ile ilgili inceleme yapilmistir. Buna gore her ne kadar 6gretmenler 1
aylik egitim almis olsalar da yabancilara Tiirkge Ogretme noktasinda bu
egitimler yeterli degildir.

Veri Analizi

Bu arastirmada, 6gretmen goriisleri kapsaminda elde edilen verilerin analiz
edilmesinde igerik analizi yonteminden yararlanilmistir. Icerik analizi, belirli
kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin baz1 sdzciiklerinin daha kiigiik igerik
kategorileri ile oOzetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tanimlanmaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2008). Ankette yer alan acik uglu sorulara
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Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan ortak olanlar degistirilmeden ve
diizenleme yapilamadan dogrudan aktarilmistir. Ogretmenlerden “evet ya da
hayir” olarak cevap verilmesi istenen sorularin cevaplari ise yiizde ve frekans
ile analiz edilerek tablo halinde verilmistir. Ogretmenlerin sorulara verdikleri
yanitlar alt basliklar halinde sirayla aktarilmistir.

Bulgular

Uyum siniflarinda egitim goéren gecici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin
Tiirkgeyi 6grenme durumlarina iligkin 6gretmen gorisleri nelerdir?

Bu alt problemin amaci koruma altidaki Suriyeli 6grencilerin Tiirkceyi
O0grenme durumlarint  §gretmen gorisleri dogrultusunda tespit etmektir.
Ogretmen smifin hakimiyetine sahip olan tek kisidir. Onun goziinden egitim
seyrini incelemek daha dogru ve ayrintili sonuglarin tespit edilmesini
saglamaktadir. Bu agidan 6gretmenlerin goriislerini tespit etmek onemlidir. Bu
noktadan hareketle 6gretmenlerin goriislerini tespit etmek amaciyla ¢alismanin
bu alt problemine iligskin veriler elde etmek {izere Ek 1’de verilen arastirmaci
tarafindan uzman goriislerine bagvurularak gelistirilen goriisme anketi
kullanilmistir. Ankette yer alan agik uglu sorulara ogretmenlerin verdikleri
cevaplardan ortak alanlar degistirilmeden ve diizenleme yapilamadan dogruda
aktarilmistir. Ogretmenlerden “evet ya da hayir” olarak cevap verilmesi istenen
sorularin cevaplar1 ise yiizde ve frekans ile analiz edilerek tablo halinde
verilmistir. Ogretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar alt basliklar halinde
sirayla aktarilmistir.

Uyum smiflarinin acilmasimin Suriyeli 6grencilere Tiirkce 6gretebilme
konusunda faydah mdir? Tiirkce Ogretirken karsilastiginiz problemler
nelerdir?

Uyum smiflarindaki yabanci uyruklu Ogrencilerin  Tiirkceyi Ogrenme
durumlarina iligkin 6gretmen goriislerinin degerlendirildigi ankette yer alan agik
uclu sorulara Ogretmenler arasinda farkli cevaplar verenlerin ifadeleri
aktarilmistir. Veriler aktarilirken Ogretmenlerin yazmis olduklar1 ifadelere
miidahale edilmemis, yazim hatalar1 ve anlatim bozukluklar diizeltilmemistir.
Ogretmenin aktardigi sekliyle dogrudan sunulmustur. Ogretmenlerle goriisme
yapilirken onlara kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi bilgisi verilmistir. Bu
yilizden isimler kodlanarak, katilimci1 6gretmenl, katilimci1 6gretmen 2 seklinde
ifade edilmistir.

Agik uglu sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplar su sekildedir:

Katihmcr Ogretmen 1: Uyum simiflariyla birlikte Tiirkce dgretimindeki yas
farki sorunu ortadan kaldiridi. Uyum sinifi gelmeden once bir sinifta en az 30
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yabanct uyruklu 6grenciye ders vermeye ¢alisiyorduk. Dil 6gretiminde sayinin
bu kadar fazla olmast dezavantajdi. Uyum sinifiyla birlikte bu sorun ortadan
kalkti. Simif mevcutlart azaldi. Seviye farki azaldi. Ama hazirlanan kitaplarda
seviye farki gézetilmemis. Bu yiizden kitaplar cocuklarin seviyelerine uygun
degildir. Dénem sonu yapilan TYS sinavi kazamimlara uygun degil. Verilen
kazamimlar ile sinavda olgiilen kazamimlar ¢ok baska. Dil 6gretimi yapilirken
daha c¢ok gorsellere ve videolara ihtiyacimiz var. Bu yiizden yag farklar
gozetilerek kitaplar diizenlenmeli ve videolar hazirlanmalidir. Sinav geg¢me
puant ¢ok yiiksek. Daha ¢ok diistiriilmeli.

Katilime1 6gretmen 1, Uyum simiflarinin agilmasinit sinif mevcudundaki ve
Ogrenciler arasindaki Tirk¢e bilme seviyesi arasindaki farkin azalmasi
acisindan olumlu ve faydali bulmaktadir. Ancak materyaller ilgili problem
yasadiklarina vurgu yaparak 6grenci seviyesine uygun kitaplarmin olmadigini
dile getirmektedir. Ayrica sadece kitaba degil video ve gorsellere de ihtiyag
duyduklarini sdylemektedir. Ogrencilerin girdikleri smav ile verilen egitim
arasinda fark oldugunu ve bu yiizden sinav puanlarmmin da disiiriilmesi
gerektigini sdylemektedir.

Katiimer Ogretmen 2: Ogrencilerin siniflarimin kendi seviyelerinde olmast
gerektigini diistintiyorum. Sinif suif ayrilmalarindan daha yararli olacaktir.
Her 6grenci kendi grubunda ogrenmelidir. Boylece bireysel olarak ogrencilere
daha fazla zaman ayrilabilir. Ayrica ogrencilerin sosyal aktivite icerisinde yer
almast da 6grenmelerini olumlu etkileyecektir. Bu agidan kiiltiivel faaliyetlere,
gezilere daha ¢ok katilmalarimin  gerektigini  diisiiniiyorum. En 6nemlisi
ailelerinin bu konuda bilinglendirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin okulda
ogrendikleri bilgileri evlerinde pekistirmeleri fayda saglayacaktir. Bunun igin
okulda yabanct 6grencilerin ailelerine de egitim verilebilir. Ayrica ailelerin de
Tiirk¢e okuma yazma ogrenmeleri desteklenmelidir. Ayrica ogrencilerin okula
ve Tiirk kiiltiiriine daha rahat uyum saglamalar: ve kiiltiiriimiiziin degerlerini
kazanabilmeleri igin okulda kiiltiirel faaliyetler yapilmalidir.

Katilimer  Ogretmen 2 uyum smiflarindaki  &grencilerin  yasa gore
ayrilmamalarinin dezavantajindan bahsetmektedir. Bu siniflarda 6 yasindaki
ogrenci ile 15 yasindaki 6grenci ayni siniflarda ders almaktadir. Her ne kadar
ogrencilerin dil bilme seviyeleri ayn1 diizeyde olsa da 6grenme sekilleri yaglar
arasinda farklilik gdstermektedir. Bu noktada ogretmen Katilimer 2’nin
sOyledigi dikkate deger bir tespittir. Katilimci O6gretmen aym1 zamanda
Ogrenciler ile O0gretmenlerin kaynagmasi i¢in kiiltiirel faaliyetlerin gezilerin
yapilmast gerektigini vurgulamaktadir. Aile okul isbirliginin Onemini
vurgulayan katilimc1 6gretmen 2, ailelerin de okuma yazma konusunda
desteklenmesi gerektigini ifade etmektedir.
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Kanlimer Ogretmen 3: Uyum sinifi yabanci uyruklu ogrenciler icin ¢ok
basarili bir sekilde gerceklestirilmektedir. Ogrencilerin okuma ve yazmay
Tiirk¢e konusma ve dinlemeyi yapamadan kendi suiflarinda Tiirk 6grencilerle
birlikte derslere katilmast onlari olumsuz etkilemekte ve o6gretim siirecimize
hazir bulunusluklarinin olmamasindan dolayr derslerin verimsiz ge¢cmesine
sebep olmaktaydr. Uyum sufinda hazir bulunugluk seviyelerine uygun olarak
egitim ve 6gretim yapilarak ihtiyaca binaen yapilan derslere katimalart Tiirk
egitim sistemine aliymalarini saglamaktadir. Smiflarinda en azindan okuma ve
yazmayi 6grenmis olarak derslere katilabilmelerini saglamaktadir.

Katilimer 6gretmen 3, uyum siiflarinda bir takim problemler yasansa da
acilmasinin ¢ok Onemli bir adim oldugunu vurgulamaktadir. Daha Once
ogrenciler dahil olduklar1 sinif igerisinde Tiirkge bilmeden dersleri anlamaya
calisiyorlardi. Ancak simdi bu siniflarda egitim almalariyla birlikte en azindan
Tiirkgeyi Ogrenmis olarak derslere katilim saglamakta olduklarini ifade
etmektedir.

Katiimcr Ogretmen 4: Tiirkce ogretimi icim oOncelikle kelime égretimi
yapumaldir. Ogrenciler kelime &gretimi yapimadan okuma ve anlama
calismalarina yoneliyor. Ama okudugunu anlamadigi icin sorulara cevap
veremiyor. Gramer ogretiminden once kelime ogretimi yapilmali okuma anlama
calismalarina daha sonra agirlik verilmelidir. Ogrencilerin egitimden ziyade
oncelikle ahlaki olarak egitilmeleri gerekiyor. Ciinkii ogrenciler travma
yasadiklart icin okulda bunu disa doniik olarak farkl sekillerle yansitmaktadir.
Cevresine ve arkadaslarmma zarar vermeleri, siddete ¢ok egimli olmalarindan
dolayr oncelikle ahlaki egitimlerinin diizenlemesi ve aileleriyle siirekli iletigsim
icinde olarak 6grencileri elde tutmak gerekmektedir. Aileler ve é6gretmenler
iletisim icinde olarak bir¢coguna psikolojik destek verilmelidir. Okula
yonlendirilmelidir.

Katilime1 6gretmen 4, kitaplar ve program ile ilgili yasanan sikintililar1 dile
getirmektedir. Soyle ki Ogrencilere heniiz yeterli diizeyde kelime calismasi
yapilmadan okudugunu anlamaya yonelik etkinliklerin yapildigini ifade
edilmektedir. Katilimci1 d6gretmenlerin 6grencilerin kelime hazinelerinin yeterli
diizeyde olmamasinin ve okuduklar1 kelimelerin anlamlarini bilmemesinin
onlarin anlamasini zorlastirdigini ve sorulan sorulara cevap veremediklerini dile
getirmektedir. Ayrica 6grencilerin yasadiklar1 travmanin onlarin yasantisinda
etki yarattigmi ve bu ylizden ahlaki ¢okiis yasadiklarn dile getirilmektedir. Bu
durumun O6grenci lehine cevrilebilmesi icin de &grencilere psikolojik destek
verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Katihmc1 Ogretmen 5: Derslerde sadece milli egitim onayli kitaplardan
faydalanarak egitim-6gretim yapilmast yetersiz kalmaktadir. Derslerde farkl
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uygulamalarin yapimasia izin verilmesi gerekmektedir. Gorsel ve video
aracigiyla ders anlatimi onusunda etkinlikler arttirrimalidir.

Katilimer 6gretmen 5, derslerde kullanilan kitaplarin yetersiz oldugunu farkl
uygulamalara da izin verilmesi gerektigini dile getirmektedir.

Katihmci Ogretmen 6: Uyum simflarinda cogu ogrenci Tiirkce okuma
yazmayt bilmiyorlar. Oncelikle onlara okuma yazmay: égretmeye calisiyoruz.
Bununla ilgili bir kitap verilmedi. Biz kendimiz kitaplardan, fotokopilerden
elimizden geldigince ogretmeye ¢alisiyoruz ama yetersiz kaltyor. Herkese o
kitaplarin ve hikdyelerin dagitilmasi okumayr hizlandirma konusunda etkili
olur.

Kattimcr Ogretmen 7: Cocuklara ilk okuma-yazma 6gretme asamasinda
gruplarla ilgili kitap serilerinin verilmesinin onlara daha faydali olacagini
diistintiyorum. Ciinkii bu konuda ¢ocuklara kitap bulmakta sikinti yasiyoruz.
Her birinde farkli yayinlar da kitaplar oluyor. Birlik saglamada sikinti
Vasyyorum.

Katilime1 6gretmen 6 ve katilimer 6gretmen 7, uyum siiflarinda ilk okuma
yazma egitimi i¢in kitaplarin verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Hali
hazirda verilmis olan kitaplarin ilk okuma yazmaya elverisli olmadigini dile
getirmektedir.

Katilmci Ogretmen 8: Uyum siniflarinin agilmasint ¢ok faydali buluyorum.
Clinkii gecmis yillarda ¢ocuklart simiflarindan siirekli ¢agiryyorduk. Her grubu
farkli giin ve saatlerde aldigimiz icin ogrenciler kendi giinlerini sasurp farkh
gilinlerde geliyordu. Swumflarimiza gelmeyi unutuyorlardi.  Ya da kendi
smiflarinda Suriye siifinda dersim var diyerek okuldan kagabiliyor, dersten
kagabiliyorlardi. Uyum swiflart sayesinde cocuklarda simif bilinci, ogretmen
bilinci olustugunu diigiiniiyorum. Derslere katilmada bir diizenlilik sagland:
devam konusu artti. Sosyal acidan bile ¢ocuklarin daha saghkly iligkiler
kurabildigini gordiim. Uyum siniflarimin devam etmesi ilerleyen siirecte daha
da giizel sonuglar doguracagin diigiiniiyorum.

Uyum smiflarinin agilmasmin dgrencilerin derse devam durumlarindaki
artist sagladigim1 vurgulayan katilimci 6gretmen 8, bu smiflarin  Suriyeli
ogrencilere Tiirkge 6gretme de etkili oldugunu vurgulamaktadir.

Katihmc1 Ogretmen 9: Uyum simflarinin agilmasi bir¢ok olumlu seyi
beraberinde getirirken Suriye ogrencilerin bir arada olmasindan ve sinifta Tiirk
ogrenci olmamasindan dolayr konugsma becerisinin gelismesine olumsuz etki
yapmustir. Ciinkii ¢ogu zaman okul iginde farkly bir dil konusmalarina engel
olmaya Tiirk¢e konugsmalarim tegvik etmeye caligsak da dgrenciler kendi
arasinda Arap¢a konusmaya devam etmektedirler. Bu da onlarin Tiirkce
konusma becerilerinin gelisimi yavaslamaktadir.
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Katilimc1 6gretmen 9, bu smiflarmin agilmasinin olumlu yonlerinin fazla
oldugunu vurgularken Tiirk¢e konugma becerisine olumsuz etki yaptigini dile
getirmektedir. Mevcut sistemde Suriyeli 6grenciler kendi smniflarinda kendisi
gibi Suriyeli Ogrencilerle birlikte egitim almaktadir bdylece aralarinda ana
dilleri olan Arapg¢ay1 konusmamaktadir. Her ne kadar 6gretmenler bunun 6niine
geemek icin ¢aligma yapsalar da bu konuda kalic1 bir sey yapamadiklarini dile
getirmektedirler.

Katilimc1 ogretmen 10: Uyum siniflarimin agilmast Suriyeli o6grencilerin
egitim sistemine entegre olmasi icin yerinde bir karar olmustur. Ancak program
ile ilgili sikintilar vardir. Programda yer alan tema sayilari ve metin sayilari
yetersizdir, bunlarin arttirtlarak, kitaplardaki metin tiirlerinin ¢esitlendirilmesi
gerekmektedir.

Katilime1 6gretmen 10 da diger ogretmenler gibi uyum smiflarinin
acilmasinin Tiirkge egitimi i¢in ¢ok faydali oldugunu vurgulamaktadir. Ama
katilime1 6gretmen programdaki yasanan problemleri dile getirirken metin
sayisinda, metin tiirlerinde ve tema sayilarinda artis yapilmasi gerektigini
vurgulamaktadir.

Katilimer 6gretmenlerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplardan hareketle
uyum smiflarinin agilmasmin koruma altindaki Suriyeli 6grencilere Tiirkce
ogretebilmek acisindan faydali oldugu sonucuna varilmistir. Daha 6nceki egitim
asamalarinda simiflarindan egitim verilmek tizere ayri siniflara ¢cagirilmalarinin
bir takim zorluklarinin bulundugu tespit edilmistir. Bu zorluklarin basinda derse
devam problemi gelmektedir. Ancak uyum smiflarinin agilmasiyla birlikte
ogrencilerde bir sinif ve 6gretmen bilinci olusmustur. Boylece derse ve Tiirkce
o0grenmeye yonelik motiveleri artmistir. Her bagarinin baslangic noktasi onu
istemek ve motive olmaktir. Bu yiizden bu siiflarin agilmasi Tiirkge egitimi
agisindan  faydalidir.  Ogretmenlerin ~ goriislerinden  hareketle  smiflarin
acilmasinin faydali olmasiyla birlikte uyum siniflarmin islevselliginin artmasi
icin bir takim diizenlemelerin yapilmasi gerektigi tespit edilmistir. Kullanilan
materyallerle ilgili problemler yasandigi dile getiren katilimci &gretmenler,
kitaplardaki metin tiirlerinin, metin sayilarmin ve tema sayilarinmn arttiritlmasi
gerektigini vurgulamistir. Bu yilizden oncelikle kullanilan materyallerin bu
hususlar goz oniine alinarak yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica bu
siniflardaki 6grenciler Tiirk¢e okuma ve yazma bilmemektedirler. O yiizden bu
smiflarda ilk okuma yazma egitimleri verilmektedir. Ogretmeler bu ilk okuma
ve yazma icin kaynaklar1 olmadigi ellerindeki mevcut kitaplarin yetersiz
oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenlerin bu tespitinden sonra Hayat Boyu
Tiirkge 1 Ogrenci Kitab1, Hayat Boyu Tiirkge 2 Ogrenci kitab1 ve Hayat Boyu
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Tiirkce 3 Ogrenci kitabr ilk okuma yazma agisindan degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeye gore sunlar tespit edilmistir.

Hayat Boyu Tiirk¢e 1 kitabina bakildiginda okuma yazma bilmeyen
ogrenciler oldugu kabul edildiginde ilk {initenin alfabeler ile baglamasi
gerekmektedir. Fakat ilk {inite ben ve yakin ¢evremdir. Bu iinite konusma ve
dinleme {izerine hazirlanmistir. Unitede tanisma ciimleleri ve nesneleri tanima
yonergeleri yer almaktadir. Ogrencilerin giinliik yasamda kullanmas1 beklenen
ifadeler oncelikli olarak islenmek istese de 6gretmenlerden alinan bilgilere gore
ozellikle diyalog seklinde verilen ilk dinleme metinlerinin yeterli diizeyde
anlasilamadig1 goriilmektedir. ikinci iinite alfabelerin yer aldigi béliimdiir.
Burada Tiirkgede bulunan 29 harf ile ilgili bilgiler verilmekte ve bu harflerin
bagta ortada ve sonra kullanimiyla ilgili birer 6rnek harf ve resim verilmektedir.
Ilk okuma yazma icin ayrilan boliim ve materyaller yeterli degildir. ilk okuma
yazma ile ilgili ayrilan siire de yeterli degildir. Soyle ki, yabanci dil olarak
Tiirkce ilkogretim, ortaokul ve ortadgretim yillik planlarina bakildiginda alfabe
ile ilgili kazanimlara ayrilan giin sayis1 eyliil ve ekim ayinda toplam 25 giindiir.
Cerceve plana bakildiginda ilk tema tanigmadir, alt temalar ise alfabe, sayilar ve
renklerdir. Bu plana gore ilk ay1 i¢ine alan donem i¢in Hayat Boyu Tiirkce 1
Ders Kitabinda bu 3 iinitenin tamamlanmas1 beklenmektedir. Fakat 6grencilerin
heniiz okuma yazmay1 bile bilmeden bu ii¢ iinitenin yer aldigi konulardan
basarili olamamaktadirlar. O yiizden dersi veren 6gretmenler ilk okuma yazma
stireci i¢in materyal bulmakta zorlandiklarini ve verilen kitaplarda bununla ilgili
etkinliklerin yer aldig1 boliimlerin eklenmesi gerektigini ifade etmektedirler.

Bu noktada kargilasilan bir diger problem ise Ogrencilerin konusma
becerisinde yasadiklar1 gerilemedir. Uyum siniflarina alimmadan d6nce oOrgiin
egitime dahil edilen Ogrencilerde okuma yazma problemi yasanirken uyum
siniflariin egitime baglamasindan sonra da konusma becerisinde bir takim
problemler yasanmaktadir. Daha 6nce 6grencilerin siniflarinda Tiirk dgrenciler
de vardi ve bu siniftaki arkadaslariyla mecburen Tiirk¢e konusmak zorunda
kaliyorlardi. Fakat mevcut durumda Ogrencilerin biitin sinif arkadaglar
Suriyelidir. Bu durumda kendi aralarinda Arapga konusulmasinin Oniine
gegilememektedir. Bu sorunun istesinden gelebilmek adina Ogretmenlerin
cabasiyla birlikte konugma metinlerinin yer aldig1 etkinliklere ders kitaplarin
sikca yer verilmelidir. Ogretmenlerin goriislerine gore yapilan benzer bir
calismada da dgrencilerin konusma becerisinin diger becerilere gére daha zayif
oldugu ortaya konulmustur. Soyle ki Isik ve Boylu (2020) yaptiklar1 “Suriyeli
miiltecilerin yogun olarak yasadigi illerde Tiirkge 0grenme siiregleri iizerine
Ogretmen goriisleri” adli ¢aligmada Ogrencilerin dort temel dil becerisine
yonelik basar1 durumlarina iligkin elde ettikleri bulgulara gore Ogrencilerin
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okuma ve dinleme becerisinde iyi fakat konusma ve yazma becerilerinde zayif
olduklar1 ortaya konulmustur. ilgili ¢alismada bunun sebebinin 6grencilerin
Tiirk¢e konusma alanlarinin yetersiz oldugu vurgulanmistir. Aslinda onlarin
Tiirkgenin anavataninda Tiirkge Ogrenirken konusacak alanlarin nasil kisith
oldugu akillara gelmektedir. Ancak ilgili calismada bu 6grencilerin yasadiklar
bolgelerde insanlarin Arapga bilmesi, siniftaki biitiin arkadaglarinin Arap olmast
ve Arapca konusmasi evde anne babalarmin Arapca konusmasindan
kaynaklandig1 ortaya konulmustur.

Uyum smiflarinda egitim alan Ogrenciler yasa gore ayrilmamistir.
Ortadgretim, ortaokul ya da ilkokul 6grencisi aymi smifta yer almaktadir.
Katilimc1  Ogretmenlere yapilan ankette “Hangi yas grubuna egitim
vermektesiniz?” sorusu soruldugunda 5-15 yas araliginda egitim veren
Ogretmenlerin bile oldugu goriilmektedir. Ayrica hazirlanan ders kitaplarina
bakildiginda onda da bir ayirim s6z konusu degildir. 6-12 yasa uygun olarak
hazirlanmigtir. Her ne kadar kitapta yasa gore degil seviyeye gore egitim tiiri
benimsenmis olsa da egitim siireci icerisinde siniflarin belirlenmesinde seviye
degil yasa gore smiflama yapilamasi gerekmektedir. Ciinkii siniflarda akran
O0grenmesi gerceklesecekken akran zorbalig ortaya ¢ikmaktadir.

Anketteki Sorulara Katihmei Ogretmenler Tarafindan Verilen
Cevaplara Iliskin Bulgular

Bu bolimde Ek 1°de verilen sorularda &gretmenlerden evet ya da hayir
cevaplarinin verilmesi beklenen sorulara iligkin olusturulan anketin frekans ve
yiizde sonuglar1 Tablo 5’te verilmigtir.
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Tablo 5 Katilimer Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplara Yonelik
Yiizde ve Frekans

Sorular Evet Hayir
Uyum smuflarnin agilmasi faydali % 90 (30 kisi) % 10 (4 kisi)
oldu mu?

Yabanecilara Tiirkce ogretebilme

noktasmnda kendinizi gelistirmek

icin bu alanda yazilmig kitaplart % 77 (26 kig1) % 23 (8 kig1)
makaleleri okudunuz mu?

Materyal bulmakta zorlamyor

3 % 62 (21 kisi) % 38 (13 kisi)
musunuz?
Ders icinde teknolojiden
yararlanmakta mismiz? % 57 (19 kisi) %43 (15 kisi)
Programda yer alan kazanimlar %36 (12 kigi) %64 (22 kagi)
nitelik ydniinden yeterli midir?
Kitaplardaki _ metin tiirleri  ve %28 (10 kisi) %72 (24 kisi)
sayilar yeterli midir?
Kullandifmmiz ~ kitap  Tiirkee - -
dgretimi i¢in yeterli midir? %28 (10 kisi) %72 (24 kisi)
Smifimzdaki  &grenciler Tiirkee %082 (28 kisi) %18 ( 6 kisi)

dgrenmeyi istiyor mu?

Tablo 5’¢ bakildiginda katilimecr &gretmenlerin %90°1 (30 kisi) uyum
siniflarmin  agilmast faydali oldugunu soylerken %10°u (4 kisi) faydali
olmadigini dile getirmistir. %77’si (26 kisi) Yabancilara Tiirk¢e 6gretebilme
noktasinda kendinizi gelistirmek ic¢in bu alanda yazilmig kitaplarn makaleleri
okudugunu dile getirirken, katilimc1 6gretmenlerin % 23’1 (8 kisi) okumadigini
ifade etmistir. Katilime1r 6gretmenlerin %62°si (21 kisi) Materyal bulmakta
zorlandigimi ifade ederken, %38’i (13 kisi) zorlanmadigini dile getirmistir.
Katilime1 6gretmenlerin %57’si (19 kisi) Ders i¢inde teknolojiden yararlanirken
% 43’0 (15 kisi) faydalanmadiginm1 dile getirmistir. Katilime1 6gretmenlerin
%64’1 (22 kisi) programda yer alan kazanimlar nitelik yoniinden yeterli
olmadigim dile getirirken, %36’s1 (12 kisi) yeterli oldugunu ifade etmektedir.
Katilimc1 6gretmenlerin %72’si (24 kisi) itaplardaki metin tiirleri ve sayilar
yeterli olmadigini dile getirirken %28’si (10 kisi) yeterli oldugunu belirtmistir.
Katilmer &gretmenlerin %72°si (24 kisi) kullandiklar1 kitaplarin  Tiirkce
ogretimi icin yeterli olmadigini belirtirken % 28’si (10 kisi) yeterli oldugunu
belirtmigstir. Son olarak 6grencilerin Tiirkceyi 6grenmeyi isteyip istemedikleri
sorulmustur ve katilmer 6gretmenlerin %82’si (28 kisi) evet cevabini verirken
%18’1 (6 kisi) hayir cevabini vermistir.
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SONUC VE TARTISMA

Katilimer 6gretmenlerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplardan hareketle
uyum smiflarinin agilmasmin koruma altindaki Suriyeli 6grencilere Tiirkce
ogretebilmek acisindan faydali oldugu sonucuna varilmigtir. Daha 6nceki egitim
asamalarinda smiflarindan egitim verilmek iizere ayri siniflara ¢cagirilmalarinin
bir takim zorluklarinin bulundugu tespit edilmistir. Bu zorluklarin basinda derse
devam problemi gelmektedir. Ancak uyum smiflarinin agilmasiyla birlikte
Ogrencilerde bir siif ve 6gretmen bilinci olusmustur. Boylece derse ve Tiirkge
O0grenmeye yonelik motiveleri artmistir. Her basariin baslangic noktasi onu
istemek ve motive olmaktir. Bu ylizden bu siniflarin agilmasi Tiirk¢e egitimi
acisindan  faydalidir.  Ogretmenlerin ~ gériislerinden  hareketle  smiflarin
acilmasmin faydali olmasiyla birlikte uyum smiflarinin islevselliginin artmasi
icin bir takim diizenlemelerin yapilmasi gerektigi tespit edilmistir. Kullanilan
materyallerle ilgili problemler yasandigi dile getiren katilimci &gretmenler,
kitaplardaki metin tiirlerinin, metin sayilarinin ve tema sayilarinin arttiritlmasi
gerektigini vurgulamistir. Bu ylizden Oncelikle kullanilan materyallerin bu
hususlar gbz oniine alinarak yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica bu
siniflardaki 6grenciler Tiirk¢ce okuma ve yazma bilmemektedirler. O yiizden bu
smiflarda ilk okuma yazma egitimleri verilmektedir. Ogretmeler bu ilk okuma
ve yazma icin kaynaklar1 olmadigi ellerindeki mevcut kitaplarin yetersiz
oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenlerin bu tespitinden sonra Hayat Boyu
Tiirkge 1 Ogrenci Kitabi, Hayat Boyu Tiirkge 2 Ogrenci kitab1 ve Hayat Boyu
Tiirkce 3 Ogrenci kitabr ilk okuma yazma agisindan degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeye gore sunlar tespit edilmistir.

Hayat Boyu Tirk¢e 1 kitabina bakildiginda okuma yazma bilmeyen
Ogrenciler oldugu kabul edildiginde ilk {tinitenin alfabeler ile bagslamasi
gerekmektedir. Fakat ilk {inite ben ve yakin ¢evremdir. Bu iinite konusma ve
dinleme iizerine hazirlanmistir. Unitede tanisma ciimleleri ve nesneleri tanima
yonergeleri yer almaktadir. Ogrencilerin giinliik yasamda kullanmas1 beklenen
ifadeler oncelikli olarak islenmek istese de 6gretmenlerden alinan bilgilere gore
ozellikle diyalog seklinde verilen ilk dinleme metinlerinin yeterli diizeyde
anlagilamadig1 goriilmektedir. Ikinci iinite alfabelerin yer aldigi boliimdiir.
Burada Tiirk¢ede bulunan 29 harf ile ilgili bilgiler verilmekte ve bu harflerin
basta ortada ve sonra kullanimiyla ilgili birer 6rnek harf ve resim verilmektedir.
[k okuma yazma igin ayrilan béliim ve materyaller yeterli degildir. ilk okuma
yazma ile ilgili ayrilan siire de yeterli degildir. Soyle ki, yabanci dil olarak
Tiirkge ilkogretim, ortaokul ve ortadgretim yillik planlarina bakildiginda alfabe
ile ilgili kazanimlara ayrilan giin sayis1 eyliil ve ekim ayinda toplam 25 giindiir.
Cergeve plana bakildiginda ilk tema tanigmadir, alt temalar ise alfabe, sayilar ve
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renklerdir. Bu plana gore ilk ay1 igine alan donem ic¢in Hayat Boyu Tiirkge 1
Ders Kitabinda bu 3 iinitenin tamamlanmasi beklenmektedir. Fakat 6grencilerin
heniiz okuma yazmay1 bile bilmeden bu ii¢ iinitenin yer aldigi konulardan
basarili olamamaktadirlar. O yiizden dersi veren 6gretmenler ilk okuma yazma
siireci i¢cin materyal bulmakta zorlandiklarini ve verilen kitaplarda bununla ilgili
etkinliklerin yer aldig1 bliimlerin eklenmesi gerektigini ifade etmektedirler.

Bu noktada karsilasilan bir diger problem ise Ogrencilerin konusma
becerisinde yasadiklar1 gerilemedir. Uyum siniflarina alinmadan once orgiin
egitime dahil edilen Ogrencilerde okuma yazma problemi yasanirken uyum
siniflarmin egitime baglamasindan sonra da konusma becerisinde bir takim
problemler yasanmaktadir. Daha 6nce 6grencilerin smiflarinda Tiirk 6grenciler
de vardi ve bu siniftaki arkadaslariyla mecburen Tiirk¢e konusmak zorunda
kaliyorlardi. Fakat mevcut durumda Ogrencilerin biitin sinif arkadaglar
Suriyelidir. Bu durumda kendi aralarinda Arapca konusulmasinin oOniine
gecilememektedir. Bu sorunun iistesinden gelebilmek adina Ogretmenlerin
cabasiyla birlikte konugma metinlerinin yer aldig1 etkinliklere ders kitaplarin
sikca yer verilmelidir. Ogretmenlerin goriislerine gore yapilan benzer bir
calismada da 6grencilerin konusma becerisinin diger becerilere gére daha zayif
oldugu ortaya konulmustur. Sdyle ki Isik ve Boylu (2020) yaptiklar1 “Suriyeli
miiltecilerin yogun olarak yasadigi illerde Tiirkge 6grenme siirecleri {izerine
Ogretmen goriigleri” adli calismada Ogrencilerin dort temel dil becerisine
yonelik basart durumlarina iligkin elde ettikleri bulgulara gore Ogrencilerin
okuma ve dinleme becerisinde iyi fakat konusma ve yazma becerilerinde zayif
olduklar1 ortaya konulmustur. ilgili ¢alismada bunun sebebinin 6grencilerin
Tiirkce konusma alanlarinin yetersiz oldugu vurgulanmistir. Aslinda onlarin
Tiirk¢enin anavataninda Tiirkge Ogrenirken konusacak alanlarin nasil kisith
oldugu akillara gelmektedir. Ancak ilgili calismada bu 6grencilerin yasadiklar
bolgelerde insanlarin Arapga bilmesi, siniftaki biitiin arkadaslarinin Arap olmasi
ve Arapca konusmasi evde anne babalarmmin Arap¢a konugmasindan
kaynaklandig1 ortaya konulmustur.

Uyum smiflarinda egitim alan Ogrenciler yasa gore ayrilmamistir.
Ortadgretim, ortaokul ya da ilkokul 6grencisi aym smifta yer almaktadir.
Katilimc1  6gretmenlere yapilan ankette “Hangi yas grubuna egitim
vermektesiniz?” sorusu soruldugunda 5-15 yas araliginda egitim veren
ogretmenlerin bile oldugu goriilmektedir. Ayrica hazirlanan ders kitaplarina
bakildiginda onda da bir ayirim séz konusu degildir. 6-12 yasa uygun olarak
hazirlanmigtir. Her ne kadar kitapta yasa gore degil seviyeye gore egitim tiirii
benimsenmis olsa da egitim siireci igerisinde siniflarin belirlenmesinde seviye
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degil yasa gore siniflama yapilamasi gerekmektedir. Ciinkli siniflarda akran
o0grenmesi gergeklesecekken akran zorbalig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Uyum smiflarinin Tiirkge egitimi noktasinda basarili olmasi 3 énemli faktore
baglidir. Bunlar, 6gretmenlerin yeterligi, program ve materyal yeterligi,
Ogrencinin 6grenme istegidir. Eger bu 3 faktorden birinde bile bir eksiklik ya da
bir problem olursa %100 basar1 saglanamayacaktir. Oncelikle dgretmenlerin
yeterligi konusunu ele aldigimizda Oncelikle onlarm mezun olduklar
programlara gbéz Oniine alimmalidir. Ciinki ana dili Tiirkce olmayanlara
verilecek Tiirkge egitiminde alaninda uzman kisiler tarafindan egitim verilmesi
gerekmektedir. Yabanci dil 6gretimi yaparken Tiirkce 6gretmenligi mezunlar
ve yabancilara Tiirkge egitimi alaninda egitim almig kigiler arasindan se¢im
yapilmalidir. Ancak yapilan ¢alismaya bakildiginda 34 6gretmenin %38’si (13
kisi) Tiirkce 6gretmenligi, %27’si (9 kisi) Tirk dili ve edebiyati bolimi ve
%29’u (10 kisi) simf Ogretmenligi ve %6°s1 (2 kisi) felsefe Ogretmenligi
mezunu oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ifade ettigi gibi gecici koruma
altinda olup uyum smiflarima alinan 6grencilerin Tiirkge okuma ve yazma
bilmediklerini ifade etmislerdir. Bu noktadan hareketle ilk okuma yazma
alaninda egitim almig sinif 6gretmenlerinin onlara Tiirk¢e okuma ve yazmayi
ogretmeleri agisindan kabul edilebilir bir durumdur. Fakat ana dili Tiirk¢e olan
bir o6grenciye Tiirkce Ogretmek ile Tirkceyi ikinci dil olarak ogrenen
yabancilara okuma yazmayi Ogretmek arasinda farklar vardir. Bunun igin
PIKTES projesi kapsaminda bu &gretmenlere egitim verilmektedir. Bu
egitimlerin yeterligi Sural ve Giiler Ar1 (2017) tarafindan yapilan calisma ile
ortaya konulmustur. Yaptiklar1 ¢alismada gdgmen cocuklara Tirkce egitimi
veren 0gretmenlerin alaninda uzman akademisyenler tarafindan aldiklar1 hizmet
ici egitimin yeterligi ile ilgili egitim veren kisilerin goriislerine bagvurarak
degerlendirilmistir. Bu ¢alismaya gore 6gretmenlerin 1 aylik aldiklar1 seminer
niteligindeki egitimler yetersizdir. Ogretmenlerin aldiklar1 egitimlere yonelik
Eyiip, Arslan ve Cevher (2017) tarafindan yapilan benzer bir calismada PIKTES
tarafindan diizenlenen kurslar1 yeterligi ve Ogretmenlerin hazir bulunusluk
durumlarina iligkin g¢alisma yapilmigtir. Calismanin sonuglarma gore
ogretmenlerin hazir bulunugluk diizeyi yiiksektir. Caligmanin bir diger amaci
olan dgretmenleri torik ve uygulama anlaminda yeterli diizeyde egitim alip
almamalarin1 degerlendirmektedir. Calismanin bu amacina yonelik elde edile
sonuca bakildiginda bu ¢alismayla, kurslar sayesinde d6gretmenlerin teorik bilgi
noktasinda beklentilerinin biiyiik bir c¢ogunlugunun karsilandigin1 fakat
uygulamalarin eksik oldugu ve kisa bir siirede sikisik bir programla egitim
verildigi ve uygulama anlaminda yetersiz kalindigini ortaya koymustur. Bu iki
calismaya baktigimizda biri Ogretmenlerin aldiklar1 egitimlerin yeterlik
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diizeylerini egitimi veren uzmanlarin goriislerine gore degerlendirmistir. Digeri
ise egitimi alan 6gretmenlerin goriislerine gore degerlendirmistir. Hem egitimi
alan katilimcilarin goziinden hem de egitimi veren katilimcilarin gdziinden
incelendiginde alinan bu egitimlerin yetersiz oldugu ortaya konulmustur.

Calismadaki katilimc1 6gretmenlerin 2 tanesi felsefe Ogretmenidir. Hayat
Boyu Ogrenme genel miidiirliigii tarafindan agiklanan bilgiye gore, uyum
smiflarinda goérevlendirilecek d6gretmenlerin sirasiyla

26 PIKTES uygulama ilinde (Adana, Adiyaman, Ankara, Antalya, Batman,
Bursa, Corum, Diyarbakir, Eskisehir, Gaziantep, Hatay, Istanbul, Izmir,
Kahramanmarag, Kayseri, Kilis, Kocaeli, Konya, Malatya, Mardin, Mersin,
Osmaniye, Sakarya, Samsun, Sanliurfa, Yalova) Proje kapsaminda istihdam
edilen Tiirkge oOgreticileri, Tiirkce/Tlrk dili ve edebiyati Ogretmeni, sif
Ogretmeni ve yabanci dil dgretmenlerinden (kadrolu veya sozlesmeli) norm
fazlas1 olanlar, maas karsiligini doldurmayanlar ve ek ders karsiliginda
gorevlendirilebilenler, ticret karsiliginda gorevlendirilen
ogretmenler. (https://hbogm.meb.gov.tr/iwwwr/sss.php, 2022)

olmasi gerektigini agiklamistir. Ancak ankete katilan 6gretmenlerden felsefe
Ogretmenligi mezunu olan bir 6gretmenin olmast beklenen 6gretmen profilini

yansitmamaktadir. Uyum simiflarinin  basariya ulasmast icin  &gretmen
alimlarindaki kriterlerin uygulanmasi gerekmektedir. Yapilan arastirma da
Ogretmenlerin kendini yabancilara Tiirk¢ge 6gretiminde gelistirmek icin alanda
yazilan makale, kitap vb. okuyup okumadiklar1 sorulmustur. Katilimel
ogretmenlerin %231 (8 kisi) bu yayinlar1 okumadiklarini dile getirirken %77’si
(26 kisi) okuduklarini dile getirmektedir. Ogretmenler sahada gorev yaparken
bu alanda uzman olan kisiler sahada karsilasilan sorunlara ¢6ziim {iiretebilmek
adina yaymlar yapar. Yabancilara Tiirkge Ogretimi yontem ve teknikleri,
materyal kullanimi, etkili 6grenme ve Ogretme, alaninda yapilmis bircok
calisma bulunmaktadir. Ogretmenlerin %77 sinin  bu yayinlart okumasi
kendilerini  gelistirmek adma yeterli diizeyde 06zen gosterdiklerini
gostermektedir. Ogretmenlerin  bu gabasi egitim politikasini  yiiriitenler
tarafindan desteklenmeli ve Ogretmenlerin bu alanda uzmanlagabilmesi icin
hizmet i¢i egitimler arttirilmalidir.

ONERILER

e Uyum smiflarmm  etkililigi  ile ilgili 6gretmen  goriislerine
basvuruldugunda elde edilen verilere ait sonuglara bakildiginda,
O0gretmenlerin okuma i¢in yardimci kitap konusunda sikinti yasadiklar
tespit edilmistir. Bu noktada Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii
tarafindan biitiin okullara Tiirk kiiltiiriiniin de okuma metinlerinde yer

142


https://hbogm.meb.gov.tr/www/sss.php

aldig1 sadelestirilmis eserler gonderilmelidir. Bu eserler dgrencilere hem
Tiirk kiiltiiriiniin aktarilmasi hem de okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in
katki saglayacaktir.

Alanda egitim veren Tiirk¢e Ogreticilerinin en ¢ok ihtiyag duydugu sey
ders i¢i uygulamalarla ilgili deneyimlerdir. Bu noktada lisans
programlarinda ve egitici kurslarinda uygulamaya yonelik derslere agirlik
verilmelidir.

Tiirkge Ogreticilerinin yabanci dil 6gretimini deneyimleyebilecekleri
derslere kurslarda yer verilmelidir.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde sadece Tiirkge Ogretmenligi
boliimiinden mezun olan 6gretmenler egitim vermemektedir. Bu yilizden
diger Ogretmenlik alanlarindan mezun olacak 6gretmen adaylarinin da
egitim programlarima se¢meli olarak “Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi” dersleri eklenmelidir. Lisans déneminde bu dersi almamis olan
Ogretmen adaylar1 da egitim vermek tizere gorevlendirilmemelidir.
Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretilmesine dair bir dil politikasi
olusturulurken en temel hususlardan biri kalifiye egitimcilerin
yetistirilmesidir. Bu noktada yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi
konusunda lisans diizeyinde egitim alinmasi1 gerekmektedir. Her ders i¢in
kendi alaninda uzman &gretmenler ders verirken bir iilke i¢in en dnemli
husus olan dil Ogretiminde alaninda uzman Ogretmenlerin lisans
diizeyinde yetistirilmemesi egitim politikasi agisindan bir eksikliktir. Bu
ylizden iiniversitelerde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi bdliimiiniin
acilmasi gerekmektedir.

Gegici koruma altindaki Suriyelilere yonelik ¢ok sayida ¢alisma
bulunmaktadir. Alaninda uzman akademisyenler tarafindan bu
calismalarin 6neri boliimleri bir ¢aligma ile bir araya getirilerek egitim
politikas1 iireticilerine sunulmalidir. Egitim politikas1  olusturan
yoneticilerin de bu nerileri dikkate almasi gerekmektedir.
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EKLER
Ek1

Gecici Koruma Altindaki Suriyeli Ogrencilerin Tiirkceyi Ogrenme
Durumlarina iliskin (")gretmen Goriisme Anketi

DEGERLi HOCALARIM

Asagida yer alan sorular, uyum siniflarinda egitim alan ogrencilerin
Tiirkgeyi ogrenme durumlarini degerlendirmek icin hazirlanmistir. Cevaplariniz
herhangi bir sekilde iiciincii sahislarla paylasilmayacaktir. Sizden beklenen
asagidaki ifadelerin her birini dikkatle okuyarak kendi goriiglerinize gore icten
ve samimi bir sekilde cevaplandirmanizdir.

Iginiz icin tesekkiir ederim.

1. Yasi)mz:

2. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

3. Egitim Durumunuz: Lisans ( ) Yiiksek Lisans ( )
Doktora ( )

4. Mezuniyet Yillmiz: = .

5. Mezun oldugunuz lisans programinizin adi: ~ ......ceienene.

6. Kac yildir 6gretmenlik yapmaktasimz? ...

7. Yabancilara Tiirk¢e 68retmek icin bir egitim aldimz mi? Aldiysaniz
nasil bir egitim aldigimizi ayrintili bir sekilde yaziniz.

Evet () Hayir ()

Agiklama:
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8. Yabancilara Tiirkce 6gretebilme noktasinda kendinizi gelistirmek i¢cin
bu alanda yazilmis kitaplari, makaleleri okudunuz mu? Okuduysaniz
adlarim yaziniz.

Evet () Hayir ()

Agiklama:

9. Kac yas grubundaki égrencilere Tiirkce dersi vermektesiniz?
Ogrenciler kacinci stmftadir?

ooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooo

11. Simifimizdaki 6grencilerin uyruklari nedir?  ......ccoceieiiiinnnn.

12. Ders icinde kullandiginiz materyaller nelerdir? Materyal bulmakta
zorlaniyor musunuz?

14. Ders icinde teknolojiden yaralanmakta misiniz? Teknolojik iiriinleri
nasil kullandigimiz1 aciklayiniz.

Evet () Hayir ()
Agiklama:

15. Yabanc dil olarak Tiirkc¢e 6gretimi icin hangi 6gretim programini ve
hangi cerceve yilik plan1 kullanmaktasimiz?

16. Programda yer alan kazanmim sayilari ve kazanimlarin nitelikleri
hakkindaki goriislerinizi yazimz?

17. Programda gordiigiiniiz eksiklikler ve onerileniz nelerdir?

18. Programda yer alan temalar ve metin tiirleri ile ilgili diisiincelerinizi
aciklayimz
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19. Programda yer alan degerlere ve yetkinliklere iliskin goriisleriniz
nelerdir?

20. Kullandigimiz 6l¢me ve degerlendirme araclari nelerdir? Bunlar yeterli
buluyor musunuz?

21. Tiirkce dersinde kullandiginiz kitabin adi nedir?

22. Kullandigimz kitap Tiirkce ogretimi icin yeterli midir? Yeterli degilse
onerilerinizi ve tespit ettiginiz eksiklikleri yazimz.

Evet () Hayir ()

Agiklama:

23. Ders kitabindaki metin sayilari ve metin cesitliligi yeterli midir?

Evet () Hayir ()

Aciklama:

24. Uyum smiflarinin agilmasimin Suriyeli 6@rencilere Tiirkce 6gretebilme

konusunda faydah mudir? Tiirkce Ogretirken karsilastigimz problemler
nelerdir?
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9. Boliim

COGRAFYA EGITIMINDE ATLAS KULLANMA DEVRI BIiTTi Mi?

Vedat SAHIN'

! Dog. Dr., Tekirdag Namik Kemal Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Cografya Bolimii,
vsahin@nku.edu.tr, ORCID ID: 0000-0002-5502-5219
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GIRIS

Haritalar cografya i¢in vazge¢ilmez bir araglardir. Zira cografyanin vaz
gecilmez ilkelerinden olan dagilis ilkesinin uygulama yeri haritalardir. Harita,
cografi alanin 6zelliklerini veya organizasyonunu temsil eden basitlestirilmis ve
kodlanmis bir gorlintiidiir. Haritalar mekan: anlamak i¢in kullanildigi gibi
bilginin mekénsal olarak temsil edilmesini, gorsellestirilmesini ve analiz
edilmesini de saglar (Lambert, Zanin, 2020). Bu durum haritalar1 cografyadan
ayrilmaz bir par¢a haline getirmektedir. Atlas ise bir cilt i¢inde bir araya
toplanmig haritalar takimidir. Cok cesitli atlas tiirleri olmakla birlikte cografya
atlasinin temel 6zelligi yeryiiziiniin tamamin1 veya bir bdliimii tiirlii yonlerden
gdstermek {izere yapilmis olan haritalarin bir kitap i¢inde toplanmasidir (Izbirak,
1992). Bu nedenle atlaslar, belli bir diizen cergevesinde siralanmis olan ve
cogunlukla ciltlenmis harita klaksonudurlar. Bunlar kullanim amaglarina,
igeriklerine ve bi¢imlerine gore farkli isimlendirilirler: tarih atlasi, diinya atlasi,
okul atlasi, el atlas1 gibi (Sanir, 2000). Ayrica dil atlasi, deniz atlasi, botanik atlasi
ve gol atlas1 gibi ¢ok ¢esitli atlas tiirleri vardir. Bunlarin yaninda tektonik haritast,
topografya haritas1 ve hidrografya haritas1 gibi farkli cografya o6zellikleri bir
araya getirmis olan atlaslar vardir. Bu ¢ercevede cografyacilar tarafindan hemen
biitiin harita tiirlerinin i¢inde yer aldig1 genel atlaslarin yaninda tek bir temanin
ayrmtil haritalarini igeren milli (ulusal) atlas ¢esitleri de vardir. Bolgesel atlaslar
ise kitalarin ya da iilkelerin belli bolgelerinin ayrintili haritalarini igerir
(Doganay, 2017).

Atlas haritalar1 6lgekleri kiigiik olan haritalardir (Akkus, 2007). Bunlar kitlari,
memleketleri ve tim diinyay1 igeren haritalardan olusurlar. Bu ¢ergevede atlas
haritalar1 degisik 6lgeklerde ve konularda hazirlanmig olan bir takim halindeki
haritalardir (Baydil, 2002). Zira kiigiik 6lg¢ekler daha ¢ok atlas ve duvar
haritalarinda kullanilir. Insanlik tarihi bakimidan 6zel degeri bulunan atlaslarin
cografi onemi kadar tarihe 151k tutma yoniiyle de degerleri vardir. Atlaslar
hazirlanig amaglarina gore derli toplu bilgileri barindirmalarinin yaninda egitim
kurumlarinda Ogretim materyali olarak Onemli bir yere sahiptir. Egitim
kurumlarinda siklikla cografya ve tarih atlaslarinin yani sira yol atlaslari, sanal
atlaslar, toprak atlaslari, iklim atlaslari, jeoloji atlaslar1 ve bitki oOrtiisii atlaslar
gibi cok c¢esitli atlaslar ogrencilerin konular1 daha iyi anlamalart igin
kullanilmaktadir (Sever, Doganay, 2016).

Cografya ders kitaplar1 6grencilere farkli olaylar hakkinda aciklamalar veren
haritalarla doludur. Bir harita ne kadar pedagojik olursa o kadar etkilidir. Sonucta
bir harita bize bir bolge hakkinda bilgi vermeye yarar. Ornegin bunun igin
kelimelerin, renklerin ve egrilerin dogru secilmesi ve hedeflenen harita temasina
gbre ayarlanmasi gerekir. Her harita belirli bir insan grubuna O6zel olarak
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tasarlanmali ve {izerinde enine boyuna diisliniilmiis bir konuyu anlatmalidir
(Lambert, Zanin, 2020). Diger yandan okullar s6z konusu oldugunda bir atlasin
temel islevlerinden biri miifredati desteklemektir. Yani bir atlas 6grenme araci
olarak kabul edildiginde, temalar ve konular en iyi sekilde mantiksal bir sirayla
birbirlerine girecek sekilde diizenlenir. Ayrica, miifredatla ilgili temalar ve
konular hakkinda 6zenle derecelendirilmis ve secilmis bir dizi materyali tek bir
giivenilir yayinda bir araya getirirler. Dolayisiyla basili atlaslara okullarda
Ogretim materyali olarak halen ihtiya¢ vardir (Scoffham, 2018).

Atlaslar haritalamadaki teknolojik  doniigiimlerle Dbirlikte degisime
ugramaktadir. Matbaada kagit paradigmasi, veri yapilarindaki, harita olusturma
tekniklerindeki ve sunum yontemlerindeki gelismelerle biiyiik o6lgiide
degismekte, belirli tasarim ve yeni iiretim akiglarini biinyesine katmaktadir
(Buckley, 2003). Nitekim sabit hatli telefonlar gibi kagit haritalar da 6li degildir
ancak sektdriin gelecegini degil ge¢misini temsil ederler. Internet, milyonlarca
gergek zamanli veri tabanina erigime izin vermekte ve web ortami kullanici
tarafindan yonlendirilen igerik i¢in etkilesimli araclar1 kolaylagtirmaktadir. Artik
haritacilarin tek tip tematik stil kullanarak tek bir optimal temsili hedeflemesi
gerekmemektedir. Bunun yerine harita kullanicilar1 bilgiyi daha iyi anlamak i¢in
birden fazla temsil arasinda se¢im yapabilir ve bunlar arasinda gegis yapabilirler.
Bununla birlikte, yalnizca verilerin kesfedilmesine yardimci olmak i¢in degil,
ayni1 zamanda giderek daha fazla yeni internet tabanli uygulamalar gelistirilmekte
ve dgretim igin kullanilmaktadir. Ornegin Google Haritalar ve Google Earth 2005
yilinda halka agilmasi haritalarda hizla devrime neden olmustur. Google,
erigilebilir CBS verileri ile ¢evrimi¢i haritalama birlesimini de hizlandirmigtir
(Muehlenhaus, 2018). Artik ¢ok sayida baska sirket de interaktif haritalar ile hizli
olarak haritalara erisim saglamaktadir.

Gliniimiizde cografya egitimi alaninda baz1 gelismeleri ve teknolojik
imkanlar1 etkin olarak kullanmak gerekir. Ornegin egitim atlas1 tasarimini
gelistirmek ve Ogrenci katilimini saglamak igin dijital hikdye haritalamasi
bunlardandir (Berendsen vd., 2018). Aym sekilde cografya derslerinin bazi
konular1 i¢in siklikla ihtiya¢ duyulan grafikler ve haritalar i¢in bilgisayar
sayesinde verileri incelmek ve degerlendirmek artik kaginilmaz hale gelmistir
(Borich, 2017). Bu calismada da cografya egitiminde atlas kullanimi tizerine
cografya boliimii 6grencilerinin diisiinceleri incelenmistir. Ogrencilerin 6zellikle
kagit baski ve dijital ortamdaki atlaslar iizerine diislinceleri alana katki
saglayacaktir.
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LITERATUR TARAMASI

Tiirkiye’de atlas ve atlaslarin egitimde kullanilmasi ile ilgili akademik makale
say1si ¢cok az azdir. Zira Google Akademik sitesi lizerinden “atlas™ aratildigi zaman
bu goriilmektedir. Ancak egitimde harita kullanimi iizerine ¢ok sayida caligma
bulunmaktadir. Bu baglamda atlas izerine Ak (2000) tarafindan yayinlanan Bartinli
Ibrahim Hamdi ve Atlas" isimli makale énemlidir. Bu galigmada Ak, 18. yiizyildaki
cografya alanindaki ¢alismalarin orijinal eserler ortaya koymaktan ziyade Batililar
tarafindan yazilmig eserlerin Tiirkgeye terciime edilmesinden ibaret oldugunu ancak
bunlardan birisi olan Ibrahim Hamdi Efendi'nin Atlas'mmn almti yaptig1 kitaplar
yaninda yazarin kendi miisahede ve isittiklerine de yer vermesi yoniiyle 6nemli
oldugunu ortaya koymaktadir.

Unlii, Ugisik ve Ozey (2002) tarafindan yapilan galigmada cografya egitim ve
ogretiminde haritalarin 6nemi ele alinmis, haritalarin cografya konularini anlama ve
ogrenmede 6nemli bir yere sahip olduklar ifade etmislerdir. Nitel olarak dokiiman
aragtirmasina gore yapilan ¢alismada haritalarin 6grenmeyi saglamak icin bir arag
olduklar1 ve cografya dersleri i¢in her 6grencinin atlas bulundurulmas: gerekliligi
belirtilmistir.

Anthamatten vd. (2018) tarafindan yapilan caligmada cografya ve matematik
ogretiminde pedagojik ara¢ olarak bilyiik boyutlu haritalar ele alinmistir. 2016-2017
ogretim yili iginde yiiriitiilen caligmaya toplam 163 ortadgretim 6grencisi katilmas,
sonucta Ogrenci becerilerine iligkin degerlendirmeye gore harita kullanma
becerilerinde gelisme oldugu ve dgrencilerin bazi becerilerde digerlerinden daha
fazla ilerleme ortaya ¢ikardigi bulgusuna ulasilmistir.

Gormez (2021) tarafindan ortaokul dgrencilerine yonelik olarak gerceklestirilen
arastirmada Ogrencilerin harita okuryazarlik becerisi yeterlilikleri incelenmistir.
Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda dort farkli ortaokulda ve toplam 90
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda Ggrencilerin harita bilgisi
bakimindan yetersiz olduklar1 ve gelistirilmeleri gerektigi bulgusuna ulasilmistir.

Sahin ve Bozyigit (2023) tarafindan ortadgretim diizeyinde cografya ders
kitaplarinda yer alan tematik harita kullanim {izerine bir incelenme yapilmustir.
Caligma nitel arastirma yaklagimlar ile gerceklestirilmis olup veriler 2021-2022
egitim-6gretim yilinda 9, 10, 11 ve 12.siif seviyelerindeki ortadgretim cografya ders
kitaplari {izerine yapilmistir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinin yer alan tematik
haritalarm; dagilimlarinin iinite bazinda diizensiz oldugu ve harita sayis1 bakimindan
nitel tematik haritalarin nicel haritalara gére daha az oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Dijital ortamda yer alan yeryiiziinii ortaya koyan araglar iizerine de ¢aligmalar
yapilmustir. Bunlardan Patterson (2007) tarafindan yapilan ¢alismada cografya
egitimi aract olarak Google Earth ele alinmig ve cografya 6gretme yontemlerini
gelistirme ve 6grencilerin diger yeteneklerine yardimei olma konusunda énemli bir
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potansiyele sahip oldugu ifade edilmistir. Ayrica Google Earth'iin kullaniminin
yalnizca mekansal diistinmeyi desteklemekle kalmayacagi ayni zamanda analitik
becerilerin gelistirilmesine ve dgrencilerin gergek bir CBS'de bulunan daha geligmis
ozellikleri kullanmaya hazirlanmasina da yardimei olacag belirtilmistir.

De Miguel Gonzélez ve De Léazaro Torres (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada
okullar icin dijital atlas ve bunun okul egitiminde cografyanin 6grenilmesi i¢in
yenilik¢i ve giiglii bir ara¢ oldugu belirtilmistir. Bu kapsamda ¢aligmada mekéansal
diisinme ve cografi bilgi icin WebGIS'in cografya egitimindeki etkisi
degerlendirilmistir. Teorik bir ¢cer¢evede konuyu degerlendiren bu makale 6zellikle
dijital atlas kullanildiginda cografya 6grenimi geleneksel 6gretime gore daha iyi hale
gelir mi sorunsali tizerinde durmustur. Caligmada lise ve iiniversite 6grencilerine
yapilan ankete de yer verilmistir. Lise Ogrencilerinin sayist 43 ve {iniversite
ogrencilerinin sayist 40 olmak {izere toplam 83 kisiye anket yapilmistir. Anket
sonucunda dijital atlas, geleneksel 6gretim kaynaklarindan daha anlamli 6grenmeyi
tesvik ettigi icin cografyay1 6gretiminde giiclii bir ara¢ oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Bu ¢ergevede hem Krakowka (2012) hem de McDaniel (2022) yapmis olduklart
calismalarda Google Earth gibi gorsellestirme araglarinin sanal kiireleri 6grencilere
havadan, uydudan ve 3 boyutlu goriintiilerden ve karasal fotografciliktan
yararlanarak erigim saglamasmnim onemli perspektifler ve faydalar sagladigim ifade
etmislerdir.

Bunlardan bagka haritalarin 6gretimde kullanilmas ile ilgili olarak Duman ve
Girgin (2007), Akengin, Tuncel ve Cendek (2016), Kog ve Cifci (2016), Pekdemir
ve Polat (2016), Erol, (2017), Akkus ve Kuzey (2018), Kuzey ve Degirmenci (2019)
caligmalar yapilmusgtir.

YONTEM

Cografya boliimii 6grencilerinin atlas kullanimi hakkindaki diisiincelerini tespit
etmeye yonelik olarak gerceklestirilen bu aragtirmada nitel yontem kapsaminda
betimsel tarama modeli kullamlmistir. Ciinkii nicel veri toplama yontemleri
kullanilan ¢aligmalarda verilerin analizi i¢in istatistik tekniklerine gereksinim oldugu
gibi bunlarin betimlenmesinde frekans dagilimi ve grafikler siklikla kullanilan
istatistiklerdir. Bunlar vasitasiyla durum ve gercekler daha nesnel sekilde meydana
cikarilmakta ve yanhslardan arinmig olarak agiklanmaktadir (Doganay vd, 2018).
Ayrica betimsel arastirmada belirli bir konu hakkinda durum saptamasi yapildig: gibi
gerekli analizler de yapilmaktadir (Keles, 1976). Tarama modelinde ise aragtirmayla
ilgili durum, olay veya birey kendi sartlarinda ve oldugu gibi betimlenmeye calisilir
(Kuzu, 2013).

Orneklem
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Bu arastirmada benzesik 6rmeklem yontemi kullanilmstir. Bu yontemde esas olan
aragtirma konusunu temsil bakimindan kiiciik ve homojen bir 6rneklemin
belirlenmesi be bunlar {izerinde ¢aligmanin yiiriitilmesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2020;
Baltaci, 2018; Neuman, 2014). Arastirmanin drneklemini ise Tekirdag Namik Kemal
Universitesi Cografya boliimii 2., 3., ve 4. siif dgrencileri meydana getirmektedir.
Nitekim herhangi bir aragtirma i¢in dogru 6rneklem segilirken kolay ulasilabilir ve
gerekli Ozellikleri tagtyan katilimcilarn arastirmaya dahil edilmesi gerekmektedir
(Gravetter, Forzano, 2018). Bu dogrultuda Tekirdag Namik Kemal Universitesi
cografya boliimiinde egitim goren 42 erkek ve 56 kadin G6grenci olmak iizere
toplamda 98 katilimc1 anket calismasinda yer almistir. Bunlarin sinif dagilimlari ise;
ikici smif 41, tglinci smif 32 ve dordincl smif 25 kisidir. Birinci smiflarin
aragtirmada yer almamasinin neden heniiz cografya iizerine tiniversitede temel bilgi
diizeyinde dersleri gébrmemis olmalaridir. Caligmada Likert tipi anket uygulanarak
veriler elde edilmistir. Aragtirmaya katilim goniilliiliik esasina gore yapilmig ve anket
tizerinde Ogrencilerin kendi kimliklerini ortaya koyacak herhangi bir seye yer
verilmemistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma, lisans cografya boliimii 6grencilerine uygulanmistir. Caligmanin
verilerinin toplanmasinda kullanilan anket, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Arastirma bulgularii tespit etmek i¢in 5°li Likert tipindeki anket kullanilmistir.
Bununla birlikte anket esasen ii¢ boliimden olusmaktadir. Ilk boliimde dgrencilerin
kendi 6zelliklerini ortaya koyan kisim yer almistir. Ayrica bunun altinda “evet” ve
“hayr” cevaplar1 bulunan 4 soru yer almistir. Ugiincii béliimde ise atlas iizerine
ogrencilerin diislincelerini belirleyebilmek i¢in hazirlanmis 14 climle yer almaktadir.
Bunlardan 3 tanesi 6grencilerin lise egitimindeki atlas kullanimi {izerinedir. Bu
baglamda anket ciimleleri hazirlanirken bir uzman goriisii ve smif ortaminda
Ogrencilerin goriisleri alinmistir. Bunun sonucunda ankete bir agik uglu soru
eklenmesine karar verilmistir. Bdylece Ogrencilerin atlas kullanimu iizerine ifade
etmek istedikleri de belirlenmeye ¢alisilmigtir. Anket 2024 yilinin bahar déneminde
uygulanmis ve uygulama esnasinda Ogrencilere cevap siiresi olarak 20 dakika
verilmisgtir,

Verilerin Analizi

Anket vasitasi ile toplanan verilerin analizinde SPSS programi kullanilmugtir.
Nitekim likert tipi ankette kodlamalar su sekilde yer almustir: (1) kesinlikle
katilmiyorum, (2) katilmiyorum, (3) kararsizim, (4) katiliyorum, (5) kesinlikle
katiliyorum. Ciimleler programa girilirken gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu
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sayede verilerin frekanslar1 girilmis ve yiizde dagilimlar1 hesaplanmistir. Yapilan
calismanin gilivenirlik analizi sonucunda Cronbach Alfa (o) degeri 0.760 olarak
hesaplanmustir.

BULGULAR

Cografya egitiminde atlas kullanma durumuna ilisgkin cografya boliimii
ogrencilerinin diislincelerini tespit etmeye yonelik olarak hazirlanan anket verileri
ana hatlar1 ile iki boliimde ele almnabilir. Bunlardan ilki cografya egitiminde
ogrencilerin bir atlasinin bulunmast ile ilgilidir. Bu duruma yonelik anket verilerinin
yiizde (%) dagilimlari tablo 1°de gosterilmistir. Anketin ikinci kisminda ise derslerde
atlas kullammu ile ilgili 6grenci gorislerini icermektedir. Ancak tablo 2’de gosterilen
ikinci kisminda hem 6grencilerin {iniversitede atlas kullanim iizerine diisiinceleri
hem de lisede atlas kullanimu iizerine diisiinceleri yer almistir.

Tablo 1: Ogrencilerin bir atlasmin bulunmasi ile ilgili durumlarinm yiizde (%)
dagilimi

Yiizde (%)

Ac¢iklama Ciimlesi

Evet Hayir
. . 72,4 217,
Kendime ait basilmis (kitap) bir atlasim var. 6
Online olarak haritalara internet ortaminda kolaylikla erigim 949 51
sagliyorum. ' '
Elektronik olarak bir atlasin PDF veya benzeri bir formati bende
35,7 64,3
bulunmaktadir.
Atlaslar satin almak i¢in pahali buluyorum. 80,6 19,4

Tablo 1°de goriildiigii gibi cografya bolimii lisans 6grencilerinin kendilerinin
kullammu igin basimis bir atlasa sahip olma oranlar1 %72°4 iken, bir kagit
tizerine basili atlas1 bulunmayanlarin oran1 %27,6’dir. Online olarak haritalara
internet ortaminda kolaylikla erigim sagliyorum cevabi verenlerin orani %94,9
iken internet ortaminda haritalara kolayca erisemeyenlerin orant %5,1 dir.
Elektronik olarak bir atlasin PDF veya benzeri bir formati bende bulunmaktadir,
climlesine evet diyenlerin oran % 35,7 iken hayir diyenlerin oran1 %64,3"tiir.
Atlaslart satin almak i¢in pahali buluyorum, ciimlesine evet diyenlerin orani
%80,6 iken, hayir cevabi verenlerin orani %19,4 tiir.

Tablo 2: Atlas kullanimu ile ilgili 6grenci gorislerinin yiizde (%) olarak dagilinu
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Yiizde (%)

.. . g E

Aciklama Ciimlesi 2 2 £ g =
@ 5 8 g E @ 2
x x» 2 N S X 9
=E E ¢ 2 E:2
&5 5 5 § 88§
Y M M M M X M

Derslerim i¢in siklikla basili atlas kullanmaktayim. 6.1 82 84 418 355

Yiizeysel ve genel (ayrintili olmayan) bir atlasimin olmast

benim igin yeterli oluyor. 263 386 65 194 9.2

Her cografya lisans 6grencisinin basili bir atlasinin olmast

O6grenim i¢in gereklidir. 20 31 31 214 704

Online olarak haritalara internet ortaminda erisim benim igin

yeterli oluyor. Bu nedenle basili atlasa ihtiyag

duymuyorum. 173 467 53 143 16.3

Atlaslardaki bilgiler, elektronik ortamdakiler kadar giincel

olmuyor. Bu nedenle tercih etmiyorum. 6.1 467 45 314 112

Ogrenciler atlaslar1 olmadan da internet ve benzeri

elektronik ortamlar sayesinde bagka haritalarla bu ihtiyacini

kargilayabilir. 51 212 75 429 233

Atlaslardaki bilgiler, elektronik ortamdakiler kadar detayli

olmuyor. Bu nedenle tercih etmiyorum. 52 9.8 65 543 242

Fiziki cografya ilgi ilgili konular i¢in siklikla basili ve

elektronik ortamda yer alan haritalar kullanilir. 20 102 6.1 33.7 480

Beseri cografya ilgi ilgili derslerimizde sik sik atlasa ihtiyag

vardir. 31 216 53 387 313

Bolgesel cografya ilgi ilgili derslerde sik sik atlasa ihtiyag

vardir. 31 112 112 378 36.7

Universitede harita kullanma stkligim konunun haritaya

ihtiya¢ duyulmasina gore degismektedir. 00 51 31 378 541

Lise egitimim siirecinde bir cografya atlasim vardi. 133 122 6.2 244 439

Lisede cografya derslerimde cografya atlasi kullanirdik. 214 184 52 254 296

Lise dgrencileri i¢in bir cografya atlasinin olmasi gereklidir. 20 10 112 316 541
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Tablo 2°de goriildiigii lizere atlas kullanmimu ile ilgili 6grenci goriislerine
bakildig1 zaman derslerim icin siklikla basili atlas kullanmaktayim ctimlesine
onay; kesinlikle katilmiyorum %6.1, katilmiyorum %8.2, kararsizim %8.4,
katiliyorum %41.8 ve kesinlikle katiliyorum %35.5 oraninda dagilmstir.

Yiizeysel ve genel (ayrintili olmayan) bir atlasimin olmast benim icin yeterli
oluyor, ciimlesine onay dagilimlari; kesinlikle katilmiyorum %26.3,
katilmiyorum %38.6, kararsizim %6.5, katiliyorum %19.4 ve kesinlikle
katiliyorum %9.2 seklindedir. Her cografya lisans ogrencisinin basilt bir
atlasinin olmasi dgrenim igin gereklidir, climlesinin onay dagilimlar; kesinlikle
katilmiyorum %2.0, katilmryorum %3.1, kararsizim %3.1, katiliyorum %21.4,
kesinlikle katiliyorum %70.4 olarak gergeklesmistir. Online olarak haritalara
internet ortaminda erisim benim icin yeterli oluyor, bu nedenle basili atlasa
ihtivag¢ duymuyorum, ifadesinin onay dagilimlari; kesinlikle katilmiyorum
%17.3, katilmiyorum %46.7, kararsizim %5.3, katiliyorum % 14.3 ve kesinlikle
katiliyorum %16.3°tiir. Atlaslardaki bilgiler, elektronik ortamdakiler kadar
giincel olmuyor, bu nedenle tercih etmiyorum, ifadesinin onay dagilimlari;
kesinlikle katilmiyorum %6.1, katilmiyorum % 46.7, kararsizim %#4.5,
katiliyorum %31.4 ve kesinlikle katiliyorum %11.2 seklindedir. Ogrenciler
atlaslart olmadan da internet ve benzeri elektronik ortamlar sayesinde baska
haritalarla bu ihtiyacini karsilayabilir, ifadesinin onay dagilimlari; kesinlikle
katilmiyorum %>5.1, katilmiyorum %21.2, kararsizim %7.5, katiliyorum %42.9
ve kesinlikle katiliyorum %23.3°tiir. Atlaslardaki bilgiler, elektronik
ortamdakiler kadar detayli olmuyor, bu nedenle tercih etmiyorum, ifadesinin
onay dagilimlari; kesinlikle katilmiyorum %5.2, katilmiyorum %9.8, kararsizim
%6.5, katiltyorum %54.3 ve kesinlikle katiltyorum %24.2"dir.

Fiziki cografya ilgi ilgili konular i¢in siklikla basili ve elektronik ortamda yer
alan haritalar kullanilir, ifadesinin onay dagilimlari; kesinlikle katilmiyorum
%2.0, katilmiyorum %10.2, kararsizim %6.1, katiliyorum %33.7 ve kesinlikle
katiliyorum %48.0 seklindedir. Begeri cografya ilgi ilgili derslerde sik sik atlas
kullanilir, ifadesinin onay dagilimlari; kesinlikle katilmiyorum % 3.1,
katilmiyorum %21.6, kararsizim %05.3, katiliyorum %38.7 ve kesinlikle
katiliyorum %31.3’tlir. Bolgesel cografya ilgi ilgili derslerde sik sik atlas
kullamblir, ifadesinin onay dagilimlar; kesinlikle katilmiyorum %3.1,
katilmiyorum %11.2, kararsizim %11.2, katiliyorum %37.8 ve kesinlikle
katiltyorum %36.7°dir. Universitede harita kullanma sikligim konunun haritaya
ihtiva¢  duyulmasina gore degismektedir, ifadesinin onay dagilimlari;
katilmiyorum % 5.1, kararsizim %3.1, katiliyorum %37.8 ve kesinlikle
katiliyorum %54.1°dir. Bu ifadeye kesimlikle katimiyorum diyen Ogrenci
citkmamugtir.
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Lise egitimin siirecimde bir cografya atlasim vardi, ifadesinin onay
dagilimlari; kesinlikle katilmiyorum %13.3, katilmryorum %12.2, kararsizim
%6.2, katiliyorum %24.4 ve kesinlikle katiliyorum %43.9 seklindedir. Lisede
cografya derslerimde cografya atlasi kullanirdik, ifadesinin onay dagilimlari;
kesinlikle katilmiyorum %21.4, katilmiyorum 9%18.4, kararsizim %5.2,
katiliyorum %25.4 ve kesinlikle katiliyorum % 29.6’dir. Lise 6grencileri icin bir
cografya atlasimin olmas: gereklidir, ifadesinin onay dagilimlari; kesinlikle
katilmiyorum % 2.0, katilmiyorum %1.0, kararsizim %11.2, katiliyorum
%31.6 ve kesinlikle katilmiyorum %54.1 olarak gerceklesmistir.

TARTISMA ve SONUC

Anket sonuglaria gore 6grencilerin biiyiik kisminin kendisine ait basilmis cilt
halindeki kitap seklinde bir atlasi bulunmaktadir. Bununla birlikte nerdeyse
tamamina yakini ¢evrimigi olarak haritalara internet ortaminda kolaylikla erigim
saglamaktadir. Ancak Ogrencilerin ticte bire yakin kismi bir atlast PDF
formatinda bulundurmaktadir. Bunun sebebi internet ortaminda haritalara erisim
kolayliginin PDF formatinda bir atlas bulundurmaya ihtiyag duyulmamasi ile
ilgilidir. Diger yandan 6grenciler 6nemli oranda fiyat olarak basili atlas satin
almay1 pahali bulmaktadir.

Ogrenciler biiyiik bir oranda derslerde siklikla basili atlas kullanmaktadir. Bu
cercevede Ogrencilerin cografya boliimlerindeki egitimlerinde 6gretim materyali
olarak bir atlasa gereksinim duydugu goriilmektedir. Ayrica yiizeysel ve genel
(ayrintili olmayan) bir atlas yeterliligi ile ilgili olarak 6grenciler boyle bir atlasin
kendisi igin yetersiz oldugu goriisiindedir. Yani ayrintili olmayan bir atlasin
cografya dersleri bakimindan ihtiyaci karsilamaktan uzak kalacagim
diisiinmektedirler. Bu nedenle cografya lisans egitimi siirecinde detayl bir basili
atlasa sahip olmak onemlidir. Bu anlamda anket sonuglarina gore 6grenciler
Ogrenim icin her cografya lisans 6grencisinin basili bir atlasinin olmasini biiyiik
o6nemi oldugunu diisiinmektedir.

Anket sonuglarina gore ¢evrimigi olarak haritalara internet ortaminda erigim
nedeniyle basili bir atlasa ihtiya¢ duyulup duyulmayacagiyla ilgili olarak
Ogrencilerin 6nemli bir kismi ihtiya¢ oldugu goriisiindedir. Ayrica atlaslardaki
bilgilerin elektronik ortamdakiler kadar gilincel olmamasi sebebiyle tercih
edilmemesi hakkinda da katilim diisiik ¢ikmistir. Bu agidan 6grencilerin gerek
cevrimici gerekse basili atlaslari egitim siiregleri icinde siklikla kullandiklar
fikrindedirler. Diger yandan 6grencilerin bityiik kismi bir atlaslar1 olmasa da
elektronik ortam sayesinde gerektiginde haritalara erisim saglayacagini
diisiinmektedir. Bununla birlikte 6grenciler atlaslardaki bilgilerin elektronik
ortamdakiler kadar detayli olmamasi sebebiyle (bdyle durumlarda) tercih
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etmedigini diislinmektedir. Zira internet ortaminda kolaylikla cesitli 6l¢eklerde
ve tiirde haritaya erisim saglanmaktadir. Bu anlamda Google Earth gibi tim
diinyanin uydudan ¢ekilmis farkli 61¢ek ve ¢oziiniirliikteki fotograflarina ulagma
imkénin giiniimiizde kolaylikla saglanmasi bu durum iizerinde etkili olmaktadir.
Gittik¢e daha fazla harita ve yeryiizii uydu goriintiilerinin elektronik ortamdaki
erisime girmesi ile bu durum daha da yayginlasacaktir. Zira internetteki
sayfalardan  bilgisayara indirilen c¢ok c¢esitli  haritalar  kolaylikla
incelenebilmektedir. Bu cer¢evede yapilan aragtirma literatiirdeki caligmalari
desteklemektedir. Nitekim Borich (2017) bilgisayar ortaminda haritalari
incelemek ve degerlendirmek cografya dersleri igin bir ihtiya¢ haline geldigini,
Patterson (2007) cografya egitimi araci olarak Google Earth Ggrencilerin
ogrenimlerini destekledigi ve mekansal diislinmeyi gelistirmeye katki sagladigini
belirtmigtir. Ayrica De Miguel Gonzalez ve De Lazaro Torres (2020) dijital
atlasin okul egitiminde cografyanin 6gretimi agisindan yenilik¢ilik getirdigini ve
geleneksel Ogretim kaynaklarima gore daha fazla 6grenmeyi destekledigini
bulgusuna ulagmistir. Bunun yaninda Krakowka (2012) ve McDaniel (2022)
tarafindan yapilan caligmalar bilgisayar ortamdaki gorsellestirme araglarinin
sundugu imkanlar bakimindan &grencilere énemli katkilar sagladigini ortaya
koymuslardir.

Ogrencilere cografyanin boliimleri bazinda da gériisleri sorulmustur. Bu
ogrenciler ¢ercevede biiylik bir oranda fiziki cografya ilgi ilgili konular i¢in
siklikla basili ve elektronik ortamdaki haritalar1 kullandiklarini ifade etmislerdir.
Aym sekilde beseri cografya ve bolgesel cografya derslerinde siklikla atlasa
ihtiyag oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica iiniversitede harita kullanma sikligim
konunun haritaya ihtiya¢ duyulmasina gore degismektedir, ciimlesine biiyiik
oranda katilim olmug ve onaylamayanlar ¢ok diisiikk oranda kalmistir. Bu
baglamda esasen harita ve bu anlamda atlasa ihtiya¢ daha ¢ok konunun 6zelligine
ve kullanima gerek duyulup duyulmamasina gore degismektedir.

Ogrencilerin lise egitimleri esnasinda bir cografya atilasilarinin var olup
olmadig ile ilgili ifadeye biiyiik oranda olumlu cevap verilmistir. Dolayist ile lise
diizeyinde iken 6grenciler bir cografya atlasini dersleri 6grenme agisindan gerekli
gormiiglerdir. Bununla birlikte &grenciler orta diizeyde lisede cografya
derslerinde atlas kullandiklarin1 belirtmislerdir. Yani ogrenciler sinif ortami
disinda da gerektiginde dersleri 6grenmek bir atlasa bagvurmuslardir. Fakat
derslerde o kadar atlas kullanmamislardir. Diger yandan lise 6grencileri i¢in bir
cografya atlasinin olmasinin gerekliligine ogrenciler cok biiyilkk oranda
katilmaktadir. Bu agidan her ne kadar kendileri lise egitimlerinde bir cografya
atlasina sahip olmasalar veya cografya derslerinde kullanmasalar bile cografya
O0grenimi ic¢in bir atlasin gerekli oldugunu diisiinmektedirler. Bu c¢ergevede
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Scoffham’in (2018) da ayn1 goriiste oldugu goriilmektedir. Nitekim Scofftham’a
gore basili atlaslar halen 6nemli bir egitim roliine sahiptir ve cografya egitimi i¢in
olmaya devam edecektir. Bu baglamda atlas hazirlayanlart miifredat
gelismelerini takip etmenin yani sira, atlas yazarlarinin en son akademik
diisiincelerden haberdar olmalar1 gerekir. Zira 6gretmenlerin ve 6grencilerin
atlaslar1 gergekte nasil kullandiklarii anlamak ve gelecekteki egilimlerini
degerlendirmek, atlas yazar ve hazirlayicilart icin dikkate almasi gereken
hususlardir.

Sonug olarak ister basili isterse elektronik ortamda olsun haritalar cografya
derslerinin dnemli bir pargasidir. Bu nedenle 6gretmenler tarafindan konulara
uygun haritalarin sinif ortaminda kullanilmasi 6grenimin daha iyi gergeklesmesi
bakimindan gerekmektedir. Bu agidan sinifa seviyesine gore hazirlanmis basili
atlaslarin 6gretimi kolaylastirici ve destekleyici 6zelliginin olmasinin yaninda
ihtiyac1 yeterli diizeyde giderecek kapsam ve nitelikte olmasi lazimdir. Diger
yandan bazi 6gretmenlerin uygulama kolayligi agisindan elektronik ortamdaki
haritalar1 veya harita iceren yazilim ve uygulamalar1 kullanmasi da dogal ve
olagandir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken husus, dgrencinin 6grenme
kalitesini olumlu etkileyip etkilemedigidir. Yoksa sadece basili atlaslardan
yararlanma veya elektronik atlaslardan yararlanma temel hedef olmayip, bunlar
ogrenme i¢in bir arag¢ oldugu bilincinde olunmalidir. Bu baglamda ders islenirken
konuya gore hedefler ve bunun icinde Ogretimde kullanilacak araglar
secilmektedir. Bu sebeple dersin amaglar1 ve dersi veren kisinin uygulamak

-----
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1. Giris

Giliniimiizde diinyadaki degisimin hizli olmasindan dolay1 toplumlarin bu
degisime ayak uydurmasi ve ¢agin giincel beklentilerini karsilayabilmesi igin
etkili bir egitime sahip olmasi1 gerekmektedir. Egitim, bilgi ¢caginda kokli bir
degisimin kilit noktas1 oldugundan dolay1 her alanda 6nem arz etmektedir (Ors,
Erdogan ve Kipici, 2013). Toplumlar ilerlemek istedikleri konularda dncelikle
egitime yonelerek ve bu noktay1 giiglendirerek ise koyulmasi gerekmektedir.

Egitim, c¢iktilar1 ile diger alanlar1 dogrudan etkilemekte ve nitelikli insanin
ortaya ¢ikmasinda ve toplumlarin egitim sistemlerinin ana unsurlarinin
olusmasima katki saglamaktadir (Akinoglu, 2005). Bundan dolayr egitim
sisteminde ve egitimde bulunan unsurlarda da degisime ve yeni bir yapilanmaya
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu sayede egitimde yapilan yeni planlamalar ile diger
alanlar1 da i¢inde barindiran iilke geneli bir ilerleme saglanabilir.

Bir iilkede sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel agidan gelisimini iistlenen
ana unsurlardan biri egitimdir. Bu egitimi iilkede aktif olarak kurumlarda
uygulayan ve oOgrenciye etkili bir sekilde istendik davranis kazandirmaya
caligan kisiler dgretmenlerdir. Ogretmen, bir konuda bilgi ve beceri sahibi
olarak, bu bilgi ve beceriyi 6grencilere aktaran ve &grencilerin bireysel ve
akademik gelisimini destekleyen bir meslek grubunda calisan kisiyi ifade
etmektedir. Ogretmenin sahip olmasi gereken bilgi becerinin artmasi, diinyaya
ayak uydurabilmesi ve kendisini yenileyebilmesi i¢in iyi planlanmis bir egitim
sisteminin olmas1 gerekmektedir. Egitimde bulunan kurumlarin hedeflerini
gerceklestirmesi igin  Ogretmenlerin  mesleki yeterliliklerinin  artirilmast
gerekmektedir (Tasar, 2012).

"Yeterlik" kelimesi, genel olarak bir kisinin belirli bir konuda bilgi, beceri
veya yetenek diizeyini ifade eder. Yeterlik, bir rolii ger¢eklestirebilmek icin
sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutum diizeyidir (Balci, 2005). Yeterlik
kavrami, genel olarak belirli bir konuda basar1 ve etkili performansi ifade eder.
Bu baglamda, bir bireyin yeterlik seviyesi, sahip oldugu bilgi ve becerileri, bu
becerileri nasil uyguladigi ve belirli bir gorevi ne kadar etkili bir sekilde yerine
getirdigiyle ol¢iiliir. Yeterlik, orgiitteki calisanlarin gorevlerini 6rgiit hedeflerine
uygun bir sekilde gerceklestirebilmeleri ve aynt zamanda orgiitlerin verimli bir
sekilde yasayabilmeleri i¢in gereken bilgi ve becerileri igermektedir (Ustiiner
vd. 2009). "Nitelik" kelimesi, bir nesnenin, bir olayin veya bir kisinin 6ziindeki
belirli 6zellikleri ifade eden bir terimdir. Bu kavram, bir seyin ne tiirde veya ne
kalitede oldugunu belirten 6zgiin Ozellikleri tanimlar. Nitelik, genellikle
nesnenin dogasina veya Oziine dair 6zellikleri igerir. Bir nesnede veya kiside
nitelik ne kadar iyi ise olusacak etkinin o kadar etkili olacagini gostermektedir.
Egitimde gelecege yonelik planlar ortaya koyma, cagla birlikte doniisiime
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entegre olma, egitim sistemini giincelleme ile ilgili egitim politikalar1 6gretmen
yeterlik ve niteliklerinin gelisimi agisindan onemli bir yere sahiptir. Bu sebeple
gelecek nesilleri egiten ve onlar iilke i¢in faydali hale getiren 6gretmenlerin
yeterlik ve nitelik agisindan diizeylerinin yliksek olmasi gerekmektedir. Degisen
sistemlere benzer bir sekilde insanlarin isteklerine cevap verecek egitimi
saglayan Ogretmenlerin niteliklerinin gelistirilmesi, yeterliliklerinin artirilmast
gerekmektedir (Yesilyurt, 2011).

Egitim sisteminin giincellenmesi, toplumun degisen ihtiyaglarina, teknolojik
gelismelere ve okul yoneticilerinin ve Ogretmenlerin pedagojik yeniliklere
uyum saglamasi amaciyla gerceklestirilen bir siiregtir. Bilim ve teknolojide
gerceklesen yenilikler ve gelismelerden dolayr egitimde konusunda yeni bir
yapilanmay1 zorunlu hale getirmistir (Beltekin, 2010). Egitim sistemlerinin
yeniden yapilandirilmasi, daha etkili ve siirdiiriilebilir bir 6grenme ortami
olusturmay1, 6grencilerin becerilerini gelistirmeyi ve toplumun genel refahini
artirmay1 hedefler. Ogretmenlerin giincel pedagojik yontemleri ve teknolojileri
etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in diizenli olarak giinceli takip etmesi ve
mesleki gelisim firsatlarina katilmasi gerekmektedir. Egitim sisteminin
giincellenmesi, genis bir paydas grubunun katilimini gerektirir. Ogrenciler,
ogretmenler, ebeveynler, yoneticiler, is diinyasi temsilcileri ve toplum liderleri
arasinda etkilesim ve is birligi, bu siirecin basarili olmasi i¢in kritiktir.

Bu unsurlarin hepsini i¢inde barindiran ve gelecege dair bir plan ve ¢ergeve
sunan egitim vizyon caligmalar1 ile ortaya konulmaktadir. Egitim vizyon
caligmalari, genellikle bir iilkenin, bolgenin veya egitim sisteminin belirli bir
zaman diliminde ulagsmak istedigi hedefleri, stratejileri ve degerleri belirlemek
amaciyla gerceklestirilen planli galigmalar ifade eder. Bu g¢aligmalar, egitim
sisteminin daha etkili, adil, kapsayici ve gelecege yonelik olarak gelistirilmesini
hedefler.

2. Vizyon

"Vizyon" kelimesinin kokeni, Latincedeki "visio" kelimesine dayanir.
"Visio", gdrmek veya gérme anlamina gelir. Bu kdken, "vizyon" kelimesini, bir
kisinin ya da bir kurumun gelecekteki hedefleri, idealleri, degerleri gibi soyut
kavramlar1 6nceden gérmesini ifade etmek i¢in kullanir.

Diger bir adiyla 6ngorii, genellikle bir kurumun veya liderin uzun vadeli
hedeflerini, stratejilerini ve ideallerini ifade etmek icin kullanilir. Burnside
(1994) vizyon kavramini, istenilen durum ve gelecegin yasayan bir resmi olarak
tarif etmistir. Bu baglamda, vizyon, gelecekteki bir durumu net bir sekilde
gorebilme yetenegi ve hedeflerin belirlenmesinde bir rehberlik aracidir.
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Bir kurumun vizyonu, genellikle uzun vadeli bir perspektife sahiptir ve o
kurumun paydaslarina, ¢alisanlarina ve diger ilgili taraflara bir rehberlik saglar.
Vizyon, orgiitiin sahip olmak, ulagsmak istedigi gelecege dair amag ve hedefleri
icinde barmndiran tanimlardir (Sabuncuoglu ve Gok , 2008). Vizyon belgesi,
kurumun misyonunu destekler ve gelecekteki hedeflere odaklanarak
organizasyonun varlik amacim anlatir. Kurumun vizyonu belirlendigi zaman
caliganlar bu amaglara yetismek i¢in azimle calisir ve eksikliklerini fark
ettiginde yenilenme icerine girerler (Fidan, 1999).

Vizyon, belirli bir zaman diliminde kurumun nereye ulagsmak istedigini
detayl bir sekilde tanimlar. Vizyon ile birlikte bir 6rgiitiin veya kurumun belirli
tercihleri ortaya c¢ikmaktadir (Dalay, Coskun ve Altunisik, 2002).Vizyon
belgesi, kurumun temel degerlerini ve yonlendiren ilkelerini igerir. Bu degerler,
organizasyonun nasil calistifini ve hedeflere nasil ulagmayi amacgladigini
yansitir. Vizyon, organizasyonun basari kriterlerini ve ideal durumunu belirler.
Bu durum genellikle ilham verici ve motive edici bir sekilde ifade edilir. Vizyon
belgesi, kurumun topluma nasil bir katkida bulunmay1 hedefledigini ifade eder.
Sosyal sorumluluk, siirdiiriilebilirlik gibi kavramlar bu baglamda onemlidir.
Baz1 vizyon belgeleri, organizasyonun bu hedeflere ulagsmak icin izleyecegi
stratejik yollari, adimlar1 ve politikalar1 da igerebilir.

3. Egitim Vizyonu

Egitim vizyonu, bir egitim sistemi, kurumu veya bir toplulugun belirli bir
gelecek donemde ulagsmak istedigi hedefleri, degerleri ve stratejileri ifade eden
bir gelecek tasavvurunu ifade eder. Bu vizyon, egitim sisteminin nereye
yonlendirilmek istendigini, hangi degerlere odaklanildigim1 ve nasil bir egitim
ortaminin hedeflendigini belirler. Egitim vizyonu, genellikle uzun vadeli bir
perspektifi yansitarak egitim sisteminin gelisimi i¢in bir yol haritas1 sunar.

Egitim vizyonu, liderlik, paydaslar aras1 is birligi, stratejik planlama ve uzun

vadeli diisiinme gibi kavramlarla iligkilidir. Vizyon, egitim sisteminin sadece
mevcut durumu degil, ayn1 zamanda istenilen gelecegi de igeren bir bakis agist
sunar. Bu vizyon, egitimcilerin, 6grencilerin, velilerin ve toplumun katilimini
tesvik etmeyi ve ortak bir amag¢ dogrultusunda bir araya gelmeyi hedefler.

Egitim vizyon ¢aligmalar1 genellikle su unsurlar1 icermektedir:

+ Stratejik Hedef Belirleme: Egitim vizyon calismalarinda, belirli bir
zaman diliminde ulasilmasi hedeflenen stratejik amaglar ve hedefler
belirlenir. Bu, genellikle 6grenci basarisi, 6gretmen gelisimi, egitim
teknolojilerinin entegrasyonu gibi ¢esitli alanlar1 kapsar.

* Miifredat Yeniden Degerlendirme: Egitim miifredatlari, giincel bilgi ve
becerileri kapsamalidir. Miifredatlar, 6grencilerin yasadiklar1 doneme
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uygun, elestirel diigiinceyi tesvik eden ve problem ¢dzme becerilerini
gelistiren iceriklere sahip olmalidir.

Egitim Politikalarinin Belirlenmesi: Egitim vizyonu, genellikle yeni
politika olusturma veya mevcut politikalari revize etme siirecini igerir. Bu
politikalar, egitim sisteminin yOnetimi, finansmani, miifredati,
degerlendirme yontemleri ve dgretmen yetistirme gibi konular1 kapsar.
Egitim sistemi, etkili yonetim ve politika diizenlemeleri ile
desteklenmelidir. Finansman, okul y0netimi, 6gretmen atama ve egitim
standartlar1 gibi alanlarda etkili politika olusturmak énemlidir.
Kapsayicilik ve Esitlik: Egitim vizyon ¢alismalarinda, egitim sisteminin
kapsayici ve esitlik¢i olmasi hedeflenir. Bu, farkli 6grenci gruplarinin esit
egitim firsatlarina erisimini igerir.

Teknoloji ve Inovasyon: Egitimde teknoloji kullaniminm artirilmasi,
dijital becerilerin gelistirilmesi ve Ogrencilerin ¢agin gereksinimlerine
uygun olarak yetismesi gibi inovasyon ve teknoloji entegrasyonu
hedefleri de vizyon c¢alismalarinin bir parcast olabilir. Egitimde
teknolojinin etkili bir sekilde kullanilmasi, 6grencilere daha cesitli ve
etkili 6grenme deneyimleri sunabilir. Dijital kaynaklar, ¢evrimigi
O0grenme platformlar1 ve interaktif uygulamalar, Ogrencilerin ilgisini
¢ekebilir.

Mesleki Gelisim ve Ogretmen Yetistirme: Egitim vizyonu, dgretmenlerin
stirekli mesleki gelisimlerini desteklemeyi ve nitelikli 6gretmenleri
sisteme kazandirmay1 hedefler. Ogretmenler, giincel pedagojik yontemleri
ve teknolojileri etkili bir sekilde kullanabilmek igin diizenli olarak
giincellenmeli ve mesleki gelisim firsatlarina erigim saglanmalidir.
Ogrenci Odaklilik: Ogrenci merkezli bir egitim sistemi olusturmay1
hedefleyen vizyon ¢alismalari, &grenci katilimimi artirmayi, Ogrenci
ihtiyaclarina uygun 6grenme ortamlari saglamay1 amaglar. Egitim, sadece
akademik basar1 degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin sosyal ve duygusal
gelisimine de odaklanmalidir. Empati, is birligi ve iletisim gibi
becerilerin gii¢clendirilmesi énemlidir.

Degerlendirme ve Olgme Yoéntemleri: Ogrenci  performansinin
degerlendirilmesi i¢in kullanilan yontemler, 6grencilerin kritik diistinme,
problem ¢6zme ve yaraticilik gibi becerilerini 6l¢gmeye odaklanmalidir.
Sinavlar, proje tabanli degerlendirmeler ve portfoy degerlendirmeleri gibi
¢esitli yontemler kullanilabilir.

Uluslararas1 Is  birligi: Egitim vizyonu calismalari, uluslararasi
standartlara uyumu artirmayi ve uluslararasi is birligi ile en iyi
uygulamalar1 paylasmay1 hedefleyebilir. Bu ¢alismalar genellikle devlet,
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egitim bakanliklari, sivil toplum kuruluslari, akademisyenler ve diger
paydaglar arasinda bir is birligi gerektirir. Egitim vizyonu, belirlenen
hedeflere ulagsmak i¢in uzun vadeli bir ¢erceve saglar ve egitim sisteminin
daha siirdiiriilebilir ve yenilik¢i olmasini amaglar.

3.1. 2023 Egitim Vizyonu

Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretim kurumlarinin 6gretmen ve 6grencilerine
iligkin biitlin egitim ve Ogretim hizmetlerini planlamak, programlamak,
yiiriitmek, takip 12 etmek ve denetimini yapmak temel gorevleri arasindadir.
Bireyin mesleki gelisiminde siirekli 6grenmesine, okul gelisimine iliskin
stratejik planlama varsa ile herhangi bir degisimin gerceklemesinde mesleki
gelisimin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Fullan, 2002). Bundan dolay1 farkli zaman
dilimlerinde Bakanlik tarafindan egitim sisteminde yenilikler ve degisiklikler
yapilmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 son olarak egitim sisteminde birtakim degisiklikler ve
doniisiimler i¢inde barindiran 2023 Egitim Vizyonu belgesini hazirlamistir. Bu
vizyon belgesi Tiirk egitim sisteminde kokli degisikler hedeflemektedir. 2023
Egitim Vizyonunun temel amaci; ¢agin ve gelecegin becerileriyle donanmis ve
bu donanimi insanlik hayrina sarf edebilen, bilime sevdali, kiiltiire merakli ve
duyarl, nitelikli, ahlakli bireyler yetistirmektir (MEB, 2018).

Milli egitim bakanligi tarafindan hazirlanan 2023 Egitim Vizyonu neredeyse
egitimin her alaninda ¢esitli degisiklikleri planlamaktadir. Egitim vizyonu
belgesinde sirasiyla ; “okul gelisim modeli, 6§renme analitigi araclariyla veriye
dayali yonetim, dlgme ve degerlendirme, insan kaynaklarinin gelistirilmesi ve
yonetimi, okullarin finansmani, teftis ve kurumsal rehberlik hizmetleri,
rehberlik ve psikolojik danismanlik, 6zel egitim, 6zel yetenek, yabanci dil
egitimi, 6grenme siireglerinde dijital icerik ve beceri destekli doniisiim, erken
cocukluk, temel egitim, ortadgretim, fen ve sosyal bilimler liseleri, imam hatip
ortaokullar1 ve liseleri, mesleki ve teknik egitim, 6zel 6gretim, hayat boyu
Ogrenme” gibi basliklar bulunmakta ve bu baglilar ile ilgili yeni bir planlama
yapilmistir. 2023 Egitim Vizyonu'nun yetenek, kesfetme, beceri, goriis ve
Oneriye basvurma, egitim sorunlari ve ¢oziim, diinya egitim sistemi, egitimde
nitelik, radikal degisiklik gibi alanlarda olumlu yenilikler barindirdigi
belirtilmektedir (Duran ve Kurt, 2019).

Bu vizyon belgesi, egitimdeki sorunlar1 ¢dzmek ve egitim sisteminde
yapilacak olan degisim ve yeniden yapilanma planlamalarini kapsamasindan
dolay1 olduk¢a dnemlidir. Egitim sisteminin neredeyse her alanina etki eden bu
degisim, doniisim calismas1 kisa siirede uygulanmaya baglanmistir. 2023
Egitim Vizyonu belgesi, Tiirk Egitim Sistemi’ndeki sorunlara dayali olarak
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planlamasi ve uygulanacak olan faaliyetlerin bir takvime gore gergeklestirilecek
olmasi1 bu belgenin inandiriciligini ve uygulanabilirligini arttirmaktadir (Dogan,
2019). Ogretmen, her cocugun farkli oldugu ve her beynin farkli 6grendigi
yaklagimiyla hareket eder. Bu nedenle 6gretmen, farkli egitim metotlar1 bilen ve
bunlar1 siifta uygulayabilen ve ayrica degisen cagda farklilasan nesil ile uyum
saglayabilecek bir nitelige sahip olmasi gerekmektedir. 21. Yiizyilda egitim alan
neslin, bilgi cagindaki hizli bir degisiminden dolay1 Ogretmenlerin ve okul
yoneticilerinin halihazirda bulunan bilgi ve becerilerinde yenilikler yapmalari
kaginilmazdir (Altun, 2011).

2023 Egitim Vizyonu’na bakildiginda egitim sistemin ana unsurlarindan
birisinin de Ogretmenler oldugu goriilmektedir. Egitimde kullanilan ders
materyalleri ve bu materyallerin teknoloji ile birlikte iyi bir sekilde harmanlasa
da egitimin uygulayicisi olan 6gretmen faktoriinii arka plana atmasi miimkiin
degildir. Smiftaki 6gretmen ve O0grenci arasindaki etkilesimi hicbir teknolojik
materyal saglayamaz. Yapilan arastirmalara gore Ogrencilerin basarisinda
Ogretmenlerin dogrudan etkilerinin olduklar1 ve ayrica 6gretmenlerin rehberlik
giicliniin ve Ogrenci ile olan etkilesim niteliginin de etkisinin biiyiik oldugu
gorilmektedir (Altun ve Cakan, 2008). Bu nedenle Korucuk (2019) Milli
Egitim Bakanlig1 hazirlanmis oldugu Ogretmen Strateji Belgesi (2017-2023) ve
2023 Egitim Vizyonunun egitim sistemindeki sorunlari ve Ogretmenlerin
karsilagtiklar1 olumuz durumlar1 ortadan kaldirilmasi ve 6gretmen merkezli
yenilikler yapilmasi i¢in yapilan uygulamalar oldugunu ifade etmektedir.
Ogretmenler, giincel pedagojik yontemleri ve teknolojileri etkili bir sekilde
kullanabilmek i¢in diizenli olarak giincel egitim yontemlerini takip etmeli ve
mesleki gelisim etkinliklerine katilim saglanmalidir. Mesleki  gelisim,
profesyonel mesleklerde kisilerin sahip olugu bilgi, beceri gibi konularda
kendilerini giincellemeleri ve siirekli olarak bir yenilenme i¢inde olmalarindan
dolay1 6nemli goriilmektedir (Murphy ve Calway, 2008).

2023 Egitim Vizyonu'nda Onemsenen ve vurgulanan bir diger alan ise
yabanci dil egitimidir. Yabanci dil kavrami, siiphesiz farkl dilleri konusan
insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak istemeleri iizerine ortaya ¢ikmistir. Dilin
ilk olarak sozlii bir sekilde ortaya ¢iktifi ve bugiin dahi yaziya gecirilmemis
bir¢ok dil oldugu diisiiniildiigiinde, yabanc1 dil 6grenimi de sadece sozlii olarak
gergeklestirildigi tahmininde bulunulabilir (Aksan,1977). Bu sebeple 2023
Egitim Vizyonu’nda yabanci dil 6gretimi ile ilgili sistem, dgretmen ve dgrenci
iizerine birgok yenilik ve degisiklik barindiran hedef ve c¢oziimler
bulunmaktadir. Ciinkii 6gretmenlerin sahip oldugu nitelik ve yeterlilikler
dogrudan yabanci dil 6gretimine etki etmektedir.
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4. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi ve Ogretmen

Diinyada Yabanci dil egitimi konusu Onemsenen ve iizerinde ¢esitli
calismalarin yapildig1 bir konudur. Uluslararasi bir yaygin ve ortak yabanci dilin
Ingilizce olarak benimsemesi ve diinyadaki ¢ogu iilkede zorunlu yabanci dil
olarak sunulmasi lirkmemizde yabanci dil egitimine kars1 bakis acisinda
yenilik¢i politikalarin artmasim saglamaktadir (Kirkgdz, 2007). Tiirkiye hem
diinyay1 hem de egitimdeki giincel degisimleri yakalamak ve iilke olarak bir
ilerleme kaydetmek icin yabanci dil egitimine onem vermektedir ve cesitli
caligmalar yapmaktadir (Kayalar, 2019). Bununla birlikte Tiirkiye, Birlesmis
Milletler, Avrupa Konseyi, NATO ve OECD gibi bir¢ok uluslararasi kuruluslara
liye olan bir iilke olmasindan dolay1 yabanci dile 6nem vermektedir. Yabanci dil
egitimi giincel zamanm bilimsel ilerlemesini 6grenip kavramak ve {iretmesi
gereken, Avrupa Birligi liye olmay1r amaglayan Tiirkiye’nin diger iilkelerden
daha ¢ok oOnemsemesi gereken bir konudur (Celebi, 2006). Tirkiye'deki
Ingilizce dgretimi, genel olarak ilkokuldan baslayarak iiniversiteye kadar olan
egitim siireclerini kapsar. Ingilizce, Tiirk egitim sisteminin énemli bir pargasidir
ve genellikle birinci yabanci dil olarak 6gretilir.

Milli Egitim Bakanligt (MEB) yabanci dil egitimi ile ilgili egitim
giincellemelerinde 6nemli kararlar almistir. Tiirkiye, yabanci dil egitiminde hep
bir sistem arayiginda olmus ve genelde Avrupa ve Amerika kokenli yabanci dil
sistemlerini uygulamaya calismistir. Tiirkiye’deki yabanct dil egitimi ile ilgili
olarak yakin ge¢mise bakildiginda 1997 egitim reformunda sekiz yila ¢ikan
zorunlu egitimde Ingilizce 6gretimi dordiincii smifta ve 3 saat olacak sekilde
baglamis ve sekizinci sinifa kadar bu egitim ders artarak devam etmektedir. Bu
derslerde temel dil bilgisi, kelime dagarcigi ve iletisim becerileri iizerine
odaklanilir. Ortaokul seviyesinde ise Ogrencilere daha karmasik dil yapilari,
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri kazandirmaya yonelik dersler
verilir.

2005°te ortadgretimin dort yila gikmasi ile haftalik olarak miifredata zorunlu
ders olarak Ingilizce dersi 10 saat olacak sekilde eklenmistir (Giirsoy, Korkmaz
ve Damar, 2013; Kirkgoz, 2007). 2012°deki egitim reformu ile zorunlu egitim
4+4+4 (ilkokul+ortaokul+lise) egitim siiresi toplamda 12 yil olarak belirlenmis
ve ilkdgretim ikinci smif itibari ile Ingilizce dgretimi daha erken yaslarda
ogretilmeye baslanmistir (Giirsoy vd., 2013). Ogrencilere genellikle haftalik
ders saatleri iginde dilbilgisi, kelime bilgisi, dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik dersler sunulur. Ayrica, sinav sistemine
hazirlik amaciyla dilbilgisi ve kelime bilgisine vurgu yapilir.

Milli Egitim Bakanlhigi Ingilizce 6gretiminde niteligi artirmak igin cesitli
projeleri hayata gecirmistir. “DynEd (Dynamic Education) Bilgisayar Destekli
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Yabanct Dil Ogretim Sistemi” 2008-2009 egitim &gretim yilinda ortaokul
ogrencilerinin kullanimina ve 2014-2015 egitim Ogretim yili itibari ile lise
ogrencilerinin  kullanimina sunulmustur. DynEd kullanimmin geleneksel
metotlar ile karsilastirildiginda dil 6gretiminde motivasyonu artirma ve basariy1
yiikseltme agisindan oldukca etkili oldugu ortaya c¢ikmistir (Bas ve Kuzucu,
2009).

Okullarda teknoloji kullanimini artirma ve yayginlastirma projelerinden biri
de “FATIH (Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi”
belirtilebilir. Bu proje ile 6grenci ve Ogretmenlere tabletler dagitilmis ve
siniflara akilli tahtalar kurulmustur. Bu proje sayesinde 6gretmen ve 6grenciler
Dyned vb. Ingilizce dgetimine dair olan uygulama ve etkinlikleri kolaylikla
gerceklestirmislerdir. Bu proje ile geleneksel uygulamalarinin yerine yeni
bilisim teknolojilerinin doldurdugu ve Ogrencinin siiregte etkin bir katilimla
ogrendigi ve 6grenci kendine gore dgrenme stillerine secip uygulayabilecegi
ortamlar hedeflenmistir (MEB, 2019). FATIH Projesi ile ilgili ¢aligmalarda
Ogretmenlerin projeden genel hatlar1 ile memnun olduklarini, projenin yabanci
dil 6gretimi i¢in kullanimmin faydali oldugunu ve ayrica teknik problemler,
birtakim eksiklikler, materyallerle ilgili sorunlar ile ilgili cesitli sikintilarla
kargilagildigini gostermistir (Akinct, 2017; Giiven ve Akar Vural, 2017).

Ingilizce 6gretimi igin yine bircok uygulama planlanmistir. Bunlardan biri
olan “Yabanci Dil Ogretiminin Gelistirilmesi Projesi” Ingilizce 6gretmenleri ve
Ingilizce egitiminde niteligin artmasi icin hazirlanmistir. Yabanci Dil Egitiminin
Gelistirilmesi (YADEG) Projesi kapsaminda hayata gecirilen Diller i¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metni egitimleri hiz kesmeden siirdiiriilmektedir. Diinyada
yabanci dil alaninda en ¢ok kullanilan basvuru araci olan bu metnin
tanitilmasina yonelik egitimlerle Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda
gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin yabanci dil 6gretimi alaninda bilgi ve
becerilerini artirmalari, alandaki yeni yaklasim ve yontemleri tanimalari,
Ingilizce &gretimi alaninda uygulama birliginin saglanmasi ve standart bir
olgme degerlendirme sisteminin tiim Ingilizce Ogretmenleri tarafindan
benimsenmesi amaglanmaktadir (MEB, 2023).

Tiirkiye’deki yabanci dil dgretimi ile ilgili gecmisinin eskiye dayanmasina,
yapilan kokli degisikliklere yapilmasina ve ayrica yapilan masraflar, egitim
reformlar1 ve desteklere ragmen istenilen yabanci dil egitim kalitesi ve
Ogrencilerin yabanci dil seviyeleri ve sahip oldugu beceriler beklentiyi
karsilamamaktadir (Isik, 2008). Bu duruma sebep olan nedenleri agiklamak
gerekirse (Soner, 2007);
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1) Siniflarin kalabalik olmast

2) Cogu Ogrenci yabanci dil 6gretiminin dnemini kavramadigindan dolay1
gerekli ilgi ve 6zeni gostermemesi ve sadece sinav igin gerekli gibi bir alginin
olmast

3) Materyal eksikligi ve c¢agdas yontem ve tekniklerin gerektigi kadar
kullanilmamasi

4) Ogrencilerin okul diginda yabanci dili kullanabilecegi bir olanagin ve
ortamin olmamasi

5) Ogrencinin yabanci dilde kitap okuma gibi bir beceri kazandiric1 bir
ozellige sahip olmamasi

6) Yabanci dil 6gretimi yapacak yeterli sayida 6gretmenin bulunmamasi

7) Ingilizce 6gretmenlerinin genel ve 6zel alan yeterlikleri konusundaki
eksiklikler

8) Ogretmenlerinin yetersiz bilgi ve becerilerinin olmasi ve ayrica giincel
yabaci dil 6gretim tekniklerine hakim olmamalar1 olarak 6zetleyebiliriz.

Bahsedilen sorunlarda da gorildiigii ilizere Ogretmenler, yabanci dil
ogretiminde 6nemli bir yere sahiptir ve bu yiizden dgretmenler ile ilgili sorunlar
dogrudan yabanci dil 6gretimine etki etmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin
nitelik ve yeterliliginin artmasinin yabanci dil 6gretiminde de nitelik artist
saglayacagindan dolay1 birtakim ¢alisma ve planlamalar yapilmaktadir.

4.1. Tirkiye'de Yabanct Dil Ogretmenlerinin Gelisimine Yénelik
Uygulamalar

Yabanci dil egitiminde arzu edilen seviyede olmamasinin énemli bir faktorii
de 6gretmenlere dair yasanilan sorunlardir. Bu nedenle Tiirkiye'de yabanci dil
egitimi ve Ogretmen gelisimi igin g¢esitli uygulamalar ve politikalar
bulunmaktadir. Genel olarak Tiirkiye'de yabanci dil 6gretmenlerinin gelisimine
yonelik bazi uygulamalar sunlari igermektedir:

1) Yabanci Dil Ogretmen Egitimi: Tiirkiye'de birgok iiniversite yabanci dil
Ogretmenleri i¢in 0gretmenlik programlari sunmaktadir. Bu programlar,
dil bilgisi, dil edinimi, 6gretim stratejileri gibi konularda dgretmenleri
giiclendirmeyi amaglar.

2) Milli Egitim Bakanligi'min Programlari: Tiirkiye Milli Egitim Bakanhgi,
yabanct dil 6gretmenleri i¢in ¢esitli seminerler, egitim programlar1 ve
caligtaylar diizenleyerek oOgretmen gelisimine katkida bulunmaktadir.
Milli Egitim Bakanligi (MEB), yabanci dil 6gretmenlerinin gelisimini
desteklemek amaciyla gesitli egitim programlari diizenler. Bu programlar,
dil 6gretimi konusundaki giincel yaklagimlari, pedagojik yontemleri ve
etkili 6gretim stratejilerini icerir.
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3)

4)

5)

6)

7)

8)

Yabanci Dil Sertifikalari: Ogretmenler, yabanci dildeki becerilerini
gelistirmek ve giliclendirmek igin uluslararasi kabul goérmiis dil
sertifikalarin1 alma firsatina sahiptirler. Bu sertifikalar, 6gretmenlerin dil
bilgisi ve iletisim becerilerini kanitlamalarina yardimci olabilir.

Ulusal ve Uluslararast Dil Egitimi Konferanslari: Yabanci dil
ogretmenleri, ulusal ve uluslararast1 dil egitimi konferanslarina
katilabilirler. Bu konferanslar, dil egitimi alanindaki giincel gelismeleri
takip etme, deneyim paylasimi ve profesyonel ag olusturma firsatlari
sunatr.

Teknoloji Destekli Egitim: Yabanci dil 6gretmenlerine, teknolojiyi etkili
bir sekilde kullanmalarmi saglamak icgin cesitli egitim ve kaynaklar
sunulabilir. Yabanci dil &gretmenlerine, egitim teknolojisinin etkin bir
sekilde kullanilmas1 konusunda egitim verilir. Bu, 6grencilerle etkilesimi
artirabilir ve 6gretim materyallerini daha etkili bir sekilde kullanmalarina
yardime1 olabilir. Dijital 6gretim araglari, dil uygulamalar1 ve ¢evrimici
o0grenme platformlar1 gibi teknolojik araglar Ogretmenlerin egitim
stireclerine entegre edilir.

Uluslararas: Isbirlikleri: Tiirkiye, uluslararasi dil &gretimi alaninda
cesitli projelere ve isbirliklerine katilarak Ogretmenlerin uluslararasi
standartlar ve en 1iyi uygulamalar konusunda bilgi aligverisinde
bulunmalarina olanak tanimaktadir.

Dil Egitimi ve Dil Degisim Programlari: Ogretmenlere, dil egitimi ve dil
degisim programlar1 araciligiyla yurtdisinda dil egitimi alma firsatlar
sunulur. Bu programlar, dil 6grenimini giinliik yasamin i¢inde pratige
dokme ve kiiltiirel farkindalig1 artirma amacini tasir.

Siirekli Mesleki Gelisim Programlari ve Seminerler: Ogretmenlere siirekli
mesleki gelisim firsatlar1 sunulmaktadir. Bu programlar, 6gretmenlerin
mesleki bilgi ve becerilerini giincel tutmalarina ve yeniliklere ayak
uydurmalarma yardimci olur. Yabanci dil 6gretmenlerine yonelik olarak
diizenlenen mesleki gelisim atdlyeleri ve seminerler, dgretmenlere yeni
metodolojileri 6grenme, deneyimlerini paylasma ve birbirleriyle
etkilesimde bulunma firsatlari sunar.

4.2. 2023 Egitim Vizyonuna Gore Yabanci Dil Egitiminde Ogretmen

Nitelik ve Yeterliliklerinin Yiikseltilmesi Icin Yapilan Calismalar

2023 Egitim Vizyonunun bir diger politikas1 da Yabanci Dil Egitimidir. Bu

vizyon belgesinde yer alan ana hedefler 3 ana hedef bulunmaktadir. Bunlar,
“Ulke Genelinde Yabanci Dil Egitimi, Seviye ve Okul Tiirlerine Gore
Uyarlanacak”, “Yeni Kaynaklar ile Ogrencilerin Ingilizce Konusulan Diinyay1

175



Deneyimlemesi Saglanacak™, “Yabanci Dil Egitiminde Ogretmen Nitelik ve
Yeterlilikleri Yiikseltilecek” seklindedir. 2023 vizyon belgesinde ana hedeflere
ait alt kazanimlar da su sekilde yer almaktadir:

4.2.1. Ulke Genelinde Yabanci Dil Egitimi, Seviye ve Okul Tiirlerine Gore
Uyarlanacak
Milli Egitim Bakanlig1 2023 Egitim Vizyonu’nda bu hedef c¢atis1 altinda 7
farkli alt kazanim belirlemis ve bunlar1 su sekilde siralamistir:

1) Yabanci dil egitimi dgrenci merkezli bir yaklasimla, 6grencilerin biligsel
diizeylerine uygun metodolojiler kullanilarak ele alinacak

2) Disiplinler arasi yaklasimla Matematik, Fen, Sosyal Bilgiler ve Gorsel
Sanatlar gibi farkli disiplinlerin Ingilizce dil egitimine entegrasyonu
saglanarak, oOgrencilerin yabanci dili kullanimlarim1 farkli alanlara
aktarmalar1 miimkiin kilinacak

3) Okul ve program tiirlerine gére yabanci dil beceri ve ihtiyaglari
yapilandirilacak

4) Ogretim programlarmin iilke sathinda tek tip olarak uygulanmasindan
vazgegcilecek

5) Zorunlu, segmeli yabanci dil dersleri ihtiyaglar dogrultusunda tanzim
edilecek

6) Ders saati siirelerine iligkin esneklestirilmis diizenlemeler yapilacak

7) TRT’yle is birligi yapilarak film, animasyon vb. konularda alt yazili ve
dogrudan yabanci dilde iiretilmis 6zgiin prodiiksiyonlar hazirlanacak
seklindedir.

4.2.2. Yeni Kaynaklar ile Ogrencilerin Ingilizce Konusulan Diinyay:
Deneyimlemesi Saglanacak

Milli Egitim Bakanligi 2023 Egitim Vizyonu’nda bu hedef catis1 altinda 7

farkli alt kazanim belirlemis ve bunlari su sekilde siralamistir:

1) Ogrencilerin anadili Ingilizce, Almanca, Fransizca olan &gretmenleri
izleyebilmeleri, yasayan dile ulagmalari, ¢evrimi¢i yazma ve tartigma
etkinliklerini yapabilmeleri igin dijital ortamlar olusturulacak

2) Egitim Bilisim Ag1 (EBA) tizerindeki icerik havuzunu genisletmek tizere
ulusal ve uluslararasi yayincilardan yenilik¢i dijital kaynaklar temin
edilecek

3) Tiim dijital icerikler 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma dil
becerilerinin  biitiinciil olarak  gelistirildigi  temalar baglaminda
tasarlanacak

4) Kademelere gore farklilasan igerik, yontem ve teknikler tasarlanacak

176



5) 4. smiflarda video oyunlari, sarkilar, interaktif etkinlikler, interaktif
oyunlar ve hikayeler yer alacak

6) 5-8. siniflarda her bir 6grencinin bireysel gereksinimine cevap verecek
sekilde seviyelendirilmis ¢evrim i¢i hikaye kitaplarmma, yazma
etkinlikleri, kelime c¢aligmalar1 vb. ¢alismalar1 yapmalarina imkan veren
o0grenme kaynaklari saglanacak

7) 9-12. simiflarda Ogrencilerin devam ettikleri okul tiiriiniin 6ncelikleri
uyarinca konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerini gelistirecek
igerikler hazirlanacak seklindedir.

4.2.3. Yabanci Dil Egitiminde Ogretmen Nitelik ve Yeterlilikleri Yiikseltilecek

Milli Egitim Bakanligir 2023 Egitim Vizyonu’nda bu hedef ¢atis1 altinda 7

farkli alt kazanim belirlemis ve bunlar su sekilde siralamistir:

1) Uluslararasi kuruluslar, yiiksekogretim kurumlari, STK’lar destegiyle
yabanci dil 6gretmenlerinin tiimii i¢in ii¢ yillik bir projeksiyonda yiiksek
lisans, uluslararasi sertifikalandirma, temali sertifikalar ve benzeri egitim
caligmalar1 ¢evrimici, ¢evrim dis1 ve yiiz yiize gergeklestirilecek

2) Yabanci dil o6gretmenlerine Yasam Boyu Ogrenme felsefesi
dogrultusunda c¢evrimigi ve yiiz yilize egitimler verilecek, ana dili
Ingilizce olan dgretmenlerle calismalari saglanacak

3) Ogretmenlerin alan metodolojisine hakim olmalarinin yani sira, dijital
kaynaklar kullanmalarina yonelik imkénlar saglanacak

4) Ogretmenler ve egiticiler yaz tatilinde yurt dis1 6gretmen egitimi sertifika
programlarina gonderilecek

5) Nitelikli yabanci dil egitimi i¢in, yabanci dil egitiminde dil politikalarini,
dil o6gretim standartlarimi ve sif i¢i uygulamalar ile Ogretmen
yeterliklerini belirleyecek olan bir Ulusal Yabanci Dil Egitimi Konseyi
olusturulacak

6) Merkezi Smavlar Komisyonu kurulacak

7) Egitim Malzemeleri Komisyonu kurulacaktir seklinde yer almaktadir
(GMKA,2018).

Yukarida belirtilen ¢éziim Onerileri, hedefler ve calismalar, yabanci dil
Ogretimi ve yabanci dil 6gretmenlerinin nitelik ve yeterliliklerinin yiikseltilmesi
icin MEB tarafindan uygulamaya konulmustur. Bu ¢alismalar ile yabanci dilde
Ogretim yapan Ogretmenlerin nitelik ve yeterliliklerinin yiikseltilmesindeki
amag, yabanci dildeki d6gretimin kalitesinin de yiikselmesidir. Cilinkii 6gretmen
ve Ogretim niteliginin arasinda dogru orantiya sahip bir iliski vardir. Bir diger
deyis ile bu iki unsur birbirlerini dogrudan etkilemektedirler.
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5. Sonug ve Degerlendirme

Egitimde yeni bir yol ¢izmek i¢in MEB tarafindan olusturulan 2023 Egitim
Vizyonu belgesi egitim sistemine genel bir bakis ile sorunlarin tespiti ve bu
sorunlara gercekei, uygulanabilir ve zamana yayilan bir takvime sahip bir yol
haritasi ile ¢6zlim getirmeyi hedefleyen bir rehber olarak kabul edilmektedir. Bu
rehber egitim sisteminde bulunan c¢esitli alanlarda 6gretmen icin bir 6ngdri
saglayarak Ogretmeni daha nitelikli ve yeterliligi yiliksek hale gelmesini
hedeflemektedir. Bu sayede bir egitim kurumundaki 6gretmenin gelecege dair
hedefler belirlemesini, planlar yapmasini, hayaller kurmasini, bir diger ifade ile
gelecegin resmini ¢izmesini bu saglar. Erdogan’ a (2015) gore vizyon misyonu,
misyon hedefleri, hedefler ise eylemleri belirler. Misyon, bir kurumun su anda
ne yaptigim1 ifade ederken, vizyon, gelecekte nasil bir duruma ulagsmak
istendigini gosterir. Vizyon belgesi, kurumun misyonunu destekleyen ve
kurumun varlik nedeni ile uyumlu olan bir rehberlik ve yonlendirme aracidir.

Vizyon, 6gretmenlere egitimdeki amaglar1 anlama ve bu amagclar1 giinliik
Ogretim ve Ogrenme siireclerine entegre etme gorevi verir. Egitim vizyonu, bir
egitim kurumunun veya sisteminin uzun vadeli hedeflerini belirleyen bir
rehberdir. Bu vizyonun basarili bir sekilde uygulanmasi ve hayata gecirilmesi
onemli olgiide dgretmenlerin katilmma ve liderligine baghdir. Ogretmenler,
egitim vizyonunun somut hale gelmesini saglama siirecinde kilit bir rol
oynarlar. Egitim vizyonu ve dgretmenler arasindaki etkilesim, 6grencilerin daha
iyi bir egitim almasini saglayabilir ve egitim kurumlarinin uzun vadeli hedeflere
ulasmasima katkida bulunabilir. Ogretmenlerin bu vizyonu benimsemesi ve
giinliik 6gretim pratigine entegre etmesi, egitim sisteminin bagarili olmasinda
kritik bir rol oynar. Bu sebeple 2023 egitim vizyonunda egitimin uygulayicisi
olan oOgretmenlerle ilgili olarak cesitli yenilenmeler ve yeni planlamalar
bulunmaktadir (MEB,2018).

2023 Egitim Vizyonu’nda bahsedilen 6nemli konulardan biri de yabanci dil
egitimidir. Bu konuda ¢esitli ¢6ziim Onerileri ve hedefler koyarak bu konuya
vurgu yapilmistir (MEB,2018). Tirkiye’de yabanci dil egitiminin istenilen
seviyede olmamasinda 6gretmen 6nemli unsurlardan biri olarak goriilmektedir.
Ogretmenler, dil egitim siirecini yonlendiren ve Ogrencilerin dil becerilerini
gelistirmelerine rehberlik eden ana aktorlerdir. Ogretmenler, etkili egitim
materyallerini segme ve kullanma konusunda yeterli bilgiye sahip olmalidir
(Kayalar ve Kayalar, 2016). Kaliteli ders kitaplari, dil laboratuvarlari, interaktif
uygulamalar ve cagdas 6gretim araglari, dil becerilerini gelistirmede 6nemli bir
rol oynar. Eger 6gretmenler bu materyalleri etkili bir sekilde kullanamazlarsa,
Ogrenci katilimi ve anlama seviyeleri diigebilir. Dil egitimi alanindaki
yeniliklere ve degisimlere ayak uydurmak i¢in &gretmenlerin siirekli
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profesyonel gelisim ve egitim almalari gerekmektedir. Yenilik¢i yontemleri
benimsemek, dil egitimini giincel ve etkili kilmada 6nemlidir. Ogretmenlerin
Ogrencilere dilin pratikte nasil kullanilabilecegini ve kiiltlirlerarasi iletisim
becerilerini vurgulamas1 6nemlidir. Ogretmenlerin dil egitimi konusundaki
becerilerini ve profesyonelliklerini gelistirmeleri, dil 6§renme siirecini olumlu
yonde etkileyebilir. Bu ¢6ziim onerileri ve hedefler, yabanci dil dgretimindeki
Ogretmenlerin nitelik ve yeterliliklerinin yiikseltilmesi ile gergeklesecektir.
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1. Giris

Egitim sisteminin temel organizasyonu okullardir ve okullar egitim
sisteminin ilk temel organizasyonudur (Agikalin, 2014). Egitimin etkililigi,
verimliligi ve egitim hedeflerine ulasilmasinda 6gretmen ve yoneticilerin 6nemi
yadsinamaz. Egitimin ve egitim kurumu olarak okullarin kalitesinin
artirilmasinin en énemli kisimlarindan biri 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
mesleki gelisimlerini saglamak ve gelistirmektir. Egitim hedeflerine ulasmak
kismen Ogretmenlere ve okul yoneticilerine baglidir. Bu nedenle 6gretmen ve
yOneticilerin insan kaynagi olarak yetistirilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir.
Ogretmen ve okul yoneticilerinin yetistirilmesi ve gelistirilmesi icin mesleki
ihtiyaglarinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu baglamda oncelikle 6gretmenlerin
mesleki gelisim durumlarimin bir ayna olarak goriilmesi gerekmektedir.
Durumun dogru degerlendirilmesine dayali planlar ve eylemler hedefe ulasabilir
(Kayalar, 2019; Altun ve Yengin Sarpkaya, 2021).

Ogretmen ve yéneticilerin kendilerini mesleki anlamda egitip gelistirmeleri
aynt zamanda bir degisimi ifade eder. Degisimler de her kurum ve kiside
mutlaka zorluklarla ve direngle karsilagmiglardir. Zira insanlari, kurumlarin
belli aligkanliklarini terk etmeleri, yeniye alismalart kolay degildir ve uzun bir
siirec ister. Iste burada dgretmen ve ydneticilerin bu siireci hem kendileri hem
de kurumlar1 adina iyi yonetmeleri gerekmektedir. Cesitli yontem ve teknige
sahip olan degisim ydnetimini iyi bilmeleri, i¢csellestirmeleri, dogru yontem ve
teknigi uygulamalar siireci hizlandiracak ve kolaylastiracaktir.

2023 egitim vizyonu her ne kadar okul yoneticisi ve 6gretmenlerin mesleki
gelisiminin stratejik bir odak haline geldigini vurgulasa da bu béliimde bunun
temelinin siirekli egitim degil, 6gretmen ve okul yoneticilerinin siirekli mesleki
gelisiminin oldugu anlayis1 benimsenmektedir. Gergekei, stirdiiriilebilir ve etkili
bir mesleki gelisim sisteminin kurulmasi vizyonun en énemli amaglarindan biri
olmustur. Ayrica Milli Egitim Bakanligi 20. Kurulu'nun aldig1 kararda oldugu
gibi "Ogretmenlerin mesleki gelisimi ile ilgili olarak okul y&neticisinin liderlik
becerilerinin gelistirilmesi gerektigi" yoniinde okulun mesleki gelisiminin
Oonemi vurgulandi. stresli bir yoneticiydi. liderlik becerilerini gostermeleri ¢ok
gerekli ve onemlidir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin mesleki gelisiminin de gok
onemli oldugu bu karardan agikca anlasilmaktadir.

2. Degisim Yonetimi

Belki de insanin en 6nemli 6zelliklerinden biri, bulduguyla yetinmemesi ve
daima daha iyisini arzulamasidir. Gelisimin temeli daha iyiyi arama g¢abasidir.
Ancak bu insan niteligi, degisim ihtiyacin1 siirekli kilmaktadir. Diin
"miikemmel" olarak tanimlanan bir {iriin veya hizmet, alistiginizda "siradan",

184



daha 1iyisi bulunca '"uygunsuz" olarak tanimlanacaktir. Miisterilerin,
vatandaslarin, kisacasi kisilerin, kurumlarin siirekli artan beklentilerini
kargilamak i¢in siirekli yenilik yapmak, kendini asmak yani degigsmesi gerekir.
Aslinda degisimin itici giicli uluslararast kuruluslarin (AB, IMF, Diinya
Bankasi, ISO gibi) standartlarin1 karsilama ihtiyacidir. Sirketin = strateji,
organizasyon ve altyapi sistemlerindeki yenilikler; Kurumsal birlesmeler gibi
olgular dikkate alinabilir (Argiiden, 2004).

Degisim c¢agimizin en O6nemli kavramlarindan biridir. Her seyin hizla
degistigi giniimiiz diinyasinda orgiitler, ¢evrelerindeki degisimlere kayitsiz
kalamaz; c¢linkii yasamanin tek yolu degisimlere uyum saglamak ve onlari
yonetmektir (Tunger, 2013). Organizasyon i¢inde ve disinda degisimin bir¢ok
nedeni vardir. Sebebi ne olursa olsun, degisimin temel amaci degisen kosullara
bagli olarak organizasyonel sistemi, performans: ve verimliligi yeniden
saglamaktir. Bu, planl degisim yOnetimini gerektirir. Ancak orgiitsel degisimin
boyutlarinin, yani smirlarmimn iyi belirlenmesi gerekmektedir. Ote yandan
degisim yonetimi silirecinde segilen yontem de onemli ve etkilidir. Degisim
yOnetiminin boyutu, yontemi ve anlayisi, degisime direncin ciddiyetini ve
boyutunu belirleyecektir. Degisim, her ne sebeple olursa olsun yerlesik bir¢ok
aligkanliktan vazgegmeyi gerektirir. Tiim bu nedenlerden dolayr degisime karsi
az ya da ¢ok direng var. Basarili degisim yonetimi, ¢alisanlarin direncini agsmay1
ve onlarin destegini almayi1 gerektirir. Bunun icin diren¢ yontemlerinin
kullanilmas1 gerekmektedir.

2.1. Degisim Yonetimi Kavrami

Yonetim, oOrgiitsel bir sirayla gorevleri tamamlamak ve hedeflere ulagmak
i¢cin kaynaklar1 sistematik olarak toplama ve kullanma siirecidir (Hitt vd., 2009)
ve hedeflere ulagmak ve miimkiin oldugunca verimli caligmakla ilgilidir
(Robbins ve DeCenzo, 2008). Degisim yoOnetimi, yoneticilerin bir oOrgiitte
uygulamaya caligtig1 strateji, politika ve siireglerin etkilesimini, ¢alisanlarin
bunlar1 dogru anlayip kullanabilmelerini saglayacak sekilde dengeleme sanatidir
(Cetin, 2008; Kayalar, 2023)). Degisim yonetimi ¢ok hassas bir dengeye
dayanmaktadir. Degisim liderleri ve strateji uygulayicilar1 arasindaki iletigimi
yonetmek, degisimin gerceklesebilecegi organizasyonel bir ortam yaratmak ve
isyerinde basarili degisim icin gerekli duygusal baglar1 yonetmek degisim
yonetiminin 6nemli yonleridir (Duck, 1999).

Biiylik veya kiiciik degisikliklerin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in planl
degisiklik yonetimi gereklidir. Etkili bir degisim yonetimi programi; bu yeni
ortama miimkiin olan en yumusak gecisi saglar. Plan ve program sayesinde yeni
sistemin ve ilkelerinin anlasilmasi1 kolaydir. Calisanlar degisikliklerin
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kendilerini nasil etkileyecegini bilirler, rol ve sorumluluklarinin farkindalardir.
Planli degisimde ise degisim yoOnetimi silirecinin izlenmesi ve basarisinin
o6l¢tilmesi kolaydir (Yenigeri, 2002).

Degisim siirecinin baglangicinda mevcut en 6nemli bilgi bir yol haritasinin
olusturulmasidir; gelecegin yaratilmasi. Degisim ihtiyac1 ortaya ¢iktiginda,
degisimi basarili bir sekilde yonetmek igin mevcut ydnetim engellerinin
asilmasi gerekir. Ote yandan, degisikligi uygulamaya koymadan once hazirlik
yapmak ve uygulama oncesi planlama asamasinda asagidaki sorulara yanit
aramak gerekir (Hitt vd., 2009):

“ - Ne kadar degisim yeterlidir?

- Degisim ne kadar hizli yapiimalidir?

- Istikrarl ve siirekli, minimum bir ihtiyag diizeyine karsi dengelenmis olan,
stirekli degisim ihtiyact ne olmalidir?

- Degisim siirecinin biiyiik oyunculart kimler olmali ve onlarin rolleri ne
olmalidir?

- Belirli degisiklikler yoluyla muhtemelen kim tamamen zararli ve faydall
olabilir?”

2.2. Degisimin Tiirleri

Degisim tiirlerini Planli-Plansiz Degisim, Makro-Mikro Degisim, Proaktif —
Reaktif Degisim, Aktif-Pasif Degisim, Ani-Zamana Yayilmis Degisim, Evrimci-
Devrimci Degisim olmak iizere 6 baslik altinda toplayan Tunger (2013),
degisim tiirliniin 6rgiitiin iginde bulundugu sartlara ve orgiitiin kapasitesine bagl
olarak farklilik gosterecegine ve degisimin acil olup olmamasinin da degisim
tirtinii etkileyecegine dikkat ¢ekmigstir. Buna gore yaymladigr 2023 Egitim
Vizyonu da dikkate alininca Milli Egitim Bakanliginin Planli-Plansiz Degisim
tiiriinii benimsedigi goriilmektedir.

2.2.1. Planh-Plansiz Degisim

Planli degisim genel olarak bir kisi, grup veya kurulus ya da biiyiik bir
toplumsal sistemin mevcut durumu dogrudan etkilemek ve onu bagka bir sekle
doniistiirmek igin yaptig1 planli ve amacl ¢abadir (Dinger, 2008). Yani degisim
siirecinin her adimi 6nceden kararlastirilip uygulaniyorsa bu tiir bir degisim
planli bir degisimdir. Plansiz degisim, degisimin amacinin, yoOniiniin ve
asamalarmin 6nceden dikkate alinmadigi degisimdir (Budak ve Budak, 2004).

2.3. Degisimin Boyutlar:
Degisim yonetiminin basarisi orgiitteki degisim alanlarinin iyi yonetilmesine

baglanmistir. Degisimin boyutlar1 Teknolojik Degisim, Orgiitsel Yapida
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Degisim, Kiiltiirel Degisim, Insan Kaynaklarinda Degisim, Siireg ve
Yontemlerde Degisim, Calisma Kosullarinda Degisim basliklar1 altinda
toplanmistir. Degisim, Orgiitiin ihtiyaglarina gore bahsi gegen alanlarin tiimiinii
kapsayacak sekilde ya da bazilarina odaklanilarak yapilabilir (Tunger, 2013).

2.3.1. Insan Kaynaklarinda Degisim

Orgiitsel degisimin temeli, calisanlarin davramis ve becerilerindeki
degisikliktir. Bireysel deger ve davranislardaki degisiklikler, orgiitiin diger
unsurlarint da etkiler ve degigiklikler meydana gelir (Saglam, 1979).
Calisanlarin egitim diizeyinin yiikseltilmesi, yasam tarzlarim degistirir. Ise ve
igyerine iligkin goriis ve gorlisler; ayrica calisanlar igin isin anlami degistiginde
orgiitsel degisim ve doniisiimler de meydana gelmektedir (Yazici, 2001).

Bir orgiitiin yonetimi, Orgiitiin ihtiyaclarina ¢ok fazla odaklandiginda ve
caliganlarin ihtiyaglarini ihmal ettiginde, bu durum orgiitte sorunlar yaratabilir
ve Orglite pahaliya mal olabilir" (McHugh, 1997). "Bir¢ok orgiitsel psikolog,
orgilitsel degisim ve degisimin bireysel degisim siirecine gore gerceklestigini
one sirmektedir" (Vries, 2007). "Personelin calisma ve organizasyonun
faaliyetlerine iliskin vizyonu de§ismiyorsa, organizasyonun yapisi degisse bile
bu yeni yapt mutlaka istenen organizasyonel faydalar1 getirmeyecektir. Yeni
yap1, yeni davranislarla da desteklenmelidir. (Ozdemir, 2000). Ancak insan
kaynaklarinin davranig ve becerilerini degistirmeyi basaran orgiitler, degisimi
gerceklestirmede basarili olabilirler (Basim vd., 2009).

3. MEB 2023 Egitim Vizyonu

Ongorii  sistem gelistirmenin gerekli bir unsurudur. Ciinkii hayatta
kalabilmek ve gelisebilmek i¢in gelecegi gdrmesi ve o gelecege yonelik gerekli
hazirliklar1 yapmasi gerekiyor. Aksi takdirde diger sistemlerin ortasinda ve
rekabet ortaminda hayatta kalmaniz zor olacaktir. Gelecegi tahmin etmek ve
gelecege hazirlanmak bir sistem yonetimi sorumlulugudur. Bu nedenle
sistemleri yoOnlendiren kurumlar sistemlerin gelecegini gormeye, hatta
planlamaya caligmaktadir (Ertiirk, 2020). Bu baglamda sistemin basarisi
yonetim kurulunun proaktif bagarisina baglidir. Sistemin yonetimi gelecegi ne
kadar dogru goriir ve planlarsa sistem o kadar basarili olacaktir. Yonetimin
vizyon olusturma yetenegini gdsterir.

Vizyon kavrami yonetim biliminde birgok sekilde tanimlanmistir. Bu
tanimlarda vizyon genellikle gelecege dair bir vizyon ya da gelecekte ulasiimasi
arzu edilen bir nokta olarak kabul edilmektedir. Kotter'a (1990) gore vizyon,
gelecegin bir resmi ve organizasyonun neden bu gelecegi yaratmaya calistiginin
bir agiklamasidir. Sabuncuoglu ve Goki'ye (2008) gbre vizyon, bir orgiitiin
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olmak, basarmak ve basarmak istedigi gelecege yonelik amag¢ ve hedefleri
iceren ifadeler biitiinlidiir. Ayrica vizyon, Orgiitiin belirli tercihlere sahip
olmasini da ifade etmektedir (Dalay, Coskun ve Altunisik, 2002).

Vizyonun varligi onemlidir. Vizyonun gerekliligi ve 6nemi, kurum veya
kurulusun gelecekte var olup olmayacagiyla ilgilidir. Kouzes ve Posner'a (2012)
gore degisime ve gelisime ihtiyag duyan hi¢bir organizasyon geride kalmak
istemez. Bu ylizden gelecege bakip onu gormek ister. Bu asamada vizyon
olusturmak ve goérmek kurumlarin gelecegi agisindan Onemlidir. Ancak bir
vizyonun giicliniin en dnemli belirleyicilerinden biri onun paylagimidir. Bagka
bir deyisle vizyon kurumun gelecekteki imajini olusturmada gergek bir etkiye
sahip olmasi adina yeterli degildir. Ayrica bu imajin olusturulup kurum
calisanlart ile paylasilmasi gerekmektedir. (Ertiirk, 2020). Bu sayede kurum
calisanlart hedefe dogru hangi yonde ilerlediklerini gorebilirler. Yaratilan
vizyon ancak kurum ¢aliganlariin onu benimseyip paylastig1 6l¢iide giiclii olur.
Baska bir deyisle, egitim kurumu i¢in olusturulan gelecek vizyonunu kurumun
cikar gruplar1 ne kadar kabul ederse, paylasilan vizyon da o kadar giiglii olur.
Fidan'a (1999) gore calisanlar, Orgiitiin vizyonunu belirlerken bu hedefler
dogrultusunda ¢ok calismak ve kendilerini yetersiz hissettiklerinde kendilerini
gelistirmek isterler.

Vizyon sahibi olmak tiim egitim kurumlari i¢in ve egitim kurumunun egitim
politikasinin olusturulmasinda 6nemli bir adimdir. Mingati ve Tan'a (2003) gore
egitim politikasinin belirlenmesi i¢in bir vizyona ihtiya¢ vardir ve bu vizyon
paylasilir ve desteklenir. Bu egitim politikacilarinin yapmasi gereken bir seydir.
Bu baglamda Tiirk egitim sisteminin egitim politikasinin belirlenebilmesi igin
egitim sektdrii vizyonunun tiim paydaglar tarafindan ortaya konulmasi ve
desteklenmesi gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda 2023 Egitim Vizyonu
belgesinin kabul edilmesi Tiirk egitim sistemi agisindan 6nemli ve gerekli bir
adimdir (Ertiirk, 2020).

2023 Egitim Vizyonu belgesinin yaymlanmasiyla birlikte Tiirkiye genelinde
egitimle ilgilenen tiim taraflar, kurulusun hedeflerine iligkin yeni bir heyecan
yasadi. Bunun nedeni vizyon belgesinin yillardir ¢oziilmeyi bekleyen sorunlari
ele almasidir. Ustelik ulusal diizeyde dnde gelen sosyal kurumlara benzeyen bir
egitim kurumunun ileriye doniik hareketleri toplumun tiim kesimlerini
ilgilendirdiginden bu cosku toplumun tiim kesimleri tarafindan paylasiliyordu
(Abdullah, 2018; Uyan, 2018).

Egitim bir siirectir, uzun ve oldukca zorlu bir siiregtir; aninda geri doniis
beklememelidir. Ayrica egitimde belirlenen tiim hedeflere ulagmak i¢in egitim
sisteminin tiim parcalarinin senkronize edilmesi gerekir. (Kurt ve Duran, 2019).
Egitim Direktorii Dr. Mmantsetsa Marope, 2023 Egitim Vizyonunu incelemek
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ve degerlendirmelerde bulunmak iizere Tiirkiye'ye geldi. Uluslararas1 STEM
egitim projesinin ve egitim vizyonunun 2023'iin bir¢ok ortak &zellige sahip
oldugunu ve Tiirkiye'nin benzersiz STEM miifredatini, 6l¢gme-degerlendirme ve
Ogretmen egitimi miifredatin1 uluslararasi standartlara gore akredite ettigini
belirtti. Boylece UNESCO Uluslararas1 Egitim Planlama Enstitiisii, 2023 Egitim
Vizyonu’'nu resmi internet sitesi ve ¢esitli medya kanallarinda paylasarak tiim
diinyaya duyurdu (Kogyigit ve Egmir, 2015; http://2023vizyonu.meb.gov.tr,
2019).

3.1. MEB 2023 Egitim Vizyonunda Ogretmen ve Yineticilerin Mesleki
Geligimlerinin Yapilandirilmasi

2023 Egitim Vizyonu'nunda insan kaynaklarmin gelistirilmesi ve yonetimi
alaninda ciddi bir planlama yaptig1 goriilen MEB’in 6gretmen ve yoOneticilerin
yetistirilme ve kendilerini gelistirmeleri hususunda c¢esitli hedefler koydugu
goriilmistiir. Bu konuda atilacak ilk adimi belki de iiniversiteye baslangicta
goren Bakanlik, vizyon belgesinde Ogretmen yetistiren fakiiltelerde
Ogretmenlere yonelik uygulamali egitim programlarmin gerekli kriterleri
karsilayan Ozgiin bir yapiya sahip olarak diizenlenecegini belirtti. Okul
yoneticilerinin atanmasinda belirlenen yetkinlik bazli yazili sinavlar ve diger
objektif kriterler kullanilarak 6gretmen ve yoneticilerin bilgi ve deneyimlerini
gelistirmek tlizere yurtdisina génderilmesi, lisansiistii 6grencilere kanita dayali
pedagojik egitim yerine "Ogretmenlik Mesleki Uzmanlik Programi” agilmasi
vizyonda tanimlanan diger hedefler arasindadir.

Ogretmen ve yoneticilerin mesleki gelisimlerini yiiksek lisans programlari
ile desteklemeyi baslica hedefleri arasina yazan Bakanlik, bu yaklagimini
vizyonda su ciimlelerle ifade etmektedir: Cocugun refahin1 hedefleyen
kapsayict ve yetkin bir egitim hizmeti sunmak ic¢in 6gretmenlerin ve okul
yoneticilerinin mesleki yeterliliklerinin gelistirilmesi birincil 6neme sahiptir. Bu
odaktan yola ¢ikarak, 6gretmenlerimizin ve okul yoneticilerinin mesleki gelisim
faaliyetlerini destekleyen yeni bir mesleki gelisim anlayisi, sistemi ve modeli
olusturulacaktir. Bu anlayisin amaci kiiltiirel gelenegimizde ustalik ve erdemi
aktaran kodlar1 bilmek, yapmak, olmak sirasina gore koruyarak mesleki
yeterliligi zamanin ruhuna uygun olarak gii¢lendirmektir. Bu dogrultuda
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) ile is birligi ve koordinasyon igerisinde
Ogretmen ve yoneticilerimizin mesleki gelisimleri ¢agdas bir yaklagimla
lisansiistii derecesi bazinda yapilandirilacaktir. Ayrica mevcut insan kaynaginin
en verimli sekilde kullanilmasi amaciyla aidiyet duygusu gii¢lendirilecektir.
Ogretmen ve yonetici haklarina gerekli hassasiyetin gosterilmesi aidiyetin
gliclendirilmesini saglayacaktir. MEB tiim bunlarin 1s1ginda 2023 Egitim
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Vizyonu igerisinde insan kaynaklarinin gelistirilmesi ve yonetimi hususunda
“Ogretmen ve Okul Yoneticilerinin  Mesleki  Gelisimleri  Yeniden
Yapilandirilacak” ve “Insan Kaynagmin Verimli Kullanilmas: ve Hakkaniyetli
Bir Sekilde Odiillendirilmesi Saglanacak” olmak iizere iki temel hedef
belirlemistir.

3.1.1. Ogretmen ve Okul Yoneticilerinin Mesleki Gelisimleri Yeniden
Yapilandirilacak

Milli Egitim Bakanlig1 2023 Egitim Vizyonu’'nda bu hedef ¢atis1 altinda 13

farkli alt hedef belirlemis ve bunlar su sekilde siralamistir:

1. Yiiksekogretim Kurulu ile yapilacak isbirligi cercevesinde sinav puani
yiksek olan Ogrencilerin egitim fakiiltelerine yerlestirilmesi tesvik
edilecektir.

2. Ogretmenlerimiz ve okul yéneticilerimiz i¢in Yatay ve Dikey Kariyer
Yeterlilikleri olusturulacaktir.

3. Yiiksek lisans galigmalarinin yatay ve dikey kariyer agamalarina katki
sunmast adina bu diizeyde mesleki 6zel programlar acilacaktir.

4. Lisansiistii programlarda Ogretmenlerimizin ve okul yoneticilerimizin
genel ve tematik becerilerini gelistirmeye yonelik mesleki gelisim
calismalar olusturulacaktir.

5. Ogretmenlerimizin ve yoneticilerimizin mesleki ilerleyislerine katki
sunmak i¢in tiniversiteler ve sivil toplum kuruluslariyla bireysel, 6rgiin
ve/veya uzaktan egitim isbirlikleri ytiriitiilecektir.

6. Hali hazirda devam eden "Pedagojik Formasyon" uygulamasi iptal
edilecek ve iilke genelinde yiiksek lisans diizeyinde kolaylikla
ulasilabilen "Ogretmenlik Meslegi Uzmanlik Programi” uygulamaya
konulacaktir. Bu program, mesleki ilerleyis kapsaminda Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesinde 6gretmenlik yapma hakkini kazanan adaylar i¢in
uygulanacaktir.

7. Ogretmen ve okul yoneticilerine ydnelik devam eden egitimlerimizin bir
kismi katilimer sertifika uygulamalarindan ayrilarak {iniversiteler
araciligiyla akredite sertifika programlarina doniistiiriillecektir.

8. Universitelerle is birligi yapilarak dgretmenlerimize ve okul
yoneticilerimize 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasi igin gerekli
alanlarda yiiksek lisans seviyesinde yan dal programlari agilacaktir.

9. Yiiksekdgretim Kurulu'yla planlanan is birligi ve koordinasyon
baglaminda, Tiirkiye'nin farkli bolgelerinde gerekli kriterlere sahip olan
egitim fakiiltelerinde, 6gretmen yetistirme programlart ve dgretmenlik
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uygulamalar1 ele almip hedeflere uygun Ozelliklerle yeniden
olusturulacaktr.

10.Yiiksekogretim Kurulu'yla planlanan is birligi ve koordinasyon
baglaminda, Yiiksekogretim Kalite Kurulunun sadece egitim fakiiltelerine
yapacag1 iiniversite ziyaretlerine Milli Egitim Bakanlhiginda gorevli {ist
diizey yoneticiler de dahil edilecektir.

11.Egitim fakiiltelerinde devam eden okul Oncesi ve simif &gretmenligi
alanlarindaki hizmet 6ncesi 0gretmen yetistirme programlarinin yeniden
diizenlenmesi saglanacaktir.

12.0gretmenlerimizin yurt disinda yasayan vatandaslarin cocuklarma egitim
hizmeti vermelerine yonelik yani yurt dis1 6gretmenlikleri i¢in mesleki
gelisim programlar olusturulacaktir.

13.Gerekli altyapinin olusturulmasi halinde MEB, egitim fakiiltelerinin 6n
egitim programlarinin okullardaki ihtiya¢ dogrultusunda, uygulama
agirlikli olmasim1 atamaya esas kosullar arasinda degerlendirecektir
(MEB, 2018).

Ayrica sozlesmeli 6gretmenlerin zorunlu gorev siirelerinin kisaltilmasina

iligkin hazirlik ¢aligmalar1 yiiriitiilecegi ve okul yoneticiliginin yiiksek lisans
diizeyinde mesleki uzmanlik becerisine dayali profesyonel bir kariyer alani

olarak yapilandirilacagi da vizyon belgesinde belirlenen hedefler olarak yer

almaktadir.

3.1.2. Insan Kaynaginin Verimli Kullanilmasi ve Hakkaniyetli Bir Sekilde

Odiillendirilmesi Saglanacak

Milli Egitim Bakanligr 2023 Egitim Vizyonu’nda bu hedef ¢atis1 altinda 8

farkl alt hedef belirlemis ve bunlari su sekilde siralamistir:

1. Ogretmen ve ydneticilerin atanmasi, ¢alisma kosullari, terfileri, 6zliik
haklar1 ve benzeri diger konulari dikkate alan “Ogretmenlik Meslek
Kanunu” ¢ikarilmasina yonelik hazirliklar planlanip yiiriitiilecektir.

2. Dezavantajli  kosul ve bolgelerde goérev yapan Ogretmen ve
yoneticilerimiz i¢in tegvik mekanizmasi olusturulacaktir.

3. Sozlesmeli 6gretmelerin gorev siirelerinin azaltilmasina yonelik altyapi
calismalar1 yapilacaktir.

4. Ucretli 6gretmenlerimizin iicretlerinin artmasina yénelik calismalar
yapilacaktir.

5. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik sertifika ve diplomalarinin
0zliik haklarina adil bir sekilde yansitilmasina 6zen gosterilecektir.
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6. Okul yoneticiligi profesyonel bir mesleki alan olarak diizenlenerek
kariyer basamaklar1 olacak bigcimde yapilandirilacak ve yoneticilerin
haklar gelistirilecektir.

7. Okul yoneticiligi atamasinda niteliklere dayali yazili sinav uygulamasi ve
tespit edilecek diger objektif kriterler kullanilacaktir.

8. 11 ve ilge Milli Egitim Miidiirleri, Okul “Profili Degerlendirme”
yaklasgimmin igerdigi kriterlere gore il ve ilgedeki Ogretmenlerin
desteklenip tesvik edilmesi ve “Okul Gelisim Planlari”nin gergeklesmesi
kapsaminda yillik bazda degerlendirme yapacaklardir (MEB, 2018).

Yine bu ana hedefin alt hedefleri olarak iicretli 6gretmenlerin iicretlerinin
iyilestirilecegi, Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin lisansiistii ~diizeyde
desteklenecegi, “Ogretmenlik Meslek Kanunu” ¢ikarilmasma iliskin hazirlik
caligmalart yiiriitiilecektir.

4. Sonug ve Degerlendirme

2023 Egitim Vizyonu, 6gretmen ve yoneticilerin kendilerini egitmeleri ve
gelistirmeleri hususunda onlara rehber olabilmesi, yol haritas1 ¢ikarabilmesi
adima oOnemli bir belge niteligindedir. MEB’in 0gretmen ve yoneticilerin
mesleki gelisimlerini 6nemseyip desteklediginin de bir tezahiirii olan 2023
Egitim Vizyonu, bu alanda belirlenmis basit ve ulasilabilir hedeflere sahip
olmasi yoniiyle de ¢6ziim odakli, islevsel bir belge olarak degerlendirilebilir.

Bir egitim kurumunun yasaminin sosyolojik agidan dnemli olabilmesi igin
kurumsal bir vizyona sahip olmasi gerekir. Erdogan'a (2015) gore okul yagsami
bir vizyona sahip oldugu dl¢iide anlamlidir. Bu anlamda 2023 Egitim Vizyonu
Tiirk egitim sistemi agisindan onemlidir. Ayrica belgede, bir egitim kurumunun
insan odakli olmas1 gerektigi, hem akla hem de kalbe hitap eden, insan
mutlulugu i¢in ¢abalayan, ¢ocuklart mutlu eden bir kurumun giiclii bir Tiirkiye
getirecegi c¢ift kanat metaforuyla agiklanmaktadir (MEB, 2018). Bu vizyon
belgesinin agiklamalari hem kurum hem de calisanlar igin bir yol haritasi
niteligindedir. Bunu somutlagtirmak i¢in Tiirk egitim sisteminin misyonu,
hedefleri ve faaliyetleri de bu sekilde hazirlanmalidir. Ciinkii vizyon misyonu,
misyon hedefleri, hedefler ise eylemleri tanimlar (Erdogan, 2015).

Yeni bir egitim politikast ve vizyonu olusturabilmek adina 2023 Egitim
Vizyonu Belgesi kamuoyuna sunulmustur. Fakat Kesen ve Sundaram (2019)’a
gore egitimde doniisiim saglayabilmek i¢in politika gelistirmekten daha hayati
oneme sahip iki etken vardir ve bunlardan biri; nitelikli okul yoneticisi se¢imi
yapmak, digeri ise bu yoneticilerin gelisimini saglamaktir. Egitim Orgiitlerinde
egitim yoneticilerinin dnemli oldugu tartisilmaz bir gergekliktir.
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Ogretmenlerin mesleki gelisime yiikledikleri anlam siire¢ odakli olmaktan
¢ok sonu¢ odaklidir. Bu nedenle mesleki gelisim siirecinden 6nce 6gretmenlerin
mesleki gelisim konusunda bilingli olmalar1 gerekmektedir. Bu bakimdan
MEB!'in siirekli egitime ¢cok 6nem vermesi gerekiyor. Hizmet i¢i egitimlerin bir
kismi &gretmenlerin simf diizeyine veya ihtiyaglarina uygun degildir. ileri
egitim planlanirken ihtiyaca dayali egitim ilkesi dikkate alinmali ve dagitiminda
adalet saglanmalidir.
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