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GIRIS

Orgiitler, varliklarmi amagclanan hedeflere ulasarak siirdiiriirler. Orgiitlerin
amaglanan hedeflere ulasip ulagsmadiklarini belirlemek, ne durumda olduklarini
gostermek, eksikliklerini yahut yanlisliklarimi saptamak igin denetim, etkili
yonetimin varligin1 kanitlayan ¢ok Onemli yonetsel bir siirectir. Toplumun
gelisimi i¢in en dnemli orgiitlerden biri egitim orgitleridir. Gelisim ise denetimle
saglanir ve siiphesiz ki gelisimin alanlarindan biri de denetimdir. Gelisen bir
toplum olmanmn 6n kosulu denetimdir. Bununla birlikte egitim orgiitlerinin
yonetiminde olan kisilerin izledikleri yol 6nemlidir. Denetim, ydnetimle bir
biitiinliik icerisindedir (Arslantas, Tosten ve Avci, 2020). Bu biitiinlik,
yonetirken denetimin dnemini ortaya ¢ikarir. Orgiitlerin kendi kendisini
denetlemesi, baskalar1 tarafindan kurumlarin denetlenmesi veya kurum
yoneticilerinin gerekli alanlar1 ve ortak paydaslari denetlemesi ileriye dogru
atilacak her adimi saglamlastirir. Tabii olarak burada c¢agin gerekleri de
gereksinimleri de goz ardi edilmemelidir. Bilgi ¢aginda olmamiz bilgi ile gelen
birikim ve donanimin egitim orgiitlerinin ve amaglanan hedeflerde izlenecek
programin yapisint degistirdigi gibi yapilan denetimde de degisikligi zorunlu
kilmistir. Bu degisiklik, siirecin denetlenerek yoneticiye, o6gretmene yol
gosteritken Ogrenciyi O0grenme ortaminda izlemeye olanak saglamistir.
Denetimin egitim sistemindeki amaci, okulun etkililigini artirmak ve
verimliligini saglamaktir (Arslantas, Tosten ve Avci, 2020).

Denetim baglaminda, amaclarin gerceklestirilmesinde, Onemli oOlciide
belirleyici olarak kabul edilen insan giiciiniin yetistirilmesi dikkat ¢ekicidir.
Gorevlerini liyakatle yerine getiren Ogretmenlerin, 6zel alan, pedagojik
formasyon ve genel kiiltlir bilgilerinin hizmet siiresince yenilenmesi ve
gelistirilmesi dnemlidir (Arslantas vd., 2020). Giiniimiizde egitime yeni anlamlar
yiiklenmesiyle amag, icerik, yontem ve ara¢ gereclerde degisiklige gidilerek
egitimin basat unsuru olan 6gretmenlerin de bu degisiklige ayak uydurabilmesini
zorunlu kilan siirekli ve siirdiiriilebilir yenilenmeye gereksinimlerini ortaya
koymus, bu da beraberinde rehberlige ve mesleki gelisime 6nem veren ¢agdas
denetim yaklagimlarinin 6nceligi olmustur (Memduhoglu ve Zengin, 2012).

Gelisimin denetimle saglandig1 orgiitlerde yapilan ¢aligmalar1 denetlemek,
eksiklikleri belirleyip tamamlanmasi adina tavsiyelerde bulunmak, caligsanlar
gelistirmek, yetistirmek ve c¢alismalarinda geri doniitte bulunmak, denetimin
iglevidir (Durnali ve Limon, 2018). Taymaz (2010), denetimi, kurumlarda ¢aligan
kisilerin gorevlerindeki eksikleri belirleyerek, bu goérevlerin ortaya konulug
seklinin gozlemlenip yanlishiklarin diizeltilebilmesi igin gerekli caligsmalarin
yapilarak karsilasilan problemlerin ¢6ziimii, ydnetim siirecinin gelistirilmesi ve
getirilen yeniliklerin tanitilmasi seklinde tamimlamistir. Bununla birlikte denetim,



Ogrenme siirecine ait olan tiim faaliyetlerin koordinasyonunu saglayip yoneten,
biitiinii kapsayan liderlik islevidir (Wiles ve Bondi, 1986). Etkili bir denetimle
uygulamanin ve planlamalarin amaca ulagip ulagsmadigini belirleyip varsa
sapmalarin diizeltilerek rastlanilan eksikliklerin tamamlanmasiyla birlikte
calisanlarin ve kurumun siirekli gelisimini saglamak amaciyla yapilan
caligmalarda istenilen verimin alinmasi, yapilan faaliyetlerin basarn ile
stirdiiriilebilmesi, beklenen fayda ve gelisimin saglanmasi cagdas denetimin
amaglarindandir (Milli Egitim Bakanligi-MEB, 2005). Denetim, belirlenen bir
boliimiin isleyisini ayrmtili bir sekilde inceleyip bilgiye ulagmak, ulasilan
bilgileri ¢oziimleyip ulasilan sonuglardaki sorunlari betimleyip bu sorunlari
giderebilecek biresimlere ulasmaktir (Durnali ve Limon, 2018). Duykuluoglu (
2018), yonetimin orgiitiin kurulmasindaki amaclar1 dogrultusunda gosterdigi
faaliyetlerin biitiinii oldugunu ve denetimin bu eylemlerin en 6nemli ayaklarindan
birini tegkil ettigini soylemistir. 3.10.1993 tarih ve 21717 sayili Resmi Gazete *de
yayimlanan Milli Egitim Bakanlhigi Teftis Kurulu Yonetmeligi'nde ders
denetiminin amaci1 ve ders denetiminde degerlendirmeye alinacak hususlar
Madde 62°de su sekilde ifade edilmektedir: “Ogretmen ders denetimleri, genel
denetimler swrasinda veya bunlardan ayri olarak yapilr. Bu denetimlerde,
ogretmenlerin, kendi alanlarindaki  yetigkinlikleri, goreve baghiliklar,
calismalari, ogretim metotlarint uygulamadaki yeterlikleri, Milli Egitim Temel
Kanunu'nda éngériilen hedeflere ulasiimasi yoniindeki ¢abalari, 6grencilerin
yetisme diizeyleri ve derslerde elde edilen sonuclarin okuldaki egitim ortamina
ve c¢evreye yansimalar: arastiriir. Ders denetimlerinde, goriilen ders
saatlerindeki ¢alismalarin degerlendirilmesi yaminda, 6gretmenin; dgretim
programint ve yillik ders planlarini ne dereceye kadar uygulamis oldugu, soru
diizenlemedeki yeterliligi, yaptigi yazili yoklamalar, yaptirdigi 6grenci édevieri
ve bunlart degerlendirmede dikkati, atélye ¢calismalart ile kazandirdig: bilgi ve
beceri diizeyi, 6grencileri kisisel calismalara yoneltmede gosterdigi basari, okul
ici ve digi etkinlik ve davranislart da incelenip degerlendirilir. Ayrica, denetimler
swrasinda kurum yoneticileri ve gerekli goriilen diger personel hakkinda,
sorumluluk duygusu, gorevine baglhiligi, is heyecani, tesebbiis fikri, mesieki bilgi,
yazil ve sozlii ifade becerisi, kendini geligtirme ve yenileme gayreti, intizam ve
dikkati, disipline riayeti, amirlerine, mesai arkadaslarina, is sahiplerine karsi
tutum ve davranisi, caliskanligi, verimliligi, temsil ve yonetme yetenegi gibi
hususlarda ulasilan kanaate gére degerlendirme yapilir.”

Durnali ve Limon (2018) tamamlayici, kapsayict ve yasadigimiz ¢aga uygun
olarak egitim denetimini, orgiitsel amaglarin ger¢eklesme agsamasini 6lgebilmek
icin Orgiitiin amaglar1 dogrultusunda orgiitteki isi, aktiviteleri arastirarak bilgi
toplayip, analizini yapip degerlendirerek sorunlar1 ve orgiitiin basarilarini tespit



edip sorunlara ¢oziimler tireterek olma ihtimali olan sorunlari sezinleyip onleyici
tedbirler alarak orgiit hakkinda {ist yonetime doniitler vermek, yoOntem
gelistirmek, planlama yapabilmeyi yonetebilmek seklinde tanimlamigtir. Cagdas
Tirk Egitim Denetim Sisteminin yasal temelleri incelendiginde, denetim
hizmetlerinin kapsaminin daraltildig1, siire¢ ve sonucun yaninda sistem ve mali
denetim incelemesiyle degerlendirilmesinin  kaldirilmis oldugu sadece
performans ve uygunluk denetiminin devam ettigini (16 Mart 2016 tarihinde
Resmi Gazetede yayimlanan 29655 sayili yonetmelik)tespit edilmistir. Yine 24
Mayis 2014 tarihinde Resmi Gazetede yayimlanan 29009 sayili Milli Egitim
Bakanlig1 Rehberlik ve Denetim Baskanligi ile Maarif Miifettisleri Baskanliklar
Yonetmeligi’yle okullardaki ders denetim faaliyetleri okul miidiirlerine
devredilmistir. Bu da okul miidiirlerinin sorumluluguyla beraber gelismis toplum
olmanin amaglandig1 egitim sistemi i¢inde okul miidiiriiniin 6nemini artirmistir.
Kendini gelistiren ve 6grenen toplumlarin olusturulmasi egitim Orgiitlerinin bu
yonde bir yap1 olusturmasiyla gerceklesir. Bu yapida, okul miidiiriiniin 6gretim
lideri, okullarin ise Ogrenen okullar haline doniistiiriilmesiyle miimkiindiir.
Ogrenen okul olmanin okullardaki insan kaynaklarmi olusturan iki bas unsuru
okul miidiirii ve 6gretmendir. Okul miidiiriiniin kendisine verilen denetim
yetkisiyle okulu, 6grenen bir 6rgiite doniistiirebilmesi alanda uzmanlagmasiyla
miimkiindiir (Kayalar, 2023).

Gliniimiiz geregi O6grenmeyi Ogrenme becerilerini kazandiracak sekilde
programlar yapilmali; hedefler o yonde belirlenmeli ve egitim kiiltiiriine
yansitilarak okul érgiitlerine doniistiiriilmelidir. Ogrenen okullarda egitim siireci
onemlidir. Egitim siirecinde bireysel ve birlikte 6grenen okul midiirii ve
Ogretmen isbirligi icerisinde c¢alisgir. Okul midiirii egitim siirecini iyi
yonlendirmesi i¢in okul iklimini olumlu yonde gelistirmelidir (Kayalar ve
Kayalar, 2019). Olumlu gelisen okul ikliminde okul miidiirii 6gretim lideri olarak
hareket eder ve kendisi de 6grenen konumundadir. Siireci denetleyerek orgiitte
gordiigti aksakliklart gecici ¢oziimler olarak degerlendirmemelidir. Krize
miidahaleden de 6nce olusabilecek krizler belirlenerek hareket etmeli ve gerekli
tedbirleri almalidir. Ogrenci ile birebir temas halinde olan dgretmen, dgrenme
becerisini edinmis olmalidir. Ogrenen okul olmak igin siire¢ 6grenen miidiir,
Ogrenen Ogretmen ve dgrenen dgrenci olarak ilerlemelidir. Bu yonde ilerlemesi
icin de okul miidiiriiniin siire¢ odakli yonetim anlayisiyla hareket etmesi gerekir.
Bu da bu anlayista uzmanlasan yoneticilerin dnemini ortaya koyar. Ogretmenin
sadece dersinde degil bir siire¢ olarak egitim O0gretim ortaminda denetlenmesi,
denetleme sonucu 6gretmende eksikliklerinin belirlenmesi; siiregte 6grenmeyi
beceri haline getirmis O0gretmen kendini gelistirerek belirlenen eksiklikleri
gidermesi canli bir organizma olan okul a¢isindan 6nemlidir.



Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci; ortadgretimde 6gretim denetiminin okul miidiirlerince
siire¢ odakli yonetim yaklagimi ile yapilmasi konusunda miidiir ve 6gretmen
goriiglerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagcla asagidaki soruya cevap aranmistir:
1. Ortadgretimde ogretim denetiminin okul miidiirlerince siire¢ odakli
yonetim yaklagimi ile yapilmasi konusunda miidiir goriisleri nelerdir?
2. Ortadgretimde Ogretim denetiminin okul miidiirlerince siire¢ odakli
yonetim yaklagimi ile yapilmasi konusunda 6gretmen goriisleri nelerdir?

YONTEM

Bu arastirma ortadgretimde Ogretim denetiminin okul miidiirlerince siireg
odakli yonetim yaklasimi ile yapilmast konusunda miidiir ve Ogretmen
gortiglerini belirlemek i¢in nitel arastirma yontemiyle incelenmistir. Aydin‘'a
(2018) gore bu arastirma yonteminde, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemleri kullanilarak algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gergekei ve biitlinciil bir bicimde aragtirilarak ortaya konmasina ydnelik bir
stirecin etkili oldugu arastirma tiirtidiir.

Arastirmanin Deseni: Aragtirma deseni olarak nitel arastirma yonteminin
olgubilim deseni kullanilmistir. Fenemoloji olarak da bilinen bu desen bireylerin
yasantilarini, yasamlarini nasil anlamlandirdiklarini arastirmak; yasananlar ile
kisilerin bunlar1 nasil anladiklar1 arasindaki iliskileri ortaya koymak; onlarin
ortada olan bir olgunun Oziinii nasil deneyimledigini kesfetmek ve kisiler
arasindaki ortak noktalari incelemek i¢in en uygun arastirma desenidir (Capar ve
Ceylan, 2022).

Cahsma Grubu: : 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Giresun’da bulunan
Milli Egitim Miidiirliigiine bagli liselerde gorev yapan 10 okul miidiirii ve yine
liselerde gorev yapan 12 Ogretmen bu arastirmanin c¢aligma grubunu
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunun olusturulmasinda Olgiit
orneklemeye gidilmis ve arastirmacilarin  ulasim bakimindan kolay
ulasabilecekleri okullar tercih edilmistir.



Tablo 1: Arastirmaya katilan okul miidiirlerinin demografik degiskenleri

CINSIYET BRANS YAS | KIDEM OGRENIM
DURUMU
K1 | ERKEK BEDEN EGITIMI OGRET. 31 7 LISANS
K2 | ERKEK COGRAFYA OGRETMENI | 50 27 LISANS
K3 | ERKEK EDEBIYAT OGRETMENI 39 16 LISANS
K4 | ERKEK BILISIM OGRETMENI 41 18 LISANS
K5 | ERKEK TARIH OGRETMENI 54 31 YUKSEK LISANS
K6 | ERKEK BEDEN EGITIMI OGRET 34 8 LISANS
K7 | KADIN REHBER OGRETMEN 47 24 YUKSEK LISANS
K8 | ERKEK BiLiSIM OGRETMENI 32 12 YUKSEK LISANS
K9 | ERKEK EDEBIYAT OGRETMENI 34 11 LISANS
K10 | KADIN EDEBIYATOGRETMENI 33 10 YUKSEK LISANS

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 10 katilimecinin profili incelendiginde,

cinsiyet bakimindan ¢aligmada 2 kadin 8 erkek okul miidiirii oldugu goriilmiistiir.
Okul miidiirleri ile yapilan ¢alismada 6gretmen olan okul miidiirlerinin brans
dagilimlart; 2 Bilisim Ogretmeni, 3 Edebiyat Ogretmeni, 1 Cografya Ogretmeni,

1 Rehberlik Ogretmeni, 2 Beden Egitimi Ogretmeni olarak bulunmustur. 32-54
yas araliginda bulunan katilimcilardan, en az 8 y1l, en fazla 31 yillik kideme sahip

okul miidiirleri galismada yer almuistir. Ogrenim durumlari incelendiginde
katilimcilardan 4 okul miidiiriiniin yiiksek lisans, 6 okul miidiiriiniin ise lisans
mezunu olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 2: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik degiskenleri

CINSIYET BRANS YAS | KIDEM OGRENIM
DURUMU
K1 |KADIN MATEMATIK OGRETMENI |38 1 LISANS
K2 |ERKEK MUZIK OGRETMENI 46 22 LISANS
K3 |KADIN INGILiZCE OGRETMENI |31 8 YUKSEK LISANS
K4 |ERKEK KIMYA OGRETMENI 48 9 LISANS
K5 |KADIN FiZIK OGRETMENI 36 1 LISANS
K6 |KADIN BIYOLOJI OGRETMENI 32 6 LISANS
K7 |ERKEK MATEMATIK OGRETMENI |29 1 LISANS
K8 |KADIN ALMANCA OGRETMENI 27 2 LISANS
K9 |ERKEK REHBER OGRETMENI 31 9 LISANS
K10 |KADIN FiziK OGRETMENI 30 5 YUKSEK LISANS
K11 |KADIN ALMANCA OGRETMENI 27 3 YUKSEK LISANS
K12 |KADIN MUZiK OGRETMENI 32 8 LISANS

Tablo 2’ye gore aragtirmaya katilan 12 katilimeinin profili incelendiginde,

cinsiyet bakimindan ¢alismada 8 kadin 4 erkek 6gretmen oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenler ile yapilan ¢alismada dgretmenlerin brans dagilimlari; 2 Matematik




Ogretmeni, 2 Fizik Ogretmeni, 2 Miizik Ogretmeni, 1 Rehberlik Ogretmenti, 1
Ingilizce Ogretmeni, 1 Biyoloji Ogretmeni, 1 Kimya Ogretmeni, 2 Almanca
Ogretmeni olarak bulunmustur. 27-48 yas araliginda bulunan katilimcilardan, en
az 1 yil, en fazla 22 yillik kideme sahip 6gretmenler ¢aligmada yer almistir.
Ogrenim durumlari incelendiginde katilimcilardan 3 6gretmenin yiiksek lisans, 9
Ogretmenin ise lisans mezunu olduklarini belirtmislerdir.

Veri Toplama Araci: Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmigtir. Bu arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan
yart yapilandirilmis goriisme formu sorularinin okul miidiirleriyle ve
Ogretmenlerle yapilan goriismelerle cevaplandirilmasi yoluyla toplanmustir.
Goriisme esnasinda, verilen yanitlar goriisme formlarina kayit edilmistir.
Gortisiilen kisilere goniilliiliik esasina dayali olarak “katilimci onam formu”
imzalatilmigtir. Yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginde arastirmaci 6nceden
hazirladig1 konu ve alanlara sadik kalarak hem &nceden hazirlanmis sorular
sorma hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular
sorma Ozgiirliigiine sahiptir. Arastirmact sormak istedigi sorulari Onceden
hazirlayarak bu sorular1 her katilimciya belli bir sistem ¢ercevesinde sorar. Her
katilimcrya ayni sorularin soruldugu goriismede farkli cevaplart almak icin
ayrintiya inebilmeleri saglanir ( Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim,
2007).

Verilerin analizi: Nitel veri analizi, yapilan arastirmada ¢alisilan veriyle ilgili
anlam ortaya koymak ve olusturulan veri setinde neyin temsil edildigiyle ilgili
aciklamalar gelistirmek amaciyla yapilan bir siniflandirma ve bu
siiflandirmalarin yorumlanmasi siirecidir (Celik, Baykal, ve Memur, 2020).
Katilmcilarin  alinan cevabin analiz edilmesinde ve yorumlanmasinda;
adlandirma, tasnif etme, kategori gelistirme, gecerlilik ve glivenilirlik saglama
asamalarindan olusturulmustur. Lise miidiirleri tarafindan verilen cevaplar anlam
bakimindan incelenmistir daha sonra ise 6gretmenler tarafindan verilen cevaplar
anlam bakimindan incelenmistir. Anlamsiz ifadeler veri setinden ¢ikarilmigtir.
Daha sonra cevaplar benzerlik yoniinden incelenmis ve birbirine benzer cevaplar
birlestirilmigtir. Elde edilen cevaplardan belli bir tema ile iliskilendirilerek okul
miidiirlerine sorulan sorular toplam 1 tema altinda toplanmistir, 6gretmenlere
sorulan sorular ise toplam 1 tema altinda toplanmistir. Arastirmanin
giivenilirligini saglamak i¢in, s6z konusu temalar altindaki verilen s6z konusu
kodlarn igerisinde degerlendirilip degerlendirilemeyecegini belirlemek igin
uzman gorlisiine bagvurulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda uzman kisilere
cevaplarin yer aldigi liste ile tema ve kodlari igeren liste sunulmustur.
Uzmanlardan cevaplar ile temalar1 ve kodlar1 eslestirmeleri istenmistir. Uzman
goriiglerine dayal1 olarak giivenilirligin saglanmis oldugu goriilmiistiir.
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BULGULAR ve YORUMLAR

Calismanin bu boliimiinde okul miidiirlerinden ve 6gretmenlerden elde edilen
veriler analiz edilerek tablo olusturulmustur. Olusturulan tablolarda temalar,
kodlar ve frekanslar gdsterilmistir.

Ortadgretimde dgretim denetiminin okul miidiirlerince siire¢ odakli yonetim
yaklasimi ile yapilmasi konusunda miidiir ve 6gretmen goriislerini ortaya ¢ikarma
arastirmasi kapsaminda ilk olarak okul miidiirlerine “Ortadgretimde Ogretim
Denetiminin Okul Miidiirlerince Siirec Odakl Yoénetim Yaklasim fle
Yapilmasi Konusunda Miidiir Goriisleri Nelerdir?” sorusu yoneltilmigtir. Bu
soruya dair okul miidiirlerinin goriislerine iligkin temalar ve kodlar asagida
tabloda gosterilmistir.

Tablo 3: “Ortadgretimde Ogretim Denetiminin Okul Miidiirlerince Siire¢
Odakli Yonetim Yaklasimi Ile Yapilmas: Konusunda Miidiir ve Ogretmen
Goriisleri” c¢alismast kapsaminda okul miidiirlerine gére Denetimin Siireg

Odakli Yonetim Yaklasimi Ile Yapilmasina dair goriislere iliskin temalar ve
kodlar

Kategori Kodlar
Siire¢ Yonetimi ve Denetimi - Yol Haritas1 Olusturma
- Rehber olma

- Grup denetimi ve Oz denetim
- Diizeltme-Tamamlama

- Siireci Takip Etme

- Performansi Takip Etme

- Objektif Degerlendirme

N OO NN NT

Tablo 3 incelendiginde, “Ortadgretimde Ogretim Denetiminin Okul
Miidiirlerince Siireg Odakl1 Yonetim Yaklasimi ile Yapilmas: Konusunda Miidiir
ve Ogretmen Goriisleri” calisma kapsaminda okul miidiirlerine gore denetimin
stire¢c odakl1 yonetim yaklasimi ile yapilmasina dair goriiglerinin 1 tema altinda
toplandig1 goriilmektedir. Siire¢ yonetimi ve denetimi temasi altinda yol haritasi
olusturma, rehber olma, grup denetimi ve 6z denetim, diizeltme tamamlama,
siireci takip etme, performansi takip etme, objektif degerlendirme kodlar1 olmak
lizere 7 kategoride toplandigi goriilmektedir. Siireg yOnetimi ve denetimi
temasinda goriis ifade eden katilimcilardan bazilarinin goériislerine asagida yer
verilmistir;

..Egitim ogretim faaliyetlerinin onceden planlanarak nasil bir hangi
yolla yapilmasi gerektigi konusunda paydagslara yol haritasi ¢izer... ( K2)

...Ogretmenin ruh hali, meslegine bakis agisi, 6grenci, veli, meslektas
ve amirleri ile iletigimi de siire¢ icinde denetlemeye dahil edilmelidir. Ogretmen,
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ogretmen oldugunu yaparak yasayarak ogrenmenin yani sira miidiiriiniin
deneyimi, rol model olacak sekilde yetistirilmelidir aynt zamanda... Giiniimiizde
miidiir idareci degil egitim lideridir, [lham verici pozisyondadir. Denetleme
miidiire ait bir sorumluluktur. Ilham verici olan egitim lideri denetleme yapmak
yerine, rehberlik yapar; rol model olur...(K7)

... Bu denetimlerin aslinda égretmenler i¢in de elzem ve faydali oldugunu
diisiiniiyorum. Ogretmen arkadaslar da bu denetimlerden fayda saglayabilir
Osretmen arkadaslara da burada yaptiklar: isle ilgili bir dis gozden doniit alma
imkdm saglaniyor. E tabii bu da haliyle onlara hatali veya eksik uygulamalar
icin diizeltme firsati ve imkdm yaratiyor... (K8)

...Denetlerken amag¢ ogretmenlerin iizerinde baski olusturmak degil
onlara rehber olmaktir, gerektiginde doniit verilerek diizeltme ve eksikleri
tamamlamayla devam edilmelidir...(K6)

..Ve tiim sorumlulugu alarak yoneten okul miidiirii, o6gretmenleri,
egitim-6gretim ortamini, tiim paydaslari, ilk dersten sene sonu son derse kadar
takip etmelidir, rehber olmalidir. Yanlislar: diizeltmeli, eksikleri tamamlamali,
gelisime ortam hazirlamalidir. Isbirligi icinde tiim siireci yonetebilmelidir. Ayni
zamanda olumlu bir iklim icin ortam hazirlamalidir. Bunun igin de 6gretmenleri
tek bir ders degil tiim siirecte denetleyerek hareket etmelidir. Ders denetimlerinde
kullanilan olgekte bulunan kistaslar siirece yayma siire¢ yonetimi agisindan
onemlidir...(K10)

... Yapilandrict kuramda oldugu gibi nasil ki 6grencinin siireg icerisinde
degerlendirilmesi gerekiyorsa o6gretmenin de ayni sekilde olmasi gerekiyor.
Ogretmeni baskilamadan, tiimsel olarak, okul icerisinde performansi élgiilerek
denetlenmesi gerekiyor...( K3)

...Denetimin siire¢ odakli yénetim ile olmast ise daha ger¢ekgi,
problemleri belirlemede ise daha amaca yonelik olur.(K9)

Her iki cinsiyetten okul miidiirleri de 6gretimin siire¢ yonetimi yaklasimi ile
denetimin, performans odakli olarak siire¢ icerisinde degerlendirilmesinin egitim
Ogretim planlamalarinda amaclanan hedeflere ulasma, yanlislar1 diizeltme,
eksiklikleri tamamlama, geligime ortam hazirlama konusunda 6nemli oldugunu,
okul miidiirlerinin 6gretimin siire¢ yonetimi yaklagimi ile degerlendirmesi
konusunda hemfikir olduklar1 gériilmiistiir.

Okul midiirlerinin branglari ne olursa olsun Ogretimin denetlenmesi
konusunda ortak bir profil ¢izmisler; yol haritas1 olugturma, rehber olma, grup
denetimi ve 6z denetimin saglanmasi, diizeltme-tamamlama, siireci takip etme,
performansi takip etme en ¢ok vurguladiklar1 konu olmustur.
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Okul midiirlerinin kidem yillar1 ne olursa olsun siire¢ yonetimi yaklagimu ile
Ogretimin denetlenmesi konusunda goriisleri aynt olmus. Okul miidiirlerinin
tecriibeleri ne olursa olsun Ggretimin siireg yonetimi yaklasimi ile denetimin
yapilmasit konusunda goriisme yapilan miidiirlerce benzer diisiindiikleri
goriilmistiir.

Okul miidiirlerinin goriiglerine 6grenim durumlar agisindan bakildiginda
stirec yoOnetimi yaklasimi ile Ogretimin denetlenmesi konusunda farkli
diigiinmedikleri goriilmiistiir. Benzer konularda benzer goriisleri ortaya
koymusglardir.

Ortadgretimde dgretim denetiminin okul miidiirlerince siire¢ odakli yonetim
yaklasimi ile yapilmasi konusunda miidiir ve 6gretmen goriislerini ortaya ¢ikarma
arastirmasi kapsaminda ikinci olarak &gretmenlere “Ortadgretimde Ogretim
Denetiminin Okul Miidiirlerince Siirec Odakl Yonetim Yaklasim fle
Yapilmasi Konusunda Ogretmen Gériisleri Nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Bu soruya dair dgretmenlerin goriislerine iliskin temalar ve kodlar asagida
tabloda gosterilmistir.

Tablo 4:

“Ortadgretimde Ogretim Denetiminin Okul Miidiirlerince Siire¢ Odakli
Yonetim Yaklasimi Ile Yapilmas: Konusunda Miidiir ve Ogretmen Goriisleri”
calismasi kapsaminda ogretmenlere gore Ogretim Denetimin okul miidiirlerince
Siire¢ Odakli Yonetim Yaklagimi Ile Yapilmasina dair gériislere iliskin temalar
ve kodlar

Kategori Kodlar F
Denetim -Siire¢ ve Performansi Esas Alma 9
-Rehber Olma 5
-Revize Etme 4
-Miidiirlerin Donanimli Olmast 3
-Tarafsizlik 4
-Kurumda Isleyisin Otokontroliiniin Saglanmis Olmas1 3
-Baski ve Stres Altina Alma 3

Tablo 4 incelendiginde “Ortadgretimde Ogretim Denetiminin Okul
Miidiirlerince Siire¢ Odakl1 Yonetim Yaklasimi Ile Yapilmasi Konusunda Miidiir
ve Ogretmen Goriisleri” ¢alisma kapsaminda gretmenlere gore denetimin siireg
odakli yonetim yaklagimi ile yapilmasina dair goriislerinin 1 tema altinda
toplandigi goriilmektedir. Denetim temasi altinda siire¢ ve performansi esas alma,
rehber olma, revize etme, miidiirlerin donanimli olmasi, tarafsizlik, kurumda
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isleyisin otokontroliiniin saglanmis olmasi, baski ve stres altina alma kodlar1
olmak tizere 7 kodda toplandig1 goriilmektedir.

Denetim temasinda goriis ifade eden katilimcilardan bazilarinin goriislerine
asagida yer verilmistir;

... yapilan isin anlik olarak degerlendirilmesi yerine siire¢ odakli
degerlendirmesi ogretmeni diri tutacaktir...(K7)

siire¢ odaklt yonetim yaklasimi ile denetim yapilmasi okul
miidiirlerinin ozellikle goreve yeni bagslayan o&gretmenlere rehber olmast
agisindan faydali buluyorum...(K4)

...stire¢ odakly yonetimi yaklasimi ile yapilan denetimle ogretmenin
gercek zamanli olarak olgiilerek degerlendirilmesine olanak saglandigindan
degerlendirilmenin yapildig1 ortamda seffaf bir calisma hakim olacaktir. .Bu
durum sayesinde nerede eksik nerede fazla oldugunu net bir sekilde gorebilirim
ve hedeflerim o dogrulukta degistirip yenileyebilirim...(.K12)

bununla beraber okul miidiiriiniin sosyal, kiiltiirel, teknolojik
yeterlilik, yabanci dil yeterliligi, her kademedeki ogrenci gelisim siireci bilgisine
tist diizeyde hakim olmas: gerekir...(K2)

. okul miidiirlerinin denetim yetkisi var ama miidiirlerin de sik sik
denetlenmesi gerekiyor. Her miidiir isini hakkiyla yapamiyor maalesef. Adam
kaywrmacilik, arkadast koruma, akrabayr koruma denetimin dogru ve tarafsiz
yapilmamasina neden olabilir...(K3)

...aynt zamanda tiim okullarin tek bir merkezden denetlenmesi hem
zaman hem personel agisindan sikinti yaratiyordu. Her okul kendi icerisinde
kurum igleyiginin otokontroliinii saglamig oldu.(K4)

...bu tip denetimlerde 6gretmenlere siirekli olarak neyin yapilip neyin
yvapilmayacagina dair baski uygulanirsa ogretmenlerde istemsizce bir stres
ortami olusabilir. Kisacas1 denetimler uygun bir sekilde yapilirsa ogretim
stirecine katkist ¢ok olur...(K8)

Her iki cinsiyetten dgretmenler de dgretimin siire¢ yonetimi yaklagimi ile
denetiminin performans odakli olarak yapilmasinin denetimde, siireg ve
performansi esas alarak tarafsiz bir gekilde baski ve stres ortaminin
olusturulmasindan daha ¢ok 6gretmenlere destek olmay1 ve gelistirmeyi hedefler.
Denetimde belirlenen hedefler dogrultusunda yenilenmesi gereken konularin
yenilenmesine 6zen gostererek 6zellikle okul miidiirlerinin donanimli olmasi ve
ayn1 donanimi saglayacak ortamin 6gretmenlere de hazirlanmasi, isleyisin
otokontroliiniin saglanmasi1 konusunda Onemli oldugunu; &gretmenlerin
Ogretimin siire¢ yonetimi yaklagimi ile degerlendirmesi konusunda hemfikir
olduklar1 goriilmiistiir.
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Ogretmenlerin branglari ne olursa olsun dgretimin denetlenmesi konusunda
yaklagimlarinin birbirlerine yakin olduklar1 belirlenmis; denetimde siire¢ ve
performansi esas alarak rehber olma en ¢ok vurguladiklari konu olmustur.

Ogretmenlerin kidem yillar1 ne olursa olsun siire¢ ydnetimi yaklasimi ile
Ogretimin denetlenmesinin 6zellikle meslege yeni atanan 6gretmenlerine rehber
olmasi konusunda goriislerinin aym oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
tecriibeleri ne olursa olsun Ogretimin siire¢ yonetimi yaklagimi ile denetimin
yapilmas1 gériisme yapilan 6gretmenlerce ayni kabul gérmiistir.

Ogretmenlerin goriislerine 6grenim durumlari agisindan bakildiginda siireg
yonetimi yaklasimi ile 6gretimin denetlenmesi konusunda farkli diisiinmedikleri
goriilmiistiir. Benzer temalarda benzer goriisleri ortaya koymuslardir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ortadgretimde 6gretim denetiminin okul miidiirlerince siire¢ odakli yonetim
yaklasimi ile yapilmasi konusunda miidiir goriisleri degerlendirildiginde
katilimeilarin goriislerinin siire¢ yonetimi ve denetimi temasi altinda toplandigi
goriilmiistiir. Slire¢ yonetimi temasinda yol haritas1 olugturma, rehber olma, grup
denetimi ve 6z denetim, diizeltme-tamamlama, siireci takip etme, performansi
takip etme, objektif degerlendirme kodlarmin toplandigi goriilmektedir.
Katilime1  gorlislerine  gdére  siire¢  yoOnetimi ve denetimi  konusu
degerlendirildiginde 6gretim denetiminin siirece yayilarak performans odakli
olmasi, amaglanan hedeflerde plan program dogrultusunda yol haritasi
olusturarak rehber olunmasi,  diizeltilmesi gereken yerlerin diizeltilerek
eksiklerin tamamlanmasi, mesleki gelisim igin gerekli ortamin hazirlanmasi,
personelde 6z denetimi saglayarak kurum denetiminin saglanmasi hususunda
onemini ortaya koymaktadir. Ogretim denetiminin okul miidiirlerince siireg
odakli yonetim yaklasimi ile yapilmasinin okulun ileriye yonelik gelisimi i¢in
atilacak onemli bir adim oldugu ortaya konulmaktadir. Bununla beraber bu
adimin saglikl1 atilmasi i¢in siire¢ yonetimi ve denetim hususunda okulda 6gretim
lideri olan okul midiirlerimize biiylik sorumluluk diismektedir. Denetim
olusturulurken olumlu iklimin korunmasi, denetimin ne amagcla yapildiginin
somut bir sekilde ortaya konulmasi ve en onemlisi de okul midiiriiniin tim
siiregte objektifligini korumasi gerektigi onem kazanmistir. Okul miidiirlerinin
ogretim denetiminde, ¢aga uygun denetim ilkeleriyle bagdasan eylemler ortaya
koymasi, siire¢ odakli yonetimi benimseyerek hareket etmesi, egitim
kurumlarmin akademik yonde etkin olmasi bakimindan &nemlidir (Ibrahim,
2021). Yine bu ¢aligmada ortadgretimde 6gretim denetiminin okul midiirlerince
siire¢ odakli yonetim yaklasimi ile yapilmasi konusunda Ogretmen goriisleri
degerlendirildiginde katilimcilarin goriislerinin denetim temasi altinda toplandig:
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goriilmiigtir. Bu temada siire¢ ve performansi esas alma, rehber olma, revize
etme, miidiirlerin donanimli olmasi, tarafsizlik, kurumda isleyis otokontroliiniin
saglanmis olmasi, baski ve stres altina alma kodlar1 belirlenmistir. Katilimct
goriiglerine gore denetim konusu degerlendirildiginde siire¢ ve performans
denetimiyle Ogretmenlere rehber olmak/rehberlik yapmak amaglanmalidir.
Ozellikle denetim sirasinda dgretmenlerde veya siirecte belirlenen eksikliklerin
tamamlanarak yanlisliklarin diizeltilmesi bu sekilde revize edilmesi gerektigi
gorilmiistir. Bdylelikle kurum  isleyisinin  otokontrolii  saglanacagi
diisiiniilmiistiir. Bununla birlikte siireci takip ederek yoneten ayni zamanda
denetleyen okul miidiiriiniin her ydonden donanimli olmasi gerektigi ayni zamanda
baski ve stres altina almadan tarafsiz bir sekilde siireci yonetmesi gerektigi ortaya
konulmustur. Bununla birlikte 6gretmenlerin okul miidiirlerinin  denetimde
objektif olmas1 ve alaninda donanimli olmasi , denetimin 6gretmenlerin mesleki
gelisimini 6n planda tutarak yiriitiilmesi ve ¢aga uygun denetim modellerinin
benimsenerek yapilmasi gerektigi ortaya konulmustur(Ayca vd., 2023). Denetim
yetkisinin miifettislerden almip okul miidirlerine verilmesi olumlu olarak
karsilanmis fakat okul miidiirlerinin denetimde bilgi, beceri ve donanim eksikligi
bu denetimlerden beklenen verimin alinamamasi 6nemli bir sorun olarak kendini
gostermektedir. Ozellikle, miidiirlerin denetimlerde tarafsiz olmamalari,
denetledikleri kisilere olumlu yansiyacak doniit saglayamamalari, planlarken
olumsuzluklarin yasanmasi nesnel olamamalari, denetim esnasinda bazi
branglarda yasadiklar1 yetersizlikler okul miidiirlerinin denetimde g¢esitli
egitimler almalarini ortaya ¢ikarmaktadir (Deniz ve Saylik, 2018).

Sonu¢ olarak okul midiri ve ogretmenlerin ortadgretimde Ogretim
denetiminin okul miidiirlerince siire¢ odakli yonetim yaklasimi ile yapilmasi
konusunda 6zellikle denetimin performans ve siire¢ odakli olmasi, rehber olma,
tarafsiz ve nesnel olma konularinda benzer goriislerde bulunduklar gériilmistiir.
Okul miidiirlerinin siirecte 6gretimsel ve iyi bir lider olma sorumluluklarinin géz
ard1 edilemeyecegi ve bu liderlik alanlarmi desteklemek igin gerekli bilgi ve
beceri ihtiyaglariyla birlikte etkili liderligin ne olduguna, nasil etkili bir lider
olunacagina dair ne bildikleri olduk¢a onem kazanmistir (Chell, 1995) . Bu
nedenle okul midirlerinin yonetim yaklasimlart ve denetim konusunda
gelistirilmeleri icin belli egitimlerden gegirilerek donanimli hale getirilmesi
ortaya konulmustur. Her iki katilimcr iginde denetim olmasi gereken bir siireg
oldugu belirlenmis ancak c¢aga uygun yonetim ve denetim ilkelerine uygun
davranilmamasi denetim konusunda 6gretmenler agisindan farkli algilara ortam
hazirladig1 goriilmiistir.
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Gegmigten giiniimiize egitim siirec¢lerinde ¢ocugun merkeze alindigi farkl
yaklasimlar 6n plana ¢ikmistir. Egitim ortamlarinin da bu yaklagimlarin
felsefesine uygun olarak diizenlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu bdoliimde
Montessori, Waldorf, Reggio Emilia, High Scope ve Head Start
Yaklasimlarindan bahsedilecektir.

Montessori Yaklasim

Montessori yaklasimi, geleneksel yaklasimlarin 6gretmen merkezli egitim
ortami bakisindan farkhidir. Bu yaklagimda smif ortamindan ¢ocuklar
sorumludur. Bu ortamlar cocuklarin biitiiniine odaklanan, ¢ocuklarin kendi
kendilerine kontrol saglayip Ozgilirce hareket edebilecekleri sekilde
hazirlanmaktadir (Gutek, 2004; Sakarya, 2019).

Montessori yaklasimina baktigimizda 3 temel bileseni icerdigi dikkat
¢cekmektedir. Bunlar ¢ocuk, uygun ortam ve 6gretmendir. Montessori gevrenin
cocuklarin gelisimini destekleyecek sekilde firsatlar sunmasi gerektigini One
surmiistiir (Isaacs, 2015). Montessori “hazirlanmis ¢evre” kavramindan
bahsetmistir. Bu bakis acisina gore ¢ocuklar, kendi kapasitelerine ve hizlarina
uygun olarak diizenlenmis bir simif ortaminda egitim alirlar (Erata ve Ozbey,
2021). Cocuk ortamda aktif olarak rol almalidir. Cevre gocuk igin giivenli bir
sekilde planlanmalidir. Montessori yaklasiminda iyi bir ortamin o&zellikleri
sunlardir (Isaacs, 2015):

v Kullamlabilirlik ve erisilebilirlik: Sinifta 6gretmen masasi ve siralar
yoktur. Mobilyalar ¢ocuklarin boyutundadir. Materyaller algak raflarda yer
almaktadir. Yer alan materyaller genellikle belirli siralara gore dizayn
edilmektedir. Bu siralama da belirli becerilerin agamali olarak
kazandirilmas1 mevcuttur. Cocuk, materyalleri segme de 6zgiirdiir.

v Se¢im ve hareket ozgiirligii: Cocuklar bu giivenli ortam da kendi
sectikleri bir aktiviteye konsantre olabilirler. Ayrica bir seyi yapmakta
Ozgiir olduklar1 kadar, yapmamakta da &zgiirdiirler. Bu konuda saygi
duyulur. Sinmif ortami1 genellikle amagh ve sakindir. Cok ¢esitli aktiviteler
sunar ve ¢ocuklara gerekli 6zgiirliigii saglar.

v Kisisel sorumluluk: Cocuklar sectikleri etkinliklerden sonra
arkadasglarinin da kullanabilmesi i¢in ortami bulduklart gibi geri
diizenlemelidirler. Materyalleri yerlerine geri koymalidirlar. Montessori
siiflarinda ¢ocuklar kendi baslarina denemeleri icin firsatlara sahip
olurlar.

v' Doga ve gerceklik: Sinifta yer alan materyaller, ii¢ boyutlu ve gercek
materyallerdir. Bunlar c¢ocuklarin ilgi alanlarina ve gelisimlerine
yoneliktir. Ornegin, cocuklarin duyularmi kullanarak kesif yapmalar1 i¢in
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stetoskop, kabuklar, iskeletler ya da bitkiler gercekten simifta yer
almaktadir. Montessori ortamlarinda gergeklik 6nemlidir. Cocuklarin
giinliik yagamda kullanabilecekleri ger¢ek ve dogal materyaller yer alir.
Ornegin, cam bardaklar ya da bicaklarin yer almasi uygun gériilmiistiir.
Bdylece cam bardaklar kirildiginda tehlike gosterilebilir. Fakat ayni durum
plastiklerde gosterilemeyebilir (Tiirker, 2019).

v Uyum ve giizellik: Bu simiflarda ¢evrenin uyumu ve giizelligi 6nemlidir.
Burada yer alan materyaller ¢cocuklar1 tesvik etmelidir. Sinif ortamindaki
stislemeler cocuklarin dikkatinin dagilmamasi i¢in basit olmalidir. Béylece
¢ocuklarin kolay hareket edebilmesi de saglanabilir. Ayrica bulasik
yikama, masayi silme gibi sinifin temizligine de katkida bulunmaktadirlar.

Ozellikle 3- 6 yas ¢ocuklar1 i¢in Montessori smiflar1 ¢ok diizenlidir. Gereksiz
materyaller sinif ortamlarinda bulunmamaktadir. Eger siniftaki bazi materyalleri
cocuklar kullanmiyorsa depoya kaldirilir. Boylece sinif diizeni saglanir. Raflar
her is i¢in ayr1 diizenlenmistir. Ornegin, cocuklar bir etkinlik icin rafa gittiginde,
o etkinlikle alakali her sey rafta mevcuttur. Smiflar rastgele bir sekilde
diizenlenmek yerine estetik olarak hos goziikecek sekilde tasarlanmaktadir.
Ornegin, sinifta malzemeler secilirken tekrar eden renk desenlerine dikkat edilir.
Genellikle malzemelerin renklerine dikkat edilir. Kirlendiginde c¢ocuklarin
gorebilmesi i¢in ¢ogunlukla agik renktedir. Smif ortami cocuklarin kolayca
hareketini destekleyecek sekilde biiyiiktiir. Genellikle sinif, alanlara ayrilmstir.
Bunlar1 bélerken algak raflar kullamlmistir (Erata ve Ozbey, 2021). Her alana
kendi konusuna (bilim, miizik, dil, matematik, sanat vs.) yonelik materyaller
yerlestirilir. Yer alan her materyalin raflarda yerleri mevcuttur. Materyallerin
cogu dogal ve ahsaptir. Cocuklar1 tesvik edici parlak renklerde olabilirler.
Cocuklar kullandiktan sonra tekrar yerlerine koyarlar (Lillard, 2017). Materyaller
tamamen c¢ocugun dogasina uygundur. Materyaller sayesinde ¢ocuklar
karsilagtirma yapma, benzerlikleri ve farkliliklar1 ayirma, gézlem gibi becerilerini
gelistirir. Materyaller su 6zelliklere sahiptir (Merey ve Zihni, 2020):

v Bilimsellik

v" Belirli bir diizende ve sirada olma

v" Cocuklarin dikkatini ¢ekecek sekilde dizayn edilmis olma
v Sadece tek bir dzelligi vurgulama.

Materyaller ile su sekilde calisiimaktadir (Merey ve Zihni, 2020): Oncelikle

Ogretmen materyalleri ¢ocuga sunar. Daha sonra Ggretmenin gézleminde ¢ocuk
materyalle ¢alisir. Istediginde diger zamanlarda da gocuk materyalle kendisi calisir.
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Cocuk gerekli tecriibeleri edindikten sonra 6gretmen bu materyalin dahil oldugu
oyunlar1 gosterir. Ayrica cocuga dgretilmesi gereken kavrami 0gretir.

Sinif ortamlarinda farkli grup ya da bireysel ¢aligmalar i¢in alanlar, boylarina
uygun mobilyalar, kisa saph siiptirgeler, bireysel olarak c¢ikarip giyebilecekleri
kiyafetler, duvarlarda askilar, kolaylikla acabilecekleri c¢ekmeceler, cocuklarm
ellerine uygun sabunlar gibi esyalarmn yer aldig1 giivenli bir sekilde tasarlanmaktadir
(Korkmaz, 2015: Akt: Sakarya, 2019). Sinif ortaminda kilimler yer alir. Cocuklar
isterse kilimlerde de ¢alisabilirler (Lillard, 2017).

(Akt: Tirker, 2019)

Montessori odalarinda yardimer mobilyalarin bulunmasi ¢ocuklarin gilinliik
yasam becerilerini destekleyecektir. Ornegin kiigiik bir mutfagin yer almasi. Bu
alanlarda gocuklar bezi sikarken ya da bir tabagi yikarken motor becerileri de
gelisecektir (Tirker, 2019).
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(Akt: Turker, 2019)

Montessori yaklasiminda egitim ortamlari, dis oyun, 6grenme mekanlari,
personel odasi, depo ve kiitiiphane alanlarini kapsamaktadir. Bu ortam kiiltiirel,
dil, matematik, duyusal ve pratik yasamla alakali manipilatif konulari
kapsayacak sekilde planlanmalidir. Yer alan malzemeler, problem ve analiz
boyutlarina odaklanan, akademik deneyimi destekleyecek sekildedir (Sener,
2001). Mekan da erisilebilirlik ¢ok 6nemlidir. Dolaplar, kitaplik, oyuncak kutusu
cocuklarm yetiskin yardimina ihtiyaci olmadan ulasabilecegi ve kullanabilecegi
sekilde planlanmalidir. Ayrica giivenlik kosullarina da dikkat edilmistir.
Mobilyalarin ucu sivri degildir. Cocuklarin iistiine diigebilecek esyalar bulunmaz
(Tiirker, 2019).
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3 yas alt1 bebekler icin iki Montessori ortami mevcuttur. Bunlardan ilki,
calisgan anne ve baba igin 2-12 aylik bebeklerini birakabilecekleri Nido veya
yuvadir. Yiriimeye baslayan 1-3 yaslarindaki ¢ocuklar i¢in ise Montessori bebek
toplulugu vardir. Bu ortamlarda yer alan esyalar ¢cocuklarin boyuna uygundur.
Cocuklara bagimsizlik ve 0Ozgiirlik verebilecek sekilde tasarlanmistir. Bu
ortamlar giivenli, temiz ve havadardir. Burada o6zellikle ¢ocuklar duyularini
kullandiklar igin ortamda farkli yiizeyler (ahsap, kumas, fayans vs.) mevcuttur.
Minder, yastik ve yorgan gibi yumusak esyalar giivenli ve duyusal olarak
cocuklarin dikkatini ¢ekecek sekildedir. Cocuklarin boy oOl¢iilerinde duvar
aynalar1 vardir. Materyaller gercektir ve ¢cocuklara uygundur. Cocuklarin motor
becerilerinin desteklenebilmesi igin tirmanilacak merdivenler vardir. Bez
degistirme, yemek hazirlama ve yeme gibi ayri alanlar vardir. Cocuklar igin
etkinlikler hazirlanmistir. Bu sebeple siirecte yetiskin yardimi pek gerekmez. Yer
alan yer yataklari c¢ocuklarin istedikleri zaman kendi baslarma yatip
uyanabilecekleri sekilde tasarlanmigtir (Feez, 2010). Kiiciik gocuklar i¢in yiiriime
ve ayakta durma aligtirmalar1 yapacaklari bir alana gereksinim vardir. Bu alanin
zemini hali ile kapli olmalidir. Cocuklara bu ortamlarda kendi gereksinimlerini
(beslenme, el yikama, temizlik vs.) karsilamalar1 i¢in firsatlar verilir. Sinif
genellikle O6grenme alanlarina gore tasarlanmaktadir. Eger gerekli yerler
mevcutsa bu alanlar farkli odalarda yer alabilir. Cocuklarin alanlara gecisleri de
serbest olmalidir (Isaacs, 2018). Kiigiik ¢ocuklar i¢in hareketlerini tesvik edici
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olarak planlanan oyun alanlar1 giivenli ve ayni zamanda zorlayici bir sekilde
ilging olmalidir. Bir oyun alan1 su firsatlar1 igermelidir (Feez, 2010):
v Tum viicudun hareketi:
* yuvarlanma, kayma ve emekleme
* tirmanma
* sallanma
¢ tagima ve tutma
* dengeleme
* yiirlime
v" Elin hareketi:
* nesneleri kavramak ve onlar1 manipiile etmek

Montessori sinif ortamlarinda farkli yas gruplariyla bir arada 6grenme
gerceklesmektedir.  Bdylece  farkli  yaslardaki  cocuklar  birbirinden
ogrenmektedirler (Isaacs, 2018). Genel olarak Montessori yaklagiminda
yapilandirilmis sinif ortamlarinda didaktik materyallerle 6grenme s6z konusudur.
Sinif ortaminda yer alan materyaller basitten karmasiga seklinde hazirlanmistir.
Boylece asamalilik s6z konusudur (Sahin, 2010). Ayrica materyal genel olarak
bir kavramin gelisimine odaklanmaktadir. Bu materyaller ¢ocuklarin boylarina
uygun olarak hazirlanmistir (Erata ve Ozbey, 2021). Cocuklar bu ortamlarda
secme Ozgiirliigline sahiptirler. Hazirlanan bu yapilandirilmis ortamda programin
etkinlikleri ve materyalleri kiiltiirel gelisim, sosyal gelisim, fiziksel gelisim,
duyusal egitim, pratik yasam becerileri, dil ve matematik ile ilgilidir (Montessori,
2004).

Waldorf Yaklasin

Waldorf anaokullar1 evlerin bir uzantis1 seklinde planlanmistir. Akademik bir
yonerge yoktur. Kitaplar ve egitici oyuncaklar sinifta oldukga azdir. Steiner, bu
dénemde akademik egitimin ¢ok uygun olmadigini ifade etmektedir. Sarkilar,
siirler ve Oykiilerle okuryazarlik ve dil deneyimleri kazandirilan tesvik edici ve
zengin bir ortam sunumu 6nemlidir. Yaratict oyunlar ve yemek aktivitelerinde
matematik becerileri dogal olarak gelisecektir. Bu okullarda 6ncelikle ¢ocuklarin
ilk olarak ¢ocuk olmasi beklenir (Husek ve Johnson, 2013).

Waldorf programlarinin bazi ozellikleri sunlardir
(https://www.iaswece.org/waldorf-education/what-is-waldorf-education/) :

v" Her ¢ocugu kabul ve sevgiyle beraber ilgi sunma,

v" Cocuklara basit oyun materyalleriyle kendi kendilerine oyunlar oynama
firsatlar1 sunma,
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v" Cocuklarin duyusal deneyimlerle, hareket ve taklitlerle 6grenmesi. Bu
donemde c¢ocuklar sosyal ve fiziksel olarak cevrelerini kesfederler. Bu
sebeple bulunduklari ortam ¢ocuklara koruma ve sinirlarin yani sira
zorluklarin {istesinden gelebilecegi ve risk alabilecegi sekilde firsatlar
sunmalidir,

v Yapay deneyimler yerine gercek deneyimler sunma,

v" Yaraticiliklarini ve hayal giiclerini desteklemek i¢in boyama, ¢izim,
ritmik oyunlar gibi sanatsal aktiviteler sunma,

v’ Ev i¢i aktiviteleri, yemek pisirme, ev isleri, bah¢ivanlik gibi anlamh
pratik isler sunma. Boylece yasamsal faaliyetleri igerecek sekilde
planlamalar yapilir.

Waldorf anaokullarmin girisi, misafirperver ve sicaktir. Giriste ayakkabi ve
terlikler i¢in raflar ve ¢ocuklarin boylarina uygun mont askilari yer alir. Ayrica
ebeveyn duyuru panosu vardir. Bu panoda bazi fotograflar ve o hafta neler
olacagina dair gostergeler mevcuttur. Mevsimlik, cicek sergileri, kiitiiphane ve
ebeveyn yardim rotasi gosterilir. Genellikle ailelerin anaokuluna bulasik yikama,
temizlik gibi etkinliklerle katilimlari beklenir. Anaokulu odasi, sanatsal ve
davetkar bir sekilde tasarlanmalidir. Genel olarak mutfak bu odalarin ayrilmaz
parcasidir. Bu mutfak alani, ekmek kizartma makinesi, ocak, lavabo ve su 1siticist
gibi malzemeleri kapsar. Odada yer alan mobilyalar ¢cocuklarin boyuna uygundur.
Bunlarin hepsi ahsaptir. Ayrica genis, halinin yer aldig1 bir oyun alani, sessiz alan
ve ev oyun kosgesi yer alir. Yer alan sepetler ve raflar, kumaslar1 ve ekipmanlar
icerir. Ayrica birkag kiyafet standi mevcuttur. Duvarlara ¢ocuklar ve aileleri ile
ilgili resimler asilmistir. Ayrica odada mevsimlik tablo vardir. Mevsimleri ve
festivalleri yansitmak igin siirekli degistirilir (Nicol, 2010). Waldorf okullarinda
mevsim masalari da yer almaktadir. Ogretmenler mevsim degisiklikleri yaparak
mevsimle alakali nesneleri bu masalarda sergilerler (Yildirim, 2018).
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Waldorf sinif ortamlarinda renkler 6nemlidir. Mesela, parlak renkler ¢ocuklar
agir1 uyarabilirken, agik renkler bahar1 ve ¢igekleri andiran havadar bir duygu
hissettirebilir. Bu ¢ocuklarin sakinlesmesini saglayarak hayal diinyasim
tetikleyebilir. Bitkisel boya ve dogal lifler kullanilarak renk verilmis perdeler,
ahsap mobilyalar ve el yapimi1 gibi materyallerle sinif sade ¢ekici hale getirilebilir
(Husek ve Johnson, 2013).

Erken donemlerde 6grenme, ¢ocuklarin duyusal deneyimleri ve kendi fiziksel
bedenleri ile yakindan baglantilidir. Bu sebeple, i¢ ve dis mekandaki ortamlar
cocuklarin deneyerek 6grenmeleri icin ¢esitli firsatlar sunmalidir. Bu noktada
yetiskinler ortamdaki faktorleri anlagilir ve anlamli tasarlayarak c¢ocuklarin
erigebilecegi alanlar saglamalidirlar. Cocuklara bu ortamlarda yapmacik
etkinlikler hazirlamak yerine, giinliik beceriler kazanabilecegi ¢amasir yikama,
yemek pigirme, bahgivanlik gibi aktiviteler planlanmalidir. Cevrede yer alan
malzemeler buna gére hazirlanmalidir. Ozellikle bu yas grubu oyun yoluyla
ogrenmektedir. Ogretmenler saglikli oyun ortamlar1 olusturmaya dikkat
etmelidirler. Sinifta yer alan mobilyalari, sosyal ortami ve oyun materyallerini
ona gore diizenlemelidirler (Howard, 2007).

Waldorf anaokulu ortami, ¢ocuklara duyusal deneyimler saglar ve dogal
malzemelerle donatilmistir. Dogru ortamlar sunulursa, sanatsal diirtiilerin giin
yiiziine c¢ikabilecegine vurgu yapilmistir. Bu bakis agisiyla da ¢izim
materyallerine ¢ocuklar genel olarak erigebilirler. Yer alan boya firgalan
genellikle uzun ve genistir (Nicol, 2010). Waldorf anaokullarinda program masal,
taklit, folklor, yaratici oyun, sanat etkinlikleri, ekmek pisirme, drama, dans,
mevsimlere ve dogaya yonelik farkindalik gibi aktivitelerden olusur. Hayal giicii
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ve yaraticilik i¢in firsatlar sunulur. Bu noktadan hareketle de ortamda yer alan
oyuncaklar, yaraticilig1 tesvik edici agik uclu ve basittir. Bu malzemelerin ¢ogu
dogaldir (dallar, ¢cam kozalaklar1 vs.). Bdylece doga ile baglantilarda
saglanacaktir (Husek ve Johnson, 2013).
Bu ortamlarda oyuncak segilirken dikkate alinacak bazi faktorler sunlardir
(Nicol, 2010):
v" Cocuklarin hayal giiciinii harekete gegirirler.
v" Yumusak renklerden olusan, dogal malzemelerden yapilan ve duyulara
hitap edebilen oyuncaklardir.
v Cocuklar dogal ¢evreden toplayabilirler (gakil taslari, deniz kabuklar1 vs.).
v Cocuklar bu oyuncaklardan yeni icatlar ¢ikarabilirler.
v" Elektronik degillerdir.
v Ev yapimi1 oyuncaklar olabilir.
v' Mimkiin oldugu kadar giizel, sade ve yeri geldiginde tamir edilebilir
oyuncaklardir.

Waldorf anaokullari, ¢ocuklar1 dokunmaya, hayal etmeye, manipiile etmeye
ve yaraticiliklarini kullanmaya tesvik eden materyallerle doludur. Bu ortamlarda
yer alan oyuncaklar ticari amag yerine ¢ocuklara ilham veren ahsaptan yapilan el
yapimi tiriinlerdir. Bir tahta parcasi bir gilin ugak olabiliyorken, diger giin telefon
olabilmektedir. Boylece ¢ocuklara saglanan bu bakis a¢is1 onlarin yaraticiliklarini
kullanarak agik ug¢lu diisiinmelerini saglayabilir (Husek ve Johnson, 2013).
Okullarda materyal yapimlarinda plastik malzemelerden yararlanilmaz. Ayrica
cocuklarm kullanacaklar1 elektronik araglar yer almaz. Cocuklar dogal
materyallerle etkinlikler yaparlar (Berk, 2013).Tavsiye edilen baz1 oyuncaklar
sunlardir (Nicol, 2010):

v’ Cakil taglari, ¢gam kozalaklari, ylinler, elbise mandallari, ahsaplar, tiiyler

gibi malzemeleri igeren sepetler,

v' Elbiseler, sapkalar, pelerinler, ¢antalar ve esarplar gibi malzemeleri i¢eren
giyilecek kiyafetler,

v' Mutfak esyalar1 (tabaklar, kasiklar, catallar, kepgeler vs.), sandalyeler,
masalar, aligveris sepetleri, minderler gibi esyalari i¢eren ev koseleri,

v’ Bebekler: Her yas grubu i¢in Onemlidir. Cocuklar bebek oyuncaklar
sayesinde kendi imajin1 gelistirebilir. Boylece insan faktoriinii de her
sekilden somutlastirabilirler.

v’ Kuklalar, arabalar, kiitiiklerden oyulan evler, ahsap ya da 6rme hayvanlar,
tekerlekli oyuncaklar.
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Waldorf 6gretmenleri 3 duyguyu benimsemislerdir. Bunlar saygi, cosku ve
korumadir. Ogretmenler gocuklari psikolojik, duygusal, sosyal ve fiziksel olarak
korumalidir. Smif ortami bu noktada g¢ocuklar i¢cin 6nemli bir signaktir.
Ogretmenler sakin ve yavas tempo iceren stressiz bir smf ortami
hazirlamalhidirlar. Akademik baski hissetmeyecekleri, masals1 diyarlarla
zenginlestirilmis ortamlar 6nemlidir. Teknolojinin asir1 uyariciligindan uzak
durulur. Genellikle doga ile iliskilendirilmis aktivitelere yer verilir. Ayrica
cocuklara sunulan yiyecekler saf, saglikli ve dogaldir (Husek ve Johnson, 2013).

Reggio Emilia Yaklasim
Reggio Emilia yaklagimi, ¢ocugun bireyselligine ve oOzgirliigline 6nem
vermektedir. Bu yaklagimin temeli, g¢ocuklarin kesfetmesini tesvik eden
materyallere, rehber olan 6gretmene ve cocuklarin gereksinimlerine yonelik
hazirlanmis bir ¢evre ortamina dayanmaktadir. Bu yaklasima gore ¢evre ve gocuk
arasindaki bag ¢ok giicliidiir ve ¢evre bir egitimci roliindedir (Nasin, 2019).
Reggio Emilia yaklagiminin bazi ilkeleri sunlardir (Fraser, 2012):
v Is birligi: ¢ocuklar, toplum, ebeveynler, 6gretmenler arasinda is birligi
yoluyla ¢alisma,
v" Cocuk imaji: fikirlerle dolu, yaratici ve yetkin,
v" Ucgiincii 6gretmen olarak gevre,
v’ Tligkiler: Objelerin sinifta sergilenme sekli; Duygusal ve sosyal yénden
¢evrede bulunan insanlarin etkilesimleri,
v" Dokiimantasyon,
v" Cocugun yiiz dili,
v’ Saygi: materyallere, ailelere, 6gretmene ve ¢ocuklara saygi gostermek,
v’ Karsiliklilik: fikir aligverigine ve etkilesime deger vermek.
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Reggio Emilia da her ortam (pencereler, zemin, koridorlar, tavan vs.) ¢ocuk
icin uyarict ve estetik bir kaygi tasimaktadir. Beklendik olmayan mobilya
diizenlemeleri vardir. Ornegin, kuklalarla hikdye anlatilirken sahne &niine perdeli
iki koltuk yerlestirilebilir. Materyallerin kullanimlar1 da beklenmedik bir
sekildedir. Ornegin, maskeler tavandan sarkabilir ya da duvarlara dénen diskler
asilabilir. Zemine hatta tavana cocuklarin kendilerini gérmeleri i¢in aynalar
yerlestirilir (Fraser, 2012). Reggio Emilia yaklasiminin sergilendigi okullarda
cocuklarm kendilerine ait olan esyalarin1 depolayabilecekleri, istedikleri her
materyale ulasabilecekleri ve kendi baslarina kalabilecekleri alanlarin olmasi
sebebiyle o ortama ait hissetme duygusu artacaktir (Nasin, 2019). Bu okullarda
genel alan ve ozel alan arasinda bir ayrim sdz konusudur. Ozel alan diye
bahsedilen, cocuklarin evlerinden getirdikleri esyalar1 ya da 6zel oyuncaklarini
yerlestirdikleri dolaplardir. Boylece ¢ocuklar ortamda bagkalarinin 6zel
alanlarina da saygi duymalari gerektigini 6grenebilirler (Wurn,2005; Akt: Kayir,
2015). Bu ortamlarda sosyal iliskiler de dnemlidir. Bu sebeple piazza alanlar1 yer
almaktadir. Okulda bulunan siniflar, sosyal olarak toplanip sohbet edebilecekleri
piazza denilen meydana ¢ikmaktadir. Cocuklarin 6zgiirce hareket edebilecekleri
bir alandir. Siniflar arasinda ¢ocuklarin kaynasmasina da olanak saglanmaktadir.
Ortamin diizenlenmesinde her alanin bir amaci vardir. Cocuklarin biiyiikk ve
kiiciik gruplar halinde ¢alisabilecekleri béliimler vardir. Ornegin, ¢ocuklarin
bloklarla insa edecekleri ve kiigiik grup seklinde c¢alisabilecekleri siniflarin
koselerine alanlar yapilmistir. Tavandan sarkan seritlerle bu kisimlar, perde
olusturularak ayrilir. Biiyiik gruplar i¢in ise tribiinler yapilmistir. Siniflarda ¢ocuk
boyutunda masalarin yaninda bulunan raflarda yapbozlar, oyunlar, bloklar ve
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temizlik materyalleri yer alir. Ayrica stiidyo ya da atdlye gibi alanlarda vardir.
Buralarda ilging materyaller yer almaktadir (Fraser, 2012). Atolyelerde bir¢ok
malzemeyle ¢ocuklar fikirlerini sergilerler. Bdylece materyallerde iletisim kurma
aract olarak goriilmektedir. Cocuklarin deneyim yasamalarinin 6nemli bir
parcasidir. Cocuklar bu agik uglu materyallerle sasirtict seyler icat edebilirler.
Cocuklar bu iriinlerle bilgilerini de ortaya koyabilirler (Schwall, 2005).

https://tr.pinterest.com/pin/the-mystery-of-materials-a-reggio-workshop-allen-creek-preschool-

ann-arbor-mi--861665341222263977/
https://tr.pinterest.com/pin/421931058832266699/

Aktif 6grenmenin saglanabilmesi i¢in siif ortami, ¢ocuklarin materyalleri
kesfetmesini tesvik edecek ve bir¢ok aktivite segenegi sunacak sekilde
tasarlanmalidir. Cocuklarin rahatlikla manipiile edebilmesi i¢in materyaller agik
uclu olmahdir. Ayrica odanin tasariminda dogal materyallerden yararlanilir.
Ortam c¢ocuklarin hem bireysel hem de grupla calisabilecegi sekilde
tasarlanmalidir (Fraser, 2012). Cocuklarin smif ortaminda materyallere
erisimlerini kolaylastirmak i¢in seffaf kaplar ve agik raf sistemlerinin kullanimi
onemlidir (Karademir, 2019).

Reggio Emilia okulunun girisi ebeveynler icin rahat sandalyelerle
donatilmistir. Raflarda ¢ocuklarin yaptiklari etkinlikler sergilenir. Boylece aileler
cocuklarin galigmalar1 hakkinda bilgi sahibi olurlar. Bu belgelerde yorumlarda
mevcuttur. Bunlarin yanindaki raflarda 6l¢ekler ve i¢ mekan bitkileri yer
almaktadir. Binalarin i¢ duvarlarinda yer alan pencereler sayesinde ebeveynler
smiflarin igerisini gorebilmektedirler. Dogal 1siklar ya da yansiyan 1siklar her
yerdedir. Seffaflik esastir. Sinifta bulunan pencereler cocuklarin dis mekan
gorebilecekleri kadar algaktadir. Eger pencereler yiliksekse cocuklarin iistiine
cikip bakabilecekleri basamaklar yapilmalidir (Fraser, 2012). Ayrica farkli 151k
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kaynaklari, biiyiikk kirllmaz cam duvarlar ve aynalar egitim kurumlarinda
kullanilmaktadir (Karademir, 2019). Yemek onemli bir yer tutmaktadir. Masalar
cigeklerle ve parlak masa ortiileriyle kaplanmistir. Her masada g¢ocuklarin servis
yapmalari i¢in bardaklar ve su kaplar yer almaktadir (Fraser, 2012). Ayrica
okullarda tuvaletler ve banyolar yer almaktadir. Musluklar c¢ocuklarin
boyundadir. Cocuklarin ellerini yikarken birbirine yakin durabilecekleri sekilde
dizayn edilmistir. Tabanlar1 hali ya da ahsap ile kaplidir (Hertzong, 2001; Akt:
Pekdogan, 2012).

Genel olarak Reggio Emilia yaklagiminin sergilendigi ortamda ¢ocuklar kati
kurallardan ziyade, merakli, yaratici, Ozgiir, kendi segimlerini yapabilen
bireylerdir. Bu ortamlarda esneklik, sosyallesme, ev hissi, saydamlik, kesfetme
gibi kavramlar mekanlarin tasarimina yansimistir (Nasin, 2019). Bu yaklagimda
ortam 3. 6gretmen olarak benimsenmistir. Béylece hem fiziksel hem de sosyal
cevre ¢ok onemlidir. Genis siniflar, 151k, renkler, duyulart harekete gegirecek ig
mekanlar, sanat atdlyeleri, aktivitelerin sergilendigi panolar ¢ocuklarin
gereksinimlerine yonelik diizenlenmistir. Zengin uyaricilar saglanarak cocuklarin
yaraticiliklar1 desteklenmeye ¢alisilir. Yaparak yasayarak 6grenmeleri 6nemli yer
tutmaktadir. Cocuklar 6zgiir bir sekilde her malzemeyi kullanabilirler (Bilbay ve
Karakas, 2013).

High Scope Yaklasimi

Fiziksel ortam High Scope yaklasimida ¢ocuklara se¢im yapabilmesi ve
karar verebilmesi icin farkli alternatifler sunmaktadir. Cocuklar ortamda giin
boyunca materyaller ve yapilacak etkinlikler hakkinda se¢imler yapmaya tesvik
edilmektedir. Bu siiregte g¢ocuklar sorular sormakta ve bunlar1 ¢odzerken
yetigskinlerle ve akranlariyla iletisime gegmektedirler. Bdylece gelisimlerine
yonelik temel deneyimleri de siirecte kazanmaktadirlar (Basal, 2020).

High Scope yaklasiminda aktif 6grenme 6nemlidir. High Scope ortaminda
aktif 6grenme i¢in 5 bilesen s6z konusudur (Holt, 2010):

1. Malzemeler: Cocuklarin oynamasi i¢in bulunan ya da alman ilging
materyallerdir. Ornegin, giinliik nesneler (kutu, tava, tencere, yaprak vs.),
dogal malzemeler (cakil taslari, deniz kabuklari, dallar vs.), araglar
(makaslar, fir¢alar, zimbalar vs.), daginik pargalar (oyun hamuru, sabun,
su, boya, kil vs.), agir ve biiyiik pargalar (kasalar, biiyiik bloklar, bisikletler
vs.), daha kii¢iik parcalar (boncuklar, oyuncak arabalar, diigmeler, legolar
VS.).

2. Manipiilasyon: Yer alan materyallerle ¢alismalari ve kendi yontemleriyle
kesfetmeleri i¢in ¢ocuklara izin ve firsatlar tanimak.

32



3. Secim: Cocuklara kendi materyallerini se¢ebilmeleri ve nasil kullanmalari
gerektigini belirlemeleri i¢in izin vermek.

4. Dil: Cocuklara yaptiklart ve ogrendikleri hakkinda konusmalar1 ve
baskalartyla iletisim kurmalari i¢in firsat vermek.

5. Destek: Cocuklara yaptiklari hakkinda sorular sormak ve onlar
desteklemek.

Ebeveynler ve cocuklar geldiklerinde onlar1 sakin ve rahat bir ortamda
karsilayabilmek onemlidir. Cocuklarin dis mekanda giydikleri kiyafetlerini
yerlestirebilecekleri bir yer olmalidir. Ornegin, fotograflarinin ve isimlerinin
oldugu bir ¢ekmece. Bu durum onlara ait olma hissini saglayacaktir. Ortamda
ebeveynlere duyurular igin bir yer olmalidir. Ebeveynlerin ¢ocuklarini
izleyebilmeleri i¢in alanlar olabilir (Holt, 2010).

https://tr.pinterest.com/pin/312085449164331228/

High Scope da simnif diizeni ¢ok onemlidir. Cevre farkli materyallere ve
cocuklara yetecek genisliktedir. Smif ortami ¢ocuklarin gereksinimlerine gore
farkli koselere boliiniir ve ¢ocuklarin farkli 6grenmeleri desteklenir (Cakmak,
2019). Daha sonra cocuklarin ilgilerine gore farkli koseler eklenebilir. Bu
alanlarda birgok materyal ve g¢ocuklarin 6zgiirce hareket edebilecegi mekan
bulunur. Alanlardaki malzemeler etiketlenir (Poyraz ve Dere, 2011). Ayrica
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mekanlar ¢ocuklar1 ¢ekecek sekilde rahatlik, hos renkler ve dogal 151k gibi
unsurlara gore diizenlenir (Cakmak,2019).

High Scope da 6grenme ortami ferah ve genis olmalidir. Cocuklar1 davet
edecek sekilde planlanmalidir. Ayrica farkli oyun tiirlerine gocuklari tesvik edici
sekilde hazirlanmalidir. Kii¢iik ¢cocuklar (2 yas alt1) i¢in kesfedebilecekleri ve
ayni zamanda oynayabilecekleri temel alanlarin olmasi Snemlidir. Kiigiik
cocuklarin ¢evreyi kesfedebilmelerine olanak tanimak i¢in daha az fiziksel bolme
kullanilabilir. Malzemeler yaslarina uygun ve temiz olmalidir. Sezgisel oyun ve
hazine sepetleri bu yas cocuklar1 i¢in daha uygundur. Malzemeler ve oyuncaklar
cesitli kaplara konulabilir (Holt, 2010). High Scope 6grenme ortami ¢ocuklarin
se¢cim yapmalari, problem ¢ozebilmeleri ve bagimsiz olarak calismalart igin
Ozenli bir sekilde planlanmistir. Cocuklar, materyallerden yaraticiliklarini
kullanarak yararlanabilmeleri igin aktif olacak sekilde tesvik edilir (French,
2012).
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Ortamda yer alan koseler, mobilyalar ya da diisiik raflarla ayrilmistir.
Ayirmak i¢in kullanilan malzemeler hem personellerin ¢ocuklar1 gorebilmesi
hem de ¢ocuklarin arkadaglarimi goriip izleyebilmesi i¢in algak olmalidir. Yer
alabilecek alanlar: yaraticl/ sanat alani, ev kosesi, miizik ve hareket alani, blok
alani, kum ve su alani, oyuncak alani ve kitap/yazi alani. Bu alanlara bir isim
vermek cocuklarm kontrol etmelerini de gelistirebilir. Bu noktada personeller
alanlarin girislerine belirli isaretler olusturabilirler. Bu isaretler genellikle alanin
ismi, ¢izimler, resimler ya da fotograflar icerebilir. Bu fotograflarda ¢ocuklarin
yer almasi ¢ocuklarda sahiplenme duygusunu gelistirebilir. Eger sinif genis
degilse baz1 boliimler birlestirilebilir. Ornegin, su ve kum alani, sanat alaniyla
birlestirilebilir. Baz1 alanlar1 yerlestirirken yan yana olmasina 6zen gosterilebilir.
Ornegin, ev ve blok kdsesi yan yana yerlestirilebilir. Bdylece ¢ocuklar oynarken
farkli alanlarda trafik akigi daha iyi olabilir. Sessiz alanlar bir yetigkinle
kucaklasmak, rahatlama ya da dinlenme i¢in 6nemlidir. Bu alanlarda battaniyeler,
biyiik koltuk, yikanabilir minderler ya da kanepe yer alabilir (Holt, 2010).
Boliinen alanlar ¢ocuklarn ilgileri ve ev kiiltiirlerini yansitan, gercek hayattan
materyallerden olusan, kolay erisim saglayabilecekleri, amacli bir sekilde
kullanabilecekleri, dogal ve ucu agik optimum seviyede firsatlar sunmaktadir.
Ayrica gocuklar gesitli alanlardaki malzemeleri birlestirebilirler (French, 2012).

Mekanlardaki malzemeler ¢esitlidir ve boldur. Bdylece ¢ocuklar igin ¢esitli ve
farkli oyun deneyimi firsatlar1 sunar. Cocuklarm grup olarak oynamalaria
olanak saglanmalidir. Ornegin, i¢ mekanda ¢ocuklarm grup seklinde ¢izim
yapabilmelerini saglayacak yeteri kadar kalem bulunmalidir. Yer alan
materyaller gocuklarin yas 6zelliklerine uygun olmalidir. Ornegin, bebekler igin
kullanilan ahsap malzemelerin kenarlar1 glivenli olmalidir. Ayrica oyun

35


https://edragoo1andhighscope.wordpress.com/2014/03/01/highscope-approach-in-my-classroom/

materyalleri olarak gergek esyalara (su 1sitici, itill, kizartma makinesi vs.) yer
verilmelidir. Bunlar ¢ocuklarin 6grenmesini  destekleyecektir. Ortamda
materyallerin nasil saklandigr da onemlidir. Alanlari ayirmak ig¢in kullanilan
alcak raflara ilgili materyaller yerlestirilebilir. Boylece cocuklar alanlarda
gereksinim duyduklar1 malzemeleri kolayca bulabileceklerdir. Ayrica
materyallerin konuldugu kaplar cocuklarin segimine agik olmalidir. Yani
kolaylikla goriinecek sekilde planlanmalidir (Holt, 2010).

Ev kosesi alaninda yer alan duvarlar, esyalar1 depolamak amaciyla
kullanilabilir. Kasik, tencere, elek gibi materyaller duvarda yer alan askilara
asilabilir. Asilan yerlerde resimlerinin de bulunmasi ¢ocuklarin kullandiktan
sonra tekrar yerlestirebilmesi i¢in Onemli olabilir. Bdylece c¢ocuklarin
matematiksel becerilerini (eslestirme) de gelistirecektir. Ayrica saklama kaplari
da isimlendirilmeli ya da etiketlenmelidir. Bu ¢ocuklar i¢in anlamli olmalidir.
Ornegin, materyallerden birinin resmi ya da hem ismi hem resmi. Bu etiketler
bilgisayarla ya da elle hazirlanabilir (Holt, 2010).

High Scope yaklasiminda iyi bir 6grenme ortami su sekilde agiklanmaktadir
(Temel ve imir, 2019):

v' lyi 6grenme ortamlar1 ¢ocuklar1 davet edecek sekilde planlanmalidir.
Ornegin, rahat alanlar olmali, yumusak ve dogal materyaller yer almals,
mobilyalarin koseleri yuvarlatilmig, gilivenli olmali ve hos renkler
kullanilmalidir.

v’ Siniftaki alanlar farkli boliimlere boliinerek gesitli oyunlar1 igermelidir.
Bilindik 6grenme merkezlerinin yaninda agag isleri alan1, miizik ve hareket
alani, bilgisayar alani, su ve kum alan1 gibi merkezlerde yer almalidir.

v' Ogrenme merkezlerinde ¢ocuklarm ilgilerine gore siirekli degisiklikler
yapilmalidir.

v' Bazi alanlarda etkilesim saglanmasi i¢in yan yana planlanmalidir.

v' Ortamda ¢ocuklara yetecek kadar gesitli ve uygun materyaller yer
almalidir.

v" Yer alan materyaller ¢ocuklarin giinliik yasamlarini yansitmahdir.

v Ogrenme ortaminda ¢ocuklarin 6zgiirce kullanabilecekleri artik ve geri
doniisiim materyalleri  yer almalidir. Bunlart ¢ocuklar secerek
etkinliklerine dahil edebilirler.

High Scope ortaminda bulunan alanlar (Holt, 2010):

v" Blok Alam: Bu alanda gocuklar evler, yollar ve garajlar gibi farkli yapilar
inga eder. Bu alanda insanlar, hayvanlar ve arabalar gibi oyuncaklar,
kutular, farkli renk ve sekilde bloklar, legolar gibi agik uclu materyaller
yer alabilir.
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Sanat Alani: Bu alan ¢ocuklar tarafindan farkli sekilde kullanilabilir. Bu
alanda cesitli kagitlar, farkli tiirde kalemler, lastikler, cetveller, delgecler,
resimler, bant, makas, zimba, yiin, serit gibi materyaller yer alabilir.

Su ve Kum Alani: Agik kum kutulari ya da su ve kum tepsileri yer alabilir.
Bu alanda testiler, huniler, kovalar, kiirekler yer alabilir. Ayrica ¢cam
kozalaklar1 ve deniz kabuklari gibi materyallerde konulabilir. Bunlar
cocuklarm gorebilmeleri igin seffaf kutulara konulabilir.

Ev Alani: Rol oynama alani da denilebilir. Bu alanda ¢ocuklar olaylari
tekrar canlandirabilir ve duygularmi kesfedebilir. Boylece diinyay1
anlamlandirma firsatina da sahip olurlar. Mobilyalar ¢ocuk boyutunda
olmalidir. Cocuklarin agina olduklar gergek ev esyalari yer alabilir: ¢atal,
bigak, su 1siticisi, tencereler, iitii, elekler, mikrodalga vs. Ayrica sapka,
gomlek gibi kiyafetler, ayakkabilar ve terlikler, mesleklere ait malzemeler
bulundurulur.

Kiiciik Diinya Oyun ve Oyuncak Alani: Bu alanda ¢ocuklar bulmacalar ve
basit oyunlar oynarlar. Nesneleri parcalara ayirir ya da tekrar bir araya
getirirler. Bunun yaninda doldurma ya da bosaltma aktiviteleri yaparlar.
Bu alanda, diigmeler, boncuklar, yapbozlar, kuklalar, kavanozlar,
mandallar, deniz kabuklar1 ve cam kozalaklar1 yer alabilir.

Kitap Alani: Sessiz ve rahat bir alandir. Rahat koltuklar ya da minderler
yer alabilir. Bu alanda resimli kitaplar, cocuklarin yaptigi kitaplar, dergiler,
brosiirler, sarkilar, siirler, tekerlemeler iceren kitaplar yer alabilir.
Teknoloji ve Bilgisayar Alami: Bu alana bilgisayar ve malzemeleri,
¢ocuklara uygun masa ve sandalye yerlestirilir.

Miizik ve Hareket Alani: Bu alanda davul, tiggen, tef, ksilofon, marakas,
can, basit bloklar, CD calar, kasetler ve cesitli enstriimanlar ile dans
etmelerine yarayacak kurdele, atki ya da kiiciik toplar yer alabilir.

Agag Isleme Alan:

2 Yasindan Kiigiikler icin Oyun Alani: Bu yas grubuna uygun materyaller
yer almalidir. Algak raflar yer almalidir. Esnek kullanilmaya agik bir alan
olabilir. Rahat kanepeler ve sandalyeler yer alabilir.

Head Start Yaklasinm
Head Start diisiik gelirli aileler ve ¢ocuklari ig¢in olan bir programdir.

Cocuklarin gelisim alanlar olan biligsel, sosyal, fiziksel ve duygusal gelisimi
birbirleriyle baglantili olarak goriilmektedir. Biitiin ¢ocuklara odaklanmaktadir
(Basal, 2020; Powell, 2013). Head Start’a yapilan maddi fonlar, ebeveynlere
yonelik destek ve yardimlari, beslenme ve saglik hizmetlerini desteklemektedir.
Cocuklar Head Start kurumuna evden malzemeler getirebilir ve bunu
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kullanabilecekleri yere yerlestirirler. Sinif ortaminda birgok goreve sahip olurlar.
Bazi 6grenme merkezlerinde ¢ocuklar plan yaparlar. Smif ortaminda segimler
yaparlar, miizik dinlerler, temizlik yaparlar, oyuncak oynarlar ya da kitaplara
bakarlar. Cocuklar hazir duruma geldiginde ¢esitli gorevler verilerek degisiklik
yapilir. Oglen yemeklerinde besleyici yemekler ¢ocuklara sunulur. Yemeklerden
once ve sonra temizlik konulari iizerinde durulur (Duran ve Barut, 2019).

Head Start siniflarinda g¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugu 4 yasinda ya da 3
yagindadir. Fakat daha kiigiik ¢ocuklara da hizmet verilmektedir. Bu hizmetler
merkez tabanli, ev tabanli ya da ev ve merkez tabanli olabilmektedir. Head Start
ortamlarinda c¢ocuklarin aritmetik ve okuryazarlik becerilerinin gelismesi i¢in
onlara uygun materyaller ve etkinlikler planlanmalidir. Ozellikle merkez tabanl
programlarda, ¢ocuklarin kaba ve ince motor gelisimleri i¢in yeterli genislikte
alan ve malzemeler saglanmalidir. Ayrica bu programlarda gocuklara giinliikk
yemek servisi yapilir. Ev tabanli programlarda ise ebeveynler ¢ocuklara aktif ve
giivenli oyun olanaklari sunmalari igin tesvik edilir (Powell, 2013).

https://altaheadstart.org/en/2017/05/05/alta-head-start-education-program/

Head Start 6grenme ortamindaki materyallerin maliyeti diisiik olmalarina,
uzun siireli kullanima ve saglam olmalarina dikkat edilir. Bu okullarda ¢ocuklarin
kendilerini evindeymis gibi hissetmeleri saglanmaya ¢alisilir. Bu sebeple sinifta
yer alan her detay onlarin goziinden diistintilerek tasarlanmalidir. Siniflar, su
oyunlari, canlandirma oyunlar1 ve yapilandirilmis alanlar gibi farkli 6grenme
merkezlerine boliinmiistiir. Mobilyalar, sandalyeler ve masalar c¢ocuklarin
boylarma uygundur. Ogretmenlere yonelik calisma yerleri, materyallerin
konulabilecegi dolaplar ve g¢ocuklara ait bireysel esyalar icin bolmeler yer
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almaktadir. Smif ise c¢ocuk gozlemi ve aile katilimi igin yeterince biiyiik
tasarlanmalidir (Taylor ve Wiseman, 1990; Aktan-Kerem ve Kinik, 2006: Akt:
Bagal, 2020). Ayrica sinif ortamina yerlestirilen materyallerin diizenlenmesi ve
tipi, gocuklara mesajlar verebilir. Bu sebeple 6gretmen olumlu mesajlar iletecek
sekilde diizenleme yapmalidir. Ornegin, duvarlarda ve koselerde renklerin segimi
ya da masa oOrtiilleri ve yastiklar, cocuklara smifin iyi bir yer oldugunu
hissettirebilir (Cakmak, 2019).
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Giris

Geleneksel egitim modelleri, bilgiyi aktarmak ve Ogrencileri sinavlara
hazirlamak {izerine odaklanmistir. Ancak, giiniimiiziin hizla degisen diinyasinda,
Ogrencilerin esnek diislinme becerileri, problem ¢ozme yetenekleri ve
yaraticiliklar1 giderek daha onemli hale gelmektedir. Bu baglamda, kuantum
o6grenme modeli, 6grenme siirecine yeni bir bakis agis1 getirmekte ve 6grencilere
daha derinlemesine anlama ve yaratict diisiinme firsati sunmaktadir. Bu boliimde,
kuantum 6grenme modelinin meslek yiiksek okullarinda nasil uygulanabilecegi
incelenecektir.

1. Kuantum Ogrenme Modeli: Temel ilkeler ve Uygulamalar

Kuantum &grenme modeli, klasik egitim modelinden farkli olarak, 6grenme
siirecini kuantum teorisi prensiplerine dayandirir (Ayvaz Tuncel, 2010; Usta,
2006). Bu modelde, 6grencilerin bilgiyi pasif alicilar olarak degil, etkilesimli ve
katilime1 dgrenenler olarak gormesi tesvik edilir. Temel prensipler arasinda
egitimsel Oneri, sag-sol beyin teorisi ve holistik (biitiinciil) 6grenme bulunur.

Kuantum &grenme, O6grenme siirecinin sadece bilgi aktarmmyla smirh
olmadigini, bireyin bilgiyi algilama, yorumlama ve baglama siireclerinin de
onemli oldugunu 6ne siiren bir yaklasimdir. Bu yaklagim, 6grenmenin g¢ok
boyutlu ve karmasik bir siire¢ oldugunu, 6grencilerin kendi deneyimlerinden ve
mevcut bilgileriyle kurduklari iligkilerden etkilenerek bilgiye ulagmalarini
savunur. Kuantum oOgrenme, oOgrencilerin bilgiyi Oziimseme ve kullanma
kapasitelerinin, bilgiyi kendi yasam deneyimleri ve diisiinme tarzlariyla
biitiinlestirme yeteneklerine bagli oldugunu belirtir (Ay, 2010; DePorter,
Reardon ve Nourie, 1999; Kaya, 2015).

Kuantum 6grenme yaklagimi, bireylerin 6grenme siirecindeki aktif roliine
vurgu yapar. Bu perspektifte, 6grenme sadece bilgi alim1 degil, ayn1 zamanda
bilginin islenmesi ve anlamlandirilmasidir (Hodges, 2013; Nourie, 1998).
Ogrencilerin bilgiyi daha iyi kavrayabilmeleri igin cesitli algisal, biligsel ve
duygusal siirecleri dikkate almak o6nemlidir. Kuantum 6grenme, 6grencilerin
bilgiyi kesfetmeleri, denemeleri ve 6grenme siireglerine aktif olarak katilmalari
icin tegvik edilmesi gerektigini savunur. Bu yaklagim, 6grencilere 6zgiin 6grenme
deneyimleri sunarak, bilgiyi daha kalici ve etkili bir sekilde 6grenmelerine
yardime1 olmay1 amaglar.

Kuantum 6grenme modeli, bireylerin 6grenme siireclerini daha etkili ve
kapsamli hale getirmek amaciyla bir dizi ilkeyi benimser. Bu modelin temel
ilkeleri arasinda sag-sol beyin teorisi, egitimsel dneri, holistik 6grenme, kuantum
okuma, kuantum yazma, hafiza teknikleri, yasam boyu Ogrenme becerileri,
yaraticilik ve problem ¢6zme becerileri bulunur (Baran, 2003; Demir, 2006; Girit,
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2011; Lozanov, 1978). Bu ilkelerin her biri hakkinda ayrintili agiklamalar agagida
verilmistir:

1.1 Sag-Sol Beyin Teorisi

Sag-sol beyin teorisi, beynin iki yarim kiiresinin farkli fonksiyonlara sahip
oldugunu one siirer. Sag beyin yaratict ve duygusal diigsiinceye yatkinken, sol
beyin analitik ve mantiksal diisiinceye odaklanir. Kuantum 6grenme, her iki
yarim kiireyi de dengeli bir sekilde kullanarak, 6grenme siireclerini
zenginlestirmeyi amaglar. Bu denge, 6grencilerin problem ¢6zme yeteneklerini
ve yaraticiliklarini gelistirmelerine yardimci olur.

1.2 Egitimsel Oneri

Egitimsel 6neri, 6grenme siirecini optimize etmek i¢in kullanilan stratejiler ve
tavsiyelerdir. Kuantum 6grenme, bireylerin farkli 6grenme stillerine uygun
yontemler Onerir. Bu Oneriler, kisisel ilgi ve ihtiyaclara gore Ogrenme
materyallerinin ve ydntemlerinin uyarlanmasini igerir. Bu sayede, 6grenme
stireci daha kisisellestirilmis ve etkili hale gelir.

1.3 Holistik Ogrenme

Holistik o6grenme, Ogrenmenin biitiinsel bir yaklasimla ele alinmasi
gerektigini savunur. Bu yaklagim, biligsel, duygusal ve fiziksel bilesenlerin
tamamin1 dikkate alir. Kuantum 6grenme, 6grencilerin tiim bu bilesenlerini
entegre ederek, daha derin ve anlamli bir 6grenme deneyimi yaratmayi1 hedefler.
Bu, 6grencilerin sadece bilgi degil, ayn1 zamanda beceri ve tutum kazanmalarini
da saglar.

1.4 Kuantum Okuma

Kuantum okuma, hizli ve etkin okuma tekniklerini icerir. Bu teknik, bireylerin
metinleri daha hizli okuyup, daha iyi anlamalarim saglar. Kuantum 6grenme,
Ogrencilerin okuma hizlarmi ve anlama kapasitelerini artirarak, bilgiye daha
cabuk erigsmelerini ve bu bilgiyi daha etkin kullanmalarin1 destekler.

1.5 Kuantum Yazma

Kuantum yazma, diisiincelerin organize ve etkili bir sekilde ifade edilmesini
amaclar. Bu, yazma siirecinde hem yaratict hem de analitik becerilerin
kullanilmasint gerektirir. Kuantum 6grenme, 6grencilerin yazma yeteneklerini
gelistirerek, diisiincelerini daha net ve yapilandirilmis bir sekilde sunmalarini
saglar.
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1.6 Hafiza Teknikleri

Hafiza teknikleri, bilgilerin daha kolay hatirlanmasini saglayan yontemlerdir.
Bu teknikler, gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stillerini kullanarak hafizay1
giiclendirir. Kuantum 6grenme, 6grencilerin bu teknikleri kullanarak, bilgiyi
daha uzun siireli ve kalici bir sekilde hafizalarinda tutmalarina yardime1 olur.

1.7 Yasam Boyu Ogrenme Becerileri

Yasam boyu 6grenme becerileri, bireylerin yasamlari boyunca 6grenmeye
acik olmalarmi saglayan yetkinliklerdir. Bu beceriler, siirekli gelisim ve
adaptasyon yetenegini icerir. Kuantum 6grenme, bireylerin meraklarmi canli
tutarak, 6grenmeyi bir yasam bicimi haline getirmelerini tesvik eder.

1.8 Yaraticilik ve Problem Coézme Becerileri

Yaraticilik ve problem ¢dzme becerileri, bireylerin yenilik¢i diigsiinme ve
zorluklar etkili bir sekilde agma yeteneklerini gelistirir. Kuantum 6grenme,
Ogrencilerin yaratict diislince tekniklerini ve problem ¢6zme stratejilerini
kullanarak, karsilastiklar1 problemleri farkli perspektiflerden degerlendirmelerini
saglar. Bu beceriler, bireylerin hem akademik hem de giinliik yasamlarinda daha
basarili ve uyumlu olmalarina yardime1 olur.

Kuantum 6grenme modeli, bu ilkeleri bir araya getirerek, 6grencilerin hem
akademik hem de kisisel gelisimlerine katkida bulunur. Bu model, bireylerin
Ogrenme potansiyellerini en {ist diizeye ¢ikarmay1 hedefler.

2. Kuantum Ogrenme Déongiisii

Kuantum 6grenme dongiisii, 6grencilerin bilgiyi etkili ve kalic1 bir sekilde
Ogrenmelerini saglamak i¢in bir dizi basamaktan olusur (Ayvaz vd., 2007;
DePorter, 2000; (DePorter, Reardon ve Nourie, 1999; Usta, 2006). Bu model
siifta, 6grenme siirecini daha etkilesimli ve 6grenci merkezli hale getirmek
amaciyla kullanilir. Kuantum &grenme dongiisiiniin basamaklar1 ve agiklamalari
asagida verilmistir:

2.1 Birinci Basamak: Yakalama

Bu asama, 6grencinin dikkatini cekme ve ilgi uyandirma siirecidir. Ogretmen,
Ogrencilerin 6grenmeye hazir hale gelmesi igin ilgi g¢ekici ve motive edici
materyaller sunar. Ornegin, ilgi gekici bir hikaye, video veya tartigma baslatici
sorular kullanilarak 6grencilerin konuya ilgisi artirilir. Bu asama, 6grencilerin
zihinsel olarak derse katilmalarini saglamak i¢in kritik 6neme sahiptir.
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2.2 ikinci Basamak: iliskilendirme

Iliskilendirme asamasi, yeni bilgilerin &grencinin mevcut bilgi ve
deneyimleriyle baglant kurulmasini igerir. Ogrenciler, dgrenmekte olduklart
yeni bilgiyi daha 6nce 6grendikleriyle iliskilendirerek anlamlandirirlar. Bu, zihin
haritalari, kavram haritalar1 veya benzer 6grenme araglar1 kullanilarak yapilabilir.
Ogretmen, o6grencilere yeni bilgiyi mevcut bilgi yapilarina nasil entegre
edeceklerini gostermelidir.

2.3 Uciincii Basamak: Etiketleme

Etiketleme asamasi, 6grenilen bilgilerin organize edilmesi ve anlamli hale
getirilmesini icerir. Bu asamada, &grenciler anahtar kavramlari, terimleri ve
bilgileri belirler ve bunlar kategorize eder. Bu, 6grenmenin daha yapilandirilmis
ve anlasilir olmasimi saglar. Ogretmen, 6nemli bilgileri vurgulayarak ve
kavramlarin tanimlarini saglayarak dgrencilere rehberlik eder.

2.4 Dordiincii Basamak: Gosterme

Gosterme asamast, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri uygulama ve sergileme
firsat1 bulduklar1 asamadir. Bu agsamada, 6grenciler 6grendiklerini cesitli yollarla
(proje, sunum, deney, rol oynama gibi) gosterirler. Ogretmen, grencilerin
ogrendiklerini pratikte kullanmalarini tesvik eder ve geri bildirim saglar. Bu,
bilgilerin pekistirilmesine ve daha derin bir 6grenme deneyimi yasanmasina
yardimce1 olur.

2.5 Besinci Basamak: Tekrarlama

Tekrarlama asamasi, bilgilerin kalic1 hale gelmesi i¢in tekrar edilmesini igerir.
Bu, diizenli olarak yapilan 6devler, quizler, grup c¢alismalari veya smif igi
aktivitelerle saglanabilir. Tekrarlama, bilgilerin uzun siireli hafizaya yerlesmesini
ve gerektiginde kolayca hatirlanmasini saglar. Ogretmen, diizenli tekrar firsatlari
sunarak 6grencilerin bilgiyi pekistirmelerine yardimci olur.

2.6 Altinc1 Basamak: Kutlama

Kutlama asamasi, Ogrencilerin O6grenme basarilarin1 tanima ve kutlama
stirecidir. Bu, 6grencilerin motivasyonunu artirir ve dgrenmeye olan ilgilerini
canl1 tutar. Ogretmen, 6grencilerin basarilarini siif iginde veya bireysel olarak
kutlayabilir. Bu, odiiller, takdir belgeleri veya basit bir alkig olabilir. Kutlama,
Ogrencilerin 6grenme siirecindeki ilerlemelerini fark etmelerini ve 6zgiivenlerini
artirmalarini saglar.

Kuantum 6grenme dongiisii sinifta, 0gretmenlerin 6grencilerin dikkatini
cekerek baslamasi, yeni bilgileri iligkilendirmesi ve organize etmesi, 6grencilerin
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bilgiyi uygulamasi ve tekrarlamasi, son olarak da basarilarin1 kutlamasiyla
uygulanir. Bu dongii, 6grenmeyi daha anlamli, kalici ve eglenceli hale getirir.

3. Kuantum Ogrenme Modelinin Meslek Yiiksek Okullarinda
Uygulanmasi

Kuantum 6grenme modeli, meslek yiiksekokullarinda, 6grenci basarisini ve kalict
Ogrenmeyi artrmak igin etkili bir yontem olarak kullamlabilir. Meslek
yiiksekokullari, uygulama agulikli egitim vermeleri ve Ogrencilerin staj
programlarina katilmalar1 nedeniyle, pratik becerilerin gelistirilmesine biiyiik nem
verir (Demir, 2020; Kilig, 2018; S6nmez,2010; Yildiz ve Agikel, 2022). Kuantum
ogrenme modeli, 6grenci merkezli ve uygulama odakli yaklasimiyla, meslek
yiiksekokullarinin egitim hedefleriyle uyumlu bir sekilde entegre edilebilir.

Kuantum 6grenme modeli, 6grencilerin dikkatini ¢ekme, bilgiyi iligkilendirme,
organize etme, uygulama ve tekrarlama gibi asamalari icerir. Bu model, meslek
yiiksekokullarinda teorik bilgilerin pratik uygulamalarla desteklenmesini saglar.
Ogrenciler, derslerde 6grendikleri teorik bilgileri staj ve laboratuvar calismalari gibi
pratik ortamlarla iligkilendirerek, bu bilgilerin gergek diinya uygulamalarmni daha iyi
anlarlar. Bu, bilgilerin daha kalic1 hale gelmesine ve dgrencilerin mesleki becerilerini
gelistirmelerine yardimer olur.

Sekil 1, meslek yiiksekokullarinda kuantum 6grenme modelinin dongiisel
yapisini vurgulayarak, her adimin nasil birbiriyle baglantili oldugunu ve 6grenme
stirecinde nasil isledigini agiklamaktadir.

Ogrencilerin dikkatini ek gi gekici materyaller ve staj programlal

Sekil 1. Meslek yiiksekokullarinda kuantum 6grenme modelinin uygulanmast

iliskilendirme

Ogrenci basanilannin taninr
Bilgilerin diizenli olarak tekr
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Sekil 1 incelendiginde, kuantum oOgrenme modelinin  meslek
ylksekokullarinda nasil uygulanabilecegi goriilmektedir. Dongiisel yapi,
modelin asamalar1 ve her asamanin meslek yiiksekokullarinda nasil
gerceklestirilebilecegini agiklayabilmektedir. Bu asamalar, 6grenci merkezli ve
uygulama odakli bir 6grenme siireci yaratir, Ogrenci basarisint ve kalici
ogrenmeyi artirir. Ogrenciler, teorik bilgileri pratikte uygulayarak mesleki
becerilerini gelistirir ve gelecegin taleplerine daha iyi hazirlanir.

Uygulama odakl1 egitim, 6grencilerin mesleki becerilerini pekistirmeleri igin
kritik Ooneme sahiptir. Kuantum Ogrenme modelinin “gdsterme” agamasi,
Ogrencilerin 6grendiklerini pratik ortamda sergilemelerine olanak tanir. Bu
asama, meslek yiiksekokulu oOgrencilerinin laboratuvar c¢aligmalari, proje
gelistirme, is yerinde staj gibi faaliyetlerle bilgilerini uygulamali olarak
gostermelerini igerir. Ogrenciler, 6grendikleri teorik bilgileri gergek diinyadaki
sorunlara uygulayarak hem bilgi hem de beceri diizeylerini artirirlar.

Kuantum o6grenme modeli, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini de
gelistirmeye yonelik stratejiler sunar. Meslek yiiksekokullarinda 6grenciler, staj
ve uygulamali derslerde karsilastiklar1 gercek diinya sorunlarma yaratict
coziimler bulmak durumundadirlar. Bu modelin “yaraticilik ve problem ¢6zme
becerileri” asamasi, 6grencilerin elestirel diisiinme ve yaratici problem ¢dzme
yeteneklerini gelistirmelerine yardimer olur. Ogrenciler, karsilastiklar1 zorluklari
analiz eder, ¢ozlimler iiretir ve bu c¢oziimleri pratikte uygularlar. Bu siireg,
Ogrencilerin mesleki yeterliliklerini artirir ve is hayatina daha hazir hale
gelmelerini saglar (Cakar, 2020).

Kuantum Ogrenme modeli, 6grenci merkezli yaklasgimiyla, 6grencilerin
motivasyonunu ve dgrenmeye olan ilgisini artirir. Ogrenciler, 6grenme siirecine
aktif olarak katildiklarinda, kendilerini daha fazla sorumlu hissederler ve bu da
Ogrenme kalitesini artirir. Ayrica, “kutlama” agamasi, 6grencilerin basarilarini
tanima ve kutlama firsati sunarak, 6zgilivenlerini artirir ve 6grenme siireglerine
pozitif bir geri bildirim déngiisii saglar. Ogrenciler, basarilarin1 kutladikga,
Ogrenmeye olan ilgileri ve motivasyonlar1 da artar.

Kuantum 6grenme modeli, meslek yiiksekokullarinda 6grencilerin hem teorik
hem de pratik bilgileri etkili bir sekilde 6grenmelerini saglar. Bu model,
Ogrencilerin uygulama becerilerini, problem ¢6zme yeteneklerini ve genel
mesleki yeterliliklerini artirir. Ayrica, 6grenci merkezli ve uygulama odakli
yaklagimiyla, 6grenci basarisinda ve kalici 6grenmede 6nemli bir etki yaratir.
Meslek yiiksekokullari, bu modelin ilkelerini benimseyerek, Ogrencilerini is
hayatina daha iyi hazirlayabilir ve mesleki egitimde yiiksek kaliteyi siirdiirebilir.
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4. Kuantum Ogrenme Modelinin Avantajlari ve Zorluklari

Kuantum o6grenme modelinin meslek yiiksekokullarinda uygulanmasi,
Ogrenci basarisini artirmak ve Ogrenme siireclerini daha etkili hale getirmek
acisindan bir¢ok avantaj sunar. Bununla birlikte, bu modelin uygulanmasinda
karsilasilabilecek bazi zorluklar da bulunmaktadir.

4.1 Avantajlar

4.1.a Yaraticihgin ve Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelisimi

Kuantum 6grenme modeli, 6grencilerin yaratici diislinme ve elestirel analiz
yapma becerilerini gelistirir. Meslek yiiksekokullarinda &grenciler, genellikle
pratik uygulamalara odaklanarak egitim alirlar. Bu model, 6grencilere gercek
diinya sorunlarina yaratic1 ¢oziimler bulma ve elestirel diisiinme yeteneklerini
kullanma firsat1 sunar. Boylece, 6grenciler yalnizca mesleki bilgi ve beceriler
degil, ayn1 zamanda yenilik¢i ve analitik diisiinme kapasitelerini de gelistirirler.

4.1.b Ogrenmenin Derinlemesine Anlasilmasi

Kuantum 6grenme, bilgilerin yiizeysel bir sekilde Ogrenilmesinin &tesine
gecerek, dgrencilerin konular1 derinlemesine anlamalarini saglar. Ogrenciler,
ogrendikleri bilgileri gesitli baglamlarla iliskilendirir ve pratik uygulamalarla
pekistirirler. Bu siireg, bilgilerin daha kalict hale gelmesine ve Ogrencilerin
mesleki alanlarinda daha yetkin olmalaria yardimer olur.

4.1.c Ogrenci Motivasyonunun Artmasi

Bu model, 6grenci merkezli ve uygulama odakli yaklasimiyla, 6grencilerin
motivasyonunu artirir. Ogrenciler, dgrenme siirecine aktif olarak katildiklarinda
ve basarilarim1 kutladiklarinda, 6grenmeye olan ilgileri ve motivasyonlari
yiikselir. Bu, 6grenci bagsarisim1 ve genel dgrenme deneyimini olumlu ydnde
etkiler.

4.2 Zorluklar

4.2.a Altyap1 Gereksinimleri

Kuantum 6grenme modelinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in belirli
altyap1 gereksinimleri vardir. Bu, teknoloji destegi, uygun laboratuvarlar ve
pratik uygulama alanlar1 gibi fiziksel kaynaklar1 igerir. Meslek yiiksekokullari,
bu tlir kaynaklara yatirim yaparak, dgrencilerin modelin gerektirdigi uygulamali
O0grenme ortamlarma erigimlerini saglamalidir.
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4.2.b Egitmenlerin Direnci

Yeni egitim modelleri ve yoOntemleri benimsemek, egitmenler arasinda
direngle karsilagabilir. Kuantum Ogrenme modelinin basarili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in egitmenlerin bu modeli benimsemeleri ve uyum saglamalari
onemlidir. Egitmenlerin, kuantum 6grenme prensiplerini anlamalar1 ve derslerini
bu prensiplere gore planlamalari i¢in egitim ve destek almalar1 gerekmektedir.

4.2.c Degerlendirme Yontemlerinin Uyarlanmasi

Kuantum o6grenme modelinde, geleneksel degerlendirme yontemlerinin
otesine gegmek gerekebilir. Ogrencilerin yaraticiliklarni ve problem ¢dzme
becerilerini degerlendirmek i¢in, projeler, uygulamali sinavlar ve performans
degerlendirmeleri gibi alternatif yontemler kullanilmalidir. Bu, mevcut
degerlendirme sistemlerinin gézden gecirilmesini ve uyarlanmasini gerektirir.

Sonug olarak, kuantum 6grenme modeli, meslek yiiksekokullarinda 6grenci
basarisini ve kalic1 6grenmeyi artirmak igin giiclii bir aragtir. Ancak, bu modelin
uygulanmasi belirli zorluklar1 da beraberinde getirir. Altyap1 gereksinimlerinin
karsilanmasi, egitmenlerin model benimsemesi ve degerlendirme yontemlerinin
uyarlanmasi gibi konularin ele alinmasi, modelin etkinligini artiracaktir. Bu
zorluklar agildiginda, kuantum 6grenme modeli, 6grencilerin mesleki ve kisisel
gelisimlerine 6nemli katkilar saglayacaktir.

5. Sonu¢ ve Oneriler

Kuantum o6grenme modelinin meslek yiiksekokullarinda uygulanmasi,
Ogrencilere daha etkili bir 6grenme deneyimi sunabilir ve onlar1 gelecegin
taleplerine daha iyi hazirlayabilir. Bu modelin 6grenci merkezli ve uygulama
odakl1 yaklagimi, 6grencilerin yaratici diislinme, elestirel analiz yapma ve pratik
becerilerini gelistirmelerine olanak tanir (Baran, 2003; Demir, 2006; Girit, 2011).
Ogrenciler, teorik bilgileri pratik uygulamalarla pekistirerek, mesleki
yeterliliklerini artirir ve i hayatina daha hazir hale gelirler (Saribiyik, 2013).
Ayrica, dgrencilerin motivasyonu artar ve 6grenme siirecleri daha anlamh ve
kalict hale gelir. Ancak, kuantum 6grenme modelinin basarili bir sekilde
uygulanmasi igin baz1 6nemli adimlar atilmasi gerekmektedir. Oncelikle, egitim
kurumlarinin gerekli altyap1 ve kaynaklar1 saglamasi biiyiik 6nem tasir. Bu,
modern laboratuvarlar, teknolojik donanim ve pratik uygulama alanlarin1 igerir.
Ogrencilerin modelin gerektirdigi uygulamali 6grenme ortamlarina erigimi,
O0grenme siirecinin kalitesini dogrudan etkiler.

Egitmenlerin  destegi ve egitimi, kuantum &grenme modelinin
uygulanmasinda kritik bir rol oynar (Usta, 2006). Egitmenlerin, kuantum
O6grenme prensiplerini anlamalar1 ve derslerini bu prensiplere gore planlamalari
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gerekmektedir. Bu, egitmenlerin yeni egitim yoOntemlerini benimsemeleri ve
siirekli olarak kendilerini gelistirmeleri anlamma gelir. Egitim kurumlari,
egitmenlere bu siirecte destek olmali ve gerekli egitim firsatlarin1 sunmalidir.
Ayrica, siirekli degerlendirme ve iyilestirme siireglerinin uygulanmasi, kuantum
O6grenme modelinin etkinligini artiracaktir. Egitim programlarinin ve 6gretim
yontemlerinin diizenli olarak degerlendirilmesi, ortaya ¢ikan sorunlarm tespit
edilmesi ve gerekli iyilestirmelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu siireg, 6grenci
geri bildirimleri, performans degerlendirmeleri ve diger Ol¢lim araclariyla
desteklenmelidir.

Sonug olarak, kuantum 6grenme modeli, meslek yiliksekokullarinda 6grenci
basarisini ve kalict 6grenmeyi artirma potansiyeline sahiptir. Bu modelin tam
anlamiyla benimsenmesi ve uygulanmasi, Ogrencilerin gelecekteki mesleki
yasamlarina daha iyi hazirlanmalarini saglayacaktir. Egitim kurumlar1 ve
egitmenler, gerekli altyapi ve kaynaklar1 saglayarak, modelin etkinligini
artirabilir ve O6grencilerin 6grenme deneyimlerini daha verimli hale getirebilir.
Stirekli degerlendirme ve iyilestirme siiregleriyle desteklenen bu model, mesleki
egitimde yiiksek kaliteyi siirdiirebilir ve 6grencilerin ihtiyaglarina daha iyi cevap
verebilir.
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OZET

Teknoloji, liretim ve yaratim siirecinin dnciiliik ettigi gliniimiiz modern ¢aginda
tiretken olma, teknolojik gelismelere uyum saglama ve yenilikgi buluslar yapmak gibi
beceriler 6n plana ¢ikmakta ve iilkelerin hizli gerceklesen gelismelere ayak
uydurmasini saglamaktadir. Bu nedenle gelismis iilkeler, teknoloji ve bilim alanindaki
mevcut gelismeleri mithendislik, yazilim teknolojileri ve sanat alanlart gibi iretkenligi
arttiran ve daha yaratict olan disiplinlere entegre olmayi saglayan sistemlere
yonlendirmigtir. Gelismis tilkelerle rekabet edebilmek i¢in yaratici tiretimin 6nem arz
ettigi bu ortamda, yaraticilik, elestirel diisiinme, girisimcilik, problem ¢ézme ve
iiretkenlik gibi 21. Yiizyil becerilerinin edinimi 6nem kazanmaktadir. Mevcut
durumlar g6z 6niine alindiginda; son yillarda yeni bir egitim modeli olarak ortaya
cikan ve egitime holistik bir bakis acis1 saglayan Bilim, Teknoloji, Miihendislik,
Sanat ve Matematik (STEAM) Biitiinlesik 6grenme modeli, gelismis tilkelerde yeni
bir egitim modeli olarak giin gegtikge Onem kazanmakta ve uygulamalart
yayinlagmaktadir

STEAM Biitiinlesik 6grenme modeli, 6grencilere disiplinler aras1 bilgi
yapilandirmast  saglarken Ogrencilerin  yeni {riinler ortaya koymasi i¢in
zenginlestirilmis egitim ortamlar1 sunar. Sanat (art) egitiminin bilim disiplinleriyle
biitiinsellik olusturmasi sayesinde STEAM Biitiinlesik 6grenme modeli, giiniimiizde
gerekli olan bir ¢ok kavram, bilgi ve deneyimler ogrencilere kolaylikla sunar.
Giliniimiiz 6grenme modelleri arasinda 6nemli bir yeri olan STEAM Biitiinlesik
Ogrenme modeli, dgrencilerin elestirel diisiinme becerileri, analitik problem ¢dzme
ve yaratict diisiinme becerileri gibi iist diizey becerilerini gelistirmektir. Aym
zamanda bu model, iilkelerin kalkinmasinda etkin rol oynayan yenilik¢i ve {iretken
egitim teknolojilerini bilim disiplinlerine entegre ederek 6grencilerin yaratici iiriin ve
fikirler gelistirmesine olanak saglayan potansiyel egitim deneyimleri saglamaktadir.

Mevcut diinya diizeni g6z 6niinde bulunduruldugunda, gelecegimizin insasinda
ve ekonomisinde  biiyik rol oynayan {stiin/6zel yetenekli Ggrencilerin
yetistirilmesinde STEAM Biitiinlesik Ogrenme modeli, giincel dgrenme modelleri
arasinda 6nemli bir yer almaktadir. STEAM Biitiinlesik 6grenme modeli, 6grencilerin
giindelik yasam problemleri ile basa ¢ikabilmelerini saglayan yaraticiliklarimi ve
yaratict diiginmelerini harekete geciren uygun dgrenme ortamlari sunar. Bu model,
farkli disiplin bilgilerinin bir arada farkli kombinasyonlar olusturmast ile 6grencilerin
analitik ve yaratic1 diistinme becerilerini desteklemektedir .Tiim bu bilgiler 1518inda,
mevcut calisma istiin/0zel yeteneklilerin egitiminde STEAM Biitiinlesik 6grenme
modeli ve yaraticilik {izerine etkileri incelenecektir.

Anahtar Kelimeler: STEAM Biitiinlesik Ogrenme Modeli, Yaraticilik
,Ustiin/Ozel Yetenekli dgrenciler
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STEM Biitiinlesik Ogrenme Modeli

Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik kelimelerinin bas harflerinin
STEM Kkarsiliklart olan Science, Technology, Engineering, and Mathematics
(STEM) kelimelerin bas harflerinin bir araya getirilmesi ile olusan bir egitim
yaklasimi olan STEM Ogrenme modeli son yillarda gelismis iilkeler arasinda
popiiler olan yenilik¢i bir egitim modelidir (Bybee, 2010). STEM 6grenme
modelini, kavram olarak ortaya cikis ilk olarak 1950’1 yillara dayanmaktadir
(Artsin ve Deligdz, 2019). STEM 6grenme modelinin ortaya ¢ikist kavraminin
olusmasini ve gelismesini iki olay tetiklemistir. Bunlardan birincisi II. Diinya
savasinda yasanan gelismeler ve savas teknolojilerinin énememi, ikincisi ise
Amerika Birlesik Devletleri ile rekabet icerisinde olan Rusya’nin 1957 yilinda
uzaya Sputnik 1 uydusunu gondermesidir. Sputnik 1’in uzaya gonderilmesi ile
Rusya diinyada onemli bir ses getirmistir ve gelismis iilkelerinden biri olan
ABD kiiresel rekabetteki istlinliigiinii koruyabilmek igin yeni atilimlara
girismistir. Bu atilimlarin en 6nemlilerinden biri de Ulusal Havacilik ve Uzay
Idaresi'ni (NASA) tarafindan 1958' de olusturan “Uzay Yasasi”mi kabul
etmesidir. Bu yasada NASA’nin misyonu, Amerika’nin uzaydaki varligini
“genigletmek ve gelistirmek™tir ve bu misyonu tamamlamak igin bilim ve
mihendisligi birlikte en etkili sekilde kullanmak esas gorevi olarak
belirlenmistir (White, 2014). ABD daha sonra benzer atilimlar1 toplumlara sekil
veren en temel alanlar biri olan egitim alaninda gergeklestirdi. Bu dogrultuda
ABD 1990°l1 yillarin sonlarinda ¢abalarim1 STEM yaklasimi {izerine
yogunlagmaya baslanmis ve STEM ilk defa SMET olarak litaratiirde yerini
almistir (Breiner vd., 2012). SMET ifadesi kullanimindaki zorluk nedeniyle de
yillar i¢cinde STEM olarak kullanilmaya baslanmis ve 2001 yilinda STEM
olarak kisaltmasi National Science Foundation (NSF)' deki Amerikali biyolog
Judith Ramaley, tarafindan kelimelerin yeniden diizenlenmesi ile STEM olarak
diinyaya duyurulmustur (Zollman, 2012).

STEM Biitiinlesik Ogrenme Modeli yaklasgimi, Smith ve Kidwell (2000)
tarafindan Fen, Teknoloji, Matematik ve Miihendislik disiplinleri arasindan en
az iki disiplin arasinda gerceklestirilmesi gereken biitiinlesik entegrasyon
modeli olarak agiklamistir. Merrill (2009) ise Fen, teknoloji, mithendislik ve
matematik disiplinlerinden olusan STEM Biitlinlesik 6grenme modelini,
disiplinlere 6zgii icerigin ayr1 sekillerde ele alinmadan tek ve akiskan bir
dinamik i¢inde biitiinsel olarak harmanlandigi bir meta-disiplin olarak
tanimlamigtir. STEM  egitimi, 0&grencilere problem ¢dzme becerileri
kazandirmayi, yenilik¢i ve mucit olma yeteneklerini gelistirmeyi, 6zgiivenli ve
mantikli diislinen bireyler olmalarin1 saglamay1 ve teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanabilmelerini saglamay1 amaglar (Morrison, 2006). STEM 6grenme
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modeli, disiplinler arasi bilgi ve uygulamali problem ¢dzme yaklasimini
kullanan bir 6grenme siirecinde Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
egitimi {izerine odaklanan genel bir mifredattir veya model olarak
tammmlanmaktadir (Liliawati, Rushayati, Purwanto, & Aristantia, 2018).

STEM Biitiinlesik 6grenme modeli, farkli disiplinlerdeki bilgi, beceri,
kavram ve yontemlerin bir arada kullanilmasina miisaade eden ve bu disiplinleri
kullanirken de giindelik yasam problemlerini ¢6zmede yenilik¢i bir bakis agisi
saglayan tretken bir 6grenme modelidir. STEM egitimi, 6grencilerin problem
¢ozme Dbecerilerini, yenilik¢i olma yeteneklerini, bagimsizliklarini ve
ogrendiklerini ginliik aktivitelerle iliskilendirme becerilerini gelistirir (Rifandi
& Rahmi, 2019).Bu model , ogrencilerin sadece entelektiiel diinyasini
zenginlestirmekle kalmayip ayni zamanda onlara sorgulama, analitik ve elestirel
diisinme, problem ¢6zme ve yordama gibi st diizey becerilerini
gelistirebilmeleri igin olanak saglar (Corlu ve Aydin, 2016).Ayn1 zamanda
STEM Biitiinlesik Ogrenme modelinde, 6grenciler birbirleriyle isbirligi
yapmay1 0grenirken, karar alma ve uygulama becerilerini de gelisir.

Ayrica STEM yaklagimlari, egitimi sosyal esitlik ve siirdiiriilebilir kalkinma
icin yenilik¢i ve kapsayici egitime donistiirebilir (Nguyen vd., 2020). Kisaca
hem 21. Yy. becerilerini gelistirmesi hem de siirdiiriilebilirlige olan etkisi goz
oniline alindiginda STEM egitimi bir iilkenin kiiresel rekabet giiciiyle ilgili
oldugundan egitim sistemindeki insan kaynaklar1 gelisiminin basarisi i¢in bir
kilit noktasi olarak goriilmektedir (Kayan-Fadlelmula vd., 2022).

STEAM Biitiinlesik Ogrenme Modeli

Giliniimiiz modern diinyasinda yenilik¢i, orijinal ve yaratici {irlinler ve ¢éziim
iiretebilme ihtiyacin1 Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (STEM)
alanlarinin tek basina karsilayamadigi gergeginin fark edilmesi ile birlikte Sanat
(A) alaninin STEM alanlarina entegresiyle gerceklestirilmistir (Maeda, 2013).

STEAM Biitiinlesik 6grenme modeli (Bilim, Teknoloji, Miihendislik, Sanat
ve Matematik) egitimi, 6grencilerin STEM alanlarindaki ilgi, beceri, yaraticilik,
yenilik¢ilik ve problem ¢ézme becerilerini arttirmak igin ortaya ¢ikan yeni bir
egitim yaklasimidir. STEAM Biitiinlesik 6grenme modeli , dgrencilerin ayni
zamanda g¢evrelerine olan ilgilerini arttirirken 6grencilerin birer arastirmaci gibi
gbzlem yapma ve arastirma gibi bilimsel siire¢ becerilerini de harekete gecirir.
STEAM uygulamalarinin ayn1 zamanda gerceklestirildigi ortamlarda,
ogrencilerin elestirel bilinci ve sosyal farkindaligini arttirdigir gézlemlenmistir
(Upadhyay et al., 2021). Yeni bir 6grenme modeli olarak, STEAM 06grencileri
tim yeteneklerini kendi yollarin1 kullanarak kesfetmeye tesvik eder. Aymi
zamanda her birey veya gruptan farkli ve beklenmedik eserlerin ortaya
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cikmasma da yol agan 6grenme ortamlart saglar (Ismiati, 2024). 21. Yiizyil
becerilerini destekledigi one siiriilen bu model, 6grencilerin ¢esitli disiplinlerle
iletisime gec¢ip baglar kurmasini saglarken ayni zamanda farkli disiplinlerle
uygulama yapilabilmesini saglar. STEAM Biitiinlesik 6grenme modelinde,
ogrencilerin diger ogrenciler  arasindaki etkili is birligini mimkiin kilacak
elestirel, yaratict ve iletisimsel diigslinme becerilerine sahip olmalarini
gerektirmektedir (Siregar, T. E. vd., 2023).

STEAM biitiinlesik 6grenme modelinin, en 6nemli 6zelliklerinden biride fen
egitiminin en Onemli amaglarindan biri olan bilimsel okuryazarlig
gelistirmesidir. Bilimsel okuryazarligi ise 6grencilerin sadece fen igerigine ile
ilgili olan alan becerilerini degil Ogrencilerin ayni zamanda sorunlara
argiimantasyonlar  iretebilmesini  saglar  (Pozdniakov ~ve  Dagieng,
2019). STEAM tabanli Ogrenme ortamlarinda, Ogrenciler pasif alict
konumundan ziyade aktif katilimeilar olarak konumlandirilir. Ogrenciler kendi
ogrenmelerini kesfeden birer kasif konumundadirlar. Ogrencilerin etkin olarak
yer alabildigim bu 6grenme modeli, gelismis iilkeler arasinda giin gegtikce daha
popiiler hale gelmekte ve egitimde her kademede STEAM Biitiinlesik 6grenme
uygulamalarinin gercgeklestirildigi gézlenmektedir.

YARATICILIK

Yaraticilik her ne kadar aciklamasi en zor psikolojik kavramlardan biri
olarak goriilse de giliniimiizde en ¢ok arastirilan zihinsel bilesenlerden biridir
Genel olarak baktigimizda yaraticilik karisik ve tanilamasi zor bir kavramdir.
Guilford (1950), yaraticiligi zeka'nin bir bileseni olarak nitelendirmis ve onun
iki diigtinme siireci olan iraksak ve yakinsak diisiinme siireglerini i¢erdigini 6ne
stirmistiir. Wilson, Guilford ve Christensen (1953), yaraticiligi sorulan sorular
karsisinda cevap olarak ortaya atilan beklenmedik ve orijinal diisiincelerin disa
vurumu olarak ifade edilmektedir. Sternberg ve Lubart (1995) i¢in yaraticilik,
farkll biligsel siiregler araciligiyla yeni ve uygun fikirler veya iiriinler tiretme
yetenegi olarak tanimlanir. Torrance (1962)’de ise yaraticiligl beklenmedik bir
durum ya da problem karsisinda ¢6ziime ulagmak igin kullanilan siiregler olarak
ifade belirtmistir. Mednick (1962) yaraticilii, birbiri ile iligkili goriilmeyen
ama aslinda birbiri ile uzaktan baglantili olan kavramlar arasinda yeni ve
orijinal kavramlar tiretmesi olarak tanimlar.

Sanayilesme ve teknolojinin hizla gelistigi modern ¢agda, yaraticilik gerek
dretim faaliyetlerinin hizla gelismesi gerekse toplumlarin kiiresel rekabet
ortaminda kendilerini diger iilkelerden daha yukar bir konuma tasiyabilmesi
gereken en Onemli becerilerden biridir. Diger iilkelerle kiiresel boyutlarda
rekabet edebilmek ancak orijinal ve farkli olabilmek ile gerceklesir. Yeni, farkli
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ve Ozglin olabilmek ise ancak yaraticilik ile miimkiin olmaktadir. Godor ve
Szymanski (2017) iilkelerin gelisebilmesi igin yaraticiligin temel birlesenlerden
biri olmas1 gerektigini vurgulamistir. Ayni zamanda yaraticilik, bireylerin yeni
fikirler sunabilmesi ve Ozgiin Uriinler ortaya koyabilmesini saglamaktadir
(Ozkan ve Umdu Topsakal, 2021). Yaraticilik, bireylerin 6z-diizenleme ve
sorumluluk alma gibi becerileride edinmesinde yardimer olur (Conradty ve
Bogner, 2020). Bireylerin karsilastiklart sorunlar karsisinda yaraticilik, neden-
sonug iliskisini kurarak orijinal ve alternatif ¢6ziim yollar1 iiretmesine yardim
eder (Ustiindag, 2014). Ust diizey bilissel becerilerden biri olan yaraticik,
toplumlarin gelecegi olan 6grencilere farkli ve 6zgiin buluglar yapabilme ve
tirlinler ortaya sunabilme olanaklarida saglar.

Kisaca yaraticilik, toplumlar i¢in daha orijinal daha iiretken olabilmek i¢in
gerekli olan st diizey diisiinme becerilerinin basinda gelmektedir. Bu nedenle,
bireylere erken yaslarda bu becerinin kazandirilmasi toplumlarin gelismesi
acisindan gereklidir ve 6nem arz etmektedir.

Ustiin/Ozel Yeteneklilerin Egiriminde STEAM Biitiinlesik Ogrenme
modeli ve Yaraticihik

Siirekli degisimin ve rekabetin boy gostermesiyle beraber daha yenilik¢i ve
orijinal fikirlere , ¢6ziim ve driinlere gindelik yasamda gereksinim
duyulmaktadir. Yenilik¢i ve orijinal disiinceler ise ancak, yaraticihgmn ve
yaratict diislinmenin var oldugu bir ortamlarda gergeklesebilir. Bu nedenle,
gelismis {iilkeler okuloncesi donemlerden baglayarak 21. Yiizyilin en 6nemli
becerilerinden olan yaratic1 diisiinme becerilerini dgrencilere kazandirmaya
caligirlar. Son yillarda yapilan arastirmalar gostermistir ki STEAM Biitiinlesik
o0grenme modeli, yaraticilik ve yaratici diigiinme becerilerinin gelismesinde en
etkili 6grenme modellerinden biri olarak ortaya ¢ikmaktadir (Cheng et al.,
2022).

STEAM Biitiinlesik 6grenme modelinin amaci, sadece fen kavramlarimni
Ogretmeye yardimci olmakla kalmaz, aymi zamanda Ogrencilerin sanat ve
bilimle diisiinmelerine, disiplinler aras1 baglar kurarak farklilagsmalarina ve
yaratici diigliniirler olmalara ilham verir (Liliawati, Rusnayati, Purwanto, &
Aristantia, 2018). STEAM biitiinlesik 6grenme modeli, sanat entegrasyonu
yoluyla Ogrencilerin hayal giiclinii ve merakin1 gelistirirken, onlar1 yaratici
diisiinmeye tesvik edebilmektedir (Marmon, 2019). Bu model, bilim ve sanatin
bilgi edinme yollarin1 birlikte kullanarak &grencilere yaratict 6grenme
deneyimleri yagamak igin firsatlar sunarken, onlarin orijinal iiriinler orataya
koymalarini saglar. STEAM biitiinlesik 6grenme modelinin amaci, sadece
disiplin bilgilerinin entegre olarak 6grencilere aktarilmasi degil ayni1 zamanda
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ogrencilerin sanat ve bilim disiplinler arasindaki baglar1 kesfederek farkli ve
yaratici diisiinebilen bireyler olmasini saglamaktir (Henriksen, 2014). STEAM
biitiinlesik 6grenme modeli ayn1 zamanda yaraticilik, elestirel diistinme, is
birligi yapabilme ve iletisim kurabilme gibi becerileri gelistirirken 6grencilere
orijinal {irlinler tasarlayip, yeni ¢oziimler sunmalari i¢in olanak saglar (Balim,
2023).

Her ne kadar STEAM biitiinlesik 6grenme modeli, bilim, teknoloji,
mihendislik ve matematik (STEM) disiplinlerinin sanat ile birlesmesi olarak
ifade edilse de aslinda yenilik, yaraticilik, 6zgiinlik gibi unsurlarin STEM
miifredatlar1 ile baglar kurmasimi saglayarak 06zgilin iiriinler iriitmesini
saglayacak ortamlar yaratir. Wilson ve Hawkins (2019) STEAM Biitlinlesik
6grenme modelinin, 6grencilerin sanat ve bilim disiplinlerinin ger¢ek yasam
problemlerini ¢ozmede tist diizey disiinme becerilerini nasil kullandigini
anlamalarin1 sagladigint ortaya koymaktadir. STEAM Biitiinlesik 6grenme
modeli, 6grencileri karmasik giinliik problemleri ¢6zmede yaratici diisiinme
becerilerine sahip bilim insanlart gibi yetistirebilir. STEAM' deki sanat
unsurunun, yaraticiligi, yeniligi ve problem ¢6zme becerilerini artirmanin yani
sira, Ogrencilerin uygulamalara aktif katilimini tesvik edebilecek nitelikte
oldugu saptanmigtir (Putri vd., 2023)

Ustiin/6zel yetenekli dgrencilere baktigimizda ise kiiciik yaslardan itibaren
biligsel, duyugsal ve sosyal acilardan akranlarindan farklilik gosterirler.
(Davasligil, 2004). Farkli bilissel farkliliklar1 nedeniyle {istiin/6zel yetenekli
Ogrenciler igin mevcut egitim modelleri yetersiz kalirken, bu 6grenciler gore
daha kapsamli ve zenginlestirilmis egitim modellerine ihtiya¢ duyarlar (Reis ve
Renzulli, 2010).STEAM Biitiinlesik 6grenme modeli gerek farkli disiplinlerden
getirdigi kapsamli bilgilerin olusturdugu biitiinselligi ile gerekse kullandig:
farkl1 Ogretim stratejileri ile lstiin/6zel yetenekli dgrenciler igin uygun bir
ogrenme modeli olarak ortaya cikmaktadir. STEAM Biitiinlesik Ogrenme
Modelinin, iistiin/6zel yetenekli 6grencilerin bilimsel siireg¢ becerileri, elestirel
diistinme becerisi ve yaratici problem ¢dzme becerileri iizerinde etkili oldugu
yapilan ¢aligmalarda saptanmistir (Ko ve Hong , 2021).Bu model sayesinde
Ogrencilerin 6grenmeye karsi tutum, ilgi ve motivasyonlarmi arttirirken ayni
zamanda Ogrencilerin yaraticilik, analitik diistinme ve elestirel diisiinme gibi iist
diizey becerileri de gelistirir.

[lgili alan yazin incelendiginde ise bulgular STEAM Biitiinlesik 6grenme
modelinin stiin - 6zel yetenekli Ogrencilerin  yaraticiligini ~ destekledigi
goriilmektedir ;

Ko ve Hong (2018) 3D baski teknolojisi destekli STEAM Biitiinlesik
o0grenme modeli kullandiklar1 g¢alismalarinda, STEAM biitiinlesik 6grenme
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modelinin besinci smif 6grencilerinin yaratic1 problem ¢dzme becerilerinde ve
bilimsel ilgisinde artis Sagladigi saptanmustir. Kim ve Choi (2012) ise 18’i
deney, 20’si kontrol grubunda {istiin/6zel yetenek sinifina devam eden
ogrenciler i¢in hazirlanan fen temelli STEAM Biitiinlesik 6grenme modelinin,
Ogrencilerin fen alaninda yaratici problem ¢ézmelerinde anlamli bir etkiye sahip
oldugunu gozlemlemislerdir.Beyin temelli STEAM STEAM Biitiinlesik
6grenme modelini normal gelisim gdsteren ve iistiin/6zel yetenekli 6grencilere
uygulayan Ryu ve Lee (2013) ogrencilerin yaraticiliklarinin pozitif yonde
arttigin1 saptamigtir. Balim (2023) tarafindan yapilan ¢aligmada ise iistiin/6zel
yetenekliler dgrencilerle gerceklestirilen STEAM Biitiinlesik 6grenme modeli
uygulamalarinin  {istiin/6zel yetenekli Ogrencilerin  bilimsel ve sanatsal
yaraticiliklarini pozitif yonde arttirdig1 saptanmaistir.

Sonug olarak baktigimizda STEAM Biitiinlesik 6grenme modeli gerek
tistlin/ozel yetenekli 6grencilere disiplinle arasi bir 6grenme deneyimi sunmast,
gerek ise oOgrencilere iist diizey diisiinme becerilerini kullanmak igin
zenginlestirilmis ortamlar saglamasi ile 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmek
icin yenilik¢i ve uygulanabilir modern bir 6grenme modelidir. Bu nedenle
STEAM Biitiinlesik 6grenme modelinin, gelecegimizin insasinda onemli rol
olan iistlin/6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde kullanilmasi gerek ve énem
arz etmektedir.
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1. GIRIS

Lider olabilmenin pek ¢ok 6zelligi vardir. Ayrica, zorla lider olunmaz. Higbir
lider, nesnel kosullar var olmadan tek basina bir devrime yol agamaz. Devrimciler
her an her toplumda vardir ama, her an her toplumda devrim olmaz(Kongar,
1994). Tiirk devrimi, hem millet yapisinda tortullagan biitiin ortagag kalintilarini
hem de bu kalintilar1 temsil eden sosyal, ekonomik ve yonetimsel biitiin
kurumlarin tasfiyesi miicadelesidir. Bu yiizden Tiirk devrimi tarih i¢inde yeni bir
harekettir ve tim toplumlara ornektir(Aydemir, 1990). Atatiirk, Tirkiye
Cumhuriyeti Devleti’nin kurucusudur. Osmanli Devleti’nin yikilmasi iizerine bu
devleti kurmus ve diinya kamuoyuna kabul ettirmistir(Uca, 2017). Diinyada lider
olarak bahsedilen ve toplumlarinda ¢ok 6nemli degisiklikler yapabilen liderler
parmakla sayilabilecek kadar azdir. Toplumun edinmis oldugu gelenekler ile
catistiginda biiyiik degisimleri ve doniisiimleri yapabilmek daha da zorlasir. Iste
burada lider olabilmenin énemli 6zellikleri ortaya ¢ikar. Onsezisi giiglii olan
liderler yapacaklarini zamaninda ve gerektiginde ortaya koymalidir. Lider neyi,
nerede, nasil kullanabilecegini ¢ok iyi bildigi i¢in inisiyatifiyle basariya ulagir ve
ayn1 zamanda lider kendini yaratan kosullar1 dogru degerlendirebilen ve onlar
yeniden bi¢imlendirebilen kisidir. Bu baglamda Atatiirk, tarihte ¢ok az goriilen
biiyiik bir 6nseziye sahip liderlerden biridir. Ciinkii olaylar1 6nceden goriir ve
zaman i¢inde insanlari, tarihin akisina yon vererek amacina ¢evirmede ustadir.

Atatiirk Tiirk toplumunu askeri, siyasal, ekonomik wve sosyal acidan
doniistiiren bir liderdir. Diinya da bu liderligini gérmiis ve tanimigtir. Clinkii
bagimsizliga giden yolda kivrak askeri zekasi tartismasiz kabul edilen bir
durumdur. Zaten Tiirk toplumu da onu Canakkale’de Anafartalar Kahramani
olarak tamimis ve ona glivenmistir. Ayrica Atatlick sadece Tiirk Kurtulug
Savagi’nin lideri degildir. Amaci gagdas uygarlik ve hatta onun tizerine ¢ikmaktir.
Bu da onu diinya lideri konumuna getirmektedir.

Yunan filozofu Platon’un “Krallar filozof olsa ve filozoflar krallarin tahtlarina
otursaydi...” seklindeki dilegi tarihte gergeklesmedi. Oysa 20. Yiizyilda ilk defa
olarak Atatiirk’iin kisiliginde Platon’un istedigi gibi, kelimenin tam anlamiyla
bunu goérmekteyiz. Atatiirk mizag ve yetisme bakimindan soyut bir diisiiniirden
¢ok eylem adamidir. Fakat eylemlerini uzun boylu diisiinmiis ve diisiincelerini
cok giizel bir bicimde ifade etmeyi basarmistir. O, bir dahi, bir fikir adam1 olarak
bir milletin, yani Tiirk milletinin gelecegini ele almis ve bu milletle atildigi
Kurtulus Savasi, bu milletin medeni durumunu degistiren bir devrim ve diger
milletlerin haklarin1 da koruyan bir barig ile insanlifa muhtesem bir 6rnek
vermistir(Tiinay, 1995). Bu devrim yeni ¢agdas bir devlet kurulmasimi ve
gelismesini saglayan yapilarin, kurumlarin yaratilmasiyla ilgilidir. Ayrica
toplumsal ve kiiltiirel degismeyi saglayarak ekonomik kalkinmay1 amaglamistir.
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Atatlirk doneminin yarattifi c¢agdaslagsma atilimlarinin getirdigi yenilikler,
Ozellikle egitim olanaklarinin yayginlastirilmas: ile Tiirk siyasal sistemini
derinden etkilemistir(Kili, 1995). Atatiirk’e gore, Tiirk devrimi, bir sonug degil,
cagdas uygarliga dogru atilmis bir adimdir ve bir baslangigtir. Devrimin basarilt
olmasi bir zorunluluktur. Bu basariy1 engellemeye yonelik diisiincelerin ortadan
kaldirilmas1 gerektigini savunur. Cagdas uygarliga giden yontem Bati’y1 aynen
taklit etmek degil, Bati’nmin izledigi bilimsel ydntemleri izlemektir. Yani
“cagdaslasmanin” formiilii, kuru bir taklit degil, “Hayatta en gercek yol gosterici
olan bilimi” 6nder olarak kabul etmektir(Albayrak, 1999).

Atatiirk’li ylicelten 6nemli bir yonii de toplumumuzda genglige verdigi
degerdir. Atatiirk bize, memleket ger¢geklerinden kaynaklanan sorunlar karsisinda
dogmalara kapilmadan aklin ve bilimin rehberligini kabul eden gergekgi bir
ideoloji birakmustir. Tiirk gengligine de bunu emanet ederek, bugiiniin oldugu
kadar yarinin da gereklerine yanit veren, kendini daima yenileyen cagdas bir
goriisti ortaya koymustur (Kocatiirk, 1995). 18 Mart 1923’te Tarsus’ta genglerle
konugurken, “Biz, size ge¢misin hurafelerinden, ge¢misin varligindan uzak bir
dogum gergeklestirdik. Olaylardan, olaylarin zaruretinden ¢ikan bu dogum, sizin
pek kiymettar katilminizla gergeklesti” dedikten sonra bunu biiyiitmenin
genglere distiigi bildirilmektedir(TTK, 1997).

Atatiirk egitimin, 6gretmenin 6nemini en iyi anlamis ve anlatmis bir devlet
adami ve devlet kurucusudur. 15 Temmuz 1921°de Sakarya Meydan Savasi’ndan
az Once, bir ara cepheden Ankara’ya donerek, 6gretmenlerden olusan Maarif
Kongresi’'ni agmasi ve orada ¢ok dnemli bir konusma yapmasi bunu kanitlar. Bu
konugmada 6gretmenlere, o giine kadar izlenen geleneksel egitim yontemlerinin
iilkenin geri kalmasinda onemli bir etken oldugunu savunmustur. Ayrica
ogretmenleri  “gelecekteki kurtulusumuzun saygideger Onciileri” olarak
tanimlamuistir. Bu olay, diinya tarihinde yer alacak bir olaydir(Akyiiz, 2009). 25
Agustos 1924 yilinda Muallimler Birligi Kongresi iiyelerine yaptig1 konusmada,
“Yeni nesil sizin eseriniz olacaktir. Cumhuriyet; fikren, ilmen, fennen, bedenen
kuvvetli ve yliksek karakterli muhafizlar ister” diyerek dgretmenlere gosterdigi
onemi vurgulamistir(TTK, 1997). Atatiirk Ogretmenleri gelecegin toplumsal
mimarlar1 ve iilkenin yarmlarinin belirleyicileri olarak gormiistiir. Bu durum
Atatiirk’tin bir egitim lideri oldugunu da gostermektedir(Erdem, 2011).

Bu c¢alismada gelecek kusaklar1 yetistirecek olan 6gretmenlerin 6neminden
yola cikarak, gelecegin Ogretmen adaylarinin Atatiirk algilarini belirlemenin
onemli olacag: diisliniilmistiir. Atatiirk algisina yonelik literatiirde &gretmen
adaylar1 tizerinde yapilan arastirmalar bulunmaktadir. Dénmez ve Hamarat
(2014) tarafindan Atatiirk algisina yonelik bir 6lgek gelistirilmis ve bu dlgek
(Gokgen ve Bektas, 2020; Uyar, Tay, 2020) bu 6l¢egi kendi arastirmalarinda
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uygulamislardir. Bu calismalar dogal olarak yeterli degildir. Ayrica Atatiirk
algis1 Ol¢eginin lisans egitimi alan 6grencilere uygulandigi (Duman, Kocaer,
Korkmaz, 2019) bir arastirma da bulunmaktadir. Bu ¢alisma 6gretmen adaylarina
yapilmamistir ama ayni1 6lgegin kullanilmasi agisindan 6nemlidir.

Bu arastirmalarin disinda Atatiirk algist 6lgegi ile yapilan calismalar fazla
olmadigindan bu arastirma sonuglart aynm1 6lgegin kullanildigi caligmalardan
ziyade 6grencilerin Atatiirk ilke ve Inkilap dersine olan yaklagimmin incelendigi
calismalar ile karsilagtinnlmistir((Karaman, 2019; Kege, 2014; Varisoglu, Sevim,
2013; Cift¢i, Tangiilii, 2012; Isikl, Tasdere, G6z, 2011; Ulusoy, 2010; Akbaba,
2007; Tas, Sanalan, 2004).

Ayrica Tirkiye’de yapilan egitim 6gretim faaliyetlerinin Tiirk Milli Egitimin
amaclar1 cergevesinde yliriitiilmesi gerekmektedir. Bu baglamda Tiirk milli
egitiminin genel amaclarindan birinin Atatiirk’ii anlamak oldugu sdylenebilir. Bu
dogrultuda 6grenim ¢agindaki bireylerin Atatiirk’ii iyi anlamalar1 ve buna bagh
olarak dogru bir sekilde algilamalar gerektigi diisliniilebilir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada amag, Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin Atatiirk’{in yaptiklarina,
diisiincelerine yonelik bakis agisin1 ve Atatlirk’{in kisiliginin 6gretmen adaylar1
tizerindeki etkisini bazi degiskenler agisindan incelemektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorularin yanitlari aranmistir:

A Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin Atatiirk algis1 diizeyi nedir?

B. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin Atatiirk algisinda cinsiyete gore anlamli bir
diizeyde farklilik bulunmakta midir?

C. Egitim Fakiiltesinin farkli simiflarinda (1., 2., 3., ve 4.smiflar) okuyan
Ogrencilerin Atatiirk algisinda anlamli bir diizeyde farklilik bulunmakta midir?

D.Egitim Fakiiltesinin farkli boliimlerinde okuyan Ogrencilerin Atatiirk
algisinda anlamli bir diizeyde farklilik bulunmakta midir?

E. Egitim Fakiiltesinde okuyan &grencilerin mezun oldugu lise tiiriine gore
Atatiirk algisinda farklilik bulunmakta midir?

F. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin anne egitim durumuna gore Atatiirk
algisinda anlamli diizeyde farklilik bulunmakta midir?

G. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin baba egitim durumuna gore Atatiirk
algisinda anlamli diizeyde farklilik bulunmakta midir?

H. Egitim Fakiiltesi 6grencilerin Atatiirk algisinda gelir durumuna gore
anlaml diizeyde farklilik bulunmakta midir?

I. Egitim Fakiiltesinde A.LLT I ve A.LLT II dersini 1. Sinifta alanlarla 4.
Sinifta alanlar arasinda anlaml bir fark bulunmakta midir?
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3. ARASTIRMANIN ONEMI

Atatlirk’lin egitime ve dgretmene verdigi degerden yola ¢ikarak, gelecegin
Ogretmenlerinin yeni kusaga rehber olmasindan dolay1 Atatiirk’di anlayan,
algilayan bir yolda olmalar1 gerekir. Tiirkiye’de ¢ocuklarin Atatiirk’le ilgili tarihe
dayali bilgileri aldig1 ilk yerlerden biri okullardir. Okullarda 6gretmenler
Atatiirk™tin soyledigi gibi “’yeni nesil sizlerin eseri olacaktir” gergevesinde olaya
bakmalidir. Yine Atatiirk’iin s6yledigi gibi Cumhuriyet sizden “fikri hiir, vicdani
hiir, irfanm1 hiir, nesiller ister” diisiincesinden yola ¢ikarak, ¢ocuklara akilci,
bilimsel ve ¢agdas normlara uygun bir egitim verilmelidir. Bu agidan, 6gretimin
tim kademelerinde Atatiirkciiliikkle ilgili kazanimlarin istenilen diizeyde
Ogrencilere  Ogretilmesi  yolunda Ogretmenlere Onemli sorumluluklar
yiiklenmektedir. Ogretmen adaylarmin gelecek nesilleri yetistirme, Atatiirk ilke
ve inkilaplarini 6gretme sorumlugu Milli Egitim’in temel amaglarinda da yer
bulmustur.

4. YONTEM

4.1. Arastirmamn Modeli

Aragtirmanin modeli “ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle tespit etmeyi amaglayan bir arastirma modeli” olan tarama modelidir.
Calismada tarama modellerinden biri olan genel tarama baslig1 altinda yer alan,
iki ve daha ¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisimin varligin1 ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan “iligkisel tarama” gerceklestirilmistir. Bu
model iliskisel bir ¢oziimlemeye olanak verecek veri ciftleri seklinde
yapilmaktadir (Karasar, 2018). Arastirma baz1 sosyo-demografik degiskenlere
gore “Atatiirk Algis1 Olgegi’nden alman puanlarin farklilasma iligkisi ele
alinacaktir.

4.2.Calisma Grubu

Bu arastirma bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi’nde okuyan
ogrencilere uygulanmustir. Orneklem seciminde, c¢aligma evrenindeki tiim
elemanlarin birbirine esit secilme sansina sahip olduklari (Karasar, 2018)
ornekleme tiirli olan “oransiz eleman drnekleme (basit tesadiifi drnekleme)” yolu
kullanilmstir.

Arastirmaya bir devlet {iniversitesinin Egitim Fakiiltesi’ndeki BOTE
(Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi), Fen Bilgisi, Ingilizce, Matematik,
Okuldncesi, RPD (Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik), Simif ve Tiirkge
Ogretmenligi boliimlerinin gesitli siniflarinda dgrenim goren goniillii 1112
Ogrenciye Atatiirk Algist Olgegi uygulanmistir. Veriler smif ortaminda
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toplanmigtir. Katilimcilarin tamami 6lgegi eksiksiz uygulamiglardir. Bu nedenle
calismada diglanan veri bulunmamaktadir.

4.3.Veri toplama araclari

Bu arastirmanin verileri Kisisel Bilgi Formu ve 6grencilerin Atatiirk algisi
goriislerini  belirlemek amaciyla “Atatiirk Algis1  Olgegi”  kullanilarak
toplanmigtir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan “Kisisel Bilgi Formu”;
cinsiyet, okudugu boliim, bulundugu sinif, mezun oldugu lise tiirli, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi ve gelir diizeyi gibi bazi demografik degiskenlere
iliskin sorular olmak ftizere tek form icermektedir. Dénmez ve Hamarat(2014)
tarafindan gelistirilmis olan ‘Atatiirk Algis1 Olgegi’nde 5°li Likert tipinde 32
madde bulunmaktadir. Ayrica dlgekte yer alan maddelerin madde faktor yiikleri
43 ile .81 degerleri arasinda degismektedir. Olcek maddelerinin i¢ tutarhiligina
yonelik ise Cronbach Alpha katsayisi .94 degerinde ¢ikmustir.

Olgekten 32-160 arasi puan alinabilmektedir. Olcekten toplamda alinan
yiiksek puan, Atatiirk’iin vatani i¢in ne yaptigini bilen, temel ilkelere uygun
olarak yapilan reformlar1 6ziimseyen ve Atatiirk¢ili diisiince sistemini kavrayan
alg1 diizeyine isaret etmektedir. Olgek maddelerinden alinan puanin yiiksek
olmasi, katilimcilarin o alt maddedeki amaca yonelik algilarinin yiiksek
oldugunu, diisikk olmasi ise, s6z konusu amaca yonelik algilarmin diisiik
oldugunu gostermektedir( Dénmez, Hamarat, 2014).

4.4 Analiz

Aragtirmadan elde edilen veriler sayisallagtirilarak Windows i¢in SPSS-20
programina girilmistir. Verilerin analizi i¢in oncelikle ilgili veri setinin normal
dagilim gosterip gostermediginin tespiti i¢in Levene testi yapilmistir. Her iki test
icinde p degerinin 0,05 den biiyiik (p>.05) ¢ikmas1 durumunda verilerin normal
dagilima sahip oldugu sdylenmektedir. Bu acidan verilerin istatistiksel analizinde
dogru test yontemini belirleyebilmek i¢in dncelikle normallik (Test of Normality)
ve homojenlik (Test of Homogeneity of Variances) test sonuglarina bakilmis,
incelenen veri setinin sonuglarina gore parametrik testlerin uygulanmasina karar
verilmistir. Yapilan analizlerde veri setinin normal dagilim gosterdigi, basiklik
ve carpiklik degerlerinin ise 1,5 aralifinda oldugu anlasilarak analizler icin
parametrik testler kullanilmistir. Veri setleri arasi karsilagtirmalarda parametrik
testlerden Anova test analizleri yapilmistir. Yorumlamada .05 ve .001 anlamlilik
diizeyleri tercih edilmistir.
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5. BULGULAR
Atatiirk algilarin1 belirlemek iizere uygulanan 6l¢gme sonucu, katilimcilarin
Atatiirk algilar1 olduk¢a diizeyde oldugu bulunmustur. Caligmaya dahil olan
katilimcilara ait alinan demografik oOzelliklere ait bulgular Tablo 1 de
belirtilmistir.
Tablo 1. Demografik Ozellikler

Cinsiyet F %
Cinsiyet Kadin 866 77,8
Erkek 246 22,2
Toplam 1112 100
Simif 1.smf 237 21,4
2.smif 320 28,6
3.smuf 305 27,4
4.smif 250 22,5
Toplam 1112 100

Arastirmaya 866 (%77,8) kadin, 246 (%22,2) erkek olmak iizere toplam 1112
ogrenci katilmistir. Katihimeilarin 237’si (%21,4) 1. Smuf, 320°si (%28,6) 2.
Sinif, 305’1 (27,4) 3. Smif ve 250°si (%22,5) 4. Sinif 6grencisidir.

Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin Atatiirk algisinda cinsiyete gore anlamli bir
diizeyde farklilik bulunmakta midir? sorusuna iliskin yapilan tek faktorlii
ANOVA sonucunda, 6gretmen adaylarinin Atatiirk algilarinda cinsiyete gore
anlaml bir farklilik (F1112=.073, p>.05) olmadigi bulunmustur.

Arastirmada simnif diizeylerine gore anlamli bir fark olup olmadigina iliskin
yapilan tek faktorlii ANOVA sonucunda arada anlamli bir fark olmadig:
(F1112=2,765, p>.05) bulunmustur. Buna goére ogretmen adaylarmin simif
diizeylerine gore Atatiirk algilarinda anlamli bir etkiye sahip olmadig:
sOylenebilir. Ortalamalar acisindan incelendiginde Atatiirk algisinin 1. Sinifta
daha yiiksek olup, 4. Sinifta diisiik bir diizeyde de olsa diistigii goriilmektedir.
Bu durumu son siniflara dogru mesleki derslerin artmasina ve yogunlagmasina
baglayabiliriz. Ayrica, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin 1. Sinifta
veriliyor olmasi da bir etken olabilir. Fakat bu 6grencilerin Egitim Fakiiltesi’ne
gelmeden 6nceki aldiklart egitimi de gdz onilinde bulundurmak gerekiyor.

Yaptigimiz arastirmada Egitim Fakiiltesi'nde farkli bolimlerde 6grenim
goren 6gretmen adaylarinin Atatiirk algilart anlamli fark bulunmustur (F11.=3,25,
p<.05). Fakat Schefee post hoc testi ile yapilan ikili karsilagtirmalarda bu anlaml
farklilik goriilmemistir. Dolayisiyla boliimlerine gore Atatiirk algilar farklilasma
bulunmamaktadir(Tablo 2).
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarmin Atatiirk Algisinin Béliimlere Gére Ortalama,
Standart Sapma ve Tek Faktorliit ANOVA Sonuglart

Sektor N X SS F P
Fen Bilgisi Ogr. 164 | 121,423 | 25,15
0. Mat. Ogr. 124 | 119,860 | 23,75
Atatiirk | Tiirkge Ogr. 108 | 128,019 | 23,39
Algist BOTE 87 | 112,987 | 24,94
Ing. Ogr. 166 | 122,600 | 24,94 3,250 ,002
Okul Onc. Ogr. 142 | 127,321 | 24,26
RPD 162 | 119,135 | 25,57
Sinif Ogr. 159 | 128,069 | 21,40
Toplam 1112

Arastirmada, mezun olunan lise tiirline gore, 6gretmen adaylarinin Atatiirk
algisinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Tek
faktorlit ANOVA sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (Fi112=
6.138, p<.05). Benforonni uygulamasi sonucu bu farklilik Anadolu Imam Hatip
Lise mezunlarinin aleyhine bir durumdur. Farkliligin etki derecesi Eta square ile
hesaplanmig ve .043 olarak bulunmustur. Farkin etki derecesinin diigiik oldugu
sOylenebilir (Tablo 3).

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Atatiirk Algistmin Mezun Olunan Lise
Tiiriine Gore Ortalama, Standart Sapma ve Tek Faktorli ANOVA Sonuglari

Boliim N X SS F P
Anadolu Lisesi 536 | 125,248 | 23,25
Anadolu Teknik L 43 | 125,067 | 24,04
Fen Lisesi 17 | 127,543 | 18,07
Atatiitk | Sosyal Bil. L. 6 | 102,890 | 33,65
Algist | Anadolu. Ogr. L. 188 | 125,534 | 24,19 6,138 ,000
Temel Lise 147 | 121,079 | 23,18
Meslek Lisesi 109 | 125,645 | 25,11
Anadolu  Imam 58 | 104,526 | 25,73
H.L.
Acik Lise 8 | 117,850 | 31,80
Toplam 1112

Aragtirmada, annenin mezun oldugu okul tiiriine gore, 6gretmen adaylarinin
Atatiirk algisinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
Tek faktorlii ANOVA sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur
(F1112= 4.394, p<.05). Anne egitim diizeyine gore, 6gretmen adaylarinin Atatiirk
algisina baktigimizda egitim seviyesi yiikseldikce Atatiirk algisinin nispeten
diger gruplara gore daha yiiksek bir degerde oldugu goriilmektedir. Ozellikle
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ilkokul mezunu anneler ile lise mezunu annelerin ¢ocuklari arasinda lise mezunu
annelerin lehine bir durum s6z konusudur. Farkliligin etki derecesi eta square ile
hesaplandiginda. 012 olarak bulunmustur. (Tablo 4). Bu farkliligin etki derecesi
diigiiktiir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Atatiirk Algismin Anne Egitim Diizeylerine Gore
Ortalama, Standart Sapma ve Tek Faktorliit ANOVA Sonuglari

Boliim N X SS F P
Tlkokul 576 121,368 24,36
Ortaokul 195 124,212 21,81
Atatiirk | Lise 250 127,878 24,35 | 4,394 | ,004
Algist | Yiiksek Ogr. 91 124,403 26,69
Toplam 1112

Ogretmen adaylarinin Atatiirk algis1 baba egitim diizeyine gore ve ailenin
gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik yoktur.

6. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yaptigimiz c¢aligmada Ogretmen adaylarinin Atatiirk algis1 “olduk¢a”
diizeyinde olup, farkli bir arastirmada da sosyal bilgiler ve siif 6gretmenligi
adaylarinin Atatiirk’e yonelik alg1 diizeyleri ortalamasina bakildiginda “olduk¢a”
boyutunda ¢ikarak bu arastirma sonuglarini destekler durumundadir(Uyar, Tay,
2020). “Lisans diizeyinde Atatiirk algis1 ve farklhiliklar” adli ¢calismada Fen-
Edebiyat Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi’'nde egitim goren 6grencilerin Atatiirk
hakkindaki algilarmin orta diizeyde oldugu goriilmektedir(Gokgen, Bektas,
2020). Lisans egitimi alan fakat Egitim Fakiiltesinde 6grenim gérmeyen farkli bir
caligmada ise, Ogrencilerin  Atatliirk  algilarinin =~ “yiiksek”  oldugu
gorilmistiir(Duman, Kocaer, Korkmaz, 2019).

Aragtirmada  kullanilan  Atatiirk  algisi  Olgeginin  uygulanmadig:
aragtirmalardan biri olan Makedonyali Tiirk 6grencilerin Atatiirk algilarina
bakildigi ¢aligmada da, sonucun “beklenilen diizeyde” oldugu ve uygulanan
egitimde Atatiirk’e yeteri kadar yer verildigi vurgulanmistir(Karaman, 2019).

Yapilan ¢alismada Ogretmen adaylarinin Atatiirk algisinda cinsiyete gore
anlaml bir fark bulunamamustir. Bu sonug ayni sekilde Uyar ve Tay(2020);
Gokegen ve Bektag(2020); Duman, Kocaer ve Korkmaz(2019); Ulusoy (2010);
Tas ve Sanalan(2004) tarafindan yapilan ¢alismalariyla uyum gostermektedir.
Farkli bir aragtirmada ise; cinsiyet dagilimlar1 arasinda anlamlh bir farklilik
oldugu saptanmigtir. Ayrica, Atatiirk ilkelerine yonelik goriigleri cinsiyet bazinda
incelendiginde 6 ilkenin tamaminda kadinlarin erkeklere nispeten algi
diizeylerinin daha iist diizeyde ve olumlu yénde oldugu tespit edilmistir(Kece,
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2014). Universite 6grencilerinin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin
amaglarma yonelik goriisleri belirlenmeye c¢alisilan farkli bir arastirmada ise,
kadin ve erkek 6grencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin amaglarina
yonelik algilarinda kadin 6grenciler lehine anlamli bir farkliligin bulundugu
saptanmustir (Akbaba, 2007).

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin Atatiirk algisi 1. Simifta daha yiiksek iken
4. Smifta daha diisiik cikmaktadir. Sinif diizeyine gore farkli aragtirmada ise; tam
tersi bir durum olarak 1. Smif 6grencilerinin algilarmin 2. ve 4. Smif
Ogrencilerine gore disik oldugu goriilmektedir. Bu durum {niversite
Ogreniminin  Atatiirk hakkinda gerekli bilinci kazandirdigi seklinde
yorumlanmistir(Gokcen, Bektas, 2020). Ayrica, alternatif bir 0&lgme
degerlendirme teknigi olan Kelime Iliskilendirme Testi (KIT) araciligiyla smif
Ogretmen adaylarimin Atatiirk ilkelerine iligkin biligsel yapisim1 ortaya koyan
caligmada 1. smifta grenim goren 6gretmen adaylarma KiT uygulanmistir. Bu
caligmada elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmen adaylarinin gerek kavram
aglarinda gerekse kurduklar ilgili ciimlelerde Atatiirk ilkelerine yonelik bazi
kavram yanilgilar tespit edilmistir(Isikli, Tasdere, Goz, 2011). Simf diizeyi
acisindan, Atatiirk ilkelerine yonelik algilarinda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemesine ragmen
katilimeilarin smif diizeyi yiikseldikce algilarini yansitan ortalama puanlarin da
ylikseldigi sonucuna ulagmistir(Kece, 2014). 3. sif ve 4. smif 6gretmen
adaylarinin Atatlirk alg1 diizeyi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu ve anlamh farkin 4. sinif olan 6gretmen adaylar1 lehine oldugu
tespit edilmistir(Uyar, Tay, 2020).

Sosyal Bilgiler Ogretmenliginde 6grenim gdren dgrencilerin Atatiirk algisinin
sinif diizeyi yiikseldik¢e artmasi ya da daha yiiksek olmasi dogal bir sonugtur.
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde 6gretmen adaylar1 4 yil boyunca
Atatiirk ve tarih icerikli dersleri dogal olarak daha fazla gormektedirler.
Okuduklart boliim agisindan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin aldiklar
egitimin bu bilinci gelistirmesi gerekir. Bu durum smif diizeyleri agisindan
arastirmamiza ters diismekle beraber, bolim olarak arastirmamizda sosyal
bilgiler 6gretmenligi boliimi 6gretmen adaylart olmadigini gézden kagirmamak
gerekmektedir.

Ulusoy’un calismasinda ise, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin simif
diizeylerine gore yapilan karsilastirma sonucunda genel olarak sinif diizeylerine
gore biiyiik bir anlamli farklik olmadigini vurgulanmistir(Ulusoy, 2010).

Arastirmamizda 6gretmen adaylarinin Atatiirk algisi, okudugu boliime gore
anlamhi bir farkhilik gostermektedir. Ozellikle Sinif 6gretmenligi, Tiirkce
Ogretmenligi ve Okuloncesi Ogretmenligi boliimiinde bulunan 6gretmen
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adaylarinin diger boliimlere gore Atatiirk algilarinin yiliksek oldugu ortaya
cikmaktadir. Bu durum diger caligsmalarla karsilastirildiginda hemen hemen ayni
sonucu vermektedir. BOTE, Matematik Ogretmenligi ve RPD béliimiindeki
katilimcilarin Atatiirk algisi diger béliimlere gore en diigiik ¢ikmustir. Bu durum
BOTE ve Matematik Ogretmenligi boliimiine sayisal puanla girilmis olmas1 ve
lise egitiminde tarih dersini daha az almalari ile agiklanabilir. Fakat RPD
boliimiiniin Atatiirk algisinin disiik olusunu lise egitimine baglamak pek
miimkiin degildir. Bu durumda, bu béliime TM puani ile girmis katilimcilarin
iiniversite egitimi boyunca aldiklar1 egitimi sorgulamak gerekir. Ayrica
arastirmaya katilan diger boliimlerde okuyan 6gretmen adaylari gibi bizzat
sinifta ders vermeme durumlari da bu diisiik algi sonucunu dogurabilir.

Gokcen ve Bektag(2020)’mn arastirmasima gore; boliimlere gore Atatiirk
algilan1 karsilagtirildiginda, Tarih ile Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih ile Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi, Tarih ile Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve
Edebiyati ile Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimleri arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ~ béliimlerine gére  Atatiirk algilart
karsilagtirlldiginda, Tarih ve Fen bilgisi 6gretmenligi boliimlerinde okuyan
ogrencilerin Atatiirk algilarinin diger bdoliimlerde okuyan Ogrencilere gore
anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun nedeni,
Atatiirk algisini etkileyecek temel bir ders olan Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
dersinin ezberden uzak ve 6grenci merkezli etkinliklerle yapilmasidir. Yapilan
diger bir arastirmada Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk algi
diizeyleri olumlu diizeyde yiiksek bulunmustur(Uyar, Tay, 2020).

Kece(2014) tarafindan yapilan bir arasgtirmada, Sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin Atatiirk ilkelerine iliskin
algilarinin olumlu yo6nde oldugu vurgulanmustir.  Atatiirk ilkelerinin Sinif
Ogretmeni adaylar tarafindan metafor boyutunda nasil algilandigimi belirlemek
amactyla yapilan bir calismada, Atatiirk ilkeleri hakkinda genel olarak olumlu bir
alglya sahip oldugu gériilmiistir (Cift¢i, Tangiilii, 2012). Universite
ogrencilerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin amaglarma ydnelik
goriisleri olarak yapilan bir ¢alismada, ogrenim gordiikleri fakiiltelere gore
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap tarihi dersinin amagclaria yonelik goriislerinin farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Ayrica Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren bireyler ile
Tip fakiiltesinde 6grenim goren bireylerin algilar1 arasinda egitim fakiiltesinde
Ogrenim goren bireylerin lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir(Akbaba,
2007). Degisik programlara kayitl 6grencilerin Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi
dersini algilamalariin birbirinden ayri oldugu goriilmektedir(Tag, Sanalan,
2004). Farkli bir calismada ise, Tirkge Ogretmen adaylarinin Atatiirk’tin
Genglige Hitabesi hakkindaki bilinglilik ve duyarlilik diizeylerinin hangi
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seviyede oldugu ve oOgrencilerin Genglige Hitabe ile ilgili algi ve c¢agrisim
diinyalarin1 somutlagtiran metaforlarin neler oldugu iizerinde durulmustur. Bu
calismada, Tirkge 6gretmen adaylarmin Genglige Hitabe’nin 6nemini fark
ettikleri ve hitabenin mesajlarint dogru algilayabildikleri goriilmiistiir(Varisoglu,
Sevim, 2013).

Gorildigi gibi 6grencilerin okudugu fakiilte ya da boliim bazinda Atatiirk
algilarinda bir farklilik s6z konusudur. Bu durum genel olarak egitim fakiiltesinde
okuyan 6grencilerin Atatiirk algilarinin yiiksek oldugunu gdstermektedir. Ayrica
boliim bazinda da genel olarak sosyal bilgiler 6gretmenligi ve tarih
Ogretmenliginde 6grenim goren Ogrenciler lehine bir durum s6z konusudur.
Acikcast bu durum Ogrenim gordiikleri siire iginde Atatiirk’ii anlamak ve
algilamak adina miifredatta yer alan dersler ve igeriklerinin daha yogun
olmasindan kaynaklanmaktadir. Sosyal Bilgiler O6gretmenleri ve tarih
ogretmenleri Milli Egitim iginde genglere Atatiirk algisini olusturmak adina
onemli bir misyonu yiiriitmektedirler. Bu yiizden bu boéliimlerde okuyan
ogrencilerin Atatiirk algilarinin yiiksek olmasi istenen ve beklenen bir sonugtur.
Tirkge Ogretmenleri de Milli Egitim icinde Atatiirk algisin1 genglere verme
konusunda 6nemlidir. Smif 6gretmeni adaylarinin da Atatiirk algilarimin yiiksek
olmas1 gerektigi tartismasiz bir konudur. Hatta temel egitim i¢inde bulunan
okuldncesi 6gretmenlerinin de Atatlirk algilarinin yiiksek olmasi gerekir. Ciinkii
cocuklarimiz aileden sonra ilk bu &gretmenlerle karsilasacak ve onlar1 6rnek
alacaktir. Bu ylizden bu bolimde okuyan Ogretmen adaylarimizin Atatiirk’i
anlamak ve algilamak adina sadece dersler degil, birgok sosyal etkinliklerle ve
ezberden uzak bir egitimle Tiirk devriminin liderini 6grenmeleri Gnemlidir.
Atatiirk ve Atatiirkgiiliik konularinin 6gretilmesinde sorumlu olan sosyal bilgiler
ve smf Ogretmenligi adaylarindan da Atatiirk’ii ve Atatiirk¢iiliigii dogru
anlamalari, yorumlamalar1 ve 6ziimsemeleri gerekir.

Ogretmen adaylarinin Atatiirk algis1 arastirmamizda mezun oldugu lise tiiriine
gore anlamli bir farklilik s6z konusudur. Farkli bir calismada da, Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap Tarihi dersinin amaglarina ydnelik goriislerinin mezun olduklari lise
tirine gore farklilik bulunmaktadir. Bu farklilik siiper liseden mezun olan
bireyler ile meslek lisesinden mezun olan bireylerin lehine anlamli bir farklilik
olarak tespit edilmistir(Akbaba, 2007). Dogal olarak O6grencinin {iiniversite
hayatina baslamadan dnce aldig1 egitimin bir farklilik yaratmasi kaginilmazdir.
Yaptigimiz ¢alismada imam hatip lisesi mezunlarimin aleyhine bir durum soz
konusudur. Lise egitimleri boyunca aldiklar1 egitimin dinsel bir egitim oldugu
diistintildiigiinde agikgasi bu, ¢ok da beklenmeyen bir durum degildir. Daha
ezberci, mistik bir egitim alan bir bireyin akilci, ¢agdas, bilimsel ve laik bir
diizeni getiren lideri algilamalarini ve dogru olarak anlamalarini beklemek biraz
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zor gibi goriinmektedir. Ayrica Anadolu 6gretmen lisesi mezunlarinin lehine bir
durum so6z konusudur ki, bu da lise egitimleri boyunca 6gretmen lisesinden gelen
mezunlarin bize 6nemini gostermektedir. Fakat bu liselerin ortadan kaldirilmis
olmasi da egitim fakiilteleri adina énemli bir sorundur.

Aragtirmamizda, anne egitim diizeyine gore, 6gretmen adaylariin Atatiirk
algisina baktigimizda egitim seviyesi ylikseldikge Atatlirk algisinin nispeten
diger gruplara gore daha yiiksek bir degerde oldugu goriilmektedir. Farkli bir
caligmada da, gruplar bazinda katilimcilara ait aritmetik ortalama puanlar
incelendiginde anne egitim durumu iiniversite olan 6gretmen adaylarimin Atatiirk
ilkelerine iliskin algilarmin diger gruplara nispeten daha yiiksek degerde oldugu
bulgusuna ulagilmistir(Kege, 2014). Bu durum aragtirmamizda annenin egitim
seviyesi yiikseldikce katilimeinin Atatiirk algisinin yiikselmesine paralellik
gostermektedir.  Agcikcast anne egitim diizeyi ile ilgili ¢ikan bu sonug,
toplumumuzda kadinlarin egitimine 6nem verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Baska bir ¢alismada ise, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin amaglarina
yonelik goriiglerinin annelerin egitim diizeylerine gore farklilik olmadig:
belirlenmistir. Hatta bu sonuca baglh olarak algilarin olusumunda ebeveynlerin
egitim diizeylerinin disindaki etkenlerin daha etkili oldugu seklinde
yorumlanmistir(Akbaba, 2007).

Calismamizda 6gretmen adaylariin Atatiirk algisi baba egitim diizeyine gore
ve ailenin gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Akbaba(2007) ve Ke¢e(2014) nin ¢aligmalarinda da babalarin egitim diizeylerine
gore bir farklilik bulunmamaktadir(Akbaba, 2007; Kece, 2014). Baba egitim
diizeyine bu konuda yapilan ¢alismalarda bir farklilik olmamasi, ailede ¢ocuk ve
genglerle en yakin iletisimin anne tarafindan kuruldugunu gostermektedir. Ayrica
bu durum Tiirk toplumunun kiiltiirel yapisin1 da vurgulamaktadir. Cocugun
egitimi ve gelisimi ile ilgili olan her durum anne ile 6zdeslesmektedir. Bu da
acikcasi degistirilmesi gereken ve lizerinde calisilmasi ve tartisilmasi gereken
o6nemli bir konudur. Farkli bir aragtirmada dgrencilerin Atatiirk alg1 diizeyleri
gelir diizeyine gore anlamli derecede farklilagma gostermedigi ortaya
¢ikmaktadir(Duman, Kocaer, Korkmaz, 2019). Goékgen ve Bektas(2020)’in
aragtirmasinda ise, gelir seviyesi arttikga Atatiirk algilarinda gelir diizeyi en
diisiik olanlara kars1 anlaml bir yiikseklik oldugu goriilmistiir(Gokgen, Bektas,
2020). Kege(2014)’nin ¢alismast aile gelir diizeyi acgisindan dikkat gekicidir. Bu
caligmada, aile gelir diizeyi degiskeni acisindan &gretmen adaylarinin Atatiirk
ilkelerine iligskin algilarinin gruplar bazinda anlamli farkliliklar gostermedigi
saptanmistir. Bununla birlikte aile gelir diizeyinin yiikselmesine paralel olarak
devletcilik ve laiklik ilkelerinin de daha dogru anlasildig; diger taraftan ters
orantili bir sekilde aile gelir diizeyi ylikseldik¢e halke¢ilik ilkesinin yanlis
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algilandig1r goriilmiistir. Aslinda ailelerin gelir diizeyi ¢ocuklarinin aldigi
egitimin niteligini ve niceligini etkilememesi agikcasi giinlimiiz kosullarinda zor
goriinmektedir.

Egitim Fakiiltesi’nin cesitli boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylari
iizerinden yapilan bu ¢alismada énemli olanin aslinda Atatiirk’ii ve yaptiklarini
anlamak oldugunu disiiniiyoruz. Kendisinin de Nutuk’un sonunda Tiirk
gengligine yonelik yaptig1 konusmada dedigi gibi “Benim nagiz viicudum elbet
bir giin toprak olacaktir, ancak Tiirkiye Cumhuriyeti ilelebet payidar
kalacaktir” soziinden yola ¢iktigimizda, 6gretmen adaylarinin Atatiirk algisinin
onemli oldugunu goérmekteyiz. Atatiirk, yarattigi eserin gelecekte biiyiik
sarsintilara ragmen, yine de devam edecegini biliyordu. Bunu yapacak olanlar ise
yetisen kusaklardi. Bu yiizden gengligin egitimi ve yetistirilmesi sorununu
gbrmiis ve ¢abalarini bu yonde yogunlastirmisti. Cagdas ilkelere gore yonetilen
yeni egitim kurumlarin1 dnemsemis, hatta egitimin en dogru ve en verimli yatirim
oldugu konusunu fark etmisti. Bugiin agisindan baktigimizda da gelecek
kusaklara Atatiirk’ii ve eserlerini aktaracak olan 6gretmenler 6neminden higbir
sey kaybetmemistir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin salt tarih dersi olmadigim fark
etmek gerekmektedir. Bu dersin egitim sistemimiz iginde {ilkemizin insan
yetistirme diizeninin temel taglarindan biri oldugu g6z ardi edilmemelidir.
Ogretmen adaylarinin  Atatiirk algisin1 yiikseltecek ¢alismalar Ogretmenlik
egitimi siirecinde (sadece Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi olarak degil)
daha yogun ve akilci bir sekilde yapilmalidir. Yani dersin uygulanisinda sadece
tarih bilgisi kazandirmakla yetinilmemeli, Mustafa Kemal Atatiirk’iin en biiytik
eserini emanet ettigi genclere yarasir tutum ve davraniglar kazandirilmaya
calisilmalidir(Akbaba, 2007). Atatiirk gelecege 151k tutabilen bir siyasal diisiince
miras1 birakt1. Tilirkiye’nin siyasal lider ve egitimcileri bu mirasi kendileri anlayip
degerlendirmekle kalmamali ayni1 zamanda bu mirasin degerlerini yeni kusaklara
etkin gekilde aktarmalidir. Bu degerlerin basarili bir sekilde aktarilmasi igin
vurgulanmas1 gereken Atatiirk’{in siyasal diisiincesidir(Hughes, 1994).

Gelecek kusaklar1 yetistirecek olan Ogretmen adaylarimizin, Ozellikle
Atatiirk’ii anlamalarina ve algilamalarina zemin yaratan Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersini 6gretmen merkezli konumdan ¢ikararak ve dgrencilerin
bizzat kendileri arastirarak ve tartigarak bir lider olarak yasadigi kosullar1 da goz
oniinde bulundurmalart i¢in gerekli ortam hazirlanmalidir. Pandemiden sonra bu
derslerin biitiin tiniversitelerde genel olarak uzaktan verilmesi, agikgast Egitim
Fakiilteleri agisindan tekrar diisiiniilmesi gereken bir sorundur. Ogrenci merkezli
yapilan derslerin 6gretmen adaylar izerinde alg1 yiiksekligi saglanmaktadir. Bu
yiizden Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinin uzaktan yapilmas: yerine
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Ogrenciyi daha aktif kilacak yontemlerle yapilmasi daha iyi sonuglar getirecektir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin sadece zorunlu ders olarak okutulan Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap tarihi dersi disinda diinyaca kabul edilmis bir lideri anlamalari
acisindan farkli ortamlar, 6rnegin Egitim fakiilteleri icinde sdylesi, panel gibi
etkinlikler yapilabilmelidir. Milli bayramlarimiz c¢ercevesinde de Ogretmen
adaylarinin aktif katilimi saglanmalidir. Bylece, 6gretmen adaylarinin meslege
atildiklarinda benzer davranislarla cocuklara ve genclere Atatiirk algisini daha iyi
kavratmalari/anlatmalar1 miimkiin olabilecektir.
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OZET

Is1 ve sicaklik konularinda son on bes yildan beri yogun arastirmalar
yapilmasina ragmen, bu konularda yapilan ¢aligmalarin 6nemi ve 6gretiminde
yasanilan giiclikler devam etmektedir. Bu arastirma Web of Science'ta (WoS)
fen bilimleri egitiminde 1s1 ve sicaklik konularinda alanyazinin bibliyometrik
incelemesini ortaya koyarak fizik Ogretiminde var olan durumu ve ihtiyag
durumunu ortaya koymaktadir. WoS'ta fen bilimleri egitimi kapsaminda 1s1 ve
sicaklik konusunda “egitim arastirmalar’”, “mihendislik egitimi”, “fizik
egitimi”, “malzeme bilimi egitimi” ve "kimya egitimi" olmak iizere bes temel
arastirma kapsaminda ¢alismalarin yiiriitiilldiigii goriilmektedir. Arastirma, 1990-
2024 yillan arasinda yayimlanan 649 dokiimani incelemistir. Sonuglar, bu alanda
yapilan g¢aligmalarin yillar i¢inde arttigini, ozellikle kavramsal yanilgilar ve
Ogretim stratejileri iizerinde yogunlastigini gostermektedir. Anahtar kelime
analizleri, kavramsal anlamanmm ve dogru Ogretim ydntemlerinin Onemini
vurgulamaktadir. Yazarlar arasindaki is birligi aglari, arastirmalarin kalitesini
artirmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri, Cin ve Tiirkiye, en fazla yayin yapan
tilkeler arasindadir. Bu analizler, fen egitiminde kaliteyi artirmak ve 6grenci
basarisini yiikseltmek icin giiniimiiz ihtiyaglariin da dikkate alindig1 teknoloji
destekli, farkli 6gretim stratejilerinin bir arada bulundugu, iilke ihtiyaglarinin ve
Ogrenci hazir bulunuslugunun da dikkate alindigi yeni calismalara ihtiyag
duyulmaktadir.

Anahtar kelimeler: Fen egitimi, bibliyometrik analiz, egitim bilimleri, 1s1
ve sicaklik, fizik egitimi.
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GIRIS

Is1 ve sicaklik, fen bilimleri egitiminde temel kavramlardan biri olarak dnemli
bir yer tutmaktadir (Jasien ve Oberem, 2002). Ogrencilerin giinliik yasamlarinda
sikca karsilagtiklar1 bu kavramlar, dogru anlasilmadiginda ilerleyen egitim
seviyelerinde ve c¢esitli bilimsel disiplinlerde ciddi 6grenme giigliiklerine yol
acabilmektedir (Irawati ve Sofianto, 2019; Kog, 2023). Bu nedenle, 1s1 ve sicaklik
konulariin liselerde nasil Ogretildigi, hangi yontemlerin ve materyallerin
kullanildig1, 6grencilerin bu konularda ne gibi zorluklarla karsilagtigi ve 6gretim
stireclerinde nasil daha etkili olunabilecegi iizerine yapilan arastirmalar oldukca
onem tagimaktadir (Kumas, 2022).

Is1 ve sicaklik konularinin alternatif 6gretim yontem ve teknikleri ile 6gretimi,
Ogrenci basarisinin artirtlmasinda ve kavram yanilgilarinin dnlenmesinde kritik
bir rol oynamaktadir (Latifah vd., 2019). Bu baglamda yapilan galigsmalar,
Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik kavramlarini nasil algiladiklari, bu kavramlara dair
yaygin kavramsal yanilgilar1 ve bu kavram yanilgilarin giderilmesine yonelik
stratejiler lizerine yogunlagmaktadir (Baser, 2006). Yapilan arastirmalar,
ogrencilere 1s1 ve sicaklik konularini anlamalarinda yardimer olacak 6gretim
yontemleri ve materyallerin gelistirilmesine katkida bulunmay1 amaglamaktadir.

Alanyazinda, 6grencilerin 1s1 ve sicaklik kavramlarini karistirdiklart ve bu
kavramlarla ilgili yaygin yanilgilara sahip olduklar1 sik¢a belirtilmektedir
(Fenditasari ve Istiyono, 2020). Is1, enerji transferi olarak tanimlanirken, sicaklik
bir maddenin atom ve molekiillerinin ortalama kinetik enerjisi olarak tanimlanir
(Turgut ve Giirbiiz, 2011). Ancak, 6grenciler genellikle bu iki kavrami birbirinin
yerine kullanmakta ve aralarindaki farki anlamakta giiclilk cekmektedirler
(Driver vd., 1994). Ornegin, 6grenciler sicakligm dogrudan 1s1 oldugunu veya
sicaklig1 yiliksek olan her maddenin daha fazla 1s1 igerdigini diisinmektedirler
(Lewis ve Linn, 1994).

Is1 ve sicaklik konularinin 6gretiminde kullanilan yontemler, 6grencilerin
kavramsal anlayislarim gelistirmede biiyiik 6neme sahiptir. Yapilan arastirmalar,
geleneksel ders anlatimi yerine aktif 6grenme yontemlerinin, deneysel
caligmalarin ve teknoloji destekli Ogretim materyallerinin kullanilmasinin
ogrencilerin kavramsal anlayiglarmin arttmasina ve kavram yanilgilariin
giderilmesine olumlu y6nde etki olusturdugunu ortaya koymaktadir (Hake, 1998;
Redish, 2003). Ornegin, laboratuvar deneyleri, dgrencilerin 1s1 ve sicaklik
kavramlarin1 somutlastirmalarina ve deneyimleyerek 6grenmelerine olanak
tanimaktadir (Bauer ve Chan, 2021). Benzer sekilde, simiilasyonlar ve dijital
O0grenme araglari, soyut kavramlar1 gorsellestirerek Ogrencilerin anlayigini
derinlestirmektedir (Zacharia, 2003). Bu tiir yontemler, 6grencilerin kavram
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yanilgilarinin  giderilmesine ve dogru kavramsal bilgileri olusturmalarina
yardimc1 olmaktadir.

Is1 ve sicaklik konularinin etkili bir sekilde 6gretilmesi, 6gretmenlerin konuya
dair bilgi diizeyleri ve pedagojik becerileriyle dogrudan iligkilidir (Inaltekin ve
Akcay, 2021). Ogretmenlerin konuya dair derinlemesine bilgi sahibi olmalar1 ve
bu bilgiyi 6grencilere nasil aktaracaklarini bilmeleri gerekmektedir (Xie, Sung ve
Jiang, 2022). Bu baglamda, ogretmenlerin hizmet igi egitim programlar1 ve
stirekli mesleki geligsim faaliyetleri, 6gretim kalitesinin artirilmasinda 6nemli rol
oynamaktadir (Shulman, 1986). Is1 ve sicaklik konularinda 6grenci basarisini
etkileyen bir¢cok faktor bulunmaktadir. Bunlar arasinda &grencilerin 6n bilgi
diizeyleri, 0grenme stilleri, motivasyonlar1 ve ders materyallerinin niteligi
sayilabilir (Widodo, Hufad, Sunardi ve Nandiyanto, 2020). Ogrencilerin derse
olan ilgileri ve katilimlari, 6grenme siireclerini dogrudan etkiler. Bu nedenle,
derslerin 6grenci merkezli ve etkilesimli bir sekilde islenmesi, 6grenci basarisini
artirmada kritik oneme sahiptir (Duit, 1991).

Literatiirde, 1s1 ve sicaklik konularmin 6gretimine dair bir¢ok calisma
yapilmigtir. Bu calismalar, genellikle 6grencilerin kavramsal anlamalarini
gelistirmek ve yanlis anlamalar1 gidermek iizerine odaklanmaktadir. Ornegin,
Cepni ve digerleri (1997) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin 1s1 ve
sicaklik kavramlarma dair sahip olduklar1 kavram yanilgilari tespit edilmis ve bu
kavram yanilgilarini diizeltmeye yonelik 6gretim stratejileri onerilmistir. Benzer
sekilde, Duit (1991) tarafindan yapilan bir meta-analiz ¢alismasinda, 6grencilerin
bilimsel kavramlar1 6grenme siiregleri incelenmis ve etkili 6gretim yontemleri
belirlenmistir. Is1 ve sicaklik konularmin liselerde etkili bir sekilde 6gretilmesi,
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik temel kavramlar dogru anlamalar1 agisindan
biiyiik 6neme sahiptir. Bu baglamda yapilan arastirmalar, 6gretim yontemlerinin
ve materyallerinin gelistirilmesine katkida bulunmakta ve Ggrenci basarisini
artirmak i¢in yol gosterici olmaktadir. Gelecekte yapilacak calismalar, daha genis
kapsaml1 veri analizleri ve yeni &gretim teknolojilerinin kullanimiyla, 1s1 ve
sicaklik konularinin 6gretiminde daha etkili stratejiler gelistirilmesine yardimet1
olabilir.

WoS'ta fen egitiminde 1s1 ve sicaklik konularmin bibliyometrik analizi, bu
alandaki aragtirma trendlerini ve bilgi birikimini anlamak icin kritik 6neme
sahiptir. Is1 ve sicaklik, 6grencilerin temel fen bilimleri kavramlarin1 anlamada
zorlandig1 konulardan biridir (Haryadi ve Pujiastuti, 2020). Bu nedenle, bu
konular iizerine yapilan arastirmalarin analizi, egitim stratejilerinin ve 6gretim
materyallerinin gelistirilmesine katki saglayacaktir. Ayrica, hangi arastirma
yontemlerinin daha etkili oldugunu, hangi konularin daha fazla ilgi gordiigiinii ve
bilimsel igbirliklerinin nasil sekillendigini ortaya koymaktadir. Boylelikle,
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Ogretmenler, akademisyenler ve egitim politikacilari, daha etkili 6gretim
yontemleri ve programlar gelistirebilir, 6grencilerin fen bilimlerine olan ilgisini
artirabilir ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirebilirler. Bibliyometrik analiz,
fen egitiminde kaliteyi artirmak ve 6grencilerin basarisini yiikseltmek i¢in gerekli
bilimsel verileri sunar (Donthu, Kumar, Mukherjee, Pandey ve Lim, 2021). Bu
aragtirma, fen egitiminde 1s1 ve sicaklik konusundaki uygulamalarin nasil daha
genis bir etki yaratabilecegini ve yeni 6gretim yontemlerine nasil daha fazla katki
saglayabilecegini ve bu etkinin fizik O6gretimi iizerindeki sonuglarini
inceleyecektir. Bu calismanin bulgulari, fen egitiminde 1s1 ve sicaklik
konusundaki arastirmalarin fen egitimi ve fizik 6gretimi tizerinde olumlu ve
kalic1 degisiklikler yapma potansiyeline sahip oldugunu vurgulayacaktir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmustir:
1. Fen egitiminde 1s1 ve sicaklik konusunda yiiriitiilen ¢aligmalarin yillara
gore degisimi nasildir?
2. Fen egitiminde 1s1 ve sicaklik konusunda yiiriitiilen ¢alismalarin anahtar
kelime kullanim birlikteligi nasildir?
3. Fen egitiminde 1s1 ve sicaklik konusunda yliriitiilen ¢aligmalarin arastirma
kiimeleri nasildir?
4. Fen egitiminde 1s1 ve sicaklik konusunda yiiriitilen c¢aligmalarin
yazarlarinin birbirleri ile ¢alisma iligkileri nasildir?
5. Fen egitiminde 1s1 ve sicaklik konusuna yonelik arastirmalarda kullanilan
kaynaklar ve iilkelere gore arastirma durumlar1 nasildir?

2. YONTEM

2.1. Veri Kaynagi ve Erisimi

Bir aragtirma alanmin bibliyometrik analizini gerceklestirmek igin, ilgili
literatiirii kapsamli bir sekilde iceren uygun bir veritabaninin secilmesi dnemlidir
(Sanchez, Del Rio ve Garcia, 2017). Bibliyometrik arastirmalar igin genel olarak
tercih edilen nitelikli veritabanlar1 olarak Scopus ve Web of Science kabul
edilmektedir (Baas vd., 2020). Bu ¢alismada, genis kapsami ve literatiiriin en
biiyiik koleksiyonuna sahip olmasi nedeniyle veri toplama i¢cin Web of Science
secilmistir (Clarivate Analytics, 2020). Is1 ve sicaklik konulari, fen bilimleri
egitiminin temel alanlar1 arasinda yer aldigindan, WoS bu calisma i¢in daha
uygun bir kaynaktir. Veri sorgulamasi 18 Haziran 2024 tarihinde
gerceklestirilmistir. "Is1" ve "sicaklik" terimlerinin "Baslhk, Ozet ve Anahtar
Kelimeler" alanlarinda aratilmasiyla toplamda 649 dokiiman elde edilmistir. "Is1"
ve "sicaklik" terimlerinin kullanilmasi, bu konular {izerinde yapilan bibliyometrik
incelemelerle tutarlidir. Yalnizca "1s1" ve "sicaklik" ile tanimlanan dokiimanlarin
dahil edilmesiyle veri kalitesi saglanmustir. Ikinci sorgu, ilgili belgelerin
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yayimlandigr c¢alisma donemini se¢meye yoneliktir. "Is1" ve "sicaklik"
terimlerinin yogun olarak kullanilmaya baslandigi 1990 taraihinden, mevcut yil
olan 2024'e kadar yayimlanan belgeler dahil edilmistir. Bu sekilde, ¢ok seviyeli
bibliyometrik analiz i¢in 649 dokiiman elde edilmistir.

2.2. Bibliyometrik Yéntemler

Cesitli bibliyometrik parametreleri 6zetlemek amaciyla Excel elektronik
tablosu kullanilmistir. Bu parametreler arasinda dokiiman sayisi, yayin tiirt,
yayin yili, anahtar kelimeler, yazarlik, kaynaklar ve iilkeler yer almaktadir. Bu
parametreler, cogu bibliyometrik c¢alismada yaygin olarak rapor edilmektedir
(Atsiz, Ogretmenoglu ve Akova, 2022). Bibliyometrik 6geler arasindaki iliskileri
belirlemek icin atif analizi, ortak atif analizi, ortak yazarlik analizi, anahtar
kelime es-olusum analizi ve bibliyografik eslesme analizleri yapilmistir.
Sonuglar, VOSviewer (slirim 1.6.18) kullanilarak ag haritalarn1 seklinde
gorsellestirilmistir. VOSviewer, gliclii gorsellestirme yetenekleri ve kullanict
dostu arayiizii nedeniyle tercih edilmistir (van Eck ve Waltman, 2010). Ag
haritasinda, bibliyografik 6geleri temsil eden diigiimler, aralarindaki iliskileri
gostermek icin ¢izgilerle baglanmigtir. Diiglimiin boyutu, 6genin bibliyometrik
sayisini, ¢izginin agirligi ise iliskinin giliclinii gostermektedir. Bibliyometrik
ogeler, tiim Oge ciftleri arasindaki agirlikli Oklidyen mesafelerin karelerinin
toplamin1 minimize eden optimizasyon algoritmalar1 kullanilarak haritaya
yerlestirilmistir (Cobo vd., 2011). Benzerlik derecelerine gore, 6geler farkli
renklerle atanan ¢esitli kiimelerde gruplandirilmigtir (van Eck ve Waltman,
2010).

3. BULGULAR

3.1. Genel Bakis

Fen egitimi alaninda 1s1 ve sicaklik konusu ile ilgili 2008 yilina kadar yilda
ortalama 10'ar aragtirma yiiritiiliirken, 2008 yilindan sonra hizli bir ivmelenme
yasanarak yilda ortalama 40 aragtirmaya ytlikselmistir. Is1 ve sicaklik konularinda
en fazla arastirma 2012 yilinda 56 adet olarak gergeklesmistir (Sekil 1).

89



Sekil 1: Fen Egitimi Alaninda Is1 ve Sicaklik Konusundaki Yayin Sayilari
(2000-2024).

Fen egitiminde 1s1 ve sicaklik konusundaki yiiriitiillen 649 aragtirmada en ¢ok
yayin tiirli sirasi ile makale (n= 365; %56), konferans bildirisi (n= 273; %42) ve
editore mektup (n= 7; %1) olarak siralanmaktadir. Arastirmalarin veri tabani
kategorisi olarak sirasiyla; fen bilimleri egitimi disiplini (n= 467; %72), egitim
ve egitim aragtirmalar1 (n= 232; %36) ve 6zel egitim (n=5; %0,7) olarak ortaya
cikmaktadir. Is1 ve sicaklik konusunda fen bilimleri egitimi disiplinlerinden en
fazla arastirma sirasiyla; fen bilimleri(n= 467; %72), egitim ve egitim bilimleri
aragtirmalar1 (n= 232; %36), fizik egitimi (n= 156; %24), disiplinler arasi
miithendislik egitimi (n= 73; %11) ve mekanik mithendislik egitimi (n= 60; %9)
olarak ytriitiilmistiir.

3.2. Anahtar Kelimeler

Literatiirde, 1990'dan 2024'e kadar fen bilimlerinde 1s1 ve sicaklik ile ilgili
1389 anahtar kelime bulunmaktadir. Anahtar kelime birlikteligi analizi i¢in, en
az dort kiimede 39 anahtar kelime esigi belirlenmistir (Tablo 1).
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Tablo 1: Ist ve Sicaklik Konusunda Anahtar Kelimeler (1990-2024)

Anahtar Kelime Tekrarlanma Baglant1 giicii
Is1 transferi 23 10
Termodinamik 22 16
Sicaklik 20 12
Fiziksel kimya 16 16
Is1 ve sicaklik 15 5
Lisans 6grencisi 13 13
Kavram yanilgilar 13 10
Laboratuvar egitimi 12 12
Fizik egitimi 12 7
Lisans birinci sinif 8 8
Fen bilimleri egitimi 8 2
Yanlis anlama 7 2
Faz gegisleri/diyagramlar 6 6
Simiilasyon 6 6
Laboratuvar ekipmanlari 6 6
Modelleme 6 1

(Not: *En fazla 6 kere tekrarlanan anahtar kelimeler tercih edilmistir).

Anahtar kelimelerin ortaklik iligkisi alt1 kategoride sekillenmistir (Sekil 2).
Sar1 kiime, 15 anahtar kelimeden (sulu ¢6zelti kimyasali, simiilasyon, lisans
birinci smif, gazlar, ulusal yaym, uygulamali 6grenme, yaparak-yasayarak
O0grenme, 1s1 kapasitesi, laboratuvar, laboratuvar ekipmanlari, laboratuvar
egitimi, faz gecisleri, fiziksel kimya, lise ikinci smif, termodinamik ve lisans
ogrencisi) olusmaktadir. Mor kiime alt1 anahtar kelimeden (alternatif kavramlar,
kavramlarin anlasilmasi, miihendislik egitimi, 1s1 transferi, modelleme ve
simiilasyon) olugsmaktadir. Mavi kiime bes anahtar kelimeden (is1 ve sicaklik,
yanilgilar, fizik, fen bilimleri ve fen egitimi) olugsmaktadir. Yesil kiime dort
anahtar kelimeden (yeterlik, sicaklik, kavramsal yanilgi ve sicaklik)
olusmaktadir. Agik yesil kiime {i¢ anahtar kelimeden (entropi, 1s1 degisimi ve
sicaklik alan1) olugmaktadir. Koyu mavi kiime {i¢ anahtar kelimeden
olusmaktadir (sayisal simiilasyon, fizik egitimi ve termal radyasyon).

Is1 ve sicaklik konusundaki anahtar kelime kullanim durumunun 1990 yilinda
itibaren degisimi Sekil 2b'de gosterilmistir. Once mor anahtar kelimeler, ardindan
mavi anahtar kelimeler, sonrasinda yesil ve son olarak da sar1 anahtar kelimeler
ortaya ¢ikt1. 2009 yilindan baglayarak ilk yillarda arastirmacilar 1s1 transferi, fizik,
fizik egitimi alanlarinda yogun calismalar yiiriitmiiglerdir. Son yillarda ise
teknoloji destekli ¢aligmalarin yiiriitiildiigii goriilmektedir (Sekil 2b).
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Zamant).
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3.3. Arastirmalar

Incelenen 649 arastirmanin 97'sinde en az 10 atif bulunmaktadir. En ¢ok atif
yapilan ilk alti caligmanin yazarlari olarak; Chi (2005) (atif= 500), Boron (2004)
(at1f= 269), Tansey (2015) (atif = 223), Zacharia (2011) (atif= 154) ve Loverude
(2002) (atif= 145) ortaya ¢ikmustir (Tablo 2). Arastirma kapsamindaki 97
calismadan sadece 42'si iliskilidir ve bu baglantilar iliskilendirilme diizeylerine
gore 10 kiimeye ayrilmistir (Sekil 3a).
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Sekil 3: Is1 ve Sicaklik ile ilgili Calisma Kiimelerini Gosteren Ag Haritasi
(2000-2024) (a: Auf gruplari; b: Ortak atif gruplari).
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Sekil 4: Is1 ve Sicaklik ile Tlgili Ortak Yazar Gruplarin1 Gosteren Ag Haritasi
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Tablo 2: Fen Egitiminde Is1 ve Sicaklik Konusunda Atif Yoniinden

Calismalarin Karsilastirilmasi (1992-2023).

Sira

no Baslik Yazarlar Yil Kaynak Atf
Commonsense conceptions
1 of emergent p'rocesses:. Chi, M. T. 2005 The jpurna! of the 500
Why some misconceptions learning sciences
are robust
Regulation of intracellular Advz?nces n
2 oH Boron, W. F. 2004  physiology 269
' education
Recent advances in Tansey, E. A,, Advances in
3 . & Johnson, C. 2015  physiology 223
thermoregulation .
D. education
Physical versus virtual .
manipulative Darllng- Learning and
4 experimentation in physics Zacharia, 2. C., - 2011 instruction 154
. & Olympiou, G.
learning
Student understanding of
the first law of Loverude, M. American journal of
5 thermodynamics: Relating E., Kautz, C. H.,, 2002 . 145
work to the adiabatic & Heron, P. R. physics
compression of an ideal gas
Journal of Research
Effects of experimenting Zacharia, Z. C., in Science Teaching:
with physical and virtual Olympiou, G., The Official Journal
6 manipulatives on students' & 2008  of the National 135
conceptual understanding in  Papaevripidou, Association for
heat and temperature M. Research in Science
Teaching
Heat energy and
temperature concepts of .
7 adoliscents, adultsr,) and L?WIS‘ EL.& 1994 gourn_al of Resear_ch 117
- Linn, M. C. in Science Teaching
experts: Implications for
curricular improvements
Students' conceptions of the
8 second law of_ Kegidou, S, & 1993 goun?al of resea_rch 113
thermodynamics—an Duit, R. in science teaching
interpretive study
9 Ne\{vt_on's law of cooling Vollmer, M. 2009 European Journal of 100
revisited Physics
Investigating a grade 11 Harrison, A. G.,
studentg']s evglviag Grayson, D. J., gourn_al of Resear_ch
10 1999 in Science Teaching: 100

conceptions of heat and
temperature

& Treagust, D.
F.

The Official

(Not: *Auf sayisi en az 100 olan yayinlar sunulmustur).
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Sekil 5: Fen Egitiminde Is1 ve Sicaklik ile lgili Yaym Kiimelerini Gosteren Ag
Haritas1 (1990-2024)

Kaynaklara dayali olarak bibliyografik eslesme grafiginden elde edilen
verilere dayali olarak elde edilen sonug Sekil 5’de goriilmektedir.

3.4. Yazarlar

1990'dan 2024'e kadar fen bilimleri egitimi kapsaminda 1s1 ve sicaklik
konusunda 1792 arastirmaci ¢alisma ylriitmiistiir. En ¢ok atif yapilan beg yazar
sunlardir: Chi, M. (yaym= 1, atiflar= 500), Zacharia, C. (yaym= 3, atiflar= 385),
Olympiou, G. (yaymn= 2, atiflar= 289), Heron, P. (yayin= 2, atiflar= 236) ve
Kautz, C. (yaymn= 2, atiflar= 236) (Tablo 4). Yazarlarn birbirleri ile olan atif ve
yayin iliskilendirmelerini belirleyebilmek i¢in ortak bibliyometrik atif ve yazar
analizi yapilmistir. En az bir yayin ve 10 atif temel alinarak sinirlandirma
yapilmustir. Yazar ortak atif analizi i¢in 252 yazar minimum 10 atif esigini ve bir
yayin sartin1 karsilamaktadir. Ortak atif agi on kiimeden olusmaktadir (Sekil 6a).
Fen bilimlerinde 1s1 ve sicaklik konusunda yapilan arastirmalarda 2000°1i y1llarda
yuriitiilen ¢aligmalardan bazilarinin konu ile ilgili temel olusturdugu, Rainey,
Katherine D. gibi bazi aragtirmacilarin son yillarda yaptiklari ¢aligmalarin ortak
atif ve iligki giicii yoniinden oldukga yiiksek diizeyde olduklari 6n plana ¢ikmigtir
(Sekil 6b).
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Sekil 6: Is1 ve Sicaklik Konusunda Ortak Yazar Gruplarint Gosteren Ag
Haritas1 (2000-2024) (a: Ortak Atif Gruplari; b: Bibliyografik Baglanti
Gruplari).
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3.5. Calismalarin Yayincilart

Fen bilimleri egitiminde 1s1 ve sicaklik konusunda ortak atif analizine gore
aragtirmalar 232 kaynakta yayinlanmistir. Is1 ve sicaklik ile ilgili en az iki makale
ve en az bes atif alma diizeylerine gore sinirlandirma yapilarak bibliyometrik
analizler gergeklestirilmistir (Sekil 7). Bu kapsamda 35 kaynak geri kalmistir. Ist
ve sicaklik konusunda en fazla yayin yapan kaynak olarak European Journal of
Physics (Yayin= 67, atiflar= 569), en fazla atif alan kaynak olarak da American
Journal of Physics (Yaymn= 62, atiflar= 845) oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger
yayincilarin fen egitiminde 1s1 ve sicaklik ile ilgili yayin sayilan ve atif sayilar
Tablo 3'de gosterilmistir.

Tablo 3: Fen Egitiminde Is1 ve Sicaklik ile Ilgili On Plana Cikan Kaynaklar
(1990-2024).

Dergi Yaym  Auf
sayi1s1
European Journal of Physics 67 569
American Journal of Physics 62 845
Journal of Chemical Education 34 218
Science Progress 32 132
Computer Applications in Engineering Education 21 109
Processing of Asme Turbo Expo 37 56
International Journal of Science Education 9 200
Advances in Psychology Education 7 538
Journal of Research in Science Teaching 6 513
Journal of Baltic Science Education International 6 28
Journal of Engineering Education 6 14
Revista Cientifica 5 17
Research in Science & Technological Education 4 36
Physical Review Physics Education Research 4 11
Indian Journal of Pharmaceutical Education and Research 4 10

Ist ve sicaklik konusundaki kaynaklarin ortak alinti kiimelerinin
bibliyometrik iligskilendirmesi Sekil 7'de gdsterilmistir.
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Sekil 7: Fen Egitiminde Is1 ve Sicaklik Konusunda Kaynak Gruplarini Gdsteren
Ag Haritas1 (a: Ortak Alint1 Gruplari; b: Bibliyografik Baglanti Gruplar).

Kirmizi ag bes derginin etkisindedir ve kiimelerin merkezindedir. Bu bagmn
merkezini iki temel dergi olusturmaktadir. Bunlar; European Journal of Physics
ve American Journal of Physics dergileridir. Etki olarak ikinci yogunlukta yesil
ag bulunmakta ve bu agm en etkili dergisi de Journal of Research in Science
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Teaching dergisidir. Mor ag1 temsil eden ve merkezi konumda olan aglarda olan
ticlincli agda en etkili dergi olarak Journal of Chemical Education 6n plana
¢ikmaktadir.

3.6. Ulkeler

1990'dan 2024 yilina kadar fen egitiminde egitimde 1s1 ve sicaklik ile ilgili 70
iilkede bilimsel ¢calismalar yiiriitiilmiistiir (Tablo 4). Amerika Birlesik Devletleri
(ABD) 181 yayin ile ilk sirada yer almaktadir. Yayn sayisi olarak ABD'den sonra
sirasiyla Cin (yayin= 66), Endonezya (yaym= 45), Tirkiye (yaym= 31) ve
Ispanya (yaym= 27) olarak siralanmaktadir.

Tablo 4: Fen Bilimlerinde Is1 ve Sicaklik ile Ilgili Yapilan Arastirmalarimn
Ulkelere Gore Dagilimi (1990-2024).

Ulke Yayin sayisi Auf
ABD 181 1987
Cin 66 105
Endonezya 45 80
Tiirkiye 31 170
Ispanya 27 165
Hindistan 26 74
Almanya 25 406
Italya 21 97
Kanada 16 78
Meksika 12 40
Brezilya 12 24
Avustralya 11 176
Isvicre 11 64
Ingiltere 10 84
Rusya 10 7
Cek Cumhuriyeti 9 14
Protekiz 9 80
Fransa 9 69
Pakistan 9 83
Japonya 8 11

Fen bilimleri egitimi kapsaminda 1s1 ve sicaklik konusu ile ilgili iilkeler
bazinda yapilan arastirma sayilari ile aldiklari atif sayilar1 arasinda dogrusal bir
iliskinin olmadig1 gériilmektedir. Ornegin ayn1 yayin sayisina sahip olan Ingiltere
ile Rusya'nin (Yayin sayisi=10) atif sayilar1 arasinda 6nemli diizeyde farkliliklar
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bulunmaktadir (Ingiltere= 84, Rusya= 7). Is1 ve sicaklik konusunda calisma
yiriiten iilkeler arasindaki atif agin1 tespit etmek icin en az iki belge ve 10 atiftan
olusan bir kiimelenme sinirlamasina gidilmistir. Bu kapsama giren 40 ilke
ayrismistir ve bu iilkeler arasindaki iliskilendirilme toplamda dokuz kiimeye
ayrigmigtir (Sekil 8a). Bu kiimelerin liderligini ABD, Cin, Endonezya, Tiirkiye,
Ispanya ve Hindistan’m yaptig1 goriilmektedir (Sekil 8a). Ortak yazarlik
arastirmalarinda Tllkelerin ¢aligmalarina yonelik iliskilendirme aginda da
ABD’nin 6n planda oldugu goriilmektedir (Sekil 8b).
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Sekil 8: Fen Bilimleri Egitiminde Is1 ve Sicaklik Konusunda Ulkelere Gore
Yiritilen Calismalar (1990-2024) (a: alinti kiimeleri; b: ortak yazarlik
kiimeleri).
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4. TARTISMA VE SONUCLAR

Bu calismanin amaci, Web of Science (WoS) veritabaninda fen egitiminde 1s1
ve sicaklik konularinda yapilan aragtirmalarin bibliyometrik analizini yaparak bu
alandaki arastirma egilimlerini ve bilgi birikimini incelemektir. Calisma
kapsaminda toplamda 649 dokiiman incelenmistir. Elde edilen sonuglar, 1s1 ve
sicaklik konularinda yapilan arastirmalarin yillara gére dagilimi, anahtar kelime
kullanim birlikteligi, arastirma kiimeleri, yazarlar arasindaki is birligi ve tlilkelerin
yayin performansi gibi gesitli bibliyometrik 6zellikleri kapsamaktadir.

Is1 ve sicaklik konularinda yapilan arastirmalarin yillara goére dagilim
incelendiginde, bu alanda yapilan calismalarin 2000'li yillarin baslarindan
itibaren artis gosterdigi goriilmektedir. Bu artig, fen egitiminde 1s1 ve sicaklik
konularina verilen énemin giderek arttigim gostermektedir. Ozellikle son yillarda
yapilan ¢aligmalarin sayisinda belirgin bir artig oldugu gézlenmistir.

Anahtar kelime kullanim birlikteligi analizleri, "1s1" ve "sicaklik" terimlerinin
yani sira "kavram yanilgilar1”, "enerji transferi", "fen egitimi" ve "Ogretim
stratejileri" gibi terimlerin sik¢a kullanildigini ortaya koymustur. Bu durum, 1s1
ve sicaklik konularinin fen egitimi baglaminda ele alinirken genellikle kavramsal
anlama ve dgretim yontemlerine odaklanildigin1 géstermektedir.

Aragtirma kiimeleri incelendiginde, ii¢ ana kiime 6ne ¢ikmaktadir: kavramsal
yanilgilar ve 0gretim stratejileri iizerine yapilan calismalar, enerji transferi ve
termodinamik kavramlar1 iizerine yapilan g¢aligmalar ve dgretim teknolojileri ve
materyalleri iizerine yapilan ¢aligmalar. Bu kiimeler, 1s1 ve sicaklik konularinda
yapilan aragtirmalarin genellikle bu ili¢ ana tema etrafinda yogunlastigini
gostermektedir.

Yazarlar arasindaki is birligi aglar incelendiginde, belirli yazar gruplarinin bu
alanda yogun is birligi icinde olduklar1 goriilmiistiir. Ozellikle, fen egitimi
alaninda uzmanlagsmis arastirmacilar arasinda giicli is birligi aglan
bulunmaktadir. Bu is birligi aglari, bilgi ve deneyim paylasiminin bu alandaki
aragtirmalarin kalitesini artirdigini gostermektedir.

Ulkelerin yayin performanslari incelendiginde, Amerika Birlesik Devletleri,
Cin ve Tirkiye'nin 1s1 ve sicaklik konularinda en fazla yayin yapan iilkeler
arasinda yer aldigi1 goriilmiistiir. Bu durum, bu tlkelerde fen egitimine verilen
Onemin ve yapilan arastirmalarin yogunlugunun bir gostergesidir.

Bu ¢alismanin sonuglari, fen egitiminde 1s1 ve sicaklik konularinda yapilan
aragtirmalarin genel bir degerlendirmesini sunmakta ve bu alandaki egilimleri ve
bilgi birikimini ortaya koymaktadir. Is1 ve sicaklik konularinin fen egitiminde
onemli bir yer tutmasi, bu alanda yapilan arastirmalarin sayisindaki artisla
dogrulanmaktadir. Ozellikle kavramsal yamlgilar ve dgretim stratejileri {izerine
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yapilan c¢alismalarin  yogunlugu, bu konularin fen egitimi baglaminda
anlasilmasinin ve etkili bir sekilde 6gretilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

Fizik konularmin &gretimi siirecinde 1s1 ve sicaklik konularinin dogru
anlagilmamasi, Ogrencilerin ilerleyen egitim seviyelerinde ve cesitli bilimsel
disiplinlerde ciddi 6grenme giicliiklerine yol acabilmektedir. Bu nedenle, bu
kavramlarin  6gretiminde kullanilan yontemlerin  6grencilerin  kavramsal
anlayislarmi gelistirmede bilyiik 6neme sahip oldugu agiktir. Ozellikle aktif
ogrenme ve teknoloji destekli 6gretim materyalleri, 6grencilerin soyut kavramlari
somutlastirmasina ve deneyimleyerek 6grenmesine olanak tanimaktadir.

Anahtar kelime analizleri, 1s1 ve sicaklik konularinin dgretiminde kavramsal
anlamanin ve dogru 6gretim yontemlerinin kritik rol oynadigimi gostermektedir.
Ogrencilerin bu konular1 dogru bir sekilde anlamalar1 ve kavramsal yanilgilardan
arinmis bir bilgi birikimi elde etmeleri icin etkili Ogretim stratejilerinin
gelistirilmesi gerekmektedir (Duit, 1991; Cepni ve digerleri, 1997).

Arastirma kiimeleri, bu alandaki calismalarin genellikle kavramsal yanilgilar,
enerji transferi ve 6gretim teknolojileri etrafinda yogunlastigini gostermektedir.
Bu durum, 1s1 ve sicaklik konularmin fen egitiminde ¢ok boyutlu bir yaklasim
gerektirdigini ortaya koymaktadir. Ogretim teknolojilerinin ve materyallerinin
gelistirilmesi, Ogrencilerin bu konulari daha iyi anlamalarini ve &grenme
siireglerini iyilestirmelerini saglayabilir (Duit, 1991).

Yazarlar arasindaki is birligi aglari, bu alandaki arastirmalarin kalitesini
artirmak i¢in 6nemli bir faktordiir. Arastirmacilar arasindaki giiglii is birligi, bilgi
ve deneyim paylagimimi tegvik etmekte ve bu sayede daha kapsamli ve etkili
aragtirmalar yapilmasini saglamaktadir (Sanchez ve digerleri, 2017).

Sonug olarak, fen egitiminde 1s1 ve sicaklik konularinda yapilan arastirmalarin
bibliyometrik analizi, bu alandaki egilimleri ve bilgi birikimini ortaya koymakta
ve gelecekteki arastirmalar i¢in 6nemli bir rehber sunmaktadir. Bu analizler, fen
egitiminde kaliteyi artirmak ve 6grencilerin basarisini yiikseltmek icin gerekli
bilimsel verileri saglamaktadir. Gelecekte yapilacak calismalar, daha genis
kapsamli veri analizleri ve yeni 0gretim teknolojilerinin kullanimiyla 1s1 ve
sicaklik konularinin 6gretiminde daha etkili stratejiler gelistirilmesine yardime1
olabilir (Baas ve digerleri, 2020; Pranckute, 2021).
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1. Giris

Dil egitimi politikas1 hem yukaridan asagiya hem de asagidan yukariya
(Kachru ve Nelson, 1996) bir¢ok planlama ve siiregleri icerir ve Coulmas
(2005) tarafindan makro ve mikro se¢imler olarak da anilir. Makro sec¢imler
“dillerin ve cesitlerin tahsisini, egitim i¢in dillerin tesvik edilmesini ve ¢ok
dillilik kaliplarinin yonetilmesini” igerirken, mikro se¢imler “cinsiyete dayalt
konusmayla ugrasmak gibi smifta dil kullanimina iliskin giinliik kararlar1”
icerir. Dil politikas1 ayrica orta diizeyde kurumlar ve programlar tarafindan
gelistirilir ve uygulanir.

Ricento ve Hornberger (1996) dil egitimi politikasinin birgok katmanini ve
etmenlerin, diizeylerin ve siireglerin “birbirleriyle etkilesime girme” yollarini
tamimlamak i¢in sogan metaforunu kullanir. Dis katman, resmi politika
belgelerinin, yasalarin veya diizenlemelerin ulusal ve uluslariistii kuruluslar
tarafindan olusturuldugu ve tanmtildig1 yerdir. Bu tiir resmi politika agiklamalar1
yurtdisindaki konsolosluklar veya biiyiikel¢ilikler tarafindan bile yonetilebilir.
Bu yasalar veya resmi politika belgeleri daha sonra okullar, tiniversiteler,
isletmeler ve toplumsal kuruluslar gibi bir dizi kiiglik kurumun yani sira
medyada da kendi deneyimleri, bakis acilar1 ve hedefleri olan ¢esitli kisiler
tarafindan yorumlanir ve degistirilir. Bu baglamlarin her birinde kurumlar ve
bireyler politikayr uyarlayabilir, doniistiirebilir, gdrmezden gelebilir veya
reddedebilir. Dil egitimi planlamasi ve politikast durumunda, okullar ve
tniversiteler miifredatt veya metinleri belirleyerek, mesleki gelisim
girigsimlerine karar vererek birincil kurumsal rol oynamaktadir; ancak medyanin
da o6nemli bir rolii vardir. Bu baglamlarin her birinde kurumlar ve bireyler
politikay1 uyarlayabilir, doniistiirebilir, gérmezden gelebilir veya reddedebilir.
Dil egitimi planlamasi ve politikas1 durumunda, okullar ve iiniversiteler
miifredatt veya metinleri belirleyerek, mesleki gelisim girisimlerine karar
vererek birincil kurumsal rol oynamaktadir; ancak burada medyanin da 6nemli
bir rolil vardir.

En icteki katmanda, kendi yerel baglamlarinda egitimsel ve sosyal degisimin
ve kurumsal doniisiimiin merkezinde yer alan 6gretmenler bulunmaktadir. Onlar
dil politikasinin  kalbidir. Ogretmenler miifredat1 vyiiriirliige koyar ve
uygulamalar1 aracilifiyla politikalar1 gérmezden gelir, direnir veya uyarlar.
Ormegin, bir program tarafindan saglanan veya devlet politikas1 tarafindan
zorunlu kilan ders kitaplarmi géz ardi edebilir ve dgrencileri i¢in daha etkili
olacagina inandiklar1 uygulamalar1 uygulayabilirler; 6rnegin Tiirkiye’de miilteci
cocuklara ders veren bir 6gretmenin Dil Deneyimi Yaklagimini kullanmasi veya
geng Ogrencilerle iletisimsel Ogretimi uygulamaya c¢alisan Vietnamli
ogretmenlerin  gosterdigi gibi metinleri uyarlamalar1 ve ek kaynaklar

109



saglamalari. Bazi durumlarda, Jamaika Kreolii'nin egitimde kullanimini
diizenleyen bir politika orneginde oldugu gibi, 6gretmenler bu politikanin
varligindan bile haberdar olmayabilir.

Menken ve Garcia (2010), asagidan yukariya dogru bir dizi dogrusal siire¢
ve uygulama yerine, c¢ok sayida paydasin Ogretmenlere ve Ogretmen
kurumlarina odaklanarak harekete gectigi dinamik bir dil egitimi politikasi
tamimlamaktadir. Ogretmenler politikanin yorumlayicilarindan daha fazlasidir;
kararlar1 ve uygulamalar1 yoluyla politika olusturan aktif politika aktorleridir
(Garcia ve Menken, 2010). Nepal'de kiiresel bir ekonomik dil olarak Cince'nin
goreceli Onemine iliskin tartismanin da gosterdigi gibi, egitim politikalar
ogrenciler tarafindan 6nemlerine gore degerlendirilmektedir.

2. Dil Egitim Politikalarinda Toplum ve Kiiltiiriin Etkisi

Dil egitimi uluslararasi bir is ve faaliyettir. Dolayisiyla dil egitiminin
gergeklestigi  toplumun kiiltiiriiniin  iletisim ve iletisimsizlikte, igbirligi ve
catigmada Onemli rol oynamasi kagmilmazdir (Kayalar ve Kayalar, 2023).
Ayrica, dil egitiminin, 6grenciler tarafindan konusulmayan bir dille ilgilenmesi
nedeniyle, dogasi geregi kiiltiirler aras1 oldugunun kabul edilmesi 6nemlidir. Bir
dili konusanlar, kendi dillerinin konusulmadigi veya oOgrencilerin dilinin
cevrenin dili olmadig1 bir ortamda ders verdiginde veya calistifinda bu sorun
daha da artar.

Hofstede (1980) bununla ilgili ulusal kiiltiirlerin ayirt edilebilecegi dort

boyutu tanimlamustir. Bunlar:

 Bireycilik-topluluk¢uluk: Bireyselligin yiiksek oldugu iilkelerde herkes
kendi basmin g¢aresine bakar ve toplum bireysel basartya ve inisiyatife
deger verir. Bireyselligin diisiik oldugu iilkelerde kisinin kimligi sosyal
temellidir ve grup kararlar1 6nemlidir.

* Gii¢ mesafesi — Glic mesafesi yliksek olan {ilkeler tipik olarak uzun
organizasyon piramitlerine, daha merkezi giice ve biiyiik {icret
farkliliklarina sahiptir. Gili¢ mesafesi diisiik olan iilkeler daha diiz, daha
merkezi olmayan organizasyonlara ve daha kiigiik ticret farkliliklarina
sahiptir.

* Belirsizlikten kaginma — Belirsizlikten kaginmanin yiiksek oldugu iilkeler
degisime kars1 direng, daha yiiksek is stresi ve daha az risk alma
gostermektedir. Insanlar ~ diizen  yaratan  biiyiik, istikrarl
organizasyonlarda calismay1 tercih ederler. Belirsizlikten kag¢inmanin
diisiik oldugu iilkeler degisime daha fazla agiklik ve daha fazla risk alma
sergiler. Insanlar nispeten daha az kurala sahip, daha kiiiik, daha
girisimci organizasyonlarda ¢alisma konusunda isteklidirler.
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» Erkeklik-disillik — Her iki cinsiyetten insanlarin tipik olarak erkeksi veya
kadins1 nitelikler sergileme derecesidir. Erkekligin yiiksek oldugu
iilkelerde insanlar daha iddiali, daha is odakli ve katkilarinin taninmasi
konusunda daha fazla endise duyarlar. Erkekligin diisiik oldugu iilkelerde
insanlar iligkiler ve c¢alisma ortamlarinin kalitesi konusunda daha fazla
endise duyarlar ve isi hayatlarinda daha az merkezi goriirler (Birkinshaw
ve Crainer, 2002).

Trompenaars (1993) her birimizin farkli tiirde kiiltiirlerde yasadigimizi
vurgular: is kiiltiirleri, koken kiiltiirleri, inang¢ kiiltiirleri ve organizasyon
kiiltiirleri. Otorite, biirokrasi, iyi arkadaslik, hesap verebilirlik, hepsi farkli
kiiltirlerde farkli sekilde deneyimlenir. Temel olarak kiiltlirii anlamak,
degerlerin farkli kiiltiirlerdeki insanlar i¢in ne anlama geldigini anlamak
anlamina gelir; ¢linkil kiiltiir, ister is, ister kigisel, ister dini olsun, tiim sosyal
iligkiler alanini sekillendirir.

Kiiltiirel farkliliklar yalnizca uzak yerlerdeki egzotik kiiltiirlerle ilgili bir
mesele degildir; ayn1 zamanda Kuzeybat1 Avrupa kiiltiiriiniin analitik, mantiksal,
sistematik ve rasyonel oldugu sdylenen Avrupa gibi goriiniiste homojen olan
yerlerde bile gecerlidir; buna karsin Avro-Latin kiiltiirleri daha ¢ok tercih
edilmektedir. Trompenaars'a (1993) gore, Belgikalilar ve Hollandalilar bile
kiiltiirel farkliliklar gostermektedir; Belgikalilar otoriteye saygi duyar, onu
paternalist ve hiyerarsik olarak kabul eder ve Hollandalilar otoriteye glivenmez;
Belgikalilar bunu asir1 demokratik ve gereginden fazla istisareci olarak goriirler.

Her ne kadar farkli iilkeler igin kiiltiirel farkliliklar ampirik olarak
belirlenmis olsa da, bunlarin egilim oldugunu ve herhangi bir {ilkedeki bireyler
i¢in mutlaka gegerli olmadigi belirtmekte fayda var. Ustelik ve ayni derecede
onemli olan, kiiltiirlin mutlaka ulus veya devletle ayn1 sonda olmasi durumu
degildir. Kiiltiirler sinirlar asabilir (Avusturya, Hirvatistan, Romanya, Sirbistan,
Slovakya, Slovenya ve Ukrayna'da Macar kiiltiirlerinden Macarca konusanlar
vardir) ve her ulusun icinde alt kiiltiirler vardir. Galli, isko¢ ve Kuzey
Irlandallarin Birlesik Krallik'taki Ingilizlerle aymi kiiltiire sahip olduklarimi
varsaymak acgikca safliktir. Aym sekilde Ingiltere'de bile Giiney ve Kuzey
kiiltiirleri arasinda onemli farkliliklar vardir. Ayn1 zamanda simif ve egitim
farkliliklar1 da vardir; 6yle ki, orta ve iist orta siniflar, 6zellikle de devlet
okullarina (Ingiliz sistemindeki 6zel okullar) gitmislerse, Giiney kiiltiiriine
uyma olasiliklart Kuzey kiiltiiriine gore daha fazladir. Dolayisiyla kiiltiirel
farkliliklar meselesi karmasiktir ve asla duragan degildir. Onemli olan iletisim
icinde oldugumuz kigilerin bizden olduk¢a farkli ve beklenmedik degerlere
sahip olabilecegi ihtimaline karsi duyarli olmamiz ve olast yanlis anlagilmalara
ragmen miizakere etmeye hazirlikli olmamiz gerekmektedir. Bir iste veya sosyal
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durumdaki ¢atigmalar genellikle bu tiir yanlis anlamalarin sonucudur ve bu tiir
catigmalar mikropolitik farkliliklara yol acabilir.

Hofstede veya Trompenaars ile karsilastirildiginda Scollon ve Scollon
(1995), soylemin kiiltliriin iletildigi ara¢ oldugu yoniindeki goriislerini
vurgulamak i¢in sdylem sistemleri olarak adlandirmay tercih ettikleri cok daha
incelikli bir kiiltiir goriisii sunarlar. Modern toplumlardaki bireylerin, farkli
gruplarm iiyeleri (anne, kiz ¢ocugu, es, 6gretmen, din adami, spor takimi iiyesi
ve daha fazlas1) olarak birden fazla kimlige sahip olmalar1 gibi, onlarin da ¢oklu
ve ¢ogunlukla ¢apraz iligkilerle mesgul olduklarini vurgulamaktadirlar. Aslinda
burada 'sdylemlerarasi iletisim' terimini 'kiiltiirleraras: iletisim' terimine tercih
etmektedirler.

3. Avrupa Dil Mikropolitikas1 ve Makropolitikasi

Avrupa, Ikinci Diinya Savasi'nin sona ermesinden bu yana jeopolitik ve
ekonomi gibi somut alanlarda bir ¢ok degisimlere ugramistir. Pek cok Avrupa
vatandagi sinirlar arasinda serbestce dolagabilmekte ve giinliik iglemlerinde
avroyu kullanmaktadir. Ancak bu dolagim serbestisi egitim alaninda kolaylikla
uygulanamamaktadir. Bugiin bile c¢ogu Avrupa vatandasmin akademik
kayitlarmin taninmasi ve kabul edilmesi i¢in hald ¢ok sayida biirokratik
prosediirden gecmesi gerekmektedir. Gergekten de, dil alaninda vatandaslar,
bagka bir iiye devletin egitim kurumuna kabul edilmeden veya yurt diginda is
bulmadan once, dil yeterliliklerini kanitlamak amaciyla ticari bir dil smavina
girmek i¢in siklikla bir iicret 6demek zorundadir. Sayisiz projeye, faaliyete,
anlagmaya, belgeye ve rapora harcanan biiylik meblaglara ragmen, farkli Avrupa
iilkelerinde dil egitiminin niteligini ve kalitesini kesfetmenin neden hala
imkansiz oldugu ve hangi diizeyde yeterliliklere ulasildig: tartisilmaktadir. Asirt
hirslari, yetersiz planlamalart ve odaklanma eksikligiyle Avrupa egitim
makropolitiginin aslinda mikropolitikay1 - bireyler ya da kurumlar tarafindan
gerceklestirilen eylemler - besledigi ileri siiriilmektedir. Mikropolitikanin her
zaman olumsuz olmasi gerekmez - bazi durumlarda bunlar bir hedefe ulasmaya
yardimc1 olabilecek ana itici giigtiir - ancak ayni zamanda eylemsizlige veya
yetersiz davraniglara yol agabilir ve gelisimi baltalayabilir, bunun sonucunda da
Avrupa dil egitimi politikalarini oldukca basarisiz hale getirebilir.

Son 10 yilda Avrupa'da olup bitenlerin ana hatlar1 dikkate alindiginda, tam
da Avrupa makropolitiginin dogasi geregi mikropolitikanin 6nemli bir rol
oynadig1 somut durumlarin analiz edilmesi gerekmektedir. Hem Avrupa hem de
ulusal diizeydeki egitim otoriteleri, olumsuz etkilerini miimkiin oldugu dlciide
sinirlandirarak olumlu mikropolitikay1 tesvik etmek icin dnceden planlama
yapmalidir.
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3.1. Avrupa dil politikasinda etkin kurum ve faaliyetler

Avrupa'da 1996-2006 yillari, egitim alaninda yogun bir faaliyete sahne
olmustur. Faaliyetler en yogun olarak dil alaninda ger¢eklesmis ve daha fazla ve
daha iyi bir anlayisla siirdiiriilebilir ekonomik biiyiime saglayabilen diinyanin en
rekabetgi ve dinamik bilgi tabanli ekonomisi olma stratejik hedefini
gerceklestirmek igin dil 6grenimi bir Oncelik olarak etiketlenmistir (Avrupa
Konseyi, 2000; Kayalar, 2023). Anadilde iletisim ve iki yabanci dilde iletigim,
temel yeterliliklerin sekiz temel alani ig¢inde ilk iki temel beceri olarak
stralanmigtir (Avrupa Komisyonu, 2002). Uye dillerdeki mevcut uygulamalari
gelistirmek amaciyla gesitli Neoliberal (Kayalar ve Kayalar, 2024) ve pan-
Avrupa dil egitimi c¢abalarini analiz etmek, tartismak, karsilagtirmak ve
onerilerde bulunmak icin biiyiik miktarlarda Avrupa fonu kullanan ¢ok sayida
proje ve program yapilmistir. Pek ¢ok Avrupa Kurumu ve bireyi bu tiir
fonlardan yararlanmistir. Eurydice gibi aglar sayesinde Avrupalilar, Avrupa'daki
egitimle ilgili istatistiklere erisebilmis ve Socrates Programi ve Gruntvig,
Comenius, Arion, Erasmus, Minerva, Lingua gibi programlar sayesinde birgok
profesyonel, yabanci bir iilkede egitim alma ve Avrupali meslektaslariyla
caligma firsat1 elde ederek kendi iilkeleri disindaki iilkelerde egitimin dogasina
iliskin yeni bakis a¢ilar1 kazanmustir.

Avrupa finansmani ayni zamanda Avrupa Konseyi'ne, yani Strazburg'daki
Dil Politikas1 Boliimiine ve Avusturya'daki Avrupa Modern Diller Merkezi'ne
(AMDM) de gitti. Avrupa Konseyi, yalnizca Avrupa Ortak Dil Referans
Cercevesi'nin ve ilgili bircok belgenin gelistirilmesini desteklemekle kalmamis,
ayn1 zamanda Avrupa'da Dil Egitimi Politikalarinin Gelistirilmesine iligkin bir
Kilavuz da gelistirmistir (Avrupa Konseyi, 2001; Beacco & Byram, 2003) ve
ayrica Avrupa'da dil politikasi {izerine bir dizi ¢aligma yiiriitmiigtir. AMDM,
dogrudan veya dolayli olarak Avrupa Konseyi politikalari ve faaliyetleriyle ilgili
olan egitim ve yaygmlastirma faaliyetlerini finanse etmektedir. 1EA
(Uluslararas1 Egitim Basarisin1 Degerlendirme Dernegi), OECD (Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii) ve UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim
ve Kiiltir Orgiiti) gibi uluslararas1 kuruluslar da bu alanda faaliyet
gostermektedir. Avrupa ve onlarin ¢aligmalar1 birgok konuda teorik temeller
saglamistir. IEA yazma konusunda 6nemli katkilarda bulunmus (Purves, 1992)
ve yabanci dil kazaniminin mevcut tek biiylik Olcekli karsilagtirmali
degerlendirmesini gerceklestirmistir ve OECD, yeterliliklerin tanimi hakkinda
genis capta yaym yapmustir (Rychen & Salganik, 2001). Bu kuruluslar ayrica,
farkli tlkelerdeki ¢ocuklarin ne kadar matematik veya cografya bildiginden,
ortalama bir Avrupali ailenin sahip oldugu kitap veya bilgisayar sayisina veya
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haftada kag¢ saatin farkli egitimlere ayrildigina kadar, diinya egitiminin ¢esitli
yonleriyle ilgili bir takim gercekler ve rakamlar da saglamistir.

Ancak bu cabalara ragmen, 'Avrupall, 'seffaflik’, 'kargilastirilabilirlik' ve
‘hesap verebilirlik' gibi terimlerin politikacilar ve dil egitimi uzmanlar i¢in
moda kelimeler haline gelmesi disinda 1996'dan bu yana egitimde ¢ok az sey
degismis gibi gorlinliyor. Avrupa kurumlari, liye devletlerde degisim igin
kaldirag gorevi gorebilecek aglar olusturmay1 basarmis gibi goriinmiiyor ve bu
nedenle Avrupa faaliyetlerine ve projelerine tahsis edilen fon, tam potansiyeliyle
kullanilamamuistir. Bu son derece karmagsik durum, son zamanlarda programlarin
etkisinin degerlendirilmesinde ortaya c¢ikan ve iizerinde ciddi olarak
diistiniilmesi gereken Onemli bir kavram olan siirdiiriilebilirlik konusunu
giindeme getirmistir. Stirdiirtilebilirlik, hedeflerin netligi, ayrmtili planlama ve
acik liderlik, herhangi bir yeni gelismenin basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in
gerekli bilesenler ile ilgilidir ve bu bilesenler Avrupa egitim ¢abalarinda siklikla
eksikligi hissedilmistir.

Hargreaves ve Fink (2003) siirdiirtilebilirlik kavramini egitimin farkh
alanlarinda tanimlamis ve aragtirmiglardir. Okullarda liderligin Onemini ve
liderligin (veya liderligin yoklugunun) herhangi bir proje veya degisim planinin
sonuglarmi nasil etkileyebilecegini incelemislerdir. Siirdiiriilebilir liderlik
tanimlar1 Avrupa makropolitikasiyla alakalidir ve siirdiiriilebilir liderligin
eksikligi mikropolitikanin yarattig1 sorunlarin ¢ogunun merkezinde yatmaktadir.
Siirdiiriilebilir liderlik Snemlidir, ¢iinkii bu, insani veya finansal kaynaklari
gereksiz yere tiilketmeyen ve cevredeki egitim ve toplum ortamina olumsuz
zarar vermeyi Onemseyen ve bunlardan kagman ortak bir sorumluluktur.
Stirdiirtilebilir liderlik, kendisini etkileyen giiclerle aktivist bir etkilesime
sahiptir ve ortak 0grenme ve gelisim topluluklarinda iyi fikirlerin ve basarili
uygulamalarin ¢apraz verimliligini tesvik eden Orgiitsel cesitlilik iceren bir
egitim ortami olusturur (Hargreaves ve Fink, 2003).

4. Avrupa dil egitim politikalarinda 6nemli projeler

Avrupa projelerinin ii¢ agik bileseni, yani hedeflerin netligi, ayrintili
planlama ve net liderlik agisindan incelendiginde, genis ¢apta kabul, destek ve
coskuyla karsilanan girisimlerin neden her zaman basar ile sonug¢lanmadigini
anlayabiliriz. Ug farkli Avrupa projesi olan DIALANG, CEFTRAIN ve
Speakeasy tiim ¢abalara ragmen siirdiiriilemez oldugu ortaya ¢ikmugtir.

4.1. DIALANG
DIALANG, 1996 yilinda AB'de bir egitim projesine verilen en biiyiik
miktardaki paray1 elde etmistir. Projenin son derece iddiali hedefleri vardi; yani
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Birligin tiim resmi dillerinde CEFR seviyeleriyle baglantili testler gelistirmek
bu hedefler arasindaydi. Baslangicta yalnizca bir yil siirmesi beklenen proje,
karmasikligr nedeniyle ti¢ farkli agsamada yaklagik 10 yila uzatildi. Yonetsel,
organizasyonel ve lojistik gibi ciddi zorluklarla miicadele etti. Bu zorluklar,
projenin yenilik¢i dogasinin yani sira, hem zaman hem de teslimatlarin sayisi
acisindan birbirine karsi ¢alisan iddiali hedefleriyle de ilgiliydi. Sonunda
DIALANG 6z degerlendirme modiilii ve aciklayict geri bildirim ve sistemi
siirdiirmek icin gerekli araglar iceren, 14 dilde tamamen islevsel bir ¢evrimigi
test sistemi gibi ¢ok faydali sonuglarla sonuglandi. DIALANG ayni zamanda
Oonemli arastirma c¢alismalarinin da kaynagiydi (Alderson, 2005). Aslinda,
seviye tespit testlerinin ¢evrimigi versiyonu (www.dialang.org) diizenli olarak
giinde dort bine kadar talep almaktadir.

DIALANG, bir takim olumlu sonuglar vermesine ragmen, hem igeridekiler
hem de disaridakiler igin kaotik ve sinir bozucuydu. Pek cok kisi kendi
baglarina ve kii¢iik ekipler halinde, genellikle yar1 zamanli veya fazla mesai
yaparak cok siki caligti. Tiim ortaklar kiiltiirel ve kisisel farkliliklarin iistesinden
gelmek zorundaydi ve idari sorumluluklart olan kisiler sdzlesmelerde ne
sOylendigi, Briiksel'in ne sodylemeye calistigi, proje iiyelerinin ne
yapabileceklerini  bagdastirmakta zorlaniyordu. Tim bunlara ragmen,
DIALANG'da mikropolitika pek ¢ok a¢idan olumluydu; ¢ok sey biiyiik bir
sevkle, az parayla ve az sohretle bagarildi.

Ne yazik ki, bu kadar calisma, ¢aba ve paranin ardindan, su anda diinya
capinda yaygin olarak kullanilan proje, Avrupa Birligi'nin sisteme daha fazla
yatirnm yapmak istememesi ve higbir egitim kurumunun bu mali yiki
karsilayamamas1 nedeniyle durdurulabilme riskiyle karsi karsiyadir. Kisacasi
Avrupa Birligi, kamu finansmaninin 6tesinde siirdiiriilebilirligi diigiinmeden,
projenin bir caligma sistemi olarak kendine ait bir hayat yaratip yaratmayacagin
kontrol etmeden ciddi miktarda para yatirimi yapmisti. Bu bakimdan
DIALANG siirdiiriilebilirligi siipheli bir proje olarak goriilebilir.

4.2. CEFTRAIN

CEFTRAIN (www.ceftrain.net), tim egitim baglamlarindaki &gretmenleri
Ortak Avrupa Referans Cercevesi'nin igeri§i ve tanimlayici diizeyleriyle
tanistirmak i¢in ¢evrimigi egitim materyalleri saglamay1 amaclayan, oldukca
miitevazi bir finansmana sahip iki yillik bir projeydi. Proje, farkli gegmislere ve
farkli ilgi alanlarina sahip ortaklar1 bir araya getirdi; bu farkliliklar, sancilt
toplantilarda ortaya ¢ikti ve tiim ortaklarin, ¢ok faydali g¢iktilarina ragmen,
projenin iki yillik devamini istememe konusunda anlagmaya varmasiyla
sonuclandi.  Cesitli {iyeler tarafindan gerceklestirilen yayginlastirma
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faaliyetlerinin Otesinde projenin etkisine iliskin ampirik bir kanit yoktur ve
materyaller, ortaklarin kendi {ilkeleri baglaminda bile Avrupa c¢apinda
Ogretmenlerin egitimi i¢in sistematik olarak kullanilmamaktadir. Ayrica, proje
parasiyla 6denen abonelik siiresi sona erdiginde Web Sayfalarinin bakimi ve
faaliyeti biiyiik olasilikla sona erecektir.

4.3. Speakeasy

Speakeasy projesi, ortadgretimde modern yabanci dil Ogretimi ve
degerlendirmesine katilanlarin, 6grencinin konusma performansi ve yetenekleri
hakkinda net bir gosterge verecek giivenilir testler ve gorevler tasarlamalarina
yardimc1 olmay1 amaghyordu. Bu hedefe, iyi uygulamalarin bir 6érnegi olarak
pratik Ogretim materyali paketleri (CD-ROM) iiretilerek ulagilacakti. Bu
projenin sonuclar1 hakkinda pek c¢ok belirsizlikler bulunmakla birlikte,
koordinatdr kurumun projeyi diizgiin bir sekilde yiiriitme ve ydnetme
konusundaki algilanan yetersizligi nedeniyle ¢ogu kurulus projeyi terk etmistir.
Projenin ilk yilinda ti¢ farkli koordinatdr atanmisti ancak kurumlarindan
herhangi bir sekilde bilgi almadiklar1 ve projeyi yiiriitmekte zorlandiklari
goriilmistiir.

5. Sonuc¢

Saglam teorik ilkeleri iceren ve herhangi bir iilkenin ihtiyaglarina uygun
ulusal egitim politikalar gelistirmek ¢ok zor bir istir. Ancak, Avrupa Birligi'nin
amaglarmin da karsilanmasi gerektiginde ve oOzellikle Avrupa Birligi'nin
amaglarmin Avrupa Konseyi'nin amagclarindan farkli algilandigi durumlarda,
gorev cok daha karmasik hale gelir. Ulusal ve Avrupa dil politikalar1 arasindaki
etkilesimin karar vericiler i¢in sundugu zorluklar her zaman tartismaya aciktir.
Avrupa Birligi ve Avrupa Konseyi belgeleri arasindaki geliskilere cogu zaman
dikkat  cekilmekte ve dil politikasinin  uygulanmasin1  etkileyen
mikropolitikalarin ~ ¢ogunlukla yeterince agik olmayan politikalar ve
makropolitigin bir sonucu oldugu savunulmaktadir.

Avrupa baglamindaki son gelismeler, dil politikasi planlamasi agisindan
olumlu olarak degerlendirilebilir. Bir yandan, Avrupa Konseyi net bir
tanimlayici ¢erceve yayimlamis (Avrupa'da Dil Egitimi Politikalarinin
Geligtirilmesi Rehberi), 6te yandan, Avrupa Birligi net bir eylem talimati
yayinlamigtir.

Avrupa Onerilerinin ulusal diizeyde ¢ok Oonemli etkileri vardir. Avrupa'daki
her iilke, konularin geleneksel sekilde boliimlere ayrilmasindan, dillerin dnemli
bir rol oynadig1 temel yeterliliklerin caprazlamasina gecis yaparak bunlar1 kendi
ulusal politikalarina entegre etmelidir. Bu, aslinda ¢ogu iilkenin basarisizlikla
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miicadele ettigi, ilk ve orta sektdrlerde entegrasyonu yonettigi ve iiniversite
sistemlerini 2010 yilindaki hedeflerini agik¢a belirten Bologna deklarasyonunu
karsilayacak sekilde degistirdigi bir donemde egitim politikasinda biiyiik bir
revizyon anlamina geliyor. Bu nedenle Avrupa iilkeleri, Avrupa baglaminda ve
kendi iilkelerinde ¢ok farkli nitelikteki zorluklarla karsi karstyadir; bu zorluklar
yalnizca ¢ok zorlu olmakla kalmayip ayn1 zamanda biraz da geliskilidir.

Uye devletlerin uzun vadeli planlamay1 gérev siireleri ile uzlastirabilmeleri,
ciddi politika temelli yeniden yapilanmay1 toplumun acil miidahale talebiyle
birlestirmeleri gerekmektedir.
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