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1. Bolim

Kisa Filmlerle Yabanci Dil Ogrenimi:
Ogrencilerin Goriisleri ve Sonuclar:’

Behiye ARABACIOGLU?

Abstract

The integration of short films into foreign language education presents a range
of pedagogical advantages, offering valuable opportunities for the enhancement
of linguistic competence and intercultural awareness. As authentic audiovisual
materials, short films serve as an effective medium for exposing learners to
genuine language use, improving listening comprehension, and facilitating the
exploration of cultural dimensions associated with the target language. This
article aims to highlight key aspects of employing short films as instructional
tools in foreign language teaching contexts.

The pedagogical use of short films fosters a dynamic, diverse, and engaging
learning environment. Their creative application provides learners with numerous
possibilities to expand their linguistic repertoire while cultivating intercultural
sensitivity. Due to their conciseness and authenticity, short films are particularly
suitable for presenting natural language use, introducing the culture of German-
speaking countries, and enhancing comprehension of various communicative
situations. Furthermore, they stimulate learners cognitively and affectively by
offering authentic linguistic input that supports listening comprehension,
language production, and vocabulary acquisition. Simultaneously, they
encourage reflection on cultural differences, thereby making the learning
experience more varied and intellectually stimulating.

In the context of German as a Foreign Language (DaF), the connection
between short films and the four essential language skills—listening, speaking,
reading, and writing—is particularly strong and pedagogically valuable. Short
films enable the integrated development of these skills through communicative
and task-based learning approaches, fostering holistic language competence.

While the implementation of short films in DaF instruction offers numerous
benefits, educators must also recognize potential challenges such as content

! Bu ¢aligma, 15-17 Ekim 2025 tarihlerinde diizenlenen 16. Uluslararasi Balkan Egitim ve Bilim Kongresi’nde
sunulan bildirinin gelistirilmis versiyonudur.
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selection, time constraints, and the need for pedagogically guided tasks. With
thorough preparation, appropriate material selection, and the incorporation of
creative, interactive activities, the use of short films can transform language
classrooms into motivating, enriching, and contextually authentic learning
spaces.

Keywords: DaF, short films in DaF, language competence



1. Giris

Yabanci dil Ogretiminde kisa filmlerin kullanimi, dil becerilerinin
gelistirilmesi agisindan énemli avantajlar ve firsatlar sunmaktadir. Kisa filmler,
otantik dil 6rnekleri saglayarak 6grencilerin hedef dili dogal baglamlar iginde
duymalarini miimkiin kilar, dinleme becerisini destekler ve ayn1 zamanda kiiltiirel
unsurlarin  aktarilmasma katkida bulunur. Yabanci dil ogretimine yeni
yaklasimlar getirmekle birlikte, var olan ders materyallerinin de giincellenmesi
Oonem arz etmektedir, dil 6gretim metodolojilerinin evrimine dair 6nemli bulgular
vardir (Basaran, 2025). Bu yoniiyle, yabanci dil derslerinde kisa filmlerin etkin
ve bilingli bir sekilde kullanimi, 6grenme siirecine c¢ok boyutlu katkilar
saglamaktadir. Dil 6gretimini sadece kelime, tiimce yapilar1 ve dilbilgisel
kurallarla sinirlandirmak artik kullanilmayan bir dili 6gretmeyle ayni anlama
gelmektedir. Ogrencinin yas1 ve egitim diizeyi ne olursa olsun, grenme istegi
uyandirmak ve daha kalici bir 6grenme saglamak igin, yabanci dil derslerinde
Ogrenci ve Ogretilen dil arasinda olumlu bir etkilesim yaratmak gerekmektedir
(Glingor, 2014). Yabanc1 dil 6gretimi ile ilgili ugraslar ve tecriibeler 6grencilerin
ayni olandan ziyade kiiltiirel farkliliklara daha biiytik ilgi duyduklarini gosteriyor
(Yildirim ve Darancik, 2007) ve yabanci dil egitimi bu misyonun bir pargasidir,
clinkii diger kiiltiirlerle ilgili bilgiye erisim, kiiltiirlerarasi iletisim becerileri ve
empati becerileri esas olarak dil araciligiyla gelistirilir (Sarkiler, 2025a).

Ozellikle kisa filmler, dinamik, gesitlilik iceren ve dikkat gekici bir 6grenme
ortami olugturarak 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirmaktadir. Duygusal
unsurlarin 6grenme tizerindeki rolii dikkate alindiginda, filmlerin heyecan,
seving, lziintli, merak veya saskinlik gibi farkli duygular harekete gegirmesi,
Ogrencilerin ilgisini siirdiirmelerine yardimci olmaktadir. Krashen’in (1982)
duyugsal filtre hipotezine gore, olumlu duygular 6grenme siirecini
kolaylastirmakta ve 6grencilerin dili daha etkin bir sekilde algilamalarina imkéan
tanimaktadir. Ogrencilerin alici ve iiretici becerilerinin gelisimini desteklemekle
kalmamali, ayn1 zamanda 6grenenlerin ilgisini ¢ekip hedef dil ile daha derin bir
etkilesime tesvik etmeli (Sarkiler, 2025b). Bu baglamda kisa filmler, eglenceli ve
duygusal agidan c¢ekici olmalar1 sayesinde Ogrenenlerin motivasyonunu
destekleyen etkili araglar olarak degerlendirilebilir.

Kisa filmler araciligiyla ve kisa filmlerden Ogrenme siireci; tim dil
seviyelerinde film temelli caligmalara imkan saglar. Bu ¢ercevede, filmlerle ilgili
teknik dilin (6rnegin sinema terimleri, gorsel-isitsel dil) 6gretilmesi de onem
kazanir. Ayrica, Hahn’in (t.y.) da calismasinda degindigi noktalardan biri, kisa
filmler sayesinde tiim dil becerileri gelistirilebilir: 6zellikle dinleme, izleme ve
anlama becerilerine odaklanilirken, film calismalar1 araciligiyla diger becerilerle
(konusma, yazma, okuma) baglanti kurulmasi da miimkiindiir. Ogretmenler bu



stiregte yalnizca yardimci ve is birlik¢i degil; ayni1 zamanda izleyici ve moderator
roliinii Gistlenirler. Derslerde film kullaniminda yontemsel bir 6zglirliik vardir: tek
dogru yontem, tek dogru gorev ya da alistirma tiirii bulunmaz. Son olarak, sinif
ortaminda filmlerin etkin kullanilabilmesi i¢in 6nceden hazirlanmis ve uygun
materyallerin bulunmasi gereklidir.

Kisa filmler, yalnizca dilsel boyutla sinirli kalmayip, kiiltiirel 6grenme
acisindan da biiyilkk 6nem tagimaktadir. Otantik bir kiiltlir {irlinii olarak kisa
filmler, 6grencilerin Almanca konusulan bolgelerin kiiltiiriinii kesfetmelerine ve
cesitli iletisim durumlarini tanimalarma firsat sunmaktadir. Bu materyaller,
giinliik yasam, sosyal siniflar, mesleki ortamlar veya hiyerarsik iliskiler gibi farkli
toplumsal baglamlar1 yansitarak, oOgrencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik
gelistirmelerine yardime1 olmaktadir. Byram (1997), dil ve kiiltiiriin birbirinden
ayri diisliniilemeyecegini vurgulamakta ve yabanci dil 6gretiminde kiiltiirlerarasi
yetkinlik kazandirmanin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla, kisa filmler
kiiltiirel baglamlar1 6zgiin bi¢imde yansitmalari sayesinde 6grencilerin hem dil
becerilerini gelistirmekte hem de kiiltiirlerarasi yetkinliklerini gliglendirmektedir.

Zeyrek’in (2020) de belirttigi gibi, dil 6gretiminde hedef dilin kiiltiiriinii
olusturan tiim unsurlart iletmek elbette miimkiin degildir. Ancak o6zellikle
derslerde kullanilacak olan materyallerin diizenlenmesi, hedef dilin kiiltiirel
unsurlariin aktarilmasi ag¢isindan énemlidir.

Hedef dilin kiiltiiriyle kendi kiiltiiriiniin karsilastirmasini yapmak da ayr1 bir
Onem arz edebilir. Yabanci dil dersinde film {izerinden karsilastirmali calismalar
yapmanin Alman-Tiirk filmlerini konu alarak miimkiin olduguna deginen Sander
ve Asutay (2023), filmlerin kiiltiirlerarast 6grenme hedeflerini hayata gegirmek
icin 6nemli bir firsat sundugunu ifade etmislerdir, ¢ilinkii bu sayede prensipte
kiiltiir kargilagtirmasinin ¢esitli unsurlari ortaya ¢ikmaktadir.

Ayrica kisa filmler, 6grencilerin dort temel dil becerisini (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) biitlinsel bir bicimde gelistirmelerine katki sunmaktadir. Film
analizleri, yeniden anlatimlar veya yaratici yazma gorevleri (6rnegin alternatif
sonlar tiretmek ya da diyaloglar1 sahnelemek) 6grencilerin konusma ve yazma
becerilerini aktif olarak tesvik etmektedir (Ellis, 2003). Bunun yaninda, film
sahnelerinin tekrar izlenmesi ve igerik ¢ikarimi gibi etkinlikler, dinleme
becerisini pekistirirken; altyazilar veya film senaryolar1 {izerinden yapilan
caligmalar okuma becerisini desteklemektedir. Basaran’in (2023) da belirttigi
gibi yabanci dil o6gretiminde okuma becerisinin gelistirilmesi bakimimdan
materyallerinin okunabilirligi, 6gretim materyallerini secerken dikkate alinmasi
gereken Snemli bir faktdrdiir. Bu noktada Mayer’in (2020) ¢oklu ortam 6grenme
kurami, gorsel, isitsel ve metinsel Ogelerin birlesiminin 6grenme siirecini
derinlestirdigini ve kelime dagarciginin gelisimine katki sagladigini ortaya



koymaktadir. Kisa filmlerin, dogal tonlama, hiz ve aksanlarla otantik bir dil
sundugu ortaya konmustur. Arastirmalar, gorsel-isitsel medyanin, 6grencilerin
dili dogal bir baglamda algilamalarini sagladigi igin igitsel anlama becerisini
onemli Olciide gelistirdigini gostermektedir. Bu medya, 6grencilerin farkli dil
kayitlari, lehgeler ve aksanlar1 tanimalarini saglayarak isitsel anlama becerilerini
giiclendirir (Rost-Roth, 2015).

Sonug olarak kisa filmler, 6grencilerin yalnizca dilsel gelisimini degil, ayn
zamanda duyussal, bilissel ve kiiltiirlerarasi gelisimlerini de destekleyen biitlinciil
bir 6gretim aracidir. Bu nedenle, yabanci dil derslerinde kisa filmlerin etkin bir
sekilde kullanimi, 6grencilerin hem dil becerilerini derinlestirmelerine hem de
onlar1 gergek iletisim durumlarina hazirlamalarina olanak tanimaktadir.

2. Bulgular

Kisa filmlerin yabanci dil 6gretimine katkisini 6grenci bakis agisiyla
degerlendirebilmek icin bir grup 6grenciye likert dlgekli sorular ile acik uglu
sorular iceren bir anket uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen likert dlgegine
dayali veriler, kisa filmlerin yabanci dil 6gretiminde ¢ok boyutlu katkilar
sundugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilarin %21,1°1 kisa filmlerin konugsma
becerilerini gelistirdigini, %17,5’1 yazma becerilerine olumlu katki sagladigini
belirtmistir. Dinleme becerileri iizerinde %15,8, okuma becerileri lizerinde ise
%38,8 oraninda olumlu etki gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin %7,0’1 kisa
filmler aracilifiyla yeni kelimeler Ogrendiklerini ifade etmis, %14,0’1 bu
yontemin yabanci dil 6grenme motivasyonlarini artirdigimmi dile getirmistir.
Kiiltiirel farkindalik baglaminda ise %10,5°lik bir oran, kisa filmlerin kiiltiirel
unsurlar1 daha iyi anlamalarina yardimci oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar, kisa
filmlerin yalnizca dil becerilerinin gelistirilmesinde degil, ayni zamanda
Ogrencilerin motivasyon ve kiiltiirel farkindalik diizeylerinin artirilmasinda da
etkili bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Nicel bulgulara gore 6grencilerin film tabanli 6grenme siirecinde en fazla
gelisim kaydettikleri alan konugma becerisi olmustur. Konugma becerisinin
%21,1 oraninda gelisim gdstermesi, kisa filmlerin dogal diyaloglar ve otantik
iletisim Ornekleri sunarak Ogrencilerin sozIlii ifade becerilerini destekledigini
ortaya koymaktadir. Yazma becerisine saglanan katki (%17,5) ise, filmlerden
hareketle yapilan 6zet ¢cikarma, sahne betimleme ve alternatif diyalog yazma gibi
etkinliklerle iligkilendirilebilir. Dinleme becerilerinde gozlemlenen %15,8’lik
katki, film sahnelerinin &grencilerin isitsel algilarimi giiclendirmesinden
kaynaklanmaktadir. Okuma becerisi lizerindeki katki oraninin gorece diisiik
¢ikmasi (%8,8), film izleme siirecinde dogrudan okuma etkinliklerine sinirli yer
verilmesinin dogal bir sonucu olarak degerlendirilebilir.



Veriler aynt zamanda filmlerin tegvik edici boyutunu da goézler Oniine
sermektedir. Ogrencilerin %14,0’1 film izleme etkinliklerinin yabanci dil
ogrenme siireglerine karsi ilgilerini artirdigini belirtmistir. Bu bulgu, Krashen’in
(1982) duyussal filtre hipotezini destekler nitelikte olup, duygusal olarak olumlu
bir 6grenme ortaminin dil edinimini kolaylastirdigini gostermektedir. Bunun
yaninda, dgrencilerin %10,5°1 filmlerin kiiltiirel farkindaliklarimi artirdigini ifade
etmistir. Bu sonug, film tabanli dgretimin yalnizca dilsel boyuta degil, ayni
zamanda kiiltiirleraras1 6grenmeye de katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Konusma B (12) (%21,1)
Yazma (10)  (%17,5)
Dinleme IO (%15,8)
Okuma [ I8 (%8,8)

Motivasyon B (%14,0)

Kiiltiirel baglam ||| 6 (%10,5)
Akici konusma (2) (%63.5)
Kelime bilgisi (4) (%7,0)
Kelimelerin kaliciligi l (1 (%1,8)

Acik uglu sorulardan elde edilen bulgular, nicel verilerle tutarli sonuclar
vermistir. Ogrenciler, kisa filmler araciligiyla giinliik ifadeleri ve dogal konusma
kaliplarini 6grenmenin faydali oldugunu, 6zellikle telaffuz pratigi yapma imkan
bulduklarini belirtmislerdir. Ayrica bir¢ok &grenci, filmlerin dersleri daha
eglenceli hale getirdigini ve monotonlugu azalttigini ifade etmistir.
Ogrencilerden biri bu durumu su sekilde dile getirmistir: “Film sahnelerindeki
diyaloglar telaffuz pratigi yapmami kolaylastirdi.” Motivasyonel katkiya yonelik
olarak bir 6grenci de “Filmler sayesinde dersin stkictlhigr azaldi ve yabanct dil
ogrenmeye karst daha istekli oldum” ifadesini kullanmistir. Kiiltiirel 6grenme
boyutunda ise bazi 6grenciler, filmler araciligiyla farkl kiiltiirleri tanima firsati
bulduklarini vurgulamis, bir 6grenci goriisiini “Kiiltiirel farkliliklar: gérmek dil
ogrenme istegimi artird1” sozleriyle ifade etmistir.

Bununla birlikte, baz1 6grenciler kisa film etkinliklerinin ardindan daha fazla
uygulamaya yénelik etkinlik yapilmasi gerektigini dile getirmistir. Ornegin bir
ogrenci, “Filmden sonra tartisma ya da konusma etkinligi olsa daha ¢ok faydali
olurdu” diyerek film tabanli Ogretimin yalnizca izleme siireciyle smirl



kalmamas1 gerektigine dikkat c¢ekmistir. Bu durum, film kullaniminin
etkililiginin, sonrasinda gergeklestirilen etkilesimli ve iiretici etkinliklerle
dogrudan iligkili oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak bulgular, kisa filmlerin 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede,
motivasyonlarin1 artirmada ve kiiltiirel farkindaliklarini giiglendirmede ¢ok
boyutlu katkilar sundugunu ortaya koymaktadir. Bu katkilarin en fazla iiretici
becerilerde (konusma ve yazma), daha simirli diizeyde ise okuma becerisinde
gozlemlendigi goriilmiistiir. Ayrica film tabanli 6gretimin 6grencilerin degerler
temelli ve kiiltiirel gelisimlerine de dnemli katkilar sagladigi belirlenmistir.

3. Tartisma ve Yorum

Arastirmadan elde edilen bulgular, yabanci dil 0Ogretiminde otantik
materyallerin kullanimimin 6nemini vurgulayan literatiirle biiylik o6l¢iide
ortiismektedir. Ozellikle kisa filmler, 6grencilerin hedef dili dogal baglamlar
igcinde duymalarini, anlamalarini ve iletisim siirecinde etkin bir sekilde
kullanmalarini saglamaktadir. Bu durum, filmlerin konusma ve dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde onemli bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.
Yazma  becerisine yonelik katki, Ogrencilerin  filmden hareketle
gercgeklestirdikleri 6zet ¢ikarma, sahne betimleme ya da alternatif diyalog tiretme
gibi gorevlerle iligkilendirilebilir. Buna karsin, okuma becerisine dair diisiik katk1
diizeyi, film izlemenin dogrudan okuma pratigine smirli imkan tanimasindan
kaynaklanmaktadir. Bu baglamda, film tabanli 6gretimin diger yontem ve
materyallerle desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Motivasyon ve kiiltiirel farkindalik agisindan elde edilen bulgular, daha dnce
yapilan ¢aligmalarla benzerlik gostermektedir. Karbi ve Geng (2020), film temelli
Ogretimin yabanci dil siniflarinda ¢ok boyutlu 6grenme firsatlar1 sundugunu ve
Ogrencilerin hem dilsel hem de kiiltiirel agidan gelisimlerini destekledigini ortaya
koymustur. Benzer sekilde, Erim ve Incebel (2021) de gorsel-isitsel materyallerin
s6zel olmayan unsurlariyla birlikte Ogrenme siirecini zenginlestirdigini
vurgulamaktadir. Bu aragtirmada Ogrencilerin  %72’sinin  film izlemenin
motivasyonlarmi artirdigini  belirtmesi, Krashen’in (1982) duyussal filtre
hipotezini destekler niteliktedir. Kiiltiirel farkindalik baglaminda ise 6grencilerin
%10,5’lik bir oranla filmlerin kiiltiirel unsurlar1 daha iyi anlamalarina yardime1
oldugunu dile getirmesi, film tabanli 6gretimin 6grencilerin hedef dilin sosyo-
kiiltiirel boyutuyla biitiinlesmelerine katki sagladigini gostermektedir.

Ote yandan, akic1 konusma, kelime bilgisi ve sdzciiklerin kalicihigi gibi
alanlarda katkilarin sinirli diizeyde rapor edilmesi, kisa filmlerin bu beceriler i¢in
tek basina yeterli olmayabilecegini diisiindiirmektedir. Bu durum, film tabanli
etkinliklerin daha sistematik bir bi¢imde planlanmas1 gerektigine isaret



etmektedir. Ornegin, kelime bilgisi ¢alismalarinin  film  sahneleriyle
iligkilendirilmesi, 6grencilerin edindikleri sozciikleri kalici hale getirmelerine
yardimeci olabilir. Benzer sekilde, akici konugma becerisini gelistirmek amaciyla
filmlerin ardindan yapilandirilmis tartismalar, rol oynama etkinlikleri veya
dogaclama diyalog liretme uygulamalar1 yapilabilir.

Genel olarak, elde edilen veriler filmlerin yalnizca dort temel dil becerisine
degil, ayn1 zamanda giidiileyici, i¢sel ve kiiltiirel boyutlara da katki sundugunu
gostermektedir. Bu bulgu, Mayer’in (2020) ¢oklu ortam 6grenme teorisiyle de
uyumludur. Gorsel, isitsel ve metinsel Ogelerin birlesimi, 6grenme siirecini
desteklemekte, 6grencilerin bilgiyi daha etkili bir bicimde islemesine ve kalict
O0grenme gergeklestirmesine imkan tanimaktadir.

Sonug olarak, kisa filmler yabanci dil 6gretiminde ¢ok boyutlu bir islev
istlenmekte ve Ogrencilerin hem dilsel hem de kiiltiirleraras1 yetkinliklerinin
gelismesine katkida bulunmaktadir. Bu ydniiyle film tabanl 6gretim, geleneksel
yontemleri tamamlayan (Basaran, 2026) ve dersleri daha ilgi ¢ekici, otantik ve
anlamli hale getiren giiclii bir pedagojik ara¢ olarak degerlendirilebilir.

4. Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma, kisa filmlerin yabanci dil 6greniminde 6grenciler tarafindan
ozellikle konusma, yazma ve dinleme becerilerine katki saglayici bir unsur olarak
degerlendirildigini ortaya koymustur. Bulgular, kisa filmlerin yalnizca temel dil
becerilerine degil, ayn1 zamanda tesvik edici ve kiiltiirel gelisim boyutlara da
onemli katkilar sundugunu gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen acik uglu yanitlar da nicel bulgulari destekler
niteliktedir. Ogrenciler, filmlerin giinliik ifadeleri ve dogal konusma kaliplarmi
O0grenmelerine yardimei oldugunu, telaffuz becerilerini gelistirdigini ve derslerin
monotonlugunu azalttigim belirtmistir. Ayrica kiiltiirel baglamda kisa filmler
sayesinde yabanci kiiltiirleri tanima firsat1 bulduklarini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte, baz1 &grenciler film izleme siirecinin ardindan daha fazla etkinlige
ihtiya¢g duyduklarin1 dile getirmistir. Bu durum, film tabanli 6gretimin
etkililiginin, yalnizca izleme siireciyle sinirli kalmayip, tartigma, yazma, rol
oynama ve diyalog iiretme gibi etkilesimli etkinliklerle desteklenmesi gerektigini
gostermektedir.

Genel olarak elde edilen sonuglar, kisa filmlerin yabanci dil derslerinde
zengin, otantik ve ¢ok boyutlu bir 6grenme deneyimi sundugunu gostermektedir.
Ancak akici konusma, kelime bilgisi ve sozciiklerin kaliciligi gibi alanlarda
katkinin daha sinirli olmasi, film tabanli 6gretimin bu beceriler i¢in tek basina
yeterli olmayabilecegini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, film tabanh
etkinliklerin yapilandirilmig ve sistematik bicimde planlanmasi gerekmektedir.



4.1. Ogretmenler icin Oneriler

Film secimi: Ogrencilerin yasina, dil seviyesine ve ilgi alanlarma uygun
kisa filmler tercih edilmelidir.

Etkinlik cesitliligi: Filmler yalnizca izlenmekle sinirli kalmamali;
tartismalar, rol oynama, yaratict yazma ve diyalog Tlretme gibi
uygulamalarla desteklenmelidir.

Dil becerilerinin biitiinlesik gelistirilmesi: Dinleme becerileri film
sahnelerinin tekrar izlenmesi ve not alma gibi uygulamalarla; okuma
becerileri altyazilar, senaryolar veya film incelemeleri izerinden; konusma
becerileri sahne canlandirmalar1 ve tartismalar yoluyla; yazma becerileri
ise Ozet ¢ikarma veya alternatif son yazma gorevleriyle desteklenmelidir.
Kelime bilgisi: Filmlerde gecen yeni sozciikler lizerine sozliik ¢aligmalari,
flashcard uygulamalar1 veya kisa yazma etkinlikleri yapilmali, boylece
sozctiklerin kalicilig1 artirilmalidir.

Kiiltiirel farkindahk: Filmlerde yer alan kiiltiirel unsurlar karsilagtirmali
etkinliklerle ele alimarak o&grencilerin kiiltlirleraras1  duyarliliklari
giiclendirilmelidir.

Aktif katihm: Ogrencilere film izleme siirecinde aktif roller verilerek
O0grenme motivasyonlari artirilmali ve silirece daha etkin katilimlar
saglanmalidir.

Sonug olarak, kisa filmler yabanc1 dil 6gretiminde yalnizca dil becerilerinin

gelistirilmesine degil, ayni zamanda o6grencilerin motivasyon, kiiltiirel
farkindalik ve elestirel diisinme becerilerinin desteklenmesine de katki

sunmaktadir. Bu yonilyle film tabanli 0Ogretim, geleneksel yontemleri
tamamlayan ve Ogrencileri hem dilsel hem de kiiltiirel agidan giiclendiren

pedagojik bir arag olarak degerlendirilebilir.
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2. Boliim

Tiirkce Egitiminde
Yapay Zeka Tabanh Calismalarin
Kavramsal Analizi

Dilek YILDIRIM BiLGEN!

1. Egitimde Dijital Déniisiim ve Yeni Ogrenme Paradigmalar:

Teknolojinin insan yagamina yon veren temel giiclerden biri haline gelmesi,
egitim sistemlerini de kokli bicimde donistiirmektedir. Gegmiste bilgiye
erisimin sinirli oldugu dénemlerde egitim, biiyiik 6l¢iide 6gretmen merkezli ve
dogrusal bir aktarim siireci olarak yiiriitiilmekteydi. Ancak dijitallesme, mobil
iletisim ve veri odakli teknolojilerin gelismesiyle birlikte 6grenme artik
zamandan ve mekandan bagimsiz, esnek ve etkilesimli bir yapiya kavusmustur.
Egitim kurumlar1 yalmizca bilgi aktariminin gerceklestigi mekanlar olmaktan
cikmig, Ogrenme topluluklarinin  olustugu dinamik ve siirdiiriilebilir
ekosistemlere doniigmiistiir.

Bu doniisiimiin en giicli itici giicii, hi¢ kuskusuz yapay zeka teknolojileridir.
Glintimiizde egitimde kullanilan yapay zekd sistemleri; Ogrencilerin
performansini analiz edebilmekte, bireysel 6grenme yollar1 olusturabilmekte ve
Ogretmenlere 6grenme siireci hakkinda veri temelli 6ngoriiler sunabilmektedir
(Luckin et al., 2016; Holmes et al., 2019). Bdylece 6gretim siiregleri daha
kisisellestirilmis, hedefe yonelik ve biitlinciil bir yapiya biirinmektedir.
Ogretmen, yalnizca bilgiyi aktaran kisi olmaktan ¢ikip dgrenme siireclerini
yoneten, rehberlik eden ve teknolojiyi pedagojik amagla kullanan bir tasarimct
rolii iistlenmektedir. (Mishra & Koehler, 2006; Laurillard, 2012; Redecker,
2020).

Dijital cagin bu yeni 6grenme ortamlari, ayni zamanda egitimde epistemolojik
bir doniigiimiin de habercisidir. Bilgi artik yalnizca ezberlenmesi gereken bir
icerik degil; erigilmesi, doniistiiriilmesi ve yeniden {iretilmesi gereken dinamik
bir siirectir. Ogrenci, pasif bir alic1 olmaktan ¢ikarak dgrenme siirecinin znesine
donlismiigtiir. Bu paradigma degisimi, egitim bilimleri alaninda “6grenen
merkezli” yaklagimin, teknoloji destekli sistemlerle birleserek yeni bir 6grenme
kiiltiiri olusturmasina zemin hazirlamaktadir. (Siemens, 2005; Laurillard, 2012).

"' Dr. Ogr. Uyesi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii
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Bu baglamda, egitimde yapay zeka kullamimi yalnizca teknik bir yenilik
olarak degil, 6grenmenin dogasina iliskin yeni bir bakis agist olarak
degerlendirilmelidir. Yapay zeka, Ogretmenlerin pedagojik kararlarini
destekleyen, ogrencilerin biligsel siireclerini izleyen ve O6grenme verilerini
anlamli bigimde yorumlayan bir biligsel ortak olarak goriilmektedir. Bu
gelismeler, egitimin her alaninda oldugu gibi, dil dgretimi ve 6zelde Tiirkce
egitimi tizerinde de derin etkiler yaratmaktadir.

2. Yapay Zeka: Kavramsal Cerceve ve Egitimde Kullanim Alanlar:

Yapay zekd (YZ), en genel anlamiyla, insanin diigiinme, 6grenme, akil
yiiriitme ve problem ¢dzme becerilerini taklit edebilen bilgisayar sistemlerinin
gelistirilmesi siireci olarak tanimlanmaktadir. Alan, 1950’li yillarda biligsel
bilimler ve bilgisayar miihendisliginin kesisiminde ortaya c¢ikmis; zamanla
makine 6grenmesi, derin 6grenme, dogal dil isleme ve biiyiik veri analitigi gibi
alt alanlarla genislemistir. Glinlimiizde yapay zeka yalnizca teknik bir uzmanlik
konusu olmaktan ¢ikmis; egitim, saglik, sanat, hukuk ve iletisim gibi pek ¢ok
disiplinde doniistiiriicii bir etkiye sahip olmustur.

Egitim baglaminda yapay zeka, 6grenme siireclerini analiz eden, 6grencilerin
bireysel ihtiyaclarma gore uyarlanan ve &gretmenlere geri bildirim saglayan
sistemlerin genel adidir. (Luckin et al., 2016; Zawacki-Richter et al., 2019). Bu
sistemler, 6gretim tasariminin her agamasinda islev gorebilmektedir:

e Ogrenme analitigi yoluyla 6grencinin giiclii ve zayif ydnlerini belirlemek,

e Uyarlanabilir 6grenme platformlart sayesinde kisisellestirilmis igerik

sunmak,

e Otomatik degerlendirme araclar1 araciligiyla Ogrenci performansini

Olemek,

e Dogal dil isleme tabanli uygulamalar ile yazma ve konusma becerilerine

aninda geri bildirim saglamak gibi.

Bu yoniiyle yapay zekd, Ogretimi yalmizca dijital bir ortama tasimakla
kalmamis ogrenme siirecinin  dogasii  yeniden tammmlamistir. Ogrenci
etkilesimlerinden elde edilen veriler, Ogretim stratejilerini gelistirmek icin
kullanilmakta; boylece dgretim kararlar1 sezgisel degil, kanita dayali bigimde
aliabilmektedir.

Yapay zekanin egitimdeki rolii, 6gretmenlerin yerini almak degil; onlarin
karar alma, rehberlik ve degerlendirme siireclerini desteklemektir. (Holmes,
Bialik, & Fadel, 2019). Ogretmen, teknolojiyi pedagojik bir ara¢ olarak
kullanarak, 6grencinin 6grenme deneyimini derinlestirebilir. Bununla birlikte
yapay zeka uygulamalar1 beraberinde etik, gizlilik ve bagimlilik gibi tartismalari
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da getirmistir. Ogrencilerin verilerinin giivenligi, yapay zeka sistemlerinin karar
alma siireclerindeki seffaflik ve teknolojinin 6grenme motivasyonu {izerindeki
etkisi, ¢agdas egitim tartigmalarinin merkezinde yer almaktadir.

Bu ¢ergevede yapay zeka, sadece teknik bir gelisme degil, egitim biliminin
yoniinii belirleyen giiglii bir epistemolojik ara¢ olarak degerlendirilebilir.
Ogrenme siireclerini veriyle besleyen, &greneni merkeze alan ve Ogretim
tasarimim1  biligsel temellere dayandiran bu teknoloji, egitimin gelecegini
sekillendiren temel unsurlardan biri haline gelmistir. Tiirkce egitimi gibi dil
merkezli disiplinlerde ise yapay zekd hem Ogrenme igerigini iiretme hem de
Ogrenme siirecini izleme agisindan 6zel bir potansiyele sahiptir.

3. Yapay Zeka ve Tiirkce Egitimi

Dil, yalnizca iletisimi saglayan bir ara¢ degil, aynt zamanda diisiinme
bi¢imini, kiiltiirel kimligi ve toplumsal bellegi sekillendiren temel bir gostergedir.
(Vygotsky, 1986; Sapir, 1921). Bu nedenle dil 6gretimi, bilissel, duyussal ve
toplumsal 6grenme siireclerini biitiinciil bi¢imde igeren ¢ok katmanli bir alan
olarak degerlendirilmektedir. Tiirkce egitimi, bireyin ana dili araciligiyla
diisiinme, anlama, anlatma ve kendini ifade etme becerilerini gelistirmeyi
hedefler. Bu hedef, ¢agin gerektirdigi teknolojik yeterliliklerle birlestiginde,
yapay zekanin sundugu yeni 0grenme imkanlarin1 da dogal olarak giindeme
getirmektedir.

Yapay zeka, dil 6gretiminde hem O6gretim siirecini hem de degerlendirme
bicimlerini yeniden bi¢cimlendirme potansiyeline sahiptir. (Zawacki-Richter et
al., 2019; Li et al., 2023). Tiirkge egitimi 6zelinde bu teknoloji, 6grencilerin dilsel
iiretimlerini analiz edebilmekte, sozciik dagarcig1 ve ciimle yapisina iliskin geri
bildirimler sunabilmekte, yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik oOzellestirilmis Oneriler olusturabilmektedir. (Dal & Tunagiir, 2025;
Akkaya & Civgin, 2021). Bu durum, 6gretmenlerin 6grenciyi ¢ok boyutlu
bicimde izleyebilmesine ve bireysellestirilmis Ogretim  yaklasimlar
gelistirmesine olanak tanimaktadir.

Son yillarda gelistirilen iiretken yapay zeka sistemleri (6rnegin, dogal dil
iretim modelleri), Tiirk¢e 6gretiminde hem materyal gelistirme hem de 6lgme-
degerlendirme siireglerinde kullanilmaya baglanmistir. (Giin & Durmus Oz,
2024). Bu araglar, dgrencilerin yazili anlatimlarint bi¢imsel dogruluk, baglam
uygunlugu ve tutarlilik agisindan degerlendirebilmekte; 6gretmenlere ise ayrintili
geribildirim raporlart sunabilmektedir. Bu durum, 6gretim siirecinin zaman
acisindan verimliligini artirirken, 6gretmenlerin pedagojik miidahalelerini daha
bilingli bicimde planlamalarina yardimci olmaktadir. (Kéroglu & Kara, 2025).
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Bununla birlikte, yapay zekanin Tirkge egitimine katkisi1 yalnizca teknik
kolayliklarla smirli degildir. Tiirkge egitimi; duygu, diisiince ve kiiltiirel
aktarimin merkezinde yer alan bir disiplin oldugundan, yapay zeka
teknolojilerinin bu yoniiyle etik, kiiltiirel ve estetik boyutlar1 da dikkate
almmalidir. Ogrencilerin 6zgiin iiretim becerilerinin korunmasi, dilin kiiltiirel
derinliginin ylizeysellesmemesi ve 6gretmen rehberliginin tamamen teknolojiye
devredilmemesi, bu alanin {izerinde durdugu o6nemli tartisma bagsliklaridir.
(Holmes et al., 2019; Floridi & Cowls, 2021).

Yapay zeka, Tiirk¢e egitimine sundugu olanaklar kadar yeni sorumluluklar da
getirmektedir. Ogretmen adaylarmin yapay zekdyr pedagojik amagla
kullanabilecek diizeyde dijital okuryazarlik, etik farkindalik ve elestirel diigiinme
becerilerine sahip olmas1 gerekmektedir. Bu noktada Tiirk¢e 6gretmenligi lisans
programlari, yapay zeka destekli 6gretim uygulamalar1 konusunda &gretmen
adaylarin1 bilinglendirecek igeriklerle zenginlestirilmelidir.

Sonug olarak, yapay zeka ile Tiirkce egitimi arasindaki iliski yalnizca
teknolojik bir entegrasyon degil, ayn1 zamanda 6grenme, 6gretme ve dilsel
iretim anlayisinin  yeniden tanimlanmasi anlamina gelmektedir. Bu
baglamda, Tiirkge egitimi alaninda yapilan akademik ¢aligmalarin incelenmesi
hem mevcut durumu goriiniir kilmak hem de gelecekteki arastirmalara yon
vermek acisindan 6nem tagimaktadir.

4. Tiirkce Egitiminde Yapay Zekd Tabanh Cahsmalarin Kavramsal
Analizi

Tiirkge egitimi alaninda yapay zeka (YZ) tabanli arastirmalar, son bes yilda
belirgin bir artig gostermistir. Bu egilim, dil 6gretiminin teknolojik doniisim
siirecine girmesiyle birlikte Ogretmen, 6gretmen adayr ve arastirmacilarin
dikkatini hizla gekmistir. Incelenen on yedi ¢alisma, ydntemsel ¢esitlilik ve konu
dagilimi bakimindan alandaki egilimleri goriiniir kilmakta; yapay zekanin Tiirkce
egitimindeki roliine iligkin ¢ok boyutlu bir tablo sunmaktadir.

Bu ¢alismalar icerik ve amag¢ bakimindan ii¢ temel grupta toplanabilir:

1. Dil Becerilerine Odaklanan Uygulamali Caligmalar,

2. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Goriis, Tutum, Farkindalik ve

Kaygilarina Odaklanan Calismalar,
3. Kavramsal, Derleme ve Teknolojik Temelli Caligmalar.
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Asagida her bir gruba iligkin genel egilimler, bulgular ve tartigmalar biitiinciil
bigimde ele alinmustir.

4.1. Dil Becerilerine Odaklanan Cahsmalar

Dil becerileri, yapay zeka arastirmalarinin Tiirk¢e egitiminde en erken ve en
somut bigimde uygulandigi alanlardan biridir. Bu gruptaki ¢aligmalar, genellikle
yazma, okuma ve genel dil yeterligi boyutlarinda yapay zekanin islevini
incelemistir.

Dal ve Tunagiir (2025), 7. smif 6grencileriyle yiiriittiikleri deneysel ¢aligmada
ChatGPT tabanli yazma etkinliklerinin 6grencilerin metin olusturma, elestirel ve
yaratici diislinme becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Bulgular, yapay zeka
destekli yazma siireglerinin 6grencilerin yazili anlatim kalitesini artirdigini, ayni
zamanda diigiinme siireclerini derinlestirdigini géstermistir. Bu yoniiyle ¢alisma,
Tiirkge Ogretiminde yapay zekanin dogrudan dgretimsel c¢ikti {iretebilecegini
ortaya koyan oncii 6rneklerden biridir.

Bu gruptaki bir diger dnemli ¢alisma, Simsek (2025) tarafindan yiiriitiilmiis
olan derleme arastirmadir. Arastirma, yapay zekanin dil 6grenme siireclerine
sundugu katkilar1 kigisellestirilmis 6grenme, geri bildirim mekanizmalar ve
motivasyon artist ¢ergevesinde tartigmistir. Simsek’e gore, yapay zeka dil
Ogretiminde sadece bir ara¢ degil, 6grenme ortamini yeniden sekillendiren bir
paydastir.

Bu bulgular genel olarak degerlendirildiginde, yapay zekd tabanh
uygulamalarin ~ Tiirkce  6gretiminde  Ozellikle yazma  becerilerinin
desteklenmesinde One ¢iktigi; ancak konugma, dinleme ve okuma gibi diger
alanlarda heniiz yeterince derinlemesine incelenmedigi goriillmektedir. Bu
durum, gelecekte Tiirkge Ogretiminde yapay zeka temelli arastirmalarin daha
biitlinciil beceri modelleriyle yiiriitiilmesi geregini gdstermektedir.

4.2. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarimin Gériis, Tutum, Farkindahk ve
Kaygilarina Odaklanan Calismalar

Tiirkce egitiminde yapay zekaya iliskin aragtirmalarin 6énemli bir bolimii,
6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bu teknolojiye yonelik algi, farkindalik, tutum,
kaygi ve etik duyarlilik diizeylerini incelemektedir. Bu ¢aligmalar, yapay zekanin
pedagojik ve psikolojik boyutlarini bir arada ele almasi bakimindan alan yazinda
dikkat ¢ekici bir yere sahiptir.

Koéroglu ve Kana (2025), Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yapay zeka destekli
dil 6gretimine iligkin goriiglerini nitel bir yaklagimla incelemis; katilimcilarin
biiylik ¢ogunlugunun bu teknolojiyi Ogretim siirecini kolaylastiran, 6grenci
motivasyonunu artiran ve bireysellestirilmis 6grenmeyi destekleyen bir arag
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olarak degerlendirdiklerini belirtmistir. Bununla birlikte, adaylarm uygulama
becerileri, teknik yeterlikleri ve yapay zekd tabanli materyal gelistirme
konularinda kendilerini yeterli gérmedikleri de vurgulanmistir.

Ogretmen adaylarinin farkindalik diizeylerini inceleyen arastirmalarda da
benzer egilimler gozlenmistir. ic6z ve I¢dz (2024), 6gretmen adaylarinin yapay
zeka farkindalik diizeylerinin oldukga yiiksek oldugunu ve 6zellikle bilgi, beceri
ve tutum boyutlarinda giiclii farkindalik sergilediklerini belirlemistir. Banaz ve
Demirel (2024) ise Tiirkce Ogretmen adaylarinin yapay zekd okuryazarlik
diizeylerini incelemis; bu diizeyin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gére anlamli
bicimde farklilastigini, kadin ogrencilerin okuryazarlik puanlarmin erkek
ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Yapay zekaya iliskin tutum ve egilimleri konu alan ¢alismalarda da 6gretmen
adaylarinin genel olarak olumlu bir tutum sergiledigi, ancak temkinli bir yaklagim
benimsedigi goriilmektedir. Banaz ve Maden (2024) ile Sarikaya ve Kavan
(2024), 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik genel tutumlarini 6lgmiis ve
her iki arastirmada da adaylarin tutum diizeylerinin orta ile yiiksek aralifinda yer
aldig1 tespit edilmistir. Bu bulgular, yapay zekénin Tiirk¢e 6gretiminde kabul
gordiiglinii ancak uygulamaya aktarim konusunda mesleki destege ihtiyag
duyuldugunu gostermektedir.

Banaz (2024) tarafindan gergeklestirilen c¢alisma ise Ogretmenlerin yapay
zekaya iliskin kaygi diizeylerini ele alarak konunun duyussal yoOniine
odaklanmistir. Bulgular, 6zellikle kadin 6gretmenlerin ve lisans mezunlarmin
yapay zekaya yonelik kaygi diizeylerinin diger gruplara kiyasla daha yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, yapay zekanin egitim ortamlarina
entegrasyonunun yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda psikolojik uyum ve mesleki
giiven konularini da i¢eren ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu gostermektedir.

Yildirim Bilgen ve Karag6l (2025), Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yapay zeka
teknolojilerine iliskin goriislerini incelemis; adaylarin teknolojiyi genel olarak
Ogretim siirecini destekleyen, yenilik¢i ve 6grenmeyi kolaylastiran bir arag olarak
degerlendirdiklerini, ancak etik kullanim, veri gizliligi ve uygulama yeterlikleri
konusunda ¢ekinceler tasidiklarini saptamistir. Buna paralel olarak Karagdl ve
Yildinim Bilgen (2025) tarafindan yiiriitiilen metafor analizi, 6gretmenlerin ve
akademisyenlerin yapay zekayr “sihirli degnek”, “silah” ve “gilines” gibi
metaforlarla betimlediklerini gostermektedir. Bu metaforlar, 6gretmenlerin
teknolojiyi bir yandan dondstiiriicii ve aydinlatici, diger yandan kontrol edilemez
ve potansiyel olarak tehditkar bir gii¢ olarak algiladiklarin1 gdstermesi
bakimindan anlamlidir.

Son olarak Sénmez Le Gac ve Ekmekgi (2025), Tiirkge 6gretmenlerinin sinif
icinde yapay zeka araclarini kullanim sikligini incelemis ve 6gretmenlerin biiytik
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cogunlugunun bu araglar1 tanimasina ragmen sinif i¢i uygulamalarda aktif olarak
kullanmadiklarint belirtmistir. Bu bulgu, Ogretmenlerin biligsel farkindalik
diizeyleriyle pratik kullanim becerileri arasinda bir uyumsuzluk bulundugunu
gostermektedir.

Genel olarak bu arastirmalar, yapay zekaya yonelik farkindalik, okuryazarlik,
tutum ve kaygi boyutlarimin birbirini tamamladig1 ancak biitiinciil bir pedagojik
doniiglimiin heniiz tam olarak gergeklesmedigini ortaya koymaktadir. Tiirkge
egitimi alaninda 6gretmen ve dgretmen adaylarinin yapay zekayi pedagojik bir
ara¢ olarak benimsemeye basladiklari, fakat uygulama becerilerini gelistirecek
yapisal desteklere, hizmet i¢i egitimlere ve etik rehberlik cergevelerine ihtiyag
duyduklar1 anlasilmaktadir. Bu baglamda, yapay zekd yalnizca &gretim
yontemlerini degil, 6gretmenligin dogasini, dgretmen-6grenci etkilesimini ve
mesleki kimligi yeniden tanimlayan bir paradigma degisimi yaratmaktadir.
Tiirkge egitimi disiplininin bu donlisiimi anlamlandirabilmesi, teknolojik
yetkinligin yani sira etik farkindalik, elestirel diisiinme ve kiiltiirel duyarlilig:
birlikte gelistiren bir 6gretmen yetistirme yaklagimini zorunlu kilmaktadir.

4.3. Kavramsal, Derleme ve Teknolojik Temelli Calismalar

Tiirk¢e egitiminde yapay zekdya iliskin ¢alismalarin bir kismi, uygulama
temelli verilerden ziyade kavramsal ve kuramsal ¢ergeveleri tartisarak alanin
entelektiiel temellerini olusturmaktadir. Bu tiir arastirmalar, yapay zekanin
Tiirkce 6gretiminde nasil konumlandirilmasi gerektigine, hangi teknolojik arag
ve yontemlerle biitiinlesebilecegine ve gelecekte ne tiir pedagojik doniisiimlere
yol agabilecegine dair bir diisiinsel perspektif sunmaktadir.

Akkaya ve Civgin (2021), Tiirkge egitiminde yapay zeka uygulamalarinin dort
temel dil becerisi iizerindeki etkisini kavramsal bir yaklasimla incelemistir.
Arastirmacilar, 6zellikle yazili ve sdzlii anlatim becerilerinde yapay zeka tabanli
sistemlerin 6gretim slireclerini zenginlestirdigini, bireysellestirilmis 6grenme
ortamlarini destekledigini ve 6gretmen rollerini doniistiirdiigiinii ileri siirmiistiir.
Calisma, Tirkge O0gretiminde yapay zekanin yalmzca teknik bir yenilik degil,
ayni zamanda biligsel bir doniisiim araci oldugunu vurgulamasi agisindan dikkat
cekicidir.

Kul (2020), Tiirkce 6gretimi i¢in gelistirilecek yapay zeka sistemlerinde dogal
dil isleme (DDIJ) teknolojilerinin merkezi roliine odaklanmustir. Yazar, Tiirkgenin
eklemeli yapisinin makine 6grenmesi modellerinde zorluk yarattigini; bu nedenle
morfolojik ¢ézlimleme, anlamsal analiz ve baglam tanima stireclerine dayali yerli
algoritmalar gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Bu yoniiyle ¢aligma, Tiirkge
egitimi alaninda yapay zeka tabanli dil teknolojilerinin tasariminda teknik ve
dilbilimsel biitlinliigiin nemine dikkat cekmektedir.
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Giin ve Durmus Oz (2024) ise Tiirkce egitiminde yapay zeka konusundaki
akademik birikimi degerlendiren bir derleme ¢alismasi ortaya koymustur.
Yazarlar, yapay zekdya iliskin arastirma egilimlerini, kullanim alanlarini ve
pedagojik firsatlar sistematik bigimde siniflandirmistir. Calismada, ChatGPT ve
benzeri iiretken modellerin Tiirkge Ogretiminde materyal gelistirme, 6lgme-
degerlendirme ve dil becerilerinin desteklenmesi agisindan sundugu imkanlar
tartistlmistir. Bununla birlikte, etik sorumluluk, veri giivenligi ve Ozgiinliik
riskleri gibi meselelerin alanda giderek daha goriiniir hale geldigi vurgulanmustir.
Bu yoniiyle makale, Tiirk¢e egitimi alaninda yapay zeka aragtirmalarinin genel
yonelimlerini betimleyen ilk kapsamli derlemelerden biri olma niteligi
tagimaktadir.

Bu ¢ calisma bir arada degerlendirildiginde, Tiirk¢e egitiminde yapay
zekanin yalnizca pedagojik bir ara¢ degil, ayn1 zamanda dilin bilissel islenigine
ve Ogretim tasarimina yon veren bir paradigma olarak goriilmeye baslandigi
anlasiimaktadir. Alandaki kavramsal ve teknolojik temelli aragtirmalar, 6zellikle
Tiirkceye 6zgli dogal dil isleme altyapisinin giiclendirilmesi, etik ¢ergevelerin
belirlenmesi ve Ogretmenlerin yapay zekd okuryazarligmin artirilmasi
gerektigine dikkat cekmektedir. Bu yoniiyle, Tiirkce egitimi giderek bilissel
bilim, dil teknolojileri ve egitim felsefesiyle kesisen ¢ok disiplinli bir alan héline
gelmektedir.

5. Sonug

Tiirk¢e egitimi alaninda yapay zekaya iliskin yapilan calismalar, egitimde
dijital doniistimiin artik yiizeysel bir aragsallagsma diizeyini astigini; pedagojik
diisiinme bigimlerini, 6gretmen rollerini ve 6grenme siireclerini koklii bigimde
yeniden tanimlamaya basladigini gostermektedir. Incelenen on yedi arastirma,
yapay zekanm Tiirkge 6gretiminde li¢ temel boyutta anlam kazandigimi ortaya
koymustur: (1) dil becerilerinin 6gretimi ve degerlendirilmesi, (2) 6gretmen ve
Ogretmen adaylarmin tutum, farkindalik, kaygi ve okuryazarlik diizeyleri, (3)
kavramsal, etik ve teknolojik ¢erceveye iliskin tartigmalar.

Ik olarak, dil becerilerine odaklanan ¢alismalar, yapay zekanm ozellikle
yazma Ogretiminde islevsel bir arag olarak kullanilabilecegini gostermektedir.
ChatGPT, Grammarly ve benzeri iiretken modeller, 6grencilerin metin iiretim
sireglerinde hem bicimsel dogrulugu hem de diisiinsel derinligi
desteklemektedir. Ancak bu teknolojilerin pedagojik amacgla nasil
yonlendirilecegi hala tartigmalidir. Calismalar, 6grencilerin yapay zeka araglarini
agirt kullanmalari durumunda 6zgiinliik, elestirel diisiinme ve yaratici liretim
becerilerinde zayiflama riski bulunduguna da isaret etmektedir. Bu nedenle yapay

19



zekéanin dil 6gretiminde “Ogretmenin yerini alan” degil, “6grenmeyi yonlendiren
ve destekleyen” bir bilissel ortak olarak konumlandirilmasi gerekmektedir.

Ikinci olarak, 6gretmen ve 6gretmen adaylarmna yénelik arastirmalar, yapay
zekénin egitimdeki roliine dair algilarin biiylik dl¢iide olumlu oldugunu, ancak
pedagojik uygulamalara aktarilan bilgi diizeyinin sinirli kaldigini géstermektedir.
Nitel ¢aligmalar, 6gretmen adaylarinin yapay zekayi yenilik¢i bir firsat olarak
gordiiklerini; fakat etik sinirlar, bagimlilik riski, veri giivenligi ve 6gretmenligin
insani yOniiniin zayiflamas: gibi konularda endise tasidiklarini ortaya
koymaktadir. Nicel caligmalar ise farkindalik, tutum ve okuryazarlik diizeylerinin
genellikle orta ile yiiksek arasinda seyrettigini; ancak bu farkindahigin
uygulamaya doniigsmedigini vurgulamaktadir.

Ucgiincii olarak, kavramsal ve teknolojik temelli calismalar, Tiirk¢e egitiminde
yapay zeka arasgtirmalarinin heniiz teorik birikim agamasinda oldugunu, ancak
hizli bir yénelim iginde bulundugunu géstermektedir. Ozellikle dogal dil isleme
(DDI) temelli yerli sistemler, Tiirkgenin eklemeli yapisi nedeniyle dil
teknolojilerinin  yerli algoritmalarla gelistirilmesi  gerekliligine dikkat
cekmektedir. Bu tartismalar, gelecekte Tiirkge Ogretiminin yalnizca pedagojik
degil, ayn1 zamanda teknolojik-miihendislik tabanli bir alan haline geleceginin
habercisidir.

Alan yazinindaki egilimler dikkate alindiginda, Tiirkce egitimi ile yapay zeka
iligkisinin biiylik Ol¢lide 6gretmen ve 6gretmen adayr ekseninde yogunlastigi
goriilmektedir. Buna karsin, 6grencilerin yapay zeka ile etkilesimlerine ve bu
etkilesimin Ogrenme motivasyonu, 6z diizenleme becerisi ve biligsel yik
tizerindeki etkilerine odaklanan arastirmalar oldukg¢a simirlidir. Bu durum,
gelecekte 6grenci merkezli deneysel arastirmalarin artmasi gerektigine isaret
etmektedir.

Ayrica, mevcut ¢aligmalarin ¢gogunun veri toplama araglari (anket, goriisme
formu, Olgek vb.) bakimindan betimsel nitelikte oldugu; dolayisiyla nedensel
iligkileri aciklamaya ydnelik karma veya deneysel desenlerin az kullanildigi
goriilmektedir. Bu eksiklik, alandaki kuramsal derinligin geligsmesini
yavaslatmaktadir. Gelecekte yapay zeka temelli 6gretim deneyleri, uzunlamasina
veri toplama siiregleri ve eylem arastirmalar ile desteklenmelidir.

Bir diger 6nemli bosluk, etik ve pedagojik rehberlik boyutundadir. Tiirkce
Ogretimi insani, kiiltiirel ve duygusal bir siirectir; bu nedenle yapay zekanin
yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal etkilerinin de analiz edilmesi
gerekmektedir. YZ tabanli yazma ve konusma uygulamalari, 6grencilerin ifade
Ozgirliigiinii artirabilecegi gibi, mekanik dil kaliplarini da pekistirebilir. Bu
durum, Tiirkge 6gretiminde etik denetim ve 6gretmen rehberliginin 6nemini daha
da artirmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda, Tiirk¢e egitiminde yapay zeka
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entegrasyonunun daha etkili ve etik bicimde yiriitiilebilmesi i¢in asagidaki
oneriler gelistirilebilir.

1.

Program Diizeyinde Entegrasyon: Tirk¢e Ogretmenligi lisans
programlarinda yapay zeka temelli icerikler sistematik bicimde yer
almalidir. “Yapay Zeka ve Dil Ogretimi”, “Egitimde Dijital Pedagoji” gibi
derslerle dgretmen adaylarinin teknolojiyi pedagojik amagla kullanma
becerileri gelistirilebilir.

. Uygulama ve Hizmet I¢ci Egitim: Ogretmenlerin yapay zeka araglarini

bilingli bigimde kullanabilmeleri icin MEB ve YOK is birligiyle hizmet ici
egitim programlar1 diizenlenmelidir. Bu egitimlerde etik ilkeler, veri
giivenligi ve yapay zeka okuryazarligi oncelikli olmalidir.

. Etik Rehberlik ve Politika Gelistirme: Yapay zekanm egitim

ortamlarindaki roliinii diizenleyen ulusal etik ilkeler olusturulmalidir.
Tiirkge dgretimi 6zelinde, 6grencilerin iiretim siireglerinde yapay zekanin
hangi 6l¢iide kullanilabilecegi agik bigimde tanimlanmalidir.

Arastirma  Cegitliliginin Artirdmasi: Alan yazinda nicel betimsel
caligmalarin agirhig1 dikkate alindiginda, karma ve deneysel ¢alismalarin
artirilmasi dnemlidir. Ozellikle yapay zeka tabanli 6gretim modellerinin
uzun vadeli etkilerini inceleyen eylem arastirmalari, alanin kuramsal
gelisimine katki saglayacaktir.

Teknolojik Altyapt ve Yerli Yazilim Destegi: Tiirkgenin yapisal
ozelliklerine uygun yerli dogal dil isleme (NLP) sistemleri gelistirilmeli;
iiniversiteler, yazilim firmalar1 ve kamu kurumlar1 arasinda ortak projeler
desteklenmelidir. Boylece, yapay zeka uygulamalari yalnizca geviri ya da
yazma asistanlig1 diizeyinde kalmayip, Tiirk¢e 6gretiminde 6zgiin araglar
haline gelebilir.

. Duyussal Boyuta Odaklanma: Gelecekteki arastirmalar, yapay zeka

kullaniminin 6grencilerin motivasyon, 6z yeterlik, kaygi ve 6grenme
sorumlulugu lizerindeki etkilerini daha derinlikli bi¢imde ele almalidir. Bu
boyut, dil 6gretiminde biligsel basar1 kadar duygusal dengeyi de koruyacak
biitiinciil yaklasimlar gelistirmek acisindan 6nemlidir.

. Akademik Is Birligi ve Cok Disiplinlilik: Tiitkce egitimi, bilisim

teknolojileri, psikoloji, dilbilim ve etik alanlarini bir araya getiren ¢ok
disiplinli arastirma ekipleri kurulmalidir. Bu tiir is birlikleri, yapay zekanin
dil Ogretimindeki kullanimmi hem teknik hem pedagojik acidan
gliclendirecektir.
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Sonug olarak Tiirk¢e egitiminde yapay zeka tabanli ¢alismalarin yiikselen bir
ivme kazandigi, ancak heniliz derinlesme asamasinda oldugu goriilmektedir.
Yapay zeka, Tiirk¢e 0gretimini yalnizca dijital ortama tagimakla kalmamis; dilin
Ogrenilme, Ogretilme ve degerlendirilme bigimlerini kokten doniigtirme
potansiyeline sahiptir. Bu doniisiim siireci, Ogretmenlerin rehberlik roliinii
zayiflatmak yerine yeniden tanimlamakta; onlari teknolojinin pasif kullanicilari
degil, etik ve pedagojik denetleyicileri haline getirmektedir.

Gelecekte yapilacak aragtirmalarin, Tiirkce egitiminin insani 6ziinii koruyarak
teknolojinin sundugu imkanlardan yararlanan, biitiinciil ve etik temelli modeller
gelistirmesi beklenmektedir. Bu dogrultuda yapay zeka, Tiirk¢e egitimi i¢in
yalnizca bir teknoloji degil, 6grenmenin insani derinligi ile dijital zekanin iiretken
giicii arasinda kurulan yeni bir koprii olarak goriilmelidir.
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3. Bolim

Ilkokul 4. Stmf Ogrencilerinin
Analitik Diisiinme Becerilerinin
Cesitli Degiskenler A¢isindan incelenmesi®

Siikrii BALPINAR!, Sibel YAZICI?

GIRIS

Insam diger canlilardan ayiran temel 6zelliklerden biri olan diisiinme; bireyin
yasam1 anlamlandirmasi, olaylar1 degerlendirmesi, karar almasi ve problem
cOzmesi gibi karmasik zihinsel siiregleri kapsamaktadir (Cubukgu, 2004). Bu
yOniiyle diistinme, bireyin yalmizca biligsel gelisimini degil, ayn1 zamanda
toplumsal uyumunu, deger yargilarini ve yasam tarzini da belirleyen merkezi bir
beceridir. Bu siiregte birey, dis diinyaya iliskin bilgileri zihinsel sembollerle
islemekte, anlam ¢ikarmakta ve yeni ¢oziimler iiretmektedir. Bozkurt (2022),
diisiince becerilerinin; mantiksal ¢ikarim yapma, alternatif bakis agilari
gelistirme, abartisiz ve tutarhi degerlendirmeler yapma gibi yetkinlikleri
icerdigini ifade etmektedir. Dewey (1910) ise diisiinmeyi bireyin farkindalikla
gergeklestirdigi zihinsel bir etkinlik olarak tanimlamis ve bu becerinin dogrudan
Ogretilebilecegini ileri slirmiistiir. Bu noktadan hareketle egitim, yalnizca bilgi
aktaran bir siire¢ olmamali; ayni zamanda bireylerde {iist diizey diisiinme
yeteneklerini gelistiren bir yapiya kavusturulmalidir (Cubukgu, 2004).

Giliniimiizde hizla degisen bilim ve teknoloji ortami, bireylerin bu degisime
ayak uydurabilmesi i¢in diisiinme becerilerini gelistirmelerini zorunlu
kilmaktadir. Bu nedenle egitim ortamlarinda sorgulamaya dayali, &grenci
merkezli yaklasimlar 6n plana ¢ikmakta ve 6zellikle iist diizey zihinsel becerilerin
gelistirilmesine odaklanilmaktadir (Giines, 2012).

Hizla degisen bilim ve teknoloji diinyasinda, bireylerin yalnizca bilgi sahibi
olmalari degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi sorgulayabilmeleri, degerlendirebilmeleri
ve mevcut bilgilerle biitiinlestirebilmeleri gerekmektedir. Bu baglamda, iist
diizey diisiinme becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi, c¢agdas egitim
sistemlerinin temel hedeflerinden biri héline gelmistir. Analitik diisiinme

" Bu calisma Dog. Dr. Sibel YAZICI danmigmanliginda Siikrii BALPINAR tarafindan hazirlanan “Ilkokul 4. Sinif
Ogrencilerinin Analitik Diisiinme Becerilerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” baslikli yiiksek
lisans tezinden {iretilmistir.

! Bilim Uzmani, Milli Egitim Bakanligi, ORCID: 0009-0006-2237-2480

2 Dog. Dr., Afyon Kocatepe Universitesi, ORCID: 0000-0002-1238-0720
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becerisine sahip bireyler, yeni bilgi, tutum ve davramiglar1 daha kolay
benimseyebilmekte ve bu bilgileri mevcut bilgi yapilariyla tutarh sekilde entegre
edebilmektedirler (Halpern, 1998; Facione, 1990). Bu durum, bireyin yasam
boyu 6grenme siirecine aktif katilimimi desteklemekte ve degisen toplumsal
kosullara uyum saglamasini kolaylastirmaktadir.

Analitik diisiinme yalnizca ileri yas gruplarina ait bir zihinsel yeterlilik degil;
erken yaslarda temelleri atilmasi gereken bir diisiinme bicimidir. Ilkokul
diizeyinde yapilan ¢alismalar, bu yas grubundaki 6grencilerin uygun ortam ve
yontemlerle desteklenmeleri durumunda analitik diigiinmeye yonelik dnemli
kazanimlar elde edebileceklerini gostermektedir. Bu nedenle ilkokul
kademesinde, 6grencilerin sadece bilgi edinmelerine degil; ayn1 zamanda bilgiyi
sorgulamalari, yorumlamalar1 ve yeniden yapilandirmalar1 i¢in firsatlar
sunulmasi biiyiik 6nem tagimaktadir (Kiigiikali, 2019).

Bu caligma, ilkokul 4. smif 6grencilerinin analitik diisiinme becerilerini
etkileyebilecek cesitli degiskenleri incelemeyi amaglamaktadir. Analitik
diisiinme becerileri, bireylerin karmasik problemleri ¢ozme yetenekleri agisindan
kritik bir dneme sahip olup 6zellikle belirlenen yas grubundaki dgrencilerin
analitik diistinme yeteneklerini etkileyen faktorleri anlamaya katki saglayacaktir.
Ogrencilerin cinsiyetleri, ebeveyn egitim durumlari, yasadiklari yer gibi
demografik faktorlerin yani sira 6grencilerin en ¢cok okuduklari kitap tiirleri ve
severek, izledikleri programlar gibi sosyal ve egitimsel degiskenleri de
kapsayacaktir. Calisma bu faktorlerin ilkokul 4. smif Ogrencilerinin analitik
diisiinme becerileri iizerindeki etkisini arastirarak, egitimcilerin ve egitim
yoneticilerinin bu becerileri gelistirmeye yonelik daha etkili stratejiler ve
programlar gelistirmeleri konusunda yol gosterici olmay1 hedeflemektedir.

Aragtirmanin problemi; “Ilkokul 4. Sumf égrencilerinin analitik diisiinme
becerileri ¢esitli degiskenler agisindan nasiul farklilik gostermektedir” seklinde
ifade edilmistir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1. Tlkokul 4. siif dgrencilerinin analitik diisiinme becerisi diizeyleri nedir?

2. Tlkokul 4. smif 6grencilerinin analitik diisiinme becerileri;

a) Cinsiyet degiskenine,

b) Anne egitim durumu degiskenine,

c¢) Baba egitim durumu degiskenine gore,

d) Evde bilgisayar veya tablet bulunup bulunmamasina gore,
e) Dershaneye gitme veya 0zel ders alma durumuna gore,

f) Evde kendi odalarina sahip olma durumlarina gore,

g) Yasanilan yer degiskenine gore,

h) En ¢ok izledigi TV program tiiriine gore,
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1) Tercih ettikleri kitap tiirline gére
j) En ¢ok oynadiklari oyun tiirline gére bir hobiye sahip olma durumlarina
gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermekte midir?

1. YONTEM

Bu bdliimde, ¢aligmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama araclari,
verilerin toplanmasi ve analizi, arastirmanin kapsam ve smirliliklar ile
arastirmanin sayiltilar: yer almaktadir.

1.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli ile
desenlenmistir. Betimsel tarama modeli, var olan bir durumu, oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan nicel bir arastirma desenidir. Bu modelde, bireylerin,
nesnelerin, olaylarin ya da olgularin mevcut kosullar altindaki durumlar1 nesnel
bir bicimde ortaya konur. Arastirmaci, herhangi bir degiskeni etkilemeden ya da
miidahalede bulunmadan, yalnizca mevcut durumu tanimlamaya c¢alisir. Bu
yonilyle betimsel tarama modeli, 6zellikle egitim bilimlerinde sik¢a basvurulan
bir yontemdir (Karasar, 2022). Aragtirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin analitik
diisiinme becerileri ile c¢esitli demografik degiskenler arasindaki iligkiler
incelenmistir.

1.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Afyonkarahisar’da bulunan ilkokul 4. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Milli Egitim istatistikleri 2023 raporuna gére, Afyonkarahisar il
merkez ve kdylerinde 4559 6grenci ilkokul 4. smifta egitim almaktadir. Orneklem
biiylikliigliniin belirlenmesinde, Yazicioglu ve Erdogan (2004) tarafindan
gelistirilen 6rneklem biiytikliigli formiiliinden yararlanilmistir. %95 giiven diizeyi
ve %5 oOrnekleme hatasi dikkate alindiginda, gerekli orneklem biiyiikliigi
yaklasik olarak 354 kisi olarak hesaplanmistir. Ancak ¢aligmanin temsil giiciinii
artirmak amaciyla, goniilliiliik esasmna goére 600 Ogrenci Ornekleme dahil
edilmistir. Bu durum, elde edilen verilerin gecerliligini ve giivenilirligini
artirmaya yonelik bir tercih olarak degerlendirilmistir.

Aragtirmada basit tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Basit tesadiifi
ornekleme, evrende yer alan her bir bireyin 6érnekleme secilme olasiliginin esit
oldugu bir olasilikli 6rnekleme yontemidir. Bu ydntemde, 6rnekleme dahil
edilecek bireyler tamamen rastlantisal olarak belirlenir ve bu sayede 6rneklemin
temsiliyet giicii artirilir (Biiyiikoztiirk, vd., 2014).

1.3. Veri Toplama Araclar
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Veri toplamaya; “Analitik Diisiinme Becerileri Olgegi” kullanim izni, Afyon
Kocatepe Universitesi etik kurul karar1 ve Afyonkarahisar 11 Milli Egitim
Midirliigiinden gerekli izinler alinarak baslanmistir. Veri toplama araci iki
boliimden olugsmaktadir. Birinci bdliimde, katilimcilarin demografik bilgileri ve
genel Ozelliklerini ifade eden 13 sorudan olusan kisisel bilgi formu, ikinci
boliimde ise Kocaman (2021) tarafindan gelistirilen ve toplam 29 maddeden
olusan “Analitik Diisiinme Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Olgek; siralama,
siniflama, karsilastirma degerlendirme olmak {izere dort alt boyuttan
olusmaktadir.

1.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu c¢aligmada elde edilen verilerin analizi IBM SPSS Statistics 27.0 paket
programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi
p<0.05 olarak kabul edilmistir.

Analiz siireci iki temel asamadan olusmaktadir. Birinci asamada, arastirmada
kullanilan anket formunun ilk boliimiinde yer alan demografik ve genel bilgiye
yonelik sorulara verilen yanitlarin frekans (n) ve yilizde (%) dagilimlar
hesaplanarak tablolar hdlinde sunulmustur. Bunun yan1 sira, 6lgek maddelerine
verilen yanitlarin aritmetik ortalama (X ) ve standart sapma (ss) degerleri
hesaplanmis, bu veriler araciligiyla katilimcilarin egilimleri ve varyans diizeyleri
analiz edilmistir.

Ikinci asamada, caligmada kullanilan &lgekte yer alan puanlarin dagilim
Ozelliklerini belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov normallik testi
uygulanmigtir. Verilerin dagilimlar1 normal dagilima uydugu belirlendigi igin,
grup farkliliklar1 sinamasinda her bir ikili grup i¢in bagimsiz 6rneklem t testi ve
iiclii ve fazla gruplar icin tek yonlii ANOVA testleri yapilmistir.

Yapilacak analizlerin belirlemesinde normallik testi sonuglarina gore karar
verilecegi icin Tablo 1°de her bir boyut i¢in tanimsal bilgilerin yani sira normallik
test sonuglari da verilmigtir.
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Tablo 1. Olgegin Alt Boyutlarma Yénelik Tanimlayicr Istatistik Bilgiler ve
Normallik Test Sonuclar1

Boyutlar Ortalama | St. Sapma | Carpiklik | Basiklik | Kolmogorov Smirnov
ist p
Siralama Alt 3,64 0,87 0,64 5,21 8,083 0,174
Boyutu
Siniflama Alt 3,65 0,84 -0,17 -0,58 7,092 0,202
Boyutu
Karsilagtirma Alt 3,69 0,86 -0,18 -0,61 9,080 0,215
Boyutu
Degerlendirme 3,79 0,88 -0,35 -0,54 9,090 0,140
Alt Boyutu
Analitik Diiginme 3,70 0,78 -0,13 -0,43 9,058 0,166
Becerisi Olgegi

Goriilecegi tlizere Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucunda p>0.05
oldugundan normal dagilimin saglandig1 goriilmiistiir. Bu durumda grup farklilig:
analizlerinde parametrik yontemler kullamilacaktir.

Verilerin normal dagilim gostermesi {lizerine, gruplar arasi farkliliklar incelemek
amaciyla parametrik testler kullamlmustir. Iki grup arasindaki karsilastirmalarda
bagimsiz 6rneklem t-testi, iic ve daha fazla gruplu degiskenlerde ise tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) uygulanmigtir. ANOVA sonucunda anlamli farkliliklar
elde edilmesi durumunda, farkhiligm hangi gruplar arasmnda ortaya ciktigim
belirlemek amaciyla post hoc analizlerden Tukey HSD testi tercih edilmistir.

1.5. Arastirmanin Kapsami ve Sinirhiliklar:

Bu arastirma;

e 2023-2024 egitim-6gretim y1li ile,

o Afyonkarahisar ilinde yedi ilkokulda 6grenim goren kiz ve erkek olmak {izere
toplam 600 6grenciyle,

e Analitik diisiinme becerisi 6l¢egi ile,

o Kisisel bilgi formu ile sinirlidir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin gecerli ve giivenilir oldugu
varsayllmaktadir.

e Veri toplama aracinin aragtirmada 6lgiilmek istenen degiskeni dogru sekilde
oOletligii varsayilmustir.

e Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

e Arastirmacinin veri toplama araglarindan elde ettigi verileri nesnel bir
sekilde analiz ettigi varsayilmaktadir.
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2. BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin bu boliimiinde, demografik ve genel 6zellikler (cinsiyet, anne egitim,
baba egitim vb.) agisindan analitik diisiinme becerisinin anlamli farklilik gosterip
gostermedigini ortaya koymaktir. Buradan hareketle, demografik ve genel bilgilerin
yiizde dagilimlari, ankete yonelik cevaplarin yiizde dagilimlari, hipotezlerin
smanmasina yonelik grup farkliligi analiz sonuglarna yer verilmistir.

2.1. Analitik Diisiinme Beceri Olcegine Yonelik Istatiksel Dagilim
Bilgileri

Calismanin bu asamasinda, kullanilan analitik diistinme beceri olgegine
yonelik cevap ylizdeleri ve cevap ortalamalarina yer verilmistir.

Tablo 2. Analitik Diisiinme Becerisi Olgegine Yonelik Yiizde Dagilimlar

Maddeler Ort. + Ss.
=
s =
<
g £ g
ﬁ 5 § N <
‘B = o) = N
o | B 5 2 5
s Z O o a

Siralama Alt Boyutu

1 Herhangi bir problemle 43 11,0 | 27,5 | 25,5 | 31,7 | 3,69
karsilastigimda problemi ¢6zme
amacimi agikca ifade ederim.

2 Problemlerin ¢6ziimii i¢in 2,0 10,5 | 28,3 | 23,0 | 36,2 | 3,81

kullandigim bilgilerin dogru
oldugundan emin olurum.

3 Problem ¢6ziimii asamasinda belirli 3,5 13,3 | 28,2 | 21,3 | 33,7 | 3,68
bir sira belirleyerek adim adim

¢Ozlime ulagirim.
4 Herhangi bir olayin ardinda yatan 6,7 14,5 | 28,0 | 26,5 243 | 3,47
nedenleri ayrintili olarak arastiririm.
5 Problemin ¢dziimii i¢in, probleme ait | 6,3 12,8 | 30,7 | 21,2 | 29,0 | 3,54
olan anahtar kavramlari agiklarim.
6 Problemi ¢6zmek i¢in diisliniirken 6,3 11,3 | 24,2 | 22,2 | 36,0 | 3,70
onyargilt olmam, gergeklerle
¢ozlime ulagirim.

7 Problem ¢6ziimii i¢in dnerdigim 8,2 13,0 | 28,7 | 21,3 | 28,8 | 3,50
¢oziim yolumu destekleyen bilgileri

aragtirdigim gibi ¢6ziim yoluma ters
diisen bilgileri de aragtiririm

Siralama Alt Boyutu Ortalama 3,62
Deger
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Siniflama Alt Boyutu

Bir problemi ¢6zme asamasinda ¢ok
fazla ¢oziim denemeleri yaparim.

5,0

14,7

30,5

22,8

27,0

3,52

Co6zmem gereken ana problemi daha
iyi anlayabilmek i¢in, ana problemin
icinde yer alan kiigiik problemleri
belirlerim.

4,3

12,3

26,3

26,3

30,7

3,67

10

Karsima ¢ikan problemlerde
cevabini bilmediklerimi belirlerim

6,7

25,2

23,0

36,5

3,74

11

Bir biitiinii olusturan pargalarin
biitiin i¢erisinde nasil diizenlendigini
belirlerim.

42

28,8

23,7

32,2

3,69

12

Insanlarin diisiinceleri arasindaki
farkliliklar1 karsilastiririm.

5,0

27,2

24,0

3,63

Siniflama Alt Boyutu Ortalama
Deger

3,65

Karsilagtirma Alt Boyutu

13

Problemin ¢6ziimii igin gerekli olan
bilgileri benzerlik ve farkliliklarina
gore smiflandiririm.

5,0

13,7

27,7

22,5

31,2

3,61

14

Uzerinde durulmasi gereken dnemli
problemleri 6nemsizlerden ayirt
ederim.

7,7

9,3

26,7

21,7

34,7

3,66

15

Bir biitiindeki parcalarin gérevlerini
kiyaslayabilirim. (Arabay1 biitiin
diistintirsek arabanin pargalar1 olan
tekerin kalitesi mi yoksa motorun
giicli mii arabanin hizin1 daha ¢ok
artirtr?...gibi)

77

11,0

26,8

19,7

34,8

3,63

Okuduklarimda veya
dinlediklerimde vurgulanmak
istenen kelime veya fikirleri
belirlerim.

5,7

23,5

24,3

353

3,73

17

Bir problemin ¢6ziimii hakkinda net,
anlasilir varsayimlar (tahminler)
olustururum.

43

95

29,3

20,8

36,0

3,75

18

Problem ¢6zerken, gergek olan bilgi
ile gercege ulagsmak igin verilen
diistinceleri ayirt ederim.

3,7

8,0

30,0

24,7

33,7

3,77

19

Herhangi bir konudaki fikirlerin
birbirleriyle olan iligkisini
belirlerim.

2,3

14,8

28,5

22,0

32,3

3,67

20

Problemleri ¢ézmek icin
olusturdugum ¢6ziim onerilerinde
sebep ve sonug iligkisi kurarim.

5,2

12,5

27,0

223

33,0

3,66

Karsilagtirma Alt Boyutu Ortalama
Deger

3,68
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Degerlendirme Alt Boyutu
21 | Problem ¢6ziimiinde elimdeki 5,5 11,2 | 25,8 | 21,0 | 36,5 | 3,71 £ 1,18
bilgilerin disina ¢ikmadan ¢6ziim
onerileri gelistiririm.

22 | Problemleri ¢dzerken savundugum 52 9,5 253 | 21,2 | 38,8 | 3,71 £ 1,18
iddialar1 kanitlarla desteklerim.
23 | Insanlarin herhangi bir konudaki 4.5 11,2 | 26,3 | 23,5 34,5 | 3,72+1,18
bakis agilarinin zayif ve giiglii
yonlerini tespit ederim.

24 | Problemi ¢ézmeden dnce problem 5,0 11,2 | 25,5 | 25,0 | 33,3 | 3,71+ 1,18
degisik acilardan gérmek icin detayli
olarak diigtiniiriim.

25 | Problemin ¢oziimii i¢in birden fazla 4.0 10,5 | 25,7 | 20,5 | 39,3 | 3,81 +1,18
ve farkli ¢oziim yolu Oneririm.
26 | Herhangi bir sorunu ¢ozmeden dnce | 4,2 10,0 | 27,0 | 21,0 | 37,8 | 3,78+ 1,17
verdigim kararlarin beni nereye
gotlirecegini diigiiniiriim.

27 | Problemler karsisinda ¢6ziim igin 23 8,8 25,7 | 23,3 39,8 | 3,90+ 1,10
verilecek en iyi karar1 segerim.
28 | Problemi ¢ozdiikten sonra ¢6ziimiin 4.0 10,0 | 24,3 | 20,0 | 41,7 | 3,85+1,18
problem uygun olup olmadigini
degerlendiririm.

29 | Problemi nasil ¢6zdiigiimii 473 8,5 2551 19,0 | 42,7 | 3,87+ 1,18
anlatmakta zorlanmam.
Degerlendirme Alt Boyutu Ortalama 3,79
Deger
Analitik Diisiinme Becerisi Olgegi 3,70+ 0,78
Genel Ortalama

Siralama alt boyutunda katilimeilar en yiiksek ortalama “3,81” ile “Problemlerin
¢oziimii i¢in kullandigim bilgilerin dogru oldugundan emin olurum.” &nermesine
“Cogu Zaman” yoniinde, en diisiik ortalama “3,47” ile “Herhangi bir olaymn ardinda
yatan nedenleri ayrintili olarak aragtiririm.” onermesine ‘“Nadiren” yoniinde cevap
vermiglerdir.

Smiflama alt boyutunda katilimeilar en yiiksek ortalama “3,74” ile “Karsima ¢ikan
problemlerde cevabimi bilmediklerimi belirlerim.” 6nermesine “Cogu Zaman”
yoniinde, en diisiik ortalama “3,52” ile “Bir problemi ¢ézme asamasinda ¢ok fazla
¢oziim denemeleri yaparim.” 6nermesine “Cogu Zaman” yoniinde cevap vermislerdir.

Karsilagtirma alt boyutunda katilimcilar en yiiksek ortalama 3,77 ile “Problem
cozerken, gercek olan bilgi ile gercege ulagsmak igin verilen diisiinceleri ayirt
ederim.” Onermesine “Cogu Zaman” yoniinde, en diigiik ortalama “3,61” ile
“Problemin ¢6ziimii i¢in gerekli olan bilgileri benzerlik ve farkliliklarma gore
smiflandiririm.” énermesine “Cogu Zaman” yoniinde cevap vermislerdir.

32



Degerlendirme alt boyutunda katilimcilar en yiiksek ortalama “3,90” ile
“Problemler karsisinda ¢oziim icin verilecek en iyi karari segerim.” Onermesine
“Cogu Zaman” yoniinde, en diigiik ortalama “3,71” ile “Problemi ¢6zmeden 6nce
problem degisik acilardan goérmek icin detayl olarak diisiinliriim.” Onermesine
“Cogu Zaman” yoniinde cevap vermislerdir.

Analitik Diigtinme Becerisi 0lgeginde katilimcilar, genel ortalama “3,70” ile
“Cogu Zaman” yoniinde cevap vermislerdir.

2.2. Analitik Diisiinme Becerisine iliskin Degiskenlerin Analizleri

Analitik diistinme becerisine iliskin degiskenlerin analizinde 2 grup i¢in bagimsiz
orneklem t testi ile 3 ve tizeri grup i¢in tek yonlii ANOVA testi uygulanmustir. Farkin
kaynagi igin ortalama degerlerine bakilmistir.

2.2.1. Analitik Diisiinme Becerisine Iliskin Cinsiyet Degiskeninin Analizleri

Aragtirmada, 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore analitik diisiinme becerileri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Bu amagla, 6lcegin alt
boyutlarina ve genel puanma iliskin bagimsiz 6reklem t testi uygulanmistir. Elde
edilen bulgular, kiz ve erkek 6grencilerin analitik diisiinme beceri diizeylerinde
istatistiksel olarak anlamli farklar bulundugunu ortaya koymustur. Analiz sonuglari
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Cinsiyet A¢isindan T Testi Sonuglar

Boyutlar Grup n Ort + Ss. Min- t p
Max
Siralama Alt Boyutu Kiz 334 3,71+£0,90 | 1,14- 2,545 0,011*
10,4
Erkek 266 353+0,81 | 1-5
Siniflama Alt Boyutu Kiz 334 3,72+0,83 | 1,2-5 2,559 0,011*
Erkek 266 355+0,83 | 1-5
Karsilagtirma Alt Kiz 334 3,77+0,86 | 1,38-5 2,983 0,003*
Boyutu Erkek 266 3,56+0,85 | 1-5
Degerlendirme Alt Kiz 334 389+0,84 | 1-5 3,326 0,001*
Boyutu Erkek 266 3,66+0,89 | 1-5
Analitik Diistinme Kiz 334 3,79+0,77 | 1,21- 3,246 0,001*
Becerisi Olgegi Genel 6,03
Boyutu Erkek 266 358+0,77 | 1-5

*0.05 i¢in anlamli farklilik

Tiim alt boyutlar ve analitik diisiinme becerisi 6l¢egi genel boyutunun cinsiyet
acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0.05).
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Farkin kaynagi i¢in ortalama degerlerine bakildiginda; farkin tespit edildigi tiim
alt boyutlar ve 6l¢ek genel boyutunda “kiz” katilimcilarda puan degerlerinin anlamli
sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.2.2. Analitik Diisiinme Becerisine liskin Anne Egitim Durumu Degiskeninin
Analizleri

Arastrma kapsaminda 6grencilerin analitik diisiinme becerisi puanlarinin anne
egitim durumu degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amacryla tek
yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) yapilmistir. Bu analiz ile dgrencilerin
annelerinin egitim diizeylerine gore analitik diisiinme becerileri ve alt boyutlarda
anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Elde edilen bulgular agagida Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Anne Egitim Durumu Agisindan One Way ANOV A Sinamasi Sonuglari

Boyutlar Grup n Ort £ Ss. Min- Max |F P Post-Hoc
Tukey Test

Siralama  Alt|1-lkokul 96 |[3,48+0,83 |1,29-5

Boyutu 2-Ortadgretim 176 (3,51 +0,82 |[1,14-5
3-Lise 135 [3,62+0,77 [1,57-5 6>1, 6>2,
4-Onlisans 45 [3,57+0,81 [2-5 6>3, 6>4,6>5,
5-Lisans 113 [3,87+1,03 [1,71-10,4 |4,128 |0,001* |5>1, 5>2,
6-Lisansiisti |35 [3,98+0,84 [1-5 5>3, 5>4,4>1

Smiflama  Alt|1-ilkokul 96 (3,50+0,82 [1,4-5

Boyutu 2-Ortadgretim 176 [3,50+0,85 [1,2-5 6>1, 6>2,
3-Lise 135 3,76 £0,77 [1,4-5 3,878 10,002* |6>3, 6>4,6>5,
4-Onlisans 45 13,57+0,80 [|2-5 5>1, 5>2,
5-Lisans 113 |3,80+0,85 |1,6-5 5>3, 5>4,3>1,
6-Lisansiistii 35 [3,93+0,84 |1-5 3>2

Karsilastrma |1-ilkokul 96 [3,53+0,89 [1,63-5

AltBoyutu  [2-Ortadgretim  |176 [3,59+0,81 [1,38-5 6>1, 6>2,
3-Lise 135 [3,69+0,80 [1,75-5 2,252 (0,048* 6>3, 6>4,6>5,
4-Onlisans 45 13,77+0,88 |1,63-5 5>1, 5>2,
5-Lisans 113 |3,824+0,93 |1,13-5 5>3, 5>4,4>1,
6-Lisansiistii 35 [3,93+0,89 |1-5 4>2

Degerlendirme|1-Ilkokul 96 [3,7+086 [1,67-5

Alt Boyutu 2-Ortadgretim 176 |3,68 £0,88 |1-5 6>1, 6>2,
3-Lise 135 [3,80+0,83 [1,67-5 2,343 (0,040% |6>3, 6>4,6>5,
4-Onlisans 45 [3,79+0,82 |[1,89-5 5>1, 5>2,
5-Lisans 113 [3,93+0,92 [1-5 5>3, 5>4,3>1,
6-Lisansiisti |35 [4,10+0,80 [1-5 4>1

Analitik 1-Ilkokul 9 [3,57+0,75 [1,83-5

Diisiinme 2-Ortadgretim 176 (3,58 £0,76 [1,21-5 6>1, 6>2,

Becerisi 3-Lise 135 [3,72+0,72 |2,17-5 3,464 |0,004* |6>3, 6>4,6>5,

Olgegi  Genel|4-Onlisans 45 [3,69+0,73 [2-5 5>1, 5>2,

Boyutu 5-Lisans 113 3,86 +0,83 [1,86- 6,03 5>3, 5>4,3>1,
6-Lisansiistii 35 [3,99+0,78 |1-5 4>1

*0.05 i¢in anlamli farklilik
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Tiim alt boyutlar ve analitik diigtinme becerisi 6l¢egi genel boyutunun anne egitim
gruplari agisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<<0.05).

Farkin kaynagi i¢in ortalama degerlerine bakildiginda farklilik tespit edilen tim
alt boyut ve dlcek genel boyutunda anneleri “Lisansiistii” egitim seviyesinde olan
katilimcilarda puan degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.2.3. Analitik Diisiinme Becerisine Iliskin Baba Egitim Durumu
Degiskeninin Analizleri

Aragtirmada Ogrencilerin analitik diigiinme becerisi puanlarinin baba egitim
durumu degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek
yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) uygulanmistir. Bu analiz sayesinde
ogrencilerin babalarimn egitim diizeyleri dogrultusunda analitik diisiinme becerileri
ve alt boyutlara iliskin puanlarinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Elde
edilen analiz sonuglar1 Tablo 5'te detayli olarak sunulmustur.

Tablo 5. Baba Egitim Durumu A¢isindan One Way ANOV A Sinamasi Sonuglari

Boyutlar Grup n Ort+Ss.  [Min- Max |F p Post-Hoc
Tukey Test

Siralama Alt|1-Ilkokul 96 3,38+0,81 [1,29-5

Boyutu 2-Ortadgretim  |176 (3,46 +0,78 |1,14-5 6>1, 6>2, 6>3,
3-Lise 135 13,62+0,83 |1,29-5 6>4,6>5, 5>1,
4-Onlisans 45  |3,56+0,83 [2-5 4,807 10,000*% |5>2,5>3,
5-Lisans 113 [3,84+0,99 [1,71- 10,4 5>4,3>1, 4>1
6-Lisanstistii 35 3,87+0,81 [1-5

Smiflama Alt|1-Ilkokul 96 3,48+0,82 [1,8-5

Boyutu 2-Ortadgretim  |176 3,36 +0,77 |1,6-5 6>1, 6>2, 6>3,
3-Lise 135 [3,72+0,83 [1,2-5 6>4,6>5, 5>1,
4-Onlisans 45  |3,67+0,87 [1,4-5 4,804 10,000* |5>2, 5>3,
5-Lisans 113 [3,76 0,84 [1,6-5 5>4,3>1, 4>1
6-Lisanstistii 35 3,84+0,82 [1-5

Karsilastirma Alt|1-Ilkokul 96 3,54+0,88 |1,63-5

Boyutu 2-Ortadgretim  [176  [3,50+0,79 [2-5 6>1, 6>2, 6>3,
3-Lise 135 |3,68+0,83 |1,38-5 6>4,6>5, 5>1,
4-Onlisans 45 [3,77+£0,88 [2-5 2,333 10,041* |5>2, 5>3,
5-Lisans 113 [3,79+0,89 [1,38-5 5>4,3>1, 4>1
6-Lisanstistii 35 3,85+£0091 |1-5

Degerlendirme 1-lkokul 96 3,70+ 0,88 |1,67-5

Alt Boyutu 2-Ortadgretim  |176 3,54 +0.,82 [1,89-5 6>1, 6>2, 6>3,
3-Lise 135 [3,77+0,87 [1-5 3,648 (0,003* |6>4,6>5, 5>1,
4-Onlisans 45 3,85+0,92 [1,67-5 5>2, 5>3,
5-Lisans 113 [3,92+0,85 [1,44-5 5>4,3>1, 4>1
6-Lisanstistii 35 4,03+£0,85 |1-5

Analitik Diisiinme | 1-Ilkokul 96 3,54+0,75 |1,83-5

Becerisi  Olgegi|2-Ortadgretim  [176 3,48 +£0,71 [2-5 6>1, 6>2, 6>3,

Genel Boyutu  [3-Lise 135 |3,70+0,76 |121-5  |4,265 [0,001* |6>4,6>5, 5>1,
4-Onlisans 45 3,73+0,80 [2-5 5>2, 5>3,
5-Lisans 113 [3,84+0,79 [1,86- 6,03 5>4,3>1, 4>1
6-Lisansiistii 35 391+0,77 |1-5

*0.05 igin anlamli farklilik

35



Tiim alt boyutlar ve analitik diisiinme becerisi 6lgegi genel boyutunun baba
egitim gruplar1 agisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0.05).

Farkin kaynagi i¢in ortalama degerlerine bakildiginda farklilik tespit edilen
tiim alt boyut ve 6lgek genel boyutunda babalar1 “Lisansiistii” egitim seviyesinde
olan katilimcilarda puan degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

2.2.4. Analitik Diisinme Becerisine Iliskin Evde Masaiistii/Diziistii
Bilgisayar Ya Da Tablet Bulunma Durumu Degiskeninin Analizleri

Arastirma kapsaminda 6grencilerin evlerinde masaiistii, diziistii bilgisayar ya
da tablet gibi teknolojik cihazlarin bulunup bulunmamasi durumunun analitik
diisinme becerilerine etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda, iki grup
karsilagtirmasina uygun olarak bagimsiz érneklem t testi uygulanmistir. Yapilan
analizde, 6grencilerin evde akilli cihaz sahibi olup olmama durumlarina gore
analitik diisiinme becerisi 6lgegi alt boyutlar1 ve genel puanlari arasinda anlaml
farkliliklar olup olmadigi degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6'da
detaylandirilmastir.

Tablo 6. Evde Masaiistii/Diziistii Bilgisayar ya da Tablet Bulunma Gruplar
Acisindan T Testi Sitnamasi Sonuglari

Boyutlar Grup n Ort £ Ss. Min- t p
Max
Siralama Alt Boyutu Var 512 3,65+ 1-10,4 1,506 0,133
0,86
Yok 88 3,50+ 1,57-5
0,87
Siiflama Alt Boyutu Var 512 3,67 1-5 1,697 0,090
0,83
Yok 88 3,50 + 1,8-5
0,87
Karsilastirma Alt Var 512 3,73 1-5 3,039 0,002*
Boyutu 0,84
Yok 88 342+ 1,38-5
0,91
Degerlendirme Alt Var 512 3,83+ 1-5 3,053 0,002*
Boyutu 0,85
Yok 88 3,53+ 1,67-5
0,93
Analitik Diigiinme Var 512 3,73 + 1- 6,03 2,719 0,007*
Becerisi Olgegi Genel 0,76
Boyutu Yok 88 3,49 + 1,83-5
0,84

*0.05 igin anlamli farklilik
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Karsilagtirma ve degerlendirme alt boyutlar1 ile analitik diisiinme becerisi
Olcegi genel boyutunda evde teknolojik cihaz bulunma gruplari agisindan anlamli
farklilik tespit edilmistir. (p<0.05).

Farkin kaynagi i¢in ortalama degerlerine bakildiginda; fark tespit edilen tiim
alt boyut ve oOl¢ek genel boyutunda evlerinde teknolojik cihaz bulunan
katilimcilarda puan degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.2.5. Analitik Diisiinme Becerisine iliskin Dershaneye Gitme Ya Da
Disaridan Ozel Ders Alma Durumu Degiskeninin Analizleri

Bu boliimde, 6grencilerin dershaneye gitme ya da disaridan 6zel ders alma
durumlarinin analitik diisiinme becerileri {izerindeki etkileri incelenmistir. Bu
amagcla, 6grencilerin bu egitsel destegi alip almadiklan dikkate almarak iki grup
arasinda bagimsiz oérneklem t testi uygulanmistir. Analizler sonucunda, analitik
diisiinme becerisi 6l¢egi genel puani ve alt boyutlari agisindan dershane veya 6zel
ders alma durumuna goére anlamli bir farklilik bulunup bulunmadig:
degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Dershane veya Disaridan Ozel Ders Alma Durumu Agisindan
T Testi Sinamasi Sonucu

Boyutlar Grup n Ort £ Ss. Min- t p
Max
Siralama Alt Boyutu Evet 90 3,71 £ 1,57-5 0,969 0,333
0,77
Hay1r 510 3,62 1- 10,4
0,88
Simiflama Alt Boyutu Evet 90 3,72+ 1,6-5 0,870 0,385
0,81
Hayir 510 3,63 1-5
0,84
Karsilagtirma Alt Evet 90 3,67 £ 1,13-5 -0,124 0,902
Boyutu 0,91
Hayir 510 3,68 1-5
0,85
Degerlendirme Alt Evet 90 3,79+ 1-5 -0,047 0,963
Boyutu 0,88
Hay1r 510 3,79+ 1-5
0,87
Analitik Diislinme Evet 90 3,72 + 1,86-5 0,369 0,713
Becerisi Olgegi Genel 0,76
Boyutu Hayir 510 3,69 + 1- 6,03
0,77

*0.05 igin anlamli farklilik

Higbir alt boyut ve 6l¢ek genel boyutunda dershaneye gitme veya digaridan
6zel ders alma durumlari agisindan anlaml farklilik tespit edilmemistir (p>0.05).
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2.2.6. Analitik Diisiinme Becerisine Iliskin Dershaneye Evde Kendi Odasi
Olma Durumu Degiskeninin Analizleri

Bu boliimde, 6grencilerin evde kendilerine ait bir odaya sahip olma
durumlarinin analitik diisiinme becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir.
Ogrenciler, evde kisisel odas1 olanlar ve olmayanlar seklinde iki gruba ayrilmus
ve gruplar arasindaki farki belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi
uygulanmistir. Analitik diisiinme becerisi 6lgegi genel puani ile siralama,
siniflama, karsilagtirma ve degerlendirme alt boyutlarinda anlamli farklilik olup
olmadigr test edilmistir. Analiz sonucunda, evde kendi odasina sahip olan
Ogrencilerin tiim alt boyutlar ve genel puan agisindan istatistiksel olarak anlaml
sekilde daha yliksek ortalamalara sahip olduklar1 goriilmiistiir (p<0.05). Elde
edilen bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Evde Kendi Odasina Sahip Olma Durumu Agisindan
T Testi Stnamasi Sonuglari

Boyutlar Grup n Ort £ Ss. Min- t P
Max
Siralama Alt Boyutu Evet 436 3,72 + 1- 10,4 3,973 0,000%*
0,88
Hayir 164 3,40 £ 1,14-5
0,80
Simiflama Alt Boyutu Evet 436 3,70 + 1-5 2,773 0,006*
0,82
Hayir 164 3,49 + 1,4-5
0,85
Karsilastirma Alt Evet 436 3,73 + 1-5 2,487 0,013*
Boyutu 0,84
Hayir 164 3,54 + 1,38-5
0,88
Degerlendirme Alt Evet 436 3,85+ 1-5 2,959 0,003*
Boyutu 0,86
Hayir 164 3,62 + 1,56-5
0,88
Analitik Diigiinme Evet 436 3,76 + 1- 6,03 3,393 0,001*
Becerisi Olgegi Genel 0,77
Boyutu Hayir 164 3,52+ 1,83-5
0,75

*0.05 igin anlamli farklilik
Tim alt boyutlar ve analitik diisiinme becerisi 6l¢egi genel boyutunun evde

kendi odasia sahip olma gruplari agisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir (p<0.05).
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Farkin kaynag icin ortalama degerlerine bakildiginda; tiim alt boyutlar ve
Olcek genel boyutunda “Evet” cevabi ile evde kendi odasina sahip olan
katilimeilarda puan degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.2.7. Analitik Diisiinme Becerisine iliskin Yasadiklar1 Yerlesim Yeri
Degiskeninin Analizleri

Bu boliimde, dgrencilerin yasadiklar1 yerlesim yerinin (k0y ya da merkez)
analitik diisiinme becerileri {izerindeki etkisi incelenmistir. Ogrenciler, yasanilan
yer degiskenine gore iki gruba ayrilmig ve gruplar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimi belirlemek amaciyla bagimsiz drneklem t testi uygulanmistir. Elde
edilen veriler, analitik diigiinme becerisi Ol¢egi genel puami ile siralama,
siniflama, karsilastirma ve degerlendirme alt boyutlarinda analiz edilmistir.
Yapilan analiz sonucunda, hicbir alt boyut ve 6lgek genel puani agisindan
yasanilan yer degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir (p>0.05). Bu bulgular Tablo 9°da ayrintili sekilde sunulmustur.

Tablo 9. Yasanilan Yer Agisindan T Testi Stnamas1 Sonuglart

Boyutlar Grup n Ort £ Ss. Min- t P
Max
Siralama Alt Boyutu Merkez 541 3,63+ 1- 10,4 -0,113 0,910
0,87
Koy 59 3,64 + 1,57-5
0,79
Simiflama Alt Boyutu Merkez 541 3,64 £ 1-5 -0,670 0,503
0,84
Koy 59 3,71 + 1,8-5
0,74
Karsilastirma Alt Merkez 541 3,68 1-5 -0,045 0,964
Boyutu 0,87
Koy 59 3,69 + 1,63-5
0,78
Degerlendirme Alt Merkez 541 3,80 £ 1-5 0,621 0,535
Boyutu 0,87
Koy 59 3,72 + 1,78-5
0,84
Analitik Diisiinme Merkez 541 3,70 + 1- 6,03 0,049 0,961
Becerisi Olgegi Genel 0,78
Boyutu Koy 59 3,69 + 1,83-5
0,74

*0.05 igin anlamli farklilik

Higbir alt boyut ve 6lgek genel boyutunda yasanilan yer agisindan anlamli
farklilik tespit edilmemistir. (p>0.05).
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2.2.8. Analitik Diisiinme Becerisine iliskin En Cok izlenen Televizyon
Program Degiskeninin Analizleri

Bu bdliimde, 6grencilerin en ¢ok izledikleri televizyon programi tiliriine gore
analitik diisiinme becerilerinde farklilik olup olmadigi incelenmistir. Katilimcilar,
cizgi film, yarisma, haber programui, dizi, belgesel ve spor programlar1 olmak iizere
altt farkli gruba ayrilmistir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) uygulanmustir.
Yapilan analizler sonucunda, O6lgegin genel puam ile siralama, smiflama,
karsilagtirma ve degerlendirme alt boyutlar1 agisindan televizyon programi tiiriine
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (p>0.05). Elde edilen bulgular

Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. En ¢ok izlenen Televizyon Programi Tiirii A¢isindan One Way
ANOVA Sinamasi Sonuglari

Boyutlar Grup n Ort £ Ss. Min- Max F p
Siralama Alt | Cizgi Film 148 3,60 + 0,80 1,14-5
Boyutu Yarisma 76 3,60 £ 0,82 2-5
Haber Programi 40 3,47+0,84 2-5 2,086 | 0,066
Dizi 176 | 3,56 +0,87 1-5
Belgesel 39 3,60 +0,78 2,14-5
Spor Programlan | 121 3,85+0,98 2-104
Siniflama Alt | Cizgi Film 148 3,65+ 0,87 1,4-5
Boyutu Yarigma 76 3,60 + 0,81 2-5
Haber Programi 40 3,59+ 0,94 1,4-5 0,795 | 0,554
Dizi 176 | 3,59+0,85 1-5
Belgesel 39 3,62 +0,86 2-5
Spor Programlar1 | 121 3,77+£0,74 1,8-5
Karsilastirma Alt | Cizgi Film 148 3,68 + 0,88 1,63-5
Boyutu Yarigma 76 3,70 + 0,85 2-5
Haber Programi 40 3,56 +£0,89 2-5 0,815 | 0,539
Dizi 176 | 3,62+0,85 1-5
Belgesel 39 3,73 +0,83 1,63-5
Spor Programlar1 | 121 3,80 £ 0,86 1,13-5
Degerlendirme Cizgi Film 148 3,74 +0,87 1,44-5
Alt Boyutu Yarigma 76 3,84 +0,84 2-5
Haber Programi 40 3,60+ 0,97 1,67-5 0,848 | 0,516
Dizi 176 | 3,77+0,88 1-5
Belgesel 39 3,84+ 0,80 2,33-5
Spor Programlar1 | 121 3,89 + 0,86 1-5
Analitik Cizgi Film 148 | 3,67+0,78 1,83-5
Diislinme Yarigma 76 3,70 £ 0,75 2-5
Becerisi  Olgegi | Haber Programi | 40 3,56+£0,79 | 2-5 1,177 | 0,319
Genel Boyutu Dizi 176 | 3,65+0,78 1-5
Belgesel 39 3,71 +0,72 2,55-4,86
Spor Programlari 121 3,83+0,76 1,9- 6,03

*0.05 i¢in anlamli farklilik
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Higbir alt boyut ve 6lgek genel boyutunda en ¢ok izlenen TV program tiirii
agisindan anlamli farklilik tespit edilmemistir. (p>0.05).

2.2.9. Analitik Diisiinme Becerisine iligkin Tercih Ettigi Kitap Tiirii
Degiskeninin Analizleri

Bu boliimde, dgrencilerin tercih ettikleri kitap tiirline gore analitik diisiinme
becerilerinde anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Katilimeilarin kitap
tercihleri; bilim kurgu, polisiye, macera, masal kitab1 ve siir olmak {izere bes
farkli grupta degerlendirilmistir. Gruplar arasinda farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizi (One-Way ANOVA)
uygulanmigtir. Analiz sonuglarina gore, kitap tiirii tercihi ile analitik diiglinme
becerisi Olcegi genel puani ve siralama, karsilastirma ve degerlendirme alt
boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur (p<0.05).
Ozellikle bilim kurgu ve macera kitaplarini tercih eden dgrencilerin analitik
diisiinme becerileri puanlarinin diger gruplara kiyasla daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. Elde edilen bulgular Tablo 11°de ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 11. Tercih edilen Kitap Tiirli A¢isindan
One Way ANOVA Sinamasi Sonuglari

Boyutlar Grup n Ort £ Ss. Min- Max |F p Post-Hoc
Tukey Test
Siralama  Alt|{1-Bilim Kurgu |90 3,85+ 1,08 [2-10,4
Boyutu 2-Polisiye 43 13,66 +0,84 [2-5 1>2, 1>3,
3-Macera 316 |3,69+0,79 |1,29-5 1>4,1>5,1>6,
4-Masal Kitab1 |75 (3,39+0,83 |1,14-5 4,912 10,000* [2>4,
5-Siir 39 [3,53+081 [2-5 3>4, 3>5,
6-Kitap Okumay1|37 [3,17 0,86 |[1-5 3>6, 3>,
Sevmem 5>4,5>6
Siniflama  Alt|{1-Bilim Kurgu |90 |3,60 + 0,88 |1,8-5
Boyutu 2-Polisiye 43 [3,67+0,88 [1,4-5
3-Macera 316 (3,73+0,80 (1,2-5
4-Masal Kitab1 |75 (3,56 +0,85 |1,6-5 -
5-Siir 39 [3,48+0,78 [2-5 2,213 10,059
6-Kitap Okumay1|37 |3,33+£0,91 |1-5
Sevmem
Karsilagtirma |1-Bilim Kurgu (90 [3,79+0,81 |2-5
Alt Boyutu 2-Polisiye 43 [3,73+£0,93 [2-5 1>2, 1>3,
3-Macera 316 |3,72+0,83 |1,38-5 1>4,1>5,1>6,
4-Masal Kitabi |75 (3,57 +0,88 |1,63-5 {2,915 |0,013* |2>4,2>6
5-Siir 39 [3,73+0,88 [2-5 3>4, 3>6,
6-Kitap Okumay1|37 [3,21+0,97 [1-5 5>6
Sevmem
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Degerlendirme|1-Bilim Kurgu ({90 |3,88+0,87 |1,89-5

Alt Boyutu 2-Polisiye 43 |3,84+0,93 |1,67-5
3-Macera 316 (3,86 +0,84 |1-5 1>2, 1>3,
4-Masal Kitabi |75 (3,70 £ 0,81 [2,22-5 4,285 10,001* |1>4,1>5,1>6,
5-Siir 39 [3,66+0,84 [2-5 2>4,2>5,2>6
6-Kitap Okumay1|{37 [3,21+ 1,02 [1-5 3>4, 35,
Sevmem 3>6,

Analitik 1-Bilim Kurgu {90 [3,80+0,81 |2- 6,03

Diigiinme 2-Polisiye 43 |3,73+0,81 |2-5

Becerisi 3-Macera 316 [3,76+0,74 [1,21-5 1>2, 1>3,

Olgegi  Genel4-Masal Kitabi |75 (3,56 +0,74 [1,83-5 4,122 10,001* (1>4,1>5,1>6,

Boyutu 5-Siir 39 [3,62+0,74 [2-5 2>4, 2>5,2>6
6-Kitap Okumay1|37 (3,22+0,86 |I-5 3>4, 3>5,3>6
Sevmem

*0.05 i¢in anlamli farklilik

Siralama, karsilastirma ve degerlendirme alt boyutlari ile analitik diisiinme
becerisi 6l¢ek genel boyutlarinda tercih edilen kitap tiirleri agisindan anlaml
farklilik tespit edilmistir. (p<0.05).

Farkin kaynagi i¢in ortalama degerlerine bakildiginda tiim alt boyut ve 6l¢ek
genel boyutunda favori kitap tiirii “Bilim kurgu” olan katilimeilarda puan
degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.2.10. Analitik Diisiinme Becerisine iliskin En Cok Oynadiklar1 Oyun
Tiirii Degiskeninin Analizleri

Bu bdliimde, 6grencilerin en ¢ok oynadiklari oyun tiirlerine goére analitik
diisinme becerilerinde anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir.
Katilimcilarin  oyun tercihleri; zeka oyunlari, geleneksel cocuk oyunlari,
bilgisayar oyunlari, grup oyunlari, toplu oyunlar ve modern ¢ocuk oyunlar1 olmak
tizere alt1 farkli grupta degerlendirilmistir. Oyun tiirii ile analitik diisiinme
becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (One-
Way ANOVA) uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda, karsilagtirma ve
degerlendirme alt boyutlar ile 6lgek genel boyutunda, oyun tiirii degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir (p<0.05). Ozellikle
zeka oyunlart oynayan dgrencilerin, analitik diislinme becerisi puanlarinin diger
gruplara gore daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Elde edilen bulgular detayli
olarak Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. En ¢ok oynanan Oyun Tiirli A¢isindan

One Way ANOVA Simamas1 Sonuglari

Oyunlari

Boyutlar Grup n Ort + Ss. Min- Max |F P Post-Hoc
Tukey Test
Siralama  Alt|{1-Zeka Oyunlan |188 |3,79 + 0,90 |1,14-10,4
Boyutu 2-Geleneksel 92 |[3,53+0,79 (1,57-5
Cocuk Oyunlari
3-Bilgisayar 140 |3,51+0,85 |1-5 2,150 10,058 -
Oyunlar
4-Grup Oyunlan |62 [3,57+0,84 [1,29-5
5-Toplu Oyunlar {85 (3,63 £0,88 [1,71-5
6-Modern Cocuk{33 [3,69+0,86 [2,14-5
Oyunlari
Siniflama  Alt|{1-Zeka Oyunlan |188 |3,77 +0,80 |1,
Boyutu 2-Geleneksel 92 13,55+0,80 |1,
Cocuk Oyunlari
3-Bilgisayar 140 [3,53+0,88 [1-5 1,620 10,153 -
Oyunlari
4-Grup Oyunlar |62 (3,64 +0,75 |2-5
5-Toplu Oyunlar |85 [3,65+0,84 |1,
6-Modern Cocuk|33 |3,69+0,99 |1,
Oyunlari
Karsilagtirma |1-Zeka Oyunlart [188 (3,84 £0,80 |2-5
Alt Boyutu 2-Geleneksel 92 |3,58+0,79 |1,63-5 1>2, 1>3,
Cocuk Oyunlari 1>4,1>5,1>6,
3-Bilgisayar 140 (3,57+0,90 [1-5 2,544 10,027* [6>2,6>3
Oyunlari 6>5,4>2,
4-Grup Oyunlar1 62 [3,75+0,79 [2-5 4>3,4>5
5-Toplu Oyunlar {85 [3,54+£0,99 [1,13-5
6-Modern Cocuk|33 [3,78+0,89 [1,63-5
Oyunlari
Degerlendirme|1-Zeka Oyunlart {188 [3,95+0,78 [1,78-5
Alt Boyutu 2-Geleneksel 92 13,65+0,82 |2-5 1>2, 1>3,
Cocuk Oyunlart 1>4,1>5,1>6,
3-Bilgisayar 140 (3,67 +£0,95 [1-5 2,524 10,028* 6>2,6>3
Oyunlari 6>5,4>2,
4-Grup Oyunlar1 |62 |3,85+0,80 [2-5 4>3,4>5
5-Toplu Oyunlar |85 |3,71£0,94 |1-5
6-Modern Cocuk{33 (3,81 0,97 [1,44-5
Oyunlari
Analitik 1-Zeka Oyunlar1 [188 (3,854 0,72 [2- 6,03
Diistinme 2-Geleneksel 92 [3,58+0,72 |[1,83-5 1>2,1>3,
Becerisi Cocuk Oyunlari 1>4,1>5,1>6,
Olgegi  Genel|3-Bilgisayar 140 (3,58 +0,81 [1-5 2,676 (0,021* |6>2,6>3
Boyutu Oyunlarl 6>5,4>2,
4-Grup Oyunlarn |62 [3,72+0,72 |2-5 4>3,4>5
5-Toplu Oyunlar [85 [3,63+0,84 [1,9-5
6-Modern Cocuk{33 [3,80+0,90 [1,52-5

*0.05 igin anlamli farklilik
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Karsilastirma ve degerlendirme alt boyutlari ile 6lgek genel boyutunun en ¢ok
oynanan oyun tiirii gruplar1 agisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
(p<0.05).

Farkin kaynag: icin ortalama degerlerine bakildiginda tiim alt boyutlar ve
Olcek genel boyutunda favori oyun tiirii “Zeka oyunlar1” olan katilimcilarda puan
degerinin anlaml sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.2.11. Analitik Diisiinme Becerisine iliskin En Cok Oynadiklar1 Oyun
Tiirii Degiskeninin Analizleri

Bu bdliimde, Ogrencilerin bir hobiye sahip olma durumlarinin analitik
diisiinme becerilerine etkisi incelenmigtir. Katilimcilarin “hobi sahibi olma”
durumlarina gore analitik diisiinme becerisi diizeyleri karsilagtirilmig, bu amagla
bagimsiz 6rneklemler icin t testi uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore;
siralama, smiflama, karsilastirma ve degerlendirme alt boyutlarinin yam sira
Olcek genel boyutunda da hobi sahibi olma durumuna gore istatistiksel olarak
anlamli farklar bulunmustur (p<0.05). Bu farkliliklar, hobi sahibi oldugunu
belirten oOgrencilerin analitik diisiinme becerisi diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Detayl1 bulgular Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13. Hobiye Sahip Olma Durumu Agisindan T Testi Sinamasi Sonuglar1

Boyutlar Grup n Ort £ Ss. Min- Max |t P

Siralama Alt Boyutu Evet 576 3,66£0,86 |1-10,4 3,379 0,001*
Hayir 24 3,05+0,77 [1,57-5

Siniflama Alt Boyutu Evet 576 3,66 0,83 |1-5 2,036 0,042*
Hayir 24 3,30+0,82 |1,8-5

Karsilagtirma Alt Boyutu | Evet 576 3,70+0,85 [1-5 2,946 0,003*
Hayir 24 3,18+0,83 |1,63-5

Degerlendirme Alt | Evet 576 3,81+0,86 |[1-5 2,457 0,014*

Boyutu Hay1r 24 3,36£0,92 |1,78-5

Analitik Diisiinme | Evet 576 3,72+0,77 |1-6,03 3,064 0,002*

Becerisi  Olgegi  Genel |Hayir |24 3,22+0,76 |1,83-5

Boyutu

*0.05 i¢in anlamli farklilik

Tiim alt boyutlar ve 6l¢ek genel boyutunda, bir hobiye sahip olma durumlari
acisindan anlamli farklilik tespit edilmistir. (p<0.05).

Farkin kaynag: icin ortalama degerlerine bakildiginda tiim alt boyutlar ve
Olcek genel boyutu igin “Evet” cevabi ile bir hobisi oldugunu belirten
katilimcilarda puan degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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3. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Analitik diisiinme becerisi {izerine yapilan bir¢ok arastirma bulunmasina
ragmen, bu c¢aligmalarin biiyiik ¢ogunlugu, analitik diisinme becerisini
gelistirmek amaciyla hazirlanan uygulamalarin etkililigine odaklanmaktadir.
Calisma da ilkokul 6grencilerinin analitik diisiinme becerisine etki edebilecek
bireysel, c¢evresel ve sosyal degigskenlerin etkisi ¢ok yoOnlii olarak
degerlendirilmistir.

Oncelikle cinsiyet degiskenine gore yapilan analizlerde, kiz dgrencilerin
analitik diislinme becerilerinin tiim alt boyutlar ve genel dlgek puani agisindan
erkek Ogrencilere kiyasla anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgu, bazi onceki calismalarla paralellik gostermektedir. Ornegin, Alakus
(2023) tarafindan yapilan bir arastirmada da lise diizeyindeki kiz dgrencilerin
analitik diistinme diizeylerinin daha yiiksek oldugu rapor edilmistir. Buna karsin,
Parlar (2016) ve Bulut ile Yilmaz (2021) gibi aragtirmalarda cinsiyete bagh
anlamli bir fark bulunmamasi, konunun farkli yas diizeylerinde ve érneklemlerde
degiskenlik gosterebilecegini ortaya koymaktadir. Bu arastirma, kiz 6grencilerin
analitik disiinme yeteneklerinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu sonug¢ ¢alismadan elde edilen sonugla ortiismektedir, ¢ikan
sonugla paraleldir. Dolayisiyla, elde edilen sonuglar, analitik diisiinme
becerilerinin gelisiminde cinsiyetin genel olarak belirleyici bir faktér olmadigini,
ancak calisgmamizdan elde edilen veriler dogrultusunda erken yas gruplarinda
cinsiyet degiskeninin dikkate almarak degerlendirilebilecegini gostermektedir.

Ebeveyn egitim diizeyi agisindan elde edilen bulgulara gore, 6zellikle annesi
lisansiistli egitim diizeyinde olan 6grencilerin analitik diisiinme puanlarinin tim
boyutlarda anlamli sekilde yiliksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, ebeveynlerin
ozellikle yiiksek egitim diizeyine sahip olmalarinin, ¢ocuklarin biligsel gelisimi
ve diisiinme becerileri iizerinde olumlu etkiler yarattig1 yoniindeki literatiirle
(Dubow, vd., 2009; Duncan, Brooks-Gunn, 1994) tutarlilik gostermektedir.

Evde masaiistii/diziistii bilgisayar ya da tablet gibi dijital cihazlarin bulunma
durumu da analitik diisiinme becerileri iizerinde anlamli bir etkiye sahiptir.
Arastirmada, dijital cihaza sahip 6grencilerin karsilastirma ve degerlendirme alt
boyutlart ile genel dlgek puanlarinda anlamli sekilde daha yiiksek skorlar elde
ettikleri saptanmistir. Bu bulgu, dijital araglarin bilgiye erisimi kolaylastirmasi ve
problem ¢ozme siireglerini desteklemesi baglaminda diisiiniildiigiinde, analitik
diistinme acgisindan olumlu katkilar sagladigini ortaya koymaktadir (Prensky,
2001; Gee, 2003). Calismada; analitik diistinme becerisi 0l¢ceginin karsilagtirma
ve degerlendirme alt boyutlart ile analitik diisinme becerisi Glgegi genel
boyutunda evde teknolojik cihaz bulunma gruplar agisindan anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir. Farkin kaynagi i¢in ortalama degerlerine bakildiginda; fark
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tespit edilen tiim alt boyut ve 6lgek genel boyutunda evlerinde teknolojik cihaz
bulunan katilimcilarda puan degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu, teknolojik cihazlarin ¢ocuklarin analitik diislinme
becerilerini gelistirebilecek bir gevresel faktor olabilecegine isaret etmektedir.

Calismada; analitik diisiinme becerisi 6l¢geginin higbir alt boyut ve 6l¢ek genel
boyutunda dershaneye gitme veya digaridan 6zel ders alma durumlari agisindan
anlamli farklilik tespit edilmemistir. Bu bulgu, dershane veya 6zel ders gibi digsal
egitim desteklerinin, ¢ocuklarin analitik diigiinme becerileri iizerinde dogrudan
bir etkisinin olmadigin1 gdstermektedir. Ilgili sonug, analitik diisiinme
becerilerinin gelisiminde bireysel faktorlerin ve cevresel unsurlarin daha énemli
olabilecegine isaret etmektedir. Nitekim, alanyazinda analitik diisiinme
becerilerinin gelisiminde bireysel ¢aba ve 6grenme ortaminin kalitesinin dnemli
oldugu vurgulanmistir (Facione, 1990).

Caligmada; analitik diisiinme becerisi 6lgeginin tiim alt boyutlar ve analitik
diisiinme becerisi 6l¢cegi genel boyutunun evde kendi odasina sahip olma gruplari
acisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Cevresel psikoloji
alanyazini, ¢ocuklarin kisisel alanlarinin, biligsel islevler ve diisiinme siirecleri
iizerinde olumlu etkiler yarattigini ortaya koymaktadir (Evans vd., 2001).
Ozellikle, cocugun kendine ait bir calisma alanma sahip olmasi, dikkat
dagimikligini azaltarak problem ¢6zme ve analitik diigiinme gibi iist diizey bilissel
becerilerin gelisimini destekleyebilir. Bu baglamda, evde kendine ait bir odanin
bulunmasi, ¢ocugun analitik diisiinme becerilerini gelistirebilecegi bir ¢evresel
avantaj sunabilir.

Caligmada; analitik diisiinme becerisi 6lgeginin higbir alt boyut ve 6l¢ek genel
boyutunda yasanilan yer agisindan anlamli farklilik tespit edilmemistir. Egitim
sistemlerinin kirsal ve kentsel bolgelerdeki farkliliklari, genellikle bilissel
beceriler iizerindeki etkileri agisindan tartisilmaktadir. Ancak son yillarda,
teknolojinin yayginlagsmasi ve egitim kaynaklarina erisimin artmasi, kirsal ve
kentsel bolgeler arasindaki farklari azaltmig olabilir (UNESCO, 2020). Bu
durum, calismanin bulgularimi agiklayabilir; ¢ocuklarin yasadiklar1 yerden
bagimsiz olarak analitik diislinme becerilerini gelistirme firsatlarina sahip
olduklarimi gosterebilir.

Calismada; analitik diigsiinme becerisi 6l¢geginin higbir alt boyut ve 6l¢ek genel
boyutunda en ¢ok izlenen TV program tiirii agisindan anlamli farklilik tespit
edilmemistir. (p>0.05). Arastirmada elde edilen bulgular, televizyon
programlarinin dogrudan biligsel beceriler iizerinde bir etki yaratmadigini
gostermektedir. Bunun nedeni, ¢ocuklarin televizyon izlerken genellikle pasif bir
tutum sergilemesi olabilir. Ayrica, televizyon izleme siirecinde ebeveynlerin
veya 0gretmenlerin rehberlik yapmamasi durumunda, ¢ocuklarin bu igeriklerden
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biligsel olarak faydalanma diizeyi siirli kalabilir. Dolayisiyla, yalnizca program
tiirline odaklanmak yerine, ¢ocuklarin medya igeriklerini nasil tiikettiklerine ve
bu siiregte aldiklari gevresel destege dikkat edilmelidir (Fisch, 2004). Bu durum,
analitik diisinme gibi iist diizey bilissel becerilerin gelisiminde televizyon
programlarmin tirlinden ziyade bagka faktorlerin etkili olabilecegine isaret
etmektedir.

Calismada; analitik diisiinme becerisi 6lgeginin siralama, karsilagtirma ve
degerlendirme alt boyutlari ile analitik diisiinme becerisi 6l¢ek genel boyutlarinda
tercih edilen kitap tiirleri agisindan anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Farkin
kaynag1 icin ortalama degerlerine bakildiginda tiim alt boyut ve olgek genel
boyutunda favori kitap tiirii “Bilim kurgu” olan katilimcilarda puan degerinin
anlaml sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, bilim kurgu tiirii
kitaplarin g¢ocuklarin analitik diisiinme becerilerini destekleyici bir etkisi
olabilecegini gostermektedir. Bilim kurgu tiirii, genellikle karmasik olay 6rgiileri,
soyut diisiinme ve problem ¢dzme gerektiren hikayeler igerir. Bu tiir kitaplar,
okuyucularin farkli olasiliklar1 degerlendirmesini, neden-sonug iligkilerini analiz
etmesini ve gelecege dair senaryolar1 zihinsel olarak modellemesini tesvik eder
(Scholes, 1981). Bu ozellikler, analitik diistinme becerileriyle dogrudan
iligkilidir. Bilim kurgu eserleri genellikle teknolojik yenilikler, etik ikilemler ve
toplumsal degisim gibi karmasik temalar lizerinde diisiinmeyi gerektirir. Bu da
okuyucularin  degerlendirme ve karsilastirma gibi biligsel siire¢lerini
gelistirebilir.

Calismada; analitik diislinme becerisi 0Olgeginin  karsilastirma ve
degerlendirme alt boyutlari ile 6lgek genel boyutunun en ¢ok oynanan oyun tiirii
gruplar1 agisindan anlamhi farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Farkin kaynagi
icin ortalama degerlerine bakildiginda tiim alt boyutlar ve 6lgek genel boyutunda
favori oyun tliri “Zeka oyunlar” olan katilimecilarda puan degerinin anlamli
sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, zeka oyunlarinin analitik
diisiinme becerilerini gelistirme lizerindeki dnemli etkisine igaret etmektedir. Bu
tir oyunlar, ¢cocuklarin alternatif ¢oziimleri degerlendirmelerini, neden-sonug
iligkilerini analiz etmelerini ve stratejik planlama yapmalarini gerektirir (Green
& Bavelier, 2012). Bu oyunlar sirasinda bireyler, belirli bir hedefe ulagsmak igin
farkli segenekleri karsilagtirir ve en etkili ¢dziimii bulmak {izere degerlendirmeler
yapar. Bu siirecler, analitik diigiinme becerilerinin temel bilesenleriyle dogrudan
iligkilidir. Arastirmada yer alan diger oyun tiirleri (geleneksel ¢ocuk oyunlari,
bilgisayar oyunlari, grup oyunlar1 ve toplu oyunlar) da biligsel gelisime ¢esitli
katkilar saglayabilir. Ancak, bu oyunlarin genellikle fiziksel aktivite, sosyal
etkilesim veya eglence odakli oldugu ve analitik diisiinme becerilerini gelistirme
acisindan sinirlt bir etkiye sahip olabilecegi goriilmektedir (Prensky, 2003). Grup
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oyunlari ve toplu oyunlar, is birligi ve iletisim becerilerini desteklerken,
bilgisayar oyunlari ise hizli karar verme ve refleks gelistirme gibi becerilere katki
saglar. Ancak, bu tiir oyunlar analitik diisiinme gerektiren derinlemesine biligsel
siireglere zeka oyunlar1 kadar odaklanmamaktadir.

Calismada; analitik diigiinme becerisi 6lgeginin tiim alt boyutlar ve 6l¢ek
genel boyutunda, bir hobiye sahip olma durumlari agisindan anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir. Calismanin bulgulari, c¢ocuklarin analitik diisiinme
becerilerinin bir hobiye sahip olma durumuyla dogrudan iliskili oldugunu
gostermektedir. Bu durum, hobilerin ¢ocuklarin biligsel gelisimine olan katkisini
vurgulamakta ve ¢ocuklarin yagam kalitesini artirmada hobilerin dnemli bir arag
olabilecegini ortaya koymaktadir. Bu tiir aktiviteler, gocugun odaklanma, olaylar
arasinda baglanti kurma ve alternatif ¢dziimler iiretme becerilerini destekler
(Csikszentmihalyi, 1997).

Arastirmada genel olarak su sonuclara ulasilmustir: Ilkokul 4. smmf
Ogrencilerinin analitik diisiinme becerilerini etkileyebilecek cesitli degiskenler
incelenmis ve bu becerilerin gelisiminde bireysel ve ¢evresel faktorlerin 6nemli
bir rol oynadig1 tespit edilmistir. Cinsiyet, ebeveyn egitim diizeyi, hobi sahibi
olma, evde akilli cihaz bulundurma ve ¢ocugun kendine ait bir odasinin olmast
gibi faktorler, analitik disiinme becerilerinde anlamli farkliliklar yaratmigtir.
Ozellikle kiz 6grenciler ve annesi daha yiiksek egitim seviyesine sahip olan
ogrenciler, analitik diisiinme beceri diizeylerinin daha yiiksek seviyede oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayrica, bilim kurgu kitaplar1 okuma ve zekd oyunlar
oynama gibi biligsel acidan zengin aktivitelerin, analitik diigsiinme becerilerini
destekledigi goriilmistiir. Ancak, dershane veya 6zel ders alma, yasanilan yer ve
televizyon program tiirii gibi degiskenlerin bu beceriler tizerinde anlamli bir etkisi
bulunmamastir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak su 6nerilerde bulunulmustur:

e Zeka oyunlan ve egitsel dijital uygulamalar, simf i¢i etkinliklerin bir
parcast haline getirilerek hem eglenceli hem de biligsel agidan uyarici bir
O6grenme ortami olusturulmahidir. Ancak bu uygulamalar pedagojik
amaglara uygun bicimde secilmeli ve Ogretmen rehberliginde
kullanilmalidir.

o Ogrencilerin biligsel gelisimini destekleyen hobi etkinlikleri 6zendirilmeli,
okullarda bilim, sanat ve teknoloji temelli kuliip ve atdlye calismalar
yayginlastirilarak ¢ocuklarin analitik diisiinme becerilerini gelistirecek
deneyimsel ortamlar artiritlmalidir.

e Ev ortaminin diizenlenmesi, ¢ocuklarin bireysel caligma alanlarina sahip
olabilmesi ac¢isindan 6nemlidir. Ailelere, ¢ocuklarin kendilerine ait bir
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odada ya da sessiz bir ortamda c¢aligmalar1 i¢in uygun kosullarin
saglanmasi gerektigi konusunda rehberlik edilmelidir.

Bilim kurgu kitaplar1 ve zekd oyunlari, analitik diisiinme becerileri
acisindan etkili bulunmustur. Bu nedenle egitim programlarma bu tiir
materyallerin kazandirilmasi, O6grencilerin analiz, degerlendirme ve
stratejik diisiinme becerilerini destekleyici yonde fayda saglayacaktir.
Okul kiitiiphaneleri ve sinif kitapliklari, analitik diislinmeyi destekleyici
ieriklerle zenginlestirilmelidir. Ozellikle bilim kurgu, mantik oyunlari ve
strateji kitaplar1 gibi diisiinme becerilerini tetikleyen kaynaklara erisim
kolaylastirilmalidir.

Teknolojik araglara erisimin niteligi, niceliginden daha &nemlidir. Bu
nedenle, dijital cihazlarin bilingli kullanim1 konusunda hem &grencilere
hem de wvelilere yonelik farkindalik calismalar1 yapilmali; teknoloji
destekli Ogretim siireglerinde bu araglarin elestirel diistinmeyi
destekleyecek sekilde kullanilmasina rehberlik edilmelidir.

Analitik diigiinme becerilerinin gelisiminin erken yagslarda baglamasi
gerektigi dikkate alindiginda, bu becerilerin temel egitim diizeyinden
itibaren yapilandirilmas: biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda,
O0gretmen yetistirme programlarinda analitik diisiinmeye dayali 6gretim
stratejilerine, etkili soru sorma tekniklerine ve problem temelli 6grenme
yaklagimlarina daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir.
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4. Bolim

Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programlarinda Degerler

Eray ALACA!, Tercan YILDIRIM?

1. Giris

Kokleri antik doneme kadar giden deger kavrami zaman igerisinde geliserek
genis bir igerige ve kapsama sahip olmustur. Buna bagh olarak deger kavramina
yonelik tanimlamalar da cesitlilik gostermistir. Deger kavramini Parlak(2012),
genis bir cercevede ele alarak bireysel ve kurumsal olarak sahip olunan veya
olunmasi gereken idealler, aligkanliklar ve davraniglar biitiinii olarak
tanimlarken; Balc1(2014), faydali, anlamli, hikmetli, yararl ve gerekli tutumlar
olarak tanimlamistir. Ulusoy (2019) ise deger kavramini daha ¢ok toplum ve
vatandas baglaminda ele almistir. Bu c¢ercevede toplumu yonlendiren,
vatandaslara huzur mutluluk veren bir olgu oldugundan hareketle degerleri bir
trenin iizerinde yol aldig1 raylar olarak degerlendirerek siirekliligine vurgu
yapmistir.

Genel olarak bakildiginda deger kavrami; bir toplumun sahip oldugu maddi
ve manevi biitlin dgeler olarak degerlendirilmistir. Dolayis1 ile toplumsal ve
bireysel kiiltiirin 6nemli bir parcasini olusturan degerler birlikteligin ve
stirekliligin saglanmasinda Onemli bir isleve sahip olmustur(Dogan, 2007;
Kizilgelik ve Erjem, 1996). Giiniimiizde ise 6zellikle de teknolojinin gelismesine
baglh olarak toplumlararasi etkilesimin artmasi ile deger kavrami Onem
kazanmigtir. Clinkii modern toplum basta ahlaki degerler agisindan bir¢ok ciddi
problemlerle karst karsiya kalmistir(Zavalsiz, 2014). Bunlar arasinda basta
internet/sosyal medya bagimliginin artmasi, bireyler arast iliskilerin zayiflamasi,
artan siddet olaylari, gilivensizlik ortaminin olugmasi, sorumluluklarin yerine
getirilmemesi, liyakat ve ehliyetin onemsenmemesi, adaletsizligin artmasi vb. yer
almigtir. Bu problemlerin bireysel ve toplumsal diizeyde daha da artmasini
onlemek icin basta Amerika Birlesik Devletleri(ABD), Avrupa Birligi (AB)
iilkeleri, Cin ve Japonya karakter egitimi altinda Tiirkiye’de ise degerler egitimi

! Prof. Dr., Giresun Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi,
erayalaca@hotmail.com,, https://orcid.org/0000-0002-4886-4700

2 Prof. Dr., Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi,
tercan_y@hotmail.com, https://orcid.org/0000-0002-9895-7307
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altinda egitimler vermeye baglamistir(Ekinci, 2018). Dolayisi ile deger egitimine
duyulan ihtiya¢ dogrultusunda egitim politikalarinda da degisiklik yapilmistir.

Tiirkiye’de degerler ve degerler egitimine yonelik en 6nemli ifadeler Tiirk
milli egitim sistemini diizenleyen 1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununda “Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren bireyler yetistirmek” seklinde yer almigtir
(MEB, 1973). Boylece degerler ve degerler egitiminin 6nemi bir kanun igerisinde
vurgulanmistir. Buna ragmen 2005 yilina kadar hazirlanan 6gretim
programlarinda ve ders kitaplarinda degerler ve degerler egitimi {inite ve konular
icerisinde ortiik olarak verilmistir.

Tiirkiye’de deger ve degerler egitiminin merkezinde Sosyal Bilgiler dersi yer
almistir(Ersoy ve Sahin, 2012). Temel amac1 vatandas yetistirmek olan sosyal
bilgiler dersi ile Ogrencilere deger aktarimi dogrudan ve dolayli bir sekilde
yapilmistir(Doganay, 2006). I¢inde bulunulan topluma uyum saglama (Keskin,
2016), bir tiir aidiyet hissi olusturma, sorumluluk sahibi olma (Ulusoy ve Arslan,
2019) gibi amaglar cercevesinde degerleri ve tamamlayicisi olarak da becerileri
planli ve programli bir sekilde 6grencilere aktarmak istenmistir. Baska bir
ifadeyle degerler egitimiyle dgrencilerin yeteneklerine, kisiliklerine, davranig
sekillerine yon verilmeye calisilmistir(Degirmenci Toraman ve Memisoglu,
2022). Degerlerin benimsetilmesi ve igsellestirmesi olarak da ifade
edebilecegimiz bu siiregle donemin sosyo-ekonomik, siyasi ve kiiltiirel
kosullarina gore ideal vatandaglarin yetistirilmesi amaglanmustir.

Degerler ve degerler egitimi sosyal bilgiler dersinin igerigine ve verilig
amacina bagl olarak sosyal bilgiler ile i¢ ice ge¢mistir. Bu durumun ortaya
ctkmasinda sosyal bilgilerin salt bir ders olmamasi etkili olmustur. Cilinkii sosyal
bilgiler dersi ile bireyin toplumsal varolusunun gerceklestirebilmesine yardimct
olmak, sosyal ve fiziki ¢evresi ile etkilesimi ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelemek, insanin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesi igin
sosyal bilimler ve vatandaslik bilgisinin yansitilmasi ve dgrenme alanlarinin
birlestirilmesi amaglanmustir. Bir baska ifade ile sosyal bilgiler, insanin sosyal ve
fiziki gevresiyle gecmisinin, bugiiniiniin ve geleceginin incelendigi bir 6gretim
anlayigsindan hareketle olusmustur. Bu nedenle degerler bir program veya bir
6grenme alani i¢inde yer almamistir. Degerler iceriginin zenginligine bagli olarak
sosyal bilgiler 6gretim programlarinin hepsinde ve her alaninda yer almustir.

Calismada degerlerin toplumun milli ve manevi kaynaklarindan diinden
bugiine birakilan bir miras oldugundan hareketle sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda yer alma durumu ve sonrasindaki gelisimini ortaya ¢ikarmak
amaclanmigtir. Boylelikle 1968-2024 sosyal bilgiler dgretim programlarinda
degerler egitimine biitiinciil bir bakis agis1 getirilmeye ¢aligilmisgtir.
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2. 1968-2005 aras1 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Degerler

Cumhuriyetin ilk yillarinda ayr birer ders olarak verilen tarih, cografya ve
yurttaglik bilgisi derslerinin “toplu egitim” anlayisi kapsaminda tek bir ders
altinda Ggrencilerin diizeyine uygun hale getirilmesi icin basta Maarif/Milli
Egitim Suralar1 olmak ¢esitli platformlarda tartismalar yapilmistir(MEB, 1991;
MV, 1991). Ancak 1962 yilina kadar ¢esitli nedenlere bagl olarak istenilen
sekilde uygulamaya gecilememistir.

27 Mayis 1960 tarihinde Tiirk Silahli Kuvvetleri (TSK)’nin ydnetime el
koymasi ile bir¢cok alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisimler yasanmaistir.
Milli Egitim Bakanlhigi’nin c¢alismalari, yurt disina gonderilen uzmanlarin
gozlemleri ve yurt disindan gelen uzmanlarin katkilar1 sonucunda tarih, cografya
ve yurttaslik bilgisi dersleri bir araya getirilmistir. Sosyal bilgiler dersine yonelik
deneme mahiyetinde olan bu ders “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi ile
ilkokullarin 6gretim programlarinin 4 ve 5. siniflarinda yer almistir.

1962 yilindan itibaren ilkokullarin 6gretim programlarinda goriilen “Toplum
ve Ulke Incelemeleri” pilot uygulamalar yapilarak 1968 yilna kadar devam
etmistir(Gelisli, 2005). Elde edilen sonuclarin olumlu olmasi ile birlikte yerini
daha genis bir igerige sahip olan “Sosyal Bilgiler” dersine birakmistir. Boylece
1968 yilindan itibaren ilkokul 6gretim programlarinda 4 ve 5. siniflarda “Sosyal
Bilgiler” adi altinda bir ders yer almistir. Uygulamadan elde edilen sonuglarin
olumlu olmasi ile 1969 yilindaki ortaokul 6gretim programlarinda 6, 7 ve 8.
siniflarda da tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi dersleri “Sosyal Bilgiler” dersi
altinda verilmeye baglanmistir.

12 Eyliil 1980 tarihinde TSK yonetime el koymus, buna bagl olarak egitim
sistemi yeniden yapilandirilmigtir. Sosyal bilgiler dersi ortaokullarin 6gretim
programimdan ¢ikarilmig, milli tarih, milli cografya ve vatandaghk bilgileri
dersleri ortaokullarin programlarinda ayri birer ders olarak yer almistir(MEGSB,
1985). Donemin kosullar igerisinde 6gretim programlarina 8. siniflar i¢in “T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik” dersi eklenmistir. Ilkokullarn 6gretim
programlarinda 4 ve 5. siniflarda sosyal bilgiler dersi devam etmistir.

28 Subat 1997 tarihinde Milli Glivenlik Kurulu (MGK) kararlar1 kapsaminda
egitim sistemi ve Ogretim programlar1 yeniden diizenlenmistir. Milli Egitim
Suralarinda tartisilan ve alian kararlardan olan 8 yillik kesintisiz egitim bu
siirecte uygulamaya gecirilmistir. Ilkokul ve ortaokul ayrimi kaldirilmus, yerine
sekiz yillik ilkogretim getirilmistir. Bu kapsamda ilkokullarin 6gretim
programlarinda 4 ve 5. siniflarda verilmekte olan sosyal bilgiler dersi devam
ederken, ortaokullarin 6gretim programlarinda 6 ve 7. siniflarda milli tarih ve
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milli cografya dersleri kaldirilarak yerine sosyal bilgiler dersi eklenmistir.
Boylece sosyal bilgiler dersi ilkogretim programlarinda bir biitiinliik igerisinde
verilmeye baslanmigtir. Sonrasinda kesintisiz sekiz yillik egitim yerine 4+4
seklinde bir diizenleme yapilmigsa da ilkokul 4. siniflarinda ve ortaokullarin 5, 6
ve 7. siniflarinda sosyal bilgiler dersi verilmeye devam edilmistir.

Sosyal bilgiler dersi yukarida da goriildiigii iizere sadece tarih, cografya ve
vatandaslik derslerini kapsayan bir ders olarak diisiiniilmistiir. Sosyal bilgiler
dersi ile ilgili tartismalar ve diizenlemeler de bu ¢er¢evede yapilmistir. Oysa ki
sosyal bilgiler sadece bilgiler aktaran bir ders degil, bireyleri hayata hazirlayan,
pratik bilgiler sunan, dnce insan sonrasinda da vatandas olmay1 6greten degerler
biitiiniinii kapsayan bir ders olmustur. Her iilkenin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
yapisina gore degerler olustugundan, sosyal bilgiler dersi araciligiyla bu
degerlerin 6gretilmesi amaglanmistir.

Asagidaki tabloda 1968, 1989, 1990, 1995 ilkokul (4-5. Siniflar) Sosyal
Bilgiler Ogretim Programlari, 1998 ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Progranm
ile 1969 tarihli Ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda &rtiik olarak yer
alan degerler verilmeye c¢alisilmigtir. Burada mevcut programlarin genel ve 6zel
amagclari ile icerige yonelik agiklamalardan hareket edilmistir.
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Tablo 1: SBOP’lerde ortiik olarak verilen degerler

Degerler 1968 1969* 1989 1990 1995 1998
Ortaokul

Sadakat * * * * %
Aragtiricilik * * * * %
Inceleyicilik * * * * *
Fedakarlik * * * * *
Fazilet * * * * *
Milli tarih bilinci * * * * %
Sorumluluk * * * * *
Sevgi * * * * *
Sayg1 * * * % *
Giiven * * * ¥ ¥
Dayanigma / * * * * *
Yardimlagsma

Kiiltiirel mirasa * * * * *
duyarlilik

Cevreye duyarlilik * * * * *
Birlik beraberlik * * * * *
Cesaret *

Tleri goriisliiliik

Yiiksek *
kavrayishilik

Caligkanlik *
Ozverililik *
Erdemlilik *
Girigimcilik *
Aile birligine 6nem * * * * *
verme

Temizlik * * * * *
Dogruluk * * * * *
Milli (ulusal) biling * * * * *
Atatiirkgiiliik * * * *

*1985°de ortaokullarda sosyal bilgiler dersi kaldirilip yerine milli tarih ve cografya okutulmaya
baglanmistir (MEGSB, 1985).

Tablo 1. incelendiginde 1968-1998 yillar1 arasindaki SDOP’lerin amaglar ve
aciklamalar kisimlarna bakildiginda “sadakat, arastiricilik, inceleyicilik,
fedakarlik, fazilet, milli tarih bilinci, sorumluluk, sevgi, saygi, giiven, dayanisma,
yardimlagma, birlik beraberlik, kiiltlirel mirasa ve bulundugu ¢evreye duyarlilik”
vb. gibi degerlerin yer aldig1 goriilmiistiir (Tablo 1). Bu programlarda sosyal
bilgiler dersinin amagclari, yurttaghk gorevleri ve sorumluluklari; toplumda
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insanlarm birbirleriyle olan iliskileri; g¢evreyi, yurdu ve diinyayr tanima
yeteneklerini gelistirmek ve ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini
gelistirmek gibi 4 farkli yonden belirlenmistir (MEB, 1968; 1989; 1990; 1995 ve
1998). Ancak s6z konusu dgretim programlarinin {inite, konu dagilimlar1 ve
cesitli aciklamalar kisimlarinda hangi degerin hangi sinif, iinite veya konularla
iligkili oldugu belirtilmemistir. Dolayist ile programlarin genel amaglarindan ve
cesitli icerik/agiklamalarindan hareketle 6grencilerin ideal birer vatandag olarak
yetismeleri icin belirli deger yargilar1 ve davranis kaliplartyla donatilmasi
istendigi anlagilmigtir. Bahsi gecen degerlere 1986 yilindan itibaren
“Atatiirk¢iilik” de eklenmistir (MEGSB, 1986). Sosyal bilgiler dersi 6gretim
programlarina eklenen “Atatiirk¢lilik” konulart bir st deger olarak
konumlandirilmis ve yillarca devam ettirilmistir.

3.2005-2024 Sosyal Bilgiler Dersi (4- 7) Ogretim Programinda Degerler

Tiirkiye’de SBDOP’lerde deger kavranmi ayri bir baslik olarak ¢ok geg bir
tarihte, 2005 yilinda yer alabilmistir (MEB, 2005). 2005 yilindan itibaren
SBDOP’lerde dogrudan verilmeye baslanan degerler “Milli kimligi merkeze
alarak evrensel degerlerin benimsenmesine 6nem verir.” seklinde yer almigtir
(MEB, 2005). Degisen sartlar ve ihtiyaclar dogrultusunda SBDOP giincellenerek
2005 tarihli SBDOP’ de verilen degerlere cesitli eklemeler ve gikarmalar
yapilmistir. Asagidaki tabloda bu degisim ve doniisiim gosterilmistir.
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Tablo 2: SBOP’lerde Yer Alan Degerlerin Karsilastiriimasi

Degerler 2005 2015 2017 2024
Adil olma* * * * *
Aile birligine 6nem verme** * * *
Bagimsizlik * * *
Barig * * *

Bilimsellik * *

Caligkanlik * * * *
Dayanigma * * *

Duyarlilik * * * *
Diirtistliik * * *
Estetik * * *
Esitlik *

Ozgiirliik * * * *
Saygi % * * *
Sevgi * * *
Sorumluluk * * * *
Tasarruf * * *
Vatanseverlik * * *
Yardimseverlik*** * * * *
Hosgori * *

Misafirperverlik *

Demokratik tutumu benimseme *

Cevre duyarliligs *

Bilingli tiiketim *

Paylasma *

Kiiltiirel mirasa saygi *

Farkliliklara saygi *

Gorgii kurallart *

Mahremiyet *
Dostluk *
Sabir *
Saglikli olmaya 6nem verme™**** * *
Miitevazilik *
Temizlik * * *
Toplam 20 19 18 20

* 2018 sonras1 6gretim programlarinda “Adalet” olarak adlandirilmistir.
** 2024 tarihli 6gretim programinda “Aile Biitlinliigii” olarak verilmistir.
*#% 2015 dgretim programinda “yardimlagsma” olarak degistirilmistir.
*H%% 2024 tarihli 6gretim programda “Saglikli Yasam” olarak verilmistir.
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Tablo 2. incelendiginde Ogretim programlarmin deger baglaminda gesitli
degisim ve doniigiim gecirdigi gozlenmistir. 2005 programinda toplamda 20
deger yer almakta iken 2015 SBOP’de bu say1 19’ a diismiistiir. Degisim sadece
deger sayisinda olmamis cesitli degerler eklenmis ve c¢ikartlmistir. 2005
programinda yer alan “aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, bilimsellik,
diiriistliik, estetik, sevgi, vatanseverlik, misafirperverlik ve saglikli olmaya 6nem
verme” degerleri programdan ¢ikarilarak 2015 programina “demokratik tutumu
benimseme, ¢evre duyarliligi, bilingli tiiketim, paylagma, kiiltiirel mirasa saygi,
farkliliklara saygi, gorgii kurallar ve tasarruf” degerleri eklenmistir.

2017 SBDOP ile degerler konusunda koklii degisiklikler yapilmistir. Bu kez
deger sayis1 19°dan 18’¢ disiiriilmiis ve yeni eklenen “demokratik tutumu
benimseme, ¢evre duyarliligi, bilingli tiiketim, paylagma, kiiltiirel mirasa saygi,
farkliliklara saygi, gorgii kurallar1 ve tasarruf” degerleri programdan tamamen
cikarilmistir. Yerlerine gogunlugu 2005 programinda yer alan “aile birligine
Oonem verme, bagimsizlik, bilimsellik, diiriistliik, estetik, sevgi ve vatanseverlik”
degerleri tekrar getirilirken “esitlik” degeri ise yeni eklenmistir. Bu donemde her
derse iliskin degerler listelenmis, cesitli 6grenme alanlar1 ve kazanimlar ile
iligkilendirilmistir.

2018 yilinda yapilan bir giincelleme ile SBDOP’de “Milli, manevi degerleri
temel alarak ve evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin 6nemini
ve yollarin1 bilmeleri” seklinde daha kapsayici ve sosyal bilgilerin dogasina
uygun bir hale getirilmistir (MEB, 2018). Deger egitimi yine programin
merkezinde yer almis ve 2017 tarihli SBDOP’te yer alan 18 deger aynen
korunmustur. Bu degerlerden “adalet, dostluk, diiriistliik, 6zdenetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik” ise “kok degerler” olarak
belirlenmistir.

2024 tarihli Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda hazirlanan
SBDOP’de degerlerin arttig1 goriilmiistiir. SBDOP’de degerler “kisilik yapisimin
temel taglarindan biri” olarak tanimlanmig ve “kisinin varolugsal olarak anlam
kazanmasina, hayata anlam katmasina, kendi i¢inde ahenkli olmasina, ahlakli ve
erdemli bir kisilik yapis1 kazanmasina ve boylece tekamiiliine hizmet” ettigi
vurgulanmistir. Ayrica degerlerin “insanin sosyal ve fiziksel c¢evresiyle
iligkilerinde olumlu kisilik 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasini” saglama islevi 6n plan
cikarilmistir(MEB, 2024, s5.54). Bu modelde énceki SBDOP’lerde yer alan “aile
birligine dnem verme” degeri “aile biitiinligii” degeri adiyla yer almistir.

SBDOP degerler baglaminda incelendiginde, degerlerin ayr1 bir baslhk halinde
listelenmedigi ve her bir 6grenme alanmi altinda ilgili degerlerin yer aldigi
goriilmiistiir. Onceki programlardan farkli olarak degerlere daha ¢ok vurgu
yapilmistir. Yeni modelde degerler sinirlandirilmamis, 6grenme alaniyla iligkili
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olarak ¢esitli degerlerin 6grencilere kazandirilmasi1 amaglanmistir. Bir dnceki
Ogretim programinda yer alan “bagimsizlik, baris, bilimsellik, dayanisma, esitlik™
degerlerine yer verilmemis buna karsilik “dostluk, mahremiyet, merhamet,
miitevazilik, sabir, saglikli yagam ve “temizlik” degerleri eklenmistir.

Deger aktarmi siirecine biitiinciil olarak bakan 2024 tarihli SBDOP’de bu
durum “Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi” olarak adlandirilmistir. Bir siireg
olarak planlanan bu ¢ergeve programda asagidaki sekilde gosterilmistir.

Sekil 1: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi
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Kaynak: https://tymm.meb.gov.tr/beceriler/erdem-deger-
eylem-cercevesi

Ogrencilere sadece deger aktarrminin yeterli olmadig1 bu anlatilarin eyleme
gecirilmesi gerektigZi TYMM kapsamindaki Ogretim programlarinin temel
felsefesini olusturmustur. Gliniimiizde erdem ve ahlak sahibi bir kisilige duyulan
ihtiyacin bireyin degerleri anlamasina ve onlar1 kendi hayatiyla biitiinlestirmesine
bagli oldugu savunulmustur(Dogan ve Aslamaci, 2025). Programin temel hedefi
“...yetkin ve erdemli insanlar yetistirmektir. Yetkinlik ve erdem, birbirini
tamamlayan iki onemli degerdir.” (URL2, 2025) seklinde belirtilmigtir. Bir
bakima “yetkinlik” ve “erdem” hedef degerler olarak konumlandirilmistir. Bu
hedefe ulagsmak icin yapilmasi gerekenler ise yukarida sekilde goriildiigii tizere

EDE cergevesi adi altinda sistematize edilmistir. EDE ¢ercevesinin ¢ekirdeginde

“adil, saygin ve sorumluluk™ sahibi bir insan profili yer alirken ¢epere dogru
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gidildikce 20 temel degerin igsellestirilmesiyle birlikte “milli ve manevi
degerlerin yasandigi huzurlu aile ve topluma”, “i¢sel ahenge sahip huzurlu bir
insana” ve “cevre dostu yasantilarin olustugu yasanabilir bir ¢evreye” ulagmak
amaclanmistir(URL 1, 2025). Su an tiim 6gretim kademelerinde uygulanmakta
olan 2024 tarihli TYMM, SBDOP baglaminda degerler egitimi siirecinin en
biitiinciil ve programin tiim dgeleriyle kaynasik bir yapiya kavusmustur.
SONUC

Calismanin sonuglar1 degerlendirildiginde iilkemizde Sosyal Bilgiler dersi
baglaminda deger egitimine verilen 6nemin gittikge arttigi goriilmiistiir. Uzunca
bir dénem konu basliklar1 ve/veya igerik agiklamalarina deginen miifredatlarla
ortiik olarak verilen degerler, ilk kez 2005 yilinda uygulanmaya baslanan
“SBDOP” de dogrudan yer almigtir. Degerler basligi altinda 20 degere yer
verilmistir. 2015 tarihli SBDOP’de 19, 2017 tarihli SBDOP’de ise 18 deger yer
almigtir.

Calismada ortaya cikan bir diger sonug¢ ise SBDOP’lerde degisen
tinite/6grenme alan1 ve konu igerigine goére bu degerlerden eklemeler veya
cikarmalar yapilmasi olmustur. Bu degerler arasinda “Baris”, “Caliskanlik”,
“Dayanisma”, “Ozgiirliik”, “Sayg1” ve “Sorumluluk” degismeyen ve her 6gretim
programinda yer alan degerler olarak yer almistir. Sosyal bilgilerin dogasina
uygun olan bu degerler “Kok Degerler” gibi sabit kalmistir.

2024 tarihli TYMM kapsamindaki SBDOP ile degerler egitimi yeni bir
safhaya taginmistir. Burada temel amag degerleri aktarmaktan ¢ok sonuca odakl
bir sekilde erdemli insani yetistirmek olmustur. Nitekim bu yeni modelle birlikte
“kok deger” anlayisinin yerine “cati deger” anlayisi getirilmistir. Boylece
“sayg1”, “sorumluluk” ve “adalet” cati deger olarak tanimlanmistir(MEB,
2024, s. 54). Deger egitimine bakisin temel felsefesi degismis ve siire¢ bir tiir
bilme ediminden ziyade eyleme doniistirmeye odaklanmistir. TYMM nin
degerler egitimi baglaminda yeni bir model olarak sundugu EDE cergevesiyle
O0grenme-0gretme siiregleri arasinda kurulan dogrudan iligki bu hedefe yonelik
olarak planlanmistir. Degerler 6gretim programinin birgok ogesi ile i¢ ice gegmis
bir sekilde yer almistir.
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5. Boliim

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Masallar ve
Dort Temel Becerinin Gelistirilmesinde
Masallarin Kullanim '

Kamil ONAL?

GIRIS

Bu calismada yabancilara Tiirkce 6gretiminde halk masallar1 araciliiyla
Tiirkgenin ve Tiirk kiiltlirliniin 6gretilmesine yonelik somut pedagojik 6nerleri
sunulmasi amaglanmaktadir. Bu oneriler okuma, yazma, konusma, dinleme
becerilerini gelistirmekle beraber sozcikk dagarciginin gelistirilmesine ve
gramer yapilarinin pekistirilmesine yonelik olacaktir.

1. YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE METIN SECiMi

Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde yabanci dil 6gretiminin temel
amaclarindan biri olan “kiiltiirlerarasi iletisimsel yetkinlik” kazandirmanin
onemli bir yolu da edebi metinlerin Tiirkge Ogretiminde materyal olarak
kullanilmasidir. Bu sayede 6grenciler kendi kiiltiirleri ile hedef kiiltlir arasinda
kargilagtirma yapabilir, farkliliklardan ve benzerliklerden faydalanarak hedef
dile hakimiyetlerini artirabilirler. Dil 6grenenler bdylelikle “kiiltiirlerarasi
biling” kazanir. Bu bakis agisiyla dgrenciler her iki diinyayi, hedef dil ve ana dil
cevresinde olusan kiiltiirel yasami daha genis bir bakis agisiyla yorumlamaya
baglarlar.

Farkli donemlerden ve cografyalardan dil 6gretimi iizerine hazirlanmis ders
kitaplari, dil 6gretimi igin uygun materyal olarak halk masallarina yer
vermistir. Ornegin, 18. yiizy1l Fransa'sinda ilkokullar i¢in hazirlanan Fransizca
ders kitaplarinda, Charles Perrault’un hikayeleri okuma materyali olarak
kullanilmistir. Fransa disinda Fransizca Ogretiminde de Perrault’un
masallarindan yararlanilmisgtir.Bu durumda, halk masallart bolgesel sinirlari
asarak dil Ogretiminde evrensel bir ara¢ haline getirmektedir. Bati Avrupa
disindaki kiiltiirlerde de halk masallar1 dil 6gretiminde kullanilmistir. Ulrich

'Kamil ONAL(2025),Yabancilara Tirk¢e Ogretiminde Metin Uyarlamalar, Tiirk ve Diinya Masallarindan
Ornekler, Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Doktora Tezi, Nigde. Danigman:
Dog. Dr. Ahmet BUYUKAKKAS — Bu caligma doktora tezinden gelistirilmistir. Yazar herhangi bir kurumda
caliymamaktadir.

2Dr. Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Avrasya Arastirmalart. ORCID: 0000-0002-8501-0018
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Marzolph, 17. ylizyilda Farsca bir dilbilgisi kitabinin okuma ve ¢eviri 6gretmek
icin sozlii anlatilar1 igerdigini ve bunun kitabin basarisina ve popiilaritesine
katkida bulundugunu anlatir(Kaliambou, 2019: 240).

Osmanli’da 19. yiizyilin ikinci yarisinda yayginlasan modern okul
kitaplarinda fabl ve kisa hikayeler kullanilirdi, ancak tam tesekkiillii masallar
nadirdi.Il. Abdiilhamid déneminde Midhat Pasa’nin Bagdat’ta kurdugu sanat
okullar1 i¢in yazilan Hdce-i Evvel (1871), Osmanlidaki ilk modern ders
kitaplarindandir ve bazi masallar igermektedir.

1894 tarihli bir "Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuas1" makalesinde, g¢ocuklara
Tiirkge ogretirken "Keloglan" masallarinin kullanilmas: tavsiye edilir.italyan
oryantalist Giuseppe Donizetti'nin Osmanli saray1 i¢in hazirladig1 Tiirk¢e ders
kitabinda, "Ari ile Karinca" gibi fabllar Italyanca-Tiirkge  metinlerle
sunulmustur. Robert Kolej gibi kurumlarda basilan Tiirk¢e ders kitaplarinda (6r.
"Hikayat-1 Nevadir") Bati tarz1 masal uyarlamalar goriiliir.

Gilinlimiizde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda masallara temel
ve orta seviyelerde yer verilmektedir. Halk masallarinin yani sira, mitler,
fabllar, efsaneler, kent efsaneleri ve diger fantastik hikayeler de dil 6gretimi i¢in
faydali materyaller sunar. Bu tiirlerin yapisi ve igerigi halk masallarina benzer
ve bu nedenle dil edinimini kolaylastirir. Yerli materyallere ek olarak, yabanci
dil egitmenleri baska iilkelerden ¢evrilmis metinleri de kullanarak hedef dildeki
kaynak materyallerini zenginlestirebilirler.

2. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE METINLER
VE KULTUR AKTARIMI
Dil simiflarinda kullanilan materyallerin, metinlerin belli niteliklere sahip
olmasigerekir. Kullanilacak metnin hangi maksatla kullanilacagi secilecek
metninbelirlenmesini kolaylagtirir.
Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne gore hedef kiiltiiriin 6gretilmesi
ogrenciye su katkilari saglar:
e Bireyin kendi 6z kiiltiirii ile yabanci kiiltiirli birbiriyle iligskilendirme
yetenegi,
e Kiiltiirel duyarlilig1 ve baska kiiltiirden olanlarla iletisime ge¢mek igin
farkli strateji gelistirme ve kullanma yetenegi,
e Kendi kiiltiirii ve yabanci kiiltiir arasinda bag olusturabilme ve kiiltiirler
arasi ¢atisma durumlariyla basa ¢ikma yetenegi,
e Tekdiize iletisim bicimlerini agma yetenegi (Bekdas, 2022: 25).
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Glinay (2016: 25) Kiiltiirbilime Giris eserinde “Yabanci dil 6gretimi tek
basina sozciik yada dil bilgisi 6gretimi degil, ayn1 zamanda o dilin iginde
gelistigi kiiltlirlin de 6gretimidir. Yabanci dil 6gretimi ¢esitli toplumlarin diinya
bakiglara diisiinme ve deger dizgelerine agilan kapidir.” ifadesiyle dil ve
kiiltiir 6gretiminin siki iligkisine deginir.

Lazar (1993: 14-15) dil smiflarinda neden edebi metinler kullanmasi
gerektigi sorusuna cevap olabilecek nitelikte bir liste hazirlamistir. Lazar’in
listesi su maddeleri igerir:

e (Cok motive edicidir.

e Ozgiin bir materyaldir.

e Genel anlamda egitim agisindan degerlidir.

e Bir¢ok ders planinda bulunur.

e Ogrencilerinde bagka bir kiiltiirii anlamasina yardimc1 olur.

e Dil edinimi i¢in uyaricidir.

e Ogrencilerin yorumlama yeteneklerini gelistirir.

e Ogrenciler bundan zevk alir ve eglencelidir.

e Cok degerli ve yiiksek bir konuma sahiptirler.

e Ogrencilerin dil farkindaligini gelistirir.

e Ogrencileri kendi fikir ve duygular1 hakkinda konusmaya tesvik eder.

Bulut (2017: 3) yabanci dil 6gretiminde kullanilan edebi metinlerin 6zgiin
dil kullanimim smif ortamina getirmesi, 6grenciye dil 6grenim zevki vermesi
gibi olumlu 6zelliklerinin oldugundan bahseder.

Dil siniflarinda kullanilan edebi tiirler; siir, hikaye, fikra, bulmaca, mektup,
tiyatro, masal gibi edebi tiirlerdir. Bu edebi tiirlerin simifta dil &gretimi
derslerinde kullanima ile ilgili {i¢ 6gretim modeli gelismistir. Bunlar:

e Kiiltiir Modeli,

e Dil Modeli,

e Gelisim Modelidir.

Kiiltiir modelinin en 6nemli amaci kiiltiirlin, tarihin, inang, ideoloji ve
geleneklerin  anlagilmasi i¢cin o dilin edebiyat eserlerinin okutulmasini
saglamaktir. Dil modelinde ise amag¢ dil gelisimini edebi metinler yoluyla
saglamaktir. Kisisel gelisim modeli de 6grencinin edebi metinler {izerinden
goriis ve degerlendirmelerini bildirmesineyardimci olmaktir (Bulut, 2017: 5).

Dil kiiltiirel ve sosyal pratikle gelisir. Kiiltiirel baglamim incelenmesi bu
sebeple dnemlidir. Halk masallar1 yabanci dil 6grenen 6grenciler icin kiiltiirek
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farkliliklart goérebilmeleri ve yabanci bir kiiltiir hakkindaki bilgilerini
gelistirmeleri i¢in oldukca zengin bir kaynaktir.

Halk hikayeleri kiiltiirel olarak simirlanmig ahlak deger ve normlarin
tartisilmast igin bir baslangic noktasidir. Masal Ogretiminde istenen ¢ikti
kiiltiirel farkindalik ise 6rnegin belirli bir halk masalinin geldigi bolge hakkinda
ders dis1 arastirma 6devi verilebilir.

Masal konular hem masallardaki uygulamalar hem de karakterlerdeki
benzerliklerden dolayr 6grencilerin aktif katilimini saglayarak 6grencilerin
analiz yapma degerlendirme karsilastirma ve elestirel diislince gibi becerilerini
gelistirir (Kaliambou, 2019: 248).

Arak (2013: 110) yaptig1 ¢aligmada edebi metinlerin neden yabanci dil
ogretiminde kullanilmasi gerektigini su sekilde dzetler:

e Edebi metinler 6grenciye ilging 0grenme ortami sunarak G6grencinin

motivasyonunu artirir.

e Edebi metinleri sinif i¢inde kullanmak 6grenciye otantik iletisim ortami

saglar.

e Edebi metinler toplumun kiiltiiriinii tanittigindan 6grencilerin sosyal

becerilerini gelistirmelerine, iginde bulunduklar1 toplumu daha iyi
degerlendirmelerine ve dili daha ¢abuk kavramalarina fayda saglar.

Glinlimiiz yabanci dil pedagojisi, yabanci dil 6gretiminin yalnizca dilbilgisel
yapilardan ibaret olmamasi gerektigini ve kiiltiirel baglamin da dil 6grenimi i¢in
vazgecilmez oldugunu savunur (Kramsch, Context). Ogretmenler, smifta
konugma dilinin gercek baglamina yerlestirilmis otantik materyaller
kullanmalidir. Basitlestirilmis versiyonlar baglangi¢ seviyesinde
kullanilabilirken, ileri seviyelerde daha fazla segenek mevcuttur.

Ornegin, hayvan masallar1 genellikle daha kisa metinlerdir ve sinirl bir
kelime dagarcigina sahiptir, bu da onlar1 baslangi¢ seviyesindeki 6grenciler icin
daha erisilebilir kilar. Biiyiilii, dini ve uzun hikayeler ise daha genis metinler
sunar ve bu nedenle ileri dil seviyeleri i¢in uygundur. Kaliplagmis masallar,
tekrarlara dayandigi i¢in kelime 6grenme gorevlerinde yardime1 olabilir. Mizahi
masallar ve fikralar genellikle kisa metinlerdir ve zeka, kurnazlik gibi kiiltiirel
boyutlar1 incelemek i¢in kullanilabilir; 6grencilerin kendi kiiltiirlerindeki benzer
hikayelerle kargilagtirilabilir.

Lutz Rohrich'in Halk Masallar: ve Gergeklik (1991:441) adl1 temel eserinde
belirttigi gibi, masallar gergeklik i¢inde yer alir ve bu nedenle i¢ine gomiilii
olduklar kiiltiirel ve toplumsal baglam hakkinda bize ¢ok sey dgretebilir. Ayni
zamanda, incelenen konu nedeniyle, "6grenciler karmagik seyleri 6grenirken
eglenmeye ve ilgilenmeye devam ederler" (Obergfell, 446). Fransizca
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derslerinde Fransiz masallarim1 kullanma hakkindaki makalesinde Sandra
Obergfell, "bizler yalnizca yabanci dil ve kiiltiir 6gretmenleri degiliz; ayni
zamanda 6grencilerin bir biitiin olarak gelisimiyle ilgilenen hiimanistleriz" diye
belirtir.

Irlanda, Iskogya, Galler, ingiltere, ABD, Avustralya, Yeni Zelanda tiim bu
iilkelerin hikayeleri, birbirine benzer oOzellikler tagir (Masoni, 2018: 643).
Siklikla ayn1 anlat1 yapilaria ve temalara sahip olmalarina ragmen, kendilerine
Ozgii kiiltiirel referanslar icerirler ki bu durum dil 6grencisi i¢in oldukga
aydmlatici olabilir. Ayni durum Tirk diinyasi ve Arap iilkeleri i¢in de
gecerlidir.

3. MASALLAR VE DiL OGRETIMINDEKI YERI

Yabancilara Tiirkgeyi daha etkili bir sekilde nasil 6grenebiliriz? Hangi
ogretim materyalleri, egitim igin cazipbir metod sunar? Ogretmenler,
Ogrencilerine dilsel ve kiiltiirel yeterlilik kazandirmak icin farkli metinler
kullanir. Halk masallariyla ¢alismak her seviyede 6grenciler i¢cin motive verici
olabilir.Ogretmenin smf igerisindeki rolii yalnizca dil pedagojisi agisindan
degil, ayn1 zamanda &grencilerin halk masallarina dair algisini sekillendirmesi
acisindan da belirleyicidir.

Masallar, cocuklarin ilgiyle dinledigi ve okudugu, tanidik baglamlar
sundugu icin dil 6gretimi icin ideal bir baslangictir. Erken yaglarda masal
okutulmasi, ¢ocuklarin edebiyata olan ilgisini artirirken farkli kiiltiirleri ve
ideolojileri anlamalarini saglar. Ayrica masal anlatimi, konusma, dinleme,
okuma, yazma ve drama gibi becerilerin gelisimine katkida bulunur.

Karatay (2007:466), Dil Edinimi ve Deger Ogretimi Siirecinde Masalin
Onemi ve Islevi isimli makalesinde Cocuk edebiyatinin ve iiriinlerinin amac,
onemi ve niteligi maddeler halinde su sekilde siralar:

e Bilgilendirme

e Zevk verme

e (ocuga yasami tanitma

e Kendine giiven duygusunu gelistirme

e Basarma istegi uyandirma

e Insana ve cevreye karsi duyarli olma bilincini kazandirma

e Cocugu sosyallestirme

e Ogrenmeye kars1 olumlu tutum gelistirme

o Farkli alanlara ve kavramlara karsi ilgi uyandirma

e Giizellik ve estetik gibi duyugsal ihtiyaglar karsilama

e (ocukta dil gelisimini saglama
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e (Cocugun zihinsel gelisimine katki saglama

e Hayal giiciinii, yaratic1 diisiinme yetenegini gelistirme

e Kisilik gelisimine olumlu katkilarda bulunma

o Kitab1 sevdirmek, kitabin vazgegilmez bir eglenme, Ogrenme ve
bilgilenme araci oldugunu fark ettirme

e Okul oncesinde dinledigini anlama ve gorselleri anlamlandirma: okul
doneminde bunlara ek olarak metin ve gorsel okuryazarligi gelistirme,

e Diigiindiiklerini ve hissettiklerini yaz1i yoluyla anlatma istegi
uyandirmadir.

Gomez’e(2015: 25)gore egitmenlerin yabanci dil 6gretiminde masallardan
yararlanmalarinin sebepleri sunlardir:

Hikayeler hayal giiciinii ¢alistirir. Cocuklar bir hikaye hakkinda sahneler
karakterler vb. Hayal ederler. Ornegin bir hikayeye kisisel olarak dahil
olurlarsa bazi karakterlerle 6zdeslesebilirler.
Hikayeler insan toplumlar1 hakkinda egitim i¢in zengin bir kaynak saglar.
Birgok farkli topluluktaki hayata ve karmasik kiiltiirlere hosgoriiniin
temeli atilir,
Hikayeler cocuklarm gercek diinyasi ile fantezi ve hayal giicli arasinda
baglanti kurmalarinda faydali bir aractir. Cocuklar masallar araciligiyla
yasamlaria renk katar ve yagsamlarini anlamlandirirlar.
Dokuz ila on yas grubundaki cocuklarda baskalarini takdir etme
yeteneklerini gelistirir. Cocuklarin okuduklar1 masallar g¢ocuklarin
karsilastig1 ¢esitli durumlarla nasil baga gikabileceklerine dair deneyimler
sunar. Masal okumak yada dinlemek ¢ocuklarin dil 6grenme becerilerini
ve okur yazarliklarint gelistirmedeki roliiniin hayati bir parcasi olan
sosyal ve duygusal acidan degeri bulunmaktadir. Masallar bazi1 yeni
kelime ve climle yapilarini tanitir. Dil ediniminde 6grencilerin yeterlik
seviyelerinin biraz Otesinde bir yapi igeren metinlerle karsilagsmalari
onemlidir. Metinler 6grenciyi sikacak kadar kolay olmamalidir.

Masal anlatimi, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimini desteklerken
kahkaha, iiziintii, heyecan ve beklenti gibi duygusal tepkilerini gelistirmelerine
yardimci olur. Masal anlatimi, anlatic1 ve dinleyici arasinda is birligini igerir.
Masalin ilerleyisinde dinleyicilere bir sonraki olay hakkinda soru sormak,
etkilesimi artirir ve dinleyiciyi aktif katilimer haline getirir. Bu nedenle
masallar, derslerde kullanilmak i¢in oldukca uygun materyallerdir.
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Masal dinleme, ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bir etkinlik olarak onlarmn yeni
kelimeler 6grenmesini saglarken bu kelimeleri hangi duygularla, jest ve
mimiklerle kullanabileceklerini gormelerini saglar. Masallar, 6grencilerin
biligsel seviyesine uygun sekilde secilerek, ders konularindaki 6grenmeyi
desteklemek ve pekistirmek amaciyla miifredatta yer alabilir.Sonug¢ olarak,
masallar dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerini gelistiren smif igi
etkinliklerde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir.

Smif icerisinde okunmak iizere secilecek olan masallarda asagidaki
hususlara dikkat edilmelidir.

e Metnin olay orgiisli icermesi

e Metindeki olaymm ilgi ¢ekici olmasi, Ogrencide merak duygusu

uyandirmasi

e Metinde gegen olayin evrensel nitelikte olmasi

e Masalin ¢ok yogun sdz sanatlari igermemesi, gorece yalin bir anlatiminin

olmasi

e Masalin derste islenmeye uygun uzunluga sahip olmasi

e Masalin ulasilabilir olmasi

e Masalin farkli seviyelere uyarlanabilir olmasi

4. DORT TEMEL BECERI VE HALK MASALLARI

4. 1.YAZMA BECERISI ve MASALLAR

Halk masallari, &grencilerin yazma becerilerini gelistirirken analitik
diisiinme yeteneklerini de gliclendirmektedir. Egitmenler, yazili iiretimi
desteklemek icin masallara dayali ¢esitli yazma etkinlikleri olusturabilir.
Asagida gesitli yazma etkinlik onerileri siralanmigtir.

Temel Diizey Uygulamalar

1. Ozetleme:Yazma becerisini gelistirmek icin en yaygin yontemlerden biri
masali  6zetlemektir. Ogrencilerden hikayenin kisa bir &zetini yazmalari
istenebilir.

2. Yorumlama:

"Bu masali begendiniz mi? Neden?"  gibi sorular &grencilere
sorulabilir.

- Soyut kavramlarin (kader, giizellik, aile, din vb.) masaldaki roliini
analiz etmeleri, dnemini degerlendirmeleri istenebilir. Masallardaki bu

tip kavramlarin 6grenciler i¢in ne ifade ettigi sorulabilir.
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3. Yazma sirasinda grameri pekistirme: Masallarda gegcmis zaman kullanima,
Ogrencilerin anlati yazilarinda dogru fiil c¢ekimleri yapmasini saglar.
Ogrencilerden masali baska bir zaman kipiyle yazmast istenebilir.

Ornek: Belirsiz gecmis zaman yerine masalin belirli gegmis zaman kipiyle
yazilmasinin istenmesi.

4.Diyalog yazma: Masal kahramanlarinin konugmalarint &grenciler
kendilerine uyarlayabilir. Bu 6grencilerin dogal dil kullanimin pekistirir.

ileri Diizey Uygulamalar
Yaratict Yeniden Yazma:
- Ogrencilerden farkli bir sonla hikayeyi tamamlamalar istenebilir.

- Ogrencilerden masali giiniimiiz sartlarinda modern bir versiyonunu
yazmalar1 hatta masaldaki olay Orgiisiinii gelecege tasimalar1 bilimkurgu
hikayesine doniistiirmeleri istenebilir.

- Masaldaki karakterini ve mekan1 kendi hayatina ve kiiltiiriine uyarlayarak
yeniden yazmasi istenebilir.

Karsilastirmali Analiz:

- Smifta okunan masala benzer edebi motifleri aragtirma 6devi verilebilir.
(Nasihat alan adamin oykiisii vb. )

- Oliim, dogum vb. olaylarmn farkl kiiltiirlerdeki yansimalarini inceleyerek
masalin olay 6rgiisiinii degistirmeleri istenebilir..

- Masali daha 6nce okuduklar1 bir metinle karsilagtirmalari istenebilir.
Yaratici Yazma Uygulamalari:
- Ogrencilerin kendi orijinal masallarini yazmalari istenebilir.

- Smifta okunan masallardan ilham alarakortak temali bir masal yazmalar
istenebilir.

- Bildikleri sevdikleri hikayeleri referans alarak masal yazmalan
istenebilir.

Bu tiir etkinlikler, 6grencileri sadece dilbilgisi kurallarin1 uygulamaya degil,
ayn1 zamanda elestirel diisiinmeye ve kisisel ifade gelistirmeye tesvik eder.
Boylelikle masallar Ggrencilere aragtirma yapma, argiiman olusturma,
kargilastirma yapma ve yaraticiliklarim1 kesfetme imkani sunar. Ayrica,
Ogrencilerin kendi masallarin1 yazmasi ve birbirlerinin farkli sonlarini
dinlemesi, onlara ilham verir ve yazma siireclerini zenginlestirir.
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4.2.DINLEME BECERISI ve MASALLAR

Dinleme pratigi, bahsedilen tiim aktivitelerin iginde yer alir. Ancak
Ogretmenler sadece dinleme becerisine odaklanmak isterse su yoOntemleri
kullanabilir:

Temel Uygulamalar:

Sesli Okuma seanslar1 diizenlenerek Ogretmenler masallar1 yiiksek sesle
okuyabilir.Profesyonel seslendirme kayitlar1 kullanilabilir.Ogretmenin anlatici
roliine biiriinerek hikayeyi okumadan aktarmasi etkili bir yontemdir. Bu
uygulamalar odaklanma siiresini artirir. Masallarin merak uyandiran kurgusu,
ogrencilerin dikkatini siirdiirmesini saglar.

Masallar 6grenciye dogal dil ritmini égretir: Ogretmenin vurgulu okudugu
masallar, hece vurgusu ve duygusal tonlamay1 modeller.

Dinleme surasinda 6grenciler sozlii kiiltiiriin otantik 6geleriyle tanigir. Masal
anlaticisinin "Az gittik, uz gittik..., " gibi kaliplari, geleneksel dinleme pratigi
saglar.

Bilinmeyen kelimeleri baglamdan hareketle tahmin edilebilitr. Ogrenciler,
masalin akisindan yola ¢ikarak yeni sozciiklerin anlammi kesfeder. Ornek:
"Prenses, satosunun kulesinden bakiyordu." — "Sato"nun "biiyiikk ev" oldugu
baglamdan ¢ikarilabilir.

Yabanci dildeki yakin oldugu diisiiniilen seslerin taninmasi saglanir.
Masallardaki ayirt edici sesler (6r. Tiirkge 1-1, 0-0), dinleme pratigiyle pekisir.

Gorsel Destekli Dinleme:
Hikaye smrasmi  gosteren gizimler kullanilabilir.Ozellikle baslangig
seviyesindeki 6grenciler i¢in konusma iiretemeyen ancak anlayan ogrencilere

destek olunur.Olay 6rgiisiinii gorsellestirmede yardimcidir.

Degerlendirme Y ontemleri:

1.Gorsel Tabanl Aktiviteler hazirlanir. Bu uygulamada dinlenen hikayenin
cizilmesi, karigtk verilen resimlerin kronolojik siraya konulmasi, hikaye
olaylarinin harita {izerinde isaretlenmesi istenebilir.(Kaliambou,2019:244).

Geleneksel Degerlendirmeler
Temel diizeyde evet/hayir sorulari, dogru/yanlis sorulari,coktan se¢meli

testler, ciimle siralama egzersizleri kullanilabilir. Ileri diizeyde goriis ve analiz
sorular1, tahmin egzersizleri, detayli dil {iretimi gerektiren sorular sorulabilir.

Dinleme aktiviteleri, diger dil becerileriyle entegre sekilde tasarlandiginda
daha kalic1 6grenme saglar. Ornegin dinleme sonrasi kisa yazma veya konusma
aktiviteleri eklenebilir.

72



Masallar, dinleme etkinliklerinde etkili bir aragtir. Masali anlatict gibi
sunmak pedagojik acidan etkili olabilir. Olay orgiisiinii desteklemek igin
gorseller kullanilarak &grencilerin  hikayeyi takip etmeleri saglanabilir.
Ogrencilere, olay orgiisiine uygun olarak gorsel kartlar1 siralamalari gibi
etkinlikler yapilabilir. Ayrica, ¢oktan se¢meli alistirmalar, siralama etkinlikleri
veya tahmin sorulari ile dinleme siireci desteklenebilir.

4.3. OKUMA BECERISI ve MASALLAR

Ogretmenler, dgrencilerin bireysel sessiz okuma yapmalar1 icin her hafta
dersin birka¢ dakikasini bu aktiviteye ayirabilir. Eric Taylor'a (2000: 34)gdre,
halk masallar1 6zellikle sessiz okuma igin uygundur ¢iinkii kisa metinlerdir ve
ogrenciler tarafindan hizlica tamamlanabilir.

Ogretmenler, okudugunu anlama becerisini gesitli yollarla degerlendirebilir.
Ogrenciler icin baz1 aktiviteler sunlar1 icerebilir:Serbest okumalar yeni kelime
ve dilbilgisi edinimini kolaylastirir. Kisa metinler sayesinde hizli okuma imkani
sunar. Cesitli zorluk seviyeleri ve tiirlerle farkli 6grenci ihtiyaglarina hitap eder.
Yogun okuma ise dilbilgisi ve sdzdizimi ¢aligmalar i¢in uygun materyal saglar.
Belirli kelime gruplarina odaklanmay1 kolaylastirir.

Degerlendirme Yontemleri:Dogru/yanlis sorulari, goktan secmeli testler,
sozlii/yazili kisa cevaplar, metin analizi (olay 6rgiisii, motifler, temalar)

Masallar, yeni kelime ve dil bilgisi 6grenimi icin serbest okumaya uygun
materyallerdir. Kisa olduklari i¢in sessiz okuma ya da telaffuz c¢alismalart icin
kullanilabilirler. Masal metinleri ciimlelere boliinerek dil bilgisi ve sézdizimi
Ogretilmesi  kolaylastirilabilir. Metni anlamayr oOlgmek ic¢in dogru-yanlis
sorulari, ¢oktan se¢meli testler ya da masalin motifleri ve olay orgiisiiyle ilgili
sorular kullanilabilir. Ogrenciler, olaylarin sirasini ve mantiksal diizenini
ogrenerek okuma ve analitik becerilerini gelistirebilirler (Kaliambou,2019:245).

4.4. KONUSMA BECERISI ve MASALLAR

Halk masallari, yabanci dil egitiminde konusma becerisini gelistirmek icin
cesitli etkili yontemler sunar:

Telaffuz Calismalari:Masal metinleri dogru sesletim pratigi igin ideal

materyallerdir.Ritmik ve tekrarli yapisiyla akici konusmay1 destekler.
Siif Tartismalari:Seviyeye uygun olarakolay orgiisiine yonelik gercek

sorular sorulabilir, ileri seviyelerde soyut kavramlar ve teorik meseleler iizerine
goris bildirmeleri istenebilir.

Ogrenci__sunumlari:Bireysel veya grup calismasi seklinde masaldaki
temalar {izerine arastirma (peri motifleri, yemek kiiltiirii vb.) yaptirilabilir.
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Hikaye Anlaticihigi:Sinifta okunan masallart farkli sonla yeniden anlatma
denemeleri yapilabilir, Ogrencilerdenkendi kiiltiirlerinden veya kisisel
deneyimlerinden hikayeler paylagmalari istenebilir.

Dramatizasyon _Calismalari:Rol canlandirma ve tiyatro skecleri
planlanabilir.Masal karakterlerinin diyaloglar1 canlandirilabilir.

Ogrencilerbuuygulamalarlaakicikonusmabecerisi,

toplulukoniindekonusmadzgiiveni, kiiltilirlerarasiiletisimyetenegi,
yaraticiifadevedogaclamabecerilerikazanirlar.

Bu teknikler, dil 6grenimini mekanik bir siire¢ olmaktan ¢ikararak biitlinciil
bir iletisim deneyimine déniistiiriir. Ogrenciler sadece dil becerilerini degil, aym
zamanda elestirel diisiinme ve kiiltiirel farkindaliklarini da gelistirirler.

4.5. SOZ HAZINESI ve MASALLAR

Claire Kramsch, halk masallarindaki kelimelerin sembolik bir giice sahip
oldugunu ve "olaylar1 'biiyiilil' bir sekilde ortaya ¢ikardigini" savunur. Boylece
ogrenciler sembolik formlarla etkilesim kurmay1 6grenirler (Kramsch, 1993,
38). Halk masallari, 6grencilerin yabanci bir dilde genis bir kelime dagarcigi
edinmelerini saglar.

Kelime Cesitliligi:

Temel Kelime Tiirleri:Ogrenciler derslerde karsilarma ¢ikmayanisimler,
fiiller, sifatlar, zarflar, zamirler, baglaglar, ortaglar vb.gibi sozciik tiirleriyle
karsilagirlar ve sozciik tiirlerine asina olurlar.

Kelime Kategorileri:Masallarda 6grencilersomut ifadelerle (s6mine, inek,
cukur, altin paralar vb.)soyut kavramlarla (mutluluk, tembellik, dindarlik vb.)
sik sik karsilagarak yeni kelime 6grenirler.

Baglamdan hareketle kelimeleri anlarlar. Ornegin kurnaz tilki, zeki tilki,
hilebaz tilki

Giinliik konusma ifadeleri ve deyimleri 6grenirler.

- Arkaik dil 6gelerinin farkina varabilirler. (ileri diizey icin)

- Cok anlamli sozciikler kesfetmeye baslarlar.

Etkili Ogrenme Stratejileri:
Baglamdan Anlam Cikarimi:Masallardaki Ongdriilebilirlik ve tekrarlar

sayesinde bilinmeyen kelimelerin anlamim tahmin etmek daha kolaydir (Taylor,
142). Bu yontem genel okuma stratejisi gelistirmede oldukca faydalidir.
Ceviri Teknikleri: Bilinmeyen kelimelerin agiklamalar1 &grencilere

verilmeli ancak sinirli tutulmalidir. Dipnot sistemi en verimli yontemlerdendir.
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Ogrenciler kelimeleri ve gevirilerini kolayca bulabilir. Ogretmen ek agiklamalar
saglayabilir.
Ogretim Aktiviteleri:Es/zit anlamli kelime ¢alismalari, bosluk tamamlama

alistirmalari, anahtar sozciiklerle climle kurma, eksik climleleri tamamlama,
kelime bulmacalar1 ¢c6zme gibi gorevler 6grencilere verilebilir.

Halk masallar1, kelime O6grenimini hem keyifli hem de baglamsal hale
getirerek dil edinim silirecini zenginlestirir. Egitimciler, smnifin ihtiyaglar
dogrultusunda geleneksel ve iletisimsel yontemler arasinda esnek gecisler
yapabilirler.

4.6. DILBILGiSI OGRETIMi ve MASALLAR

Dilbilgisi, her dil smnifinin kagmilmaz bir parcasidir ve halk masallan
araciligiyla eglenceli bir sekilde ogretilebilir. Ogretmenler, belirli dilbilgisi
olgularina odaklanarak masallar1 etkili bir 6gretim araci olarak kullanabilirler.

Hedeflenen Dilbilgisi Konulari:Ogrenciler karsilastiklar1 masal metinlerine
odaklandiklarinda fiil zamanlar1 (ge¢mis, simdiki, gelecek), kosul ciimleleri,
isim g¢ekimleri, sifat karsilastirmalar1 (iyi-daha iyi-en iyi; kotii-daha kotii-en
kotii vb.),kiicililtme ekleri, dolayli/dolaysiz anlatim,masallardaki noktalama
isaretleri, konusma c¢izgileri (—), tinlem (!) ve soru isaretleri (?) gibi pek ¢ok
gramer ve imla 6gesini dogru kullanmay1 6grenir.Baglaglardan "fakat", "oysa",
"bu yiizden" gibi baglaclar, 6grencilerin akic1 ve baglantili yazi yazabilmesini
saglar.

Pratik __Yéntemler:Ogrencilerin  hikayeyi farkli zaman kiplerinde

anlatmalarin1 saglamak, masallardaki "ii¢" tekrar1 motifini kullanarak sifat
derecelendirmelerini 6gretmek masallar araciligiyla yapilabilir.

Ornegin Margrit Zinggeller'in Grimmatik kitabiGrimm Masallar: araciligiyla
Almanca karmagsik dilbilgisi yapilarin1 6gretmeyi amaglamakadir, Brown'un
Alman masallariyla ilgi zamirlerinin 6gretimini amaglayan ¢aligmalar
vardir.(Kaliambou, 2019: 248).

Ogretmenler, masallardaki belirli pasajlar1 vurgulayarak dilbilgisi noktalarini
somut drneklerle gosterebilirler. Bu yontem, soyut dilbilgisi kurallarinin somut

baglamlarda anlagilmasini kolaylastirir.

SONUC

Dil 6gretiminde son yillarda 6ne ¢ikan iletisimci yaklagimla beraber yazinsal
metinlerin dil &gretiminde kullanim orani yeniden artmaktadir. letisimci
yaklasimla beraber dil 6gretim programlart da 6grencilerin olabildigince farkli
metin tiirleriyle dil Ogretimi stirecinde karsilagsmalarini
desteklemektedir.Cocuklarin erken yaslarda kendi kiiltiirlerinden farkli kiiltiir
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ve kimlikleritanimalari masallarla miimkiindiir. Masallar sayesinde 6grenciler
dinledikleri yadatanidiklar1 bir baglamin igine giris yaptiklarindan 6grencilerin
derse olanmotivasyonlarinin arttig1 gézlemlenmistir.

Masallarin dil 6gretiminde kullanimi1 kiiltiirleraras1 biling kazanilmasi
bakimindan degerlidir. Masal gibi yazinsal metinler sayesinde 6grenciler kendi
kiiltiirii ve yabanci kiiltiir arasinda bag kurabilme yetisini kazanmakla beraber
Ogrenciler masallar yardimiyla farkli diinya degerlerine agilan kapilar aralar.
Masal okumalar1 sirasinda benzer olay Orgiisiine sahip bol miktarda masalla
kargilagilmigtir.

Masallar, tanidik baglamlar sundugu ve ilgi cekici oldugu igin ozellikle
cocuklara dil 6gretiminde etkili araglardir. Okuma, yazma, dinleme, konusma
ve drama gibi becerilerin gelisimini desteklerken ayn1 zamanda hayal giiciini,
kiiltiirel farkindaligi ve sosyal-duygusal gelisimi de tesvik eder. Masallar,
cocuklarm estetik duygularini besler, 6grenmeye karsi olumlu tutum kazandirir
ve kitap sevgisini artirir.

Masal anlatim1 ve kullanimi, 6grencilerin aktif katilimini saglayarak onlarin
dil edinim siirecini kolaylastirir. Masallarin egitimde kullanilmasinda metnin
yalinligi, evrenselligi ve uygun uzunlukta olmasit gibi kriterlere dikkat
edilmelidir..
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6. Boluim

Universite ve Yetiskin Egitiminde Yapay Zekaya
Yonelik Tutumlar: Etik, Motivasyon ve Teknoloji
Kabulii Uzerine Bir inceleme

Murat CINAR!

Ozet

Bu c¢alisma, yapay zekd (YZ) teknolojilerinin yiliksekdgretim ve yetiskin
egitimi baglaminda kullanimma yonelik bireylerin tutumlarini incelemeyi
amaclamaktadir. 2018-2025 yillar1 arasinda yayimlanan akademik g¢aligmalar
incelenmis; igerik analizi yontemiyle elde edilen bulgular dort tema altinda
simiflandirilmistir: genel tutum diizeyleri, etik algilar ve endiseler, teknoloji
kabulii ve kullanim niyeti ile egitimsel fayda algist ve motivasyon. Bulgular,
Ogrencilerin ve yetiskin Ogrenenlerin YZ’ye genellikle olumlu yaklastigini,
teknolojiyi ozellikle kisisellestirilmis Ogrenme, hizli geri bildirim ve
erigilebilirlik agisindan faydali gérdiigiinii gostermektedir. Bununla birlikte, etik
kaygilar (mahremiyet, veri giivenligi, akademik diiriistliik) ve insan etkilesiminin
azalmasi gibi endiseler de dikkat ¢cekmektedir. Ayrica, olumlu tutumlarin her
zaman dogrudan kullanim davramisma doniismedigi, bu farkin teknik bilgi
eksikligi ve pedagojik biitiinliik yoksunluguyla iliskili oldugu goriilmektedir.
Calisma, YZ’nin egitimde etkili ve etik kullanimi i¢in pedagojik biitiinliik, etik
okuryazarlik ve kapsayici teknoloji stratejilerinin dnemine dikkat cekmektedir.

Anahtar kelimeler: Yapay Zeka, Yetiskin egitimi, Yiiksekogretim, Teknoloji
kabulii, Egitimde tutumlar

"' Ogr. Gor. Dr., Ankara Universitesi, A¢ik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi, Ankara, Tiirkiye, ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-2293-706X
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Attitudes Toward Artificial Intelligence in University and Adult
Education: A Review on Ethics, Motivation, and Technology Acceptance

Abstract

This study aims to examine individuals’ attitudes toward the use of artificial
intelligence (Al) technologies within the context of higher and adult education.
Academic publications released between 2018 and 2025 were reviewed, and
findings obtained through content analysis were categorized under four main
themes: general attitude levels, ethical perceptions and concerns, technology
acceptance and intention to use, and perceptions of educational benefit and
motivation. The findings indicate that students and adult learners generally hold
positive attitudes toward Al and perceive it as beneficial, particularly in terms of
personalized learning, immediate feedback, and accessibility. However, ethical
concerns—such as privacy, data security, and academic integrity—as well as
reduced human interaction, are also prominent. Additionally, it was observed that
positive attitudes do not always translate into actual usage behaviors, a gap
attributed to a lack of technical knowledge and pedagogical integration. The study
highlights the importance of pedagogical coherence, ethical literacy, and
inclusive technology strategies to ensure the effective and responsible use of Al
in education.

Keywords: Artificial Intelligence, Adult learning, Higher education,
Technology acceptance, Educational attitudes
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Giris

Yapay zeka (YZ), egitim sistemlerinde son yillarda giderek artan bir sekilde
kullanilmakta ve 6zellikle {iniversite diizeyinde dgretim faaliyetlerine ve yetiskin
O0grenme siireclerine yeni bir boyut kazandirmaktadir. Otomatik degerlendirme
sistemlerinden, kisisellestirilmis 6grenme yollarina kadar genis bir uygulama
alanina sahip olan YZ teknolojileri, bireysel 6grenme deneyimlerini doniistiirme
potansiyeline sahiptir (Chen vd., 2020). Bu doniisiim, yalmizca teknolojik bir
yenilik degil, ayn1 zamanda pedagojik ve psiko-sosyal sonuglar doguran c¢ok
boyutlu bir degisimi temsil etmektedir.

Universitelerde YZ kullanimu, O0grenme analitigi, akilli 6gretim sistemleri,
dogal dil isleme temelli yazilim destekleri (6rnegin ChatGPT gibi dil modelleri),
akademik damigmanlik ve degerlendirme araglari gibi bir¢ok alanda etkisini
gostermektedir (Zawacki-Richter vd., 2019). Bu aracglarin sundugu kolaylik ve
erigilebilirligin yaninda, 6grencilerin ve akademisyenlerin bu teknolojilere karsi
olan tutumlar1 da sistemin basarisinda belirleyici bir rol oynamaktadir (Seo vd.,
2021). Olumlu tutumlar teknolojiyi benimsemeyi kolaylastirirken, etik kaygilar,
mahremiyet sorunlar ve bilissel bagimlilik gibi olumsuz tutumlar uygulanmasin
zorlastirabilmektedir.

Yetiskin egitimi baglaminda YZ uygulamalar1; yagsam boyu 6grenme, mesleki
gelisim ve uzaktan egitim siireclerinde esneklik ve kisisellestirme sunmaktadir.
Ozellikle pandemi sonras1 dénemde dijital okuryazarlikla birlikte YZ farkindalig
da hizla artmistir. Bu durum, yetiskin bireylerin YZ teknolojilerine yonelik
ilgisini ve tutumlarin1 daha da 6nemli hale getirmistir (Holotescu vd., 2022).
Ancak bu alandaki bireysel farkindalik, motivasyon ve teknoloji kabul diizeyleri
heniiz yeterince biitiinciil bir bicimde degerlendirilmemistir.

Bu caligmanin amaci, iiniversitelerde ve yetiskin egitiminde yapay zeka
uygulamalarina yonelik bireylerin tutumlarini sistematik bir sekilde incelemek ve
alan yazindaki temel egilimleri ortaya koymaktir. Bu dogrultuda, YZ’ye yonelik
tutumlarin hangi faktorlerden etkilendigi, farkli demografik gruplarda nasil
cesitlendigi ve egitim ortamindaki yansimalar1 incelenecektir. Ayrica, YZ’ye
yonelik tutumlarin 6l¢limiinde kullanilan Olgekler ve kiiltiirel baglamlar da
tartigilacaktir.

Yontem ve inceleme Olgiitleri

Bu inceleme ¢alismasi, YZ teknolojilerinin iiniversite diizeyindeki dgretim
ortamlar1 ve yetiskin egitimi baglamindaki kullanimlarina ydnelik bireylerin
tutumlarint ele alan bilimsel c¢aligsmalar1 sistematik bigimde incelemeyi
amaglamaktadir. Bu dogrultuda, belirli o6lgiitler dogrultusunda alan yazini
taramasi gergeklestirilmis ve igerik analizi yontemiyle veriler yorumlanmigtir.
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llgili alan yazini, 2018-2025 yillar1 arasinda yayimlanan hakemli makaleler
ve uluslararasi indekslerde (Scopus, Web of Science) yer alan kaynaklar temel
aliarak taranmistir. Tarama siirecinde asagidaki anahtar kelimeler kullanilmistir:

“Artificial Intelligence” ve “Higher Education”
e “Adult Learning” ve “Al in Education”

o “Attitudes toward AI”

e “Technology Acceptance” ve “Generative Al”
e “Al literacy” ve “Digital Pedagogy”

Bu anahtar kelimeler Boolean operatorleri (AND, OR) ile birlikte kullanilarak
kapsamli bir veri seti olusturulmustur. Tarama yalmzca Ingilizce ve Tiirkge
yayinlarla sinirlandirtlmistir.

Kapsam i¢inde degerlendirme Olgiitleri asagidaki gibi olmustur:

e Universite dgrencileri, yetiskin dgrenenler veya 6gretim elemanlarinin

YZ’ye yonelik tutumlarini konu edinen calismalar,

¢ Nicel veya nitel veri igeren, 6zgiin akademik makaleler,

e YZ’nin egitimdeki kullanim alanlanyla iliskili 6lgek gelistirme, tutum

analizi, teknoloji kabul modelleri kullanan arastirmalar.

Kapsam i¢ine almama 6l¢iitleri ise su sekilde olmustur:

e Sadece teknik YZ uygulamalarim1 tanimlayan miihendislik temelli

caligmalar,

e Blog yazilar1 veya popiiler medya igerikleri,

e Kapsam diginda kalan alanlardaki (6r. Saglik, endiistri) YZ uygulamalari.

Secilen arastirma makaleleri betimsel igerik incelemesi yontemiyle
degerlendirilmis; ¢aligmalarda kullanilan tutum OSlgekleri, katilimct profilleri,
yontemsel yaklagimlar ve temel bulgular kodlanarak tematik kategoriler
olusturulmustur (Bowen, 2009). Alan yazimmi incelemesi sonucunda asagida
verilen ana temalar 6ne ¢ikmistir:

1) Ogrenci ve 6gretim elemanlarinin YZ’ye yonelik genel tutumlari,

2) YZ’nin etik boyutlarina iliskin algilar,

3) Teknoloji kabul diizeyleri (6r. TAM, UTAUT modelleri)

4) YZ’ye dayali Ogretim araglarma yonelik motivasyon ve kullanim

egilimleri.

Bu inceleme yaklagimiyla, farkli baglamlarda yiiriitiilen arastirmalar ortak bir
yap1 icinde derlenmis ve karsilastirmali degerlendirme yapilmasi saglanmistir.
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Bulgular ve Tematik Degerlendirme

Bu boliimde, igerik analizi kapsaminda incelenen ¢alismalardan elde edilen
bulgular dort ana tema altinda siniflandirilarak sunulmaktadir: (1) Genel Tutum
Diizeyleri, (2) Etik Algilar ve Endiseler, (3) Teknoloji Kabulii ve Kullanim
Niyeti, (4) Egitimsel Fayda Algis1 ve Motivasyon.

1. Genel Tutum Diizeyleri: Universite dgrencileri ve yetiskin dgrenenlerin
YZ teknolojilerine yonelik tutumlart genel olarak olumlu olmakla birlikte, bu
tutumlar bireyin teknolojiye olan asinaligi, 6grenme baglami ve kiiltiirel
cevresine gore farklilik gostermektedir. Alan yazindaki birgok ¢alismada, YZ nin
egitim siireclerini destekleyen yonlerinin bireyler tarafindan fark edildigi ve
teknolojinin yardimei bir rol iistlenmesinin kabul gordiigii belirtilmektedir (Chen
vd., 2020; Holotescu vd., 2022; Zawacki-Richter vd., 2019).

Chen vd. (2020)’nin g¢aligmasinda, Ogrencilerin YZ destekli sistemleri,
Ozellikle 6grenme siirecini hizlandirma, bireysellestirme ve zaman yoOnetimi
acisindan faydali bulduklar1 vurgulanmaktadir. Bununla birlikte, bazi
ogrencilerin YZ teknolojilerini geleneksel Ogrenme yontemlerinin yerini
alabilecek bir tehdit olarak da gordiikleri bu aragtirmada anlatilmaktadir. Bu ikili
yaklasim, teknolojiye yonelik tutumlarin karmasik ve cok boyutlu oldugunu
gostermektedir.

Turgut ve Kunuroglu (2025), Tiirkiye baglaminda {iniversite dgrencilerinin
yapay zekdya yonelik tutumlarint SATAI (Student Attitudes toward Artificial
Intelligence) dlgegiyle degerlendirmektedirler. Katilimcilarm biiyiik bir bolimii
(%78), YZ’yi genel anlamda egitimde faydali bulurken, katilimcilarin %42’si bu
teknolojilerin tam giivenilmez oldugunu diislinmiis; %33’ ise insan dgreticilerin
yerini almasinin sakincali olabilecegini belirtmislerdir. Bu bulgular, 6grencilerin
teknolojiye karst hem iyimser hem de ihtiyatl bir yaklagim gelistirdiklerini ortaya
koymaktadir.

Dabirian ve Swarat (2024) tarafindan ABD’de gerceklestirilen genis katilimli
bir aragtirmada (n > 7.600), iiniversite 6grencilerinin %82’si YZ uygulamalarini
ogrenme siireclerinde potansiyel destekleyici olarak tanimlamis, %65°1 ise sinif
ici etkilesimi azaltabilecegi endisesini dile getirmistir. Ogrenciler ozellikle
akademik yazim, dil diizenleme ve arastirma siirecinde YZ’yi bir kolaylastiric
olarak degerlendirmektedirler.

Marengo vd. (2025) ise gelistirdikleri Generatif Yapay Zeka Tutum Olgegi
araciligiyla 6grencilerin YZ’ye yonelik hem olumlu hem de olumsuz tutumlarini
aymi anda tasidiklarini rapor etmektedirler. Katilimeilar, ChatGPT benzeri
araglarin Ozgiivenlerini artirdigint ve bazi derslerde daha hizli kavrama
sagladigin1 belirtmektedirler. Ancak aynm1 ¢alismada bazi Ogrenciler, bu
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teknolojilerin asir1  kullaniminin elestirel diisiinme ve yazma becerilerini
zayiflatabilecegine dair endiselerini de ifade etmektedirler.

Benzer sekilde, Seo vd. (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, yapay zekanin
cevrim i¢i 6grenme ortamlarinda 6grenci—6gretim elemani etkilesimi tizerindeki
etkisi incelenmektedir. Bu galisma, {iniversite diizeyinde yiiriitiilmiis olup, yapay
zeka teknolojilerine yonelik 6grenci tutumlarini hem pedagojik hem de psiko-
sosyal agilardan degerlendirmeyi amaglamaktadir. Arastirmanin temel bulgulari,
Ogrencilerin yapay zekad tabanli sistemlere karsi ikili (dual) bir tutum
gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Bir yandan Ogrenciler, yapay zekanin
kisisellestirilmis 6grenme destegi sunma, hizli geri bildirim saglama ve 6grenme
siirecini daha esnek hale getirme gibi avantajlarini olumlu bulmaktadirlar. Bu
dogrultuda, katilimcilarin 6nemli bir kismi, YZ tabanli sistemlerin geleneksel
Ogretim ortamlarini tamamlayici nitelikte oldugunu ve akademik basariya katki
saglayabilecegini belirtmektedirler. Ornegin, 6grenciler ders esnasinda yapay
zeka destekli sohbet botlarinin, bireysel sorulara anlik yanitlar vererek 6grenmeyi
hizlandirdigin1 ve 6gretim elemanlarinin yiikiinii azalttigin1 ifade etmektedirler.
Bu baglamda, YZ teknolojilerine kars1 genel tutumun biiyiik 6l¢iide aragsal ve
islevsel bir bakis acisiyla sekillendigi sdylenebilir.

Ancak ¢aligmanin dikkat ¢eken bir diger yonii, baz1 6grencilerin yapay zeka
sistemlerinin insani etkilesimin yerini alma potansiyeli karsisinda rahatsizlik
duyduklarim1 ve bu durumun O&grenme siirecinde yabancilagmaya neden
olabilecegini ifade etmeleridir. Ozellikle 6grenci-6gretmen etkilesiminin yerini
tam anlamiyla teknolojik sistemlerin almasi, bir grup 6grenci tarafindan soguk,
mekanik ve duygusal destekten yoksun olarak tanimlanmaktadir.

Bu bulgular, dgrencilerin yapay zekdya kars1 yalnizca fayda odakli bir
yaklasim sergilemediklerini; ayni zamanda iliskisel, duygusal ve pedagojik
boyutlar1 da dikkate aldiklarin1 géstermektedir. Seo et al. (2021), bu ¢ok boyutlu
yaklasimin yapay zekaya iliskin tutumlarin karmasik ve baglamsal olarak
degisken oldugunu ortaya koydugunu vurgulamaktadir. Arastirmanin sonuglari
ayrica, yapay zekaya yonelik tutumlarin bireylerin 6nceki deneyimleri, disiplin
alanlar1 ve teknolojiye olan genel yaklagimlarina gore farklilik gosterdigini de
belirtmektedir. Ornegin, miihendislik ve bilgisayar bilimleri alaninda egitim
goren Ogrenciler daha yiiksek diizeyde olumlu tutum sergilerken; sosyal bilimler
Ogrencileri daha ihtiyatli ve elestirel bir yaklagim benimsemektedirler. Sonug
olarak, Seo et al. (2021) calismasi, yapay zekdya yonelik genel tutumlarin sadece
islevsellikle sinirli kalmadigini, bireylerin duygusal, sosyal ve pedagojik
degerlere dair beklentilerinin bu tutumlar1 6nemli Ol¢iide etkiledigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, YZ teknolojilerinin egitimde basariyla uygulanabilmesi
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icin hem teknik hem de pedagojik boyutlarin es zamanli olarak degerlendirilmesi
gerektigini gostermektedir.

Yetigkin Ogrenenler Ozelinde yapilan c¢alismalar da benzer egilimleri
gostermektedir. Ornegin, Holotescu vd. (2022) tarafindan yapilan sistematik
incelemede, YZ’ nin yasam boyu 6grenme siireclerinde esneklik, erisilebilirlik ve
zaman tasarrufu gibi faydalart 6ne c¢ikarken; yetiskin bireylerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin diisiik olmas1 halinde tutumlarin daha mesafeli oldugu
goriilmektedir.

Sonug olarak, liniversite 6grencileri ve yetiskin 6grenenler genel olarak yapay
zekd teknolojilerini faydali ve destekleyici olarak gormektedirler. Ancak bu
olumlu tutumlar, elestirel biling ve etik farkindalikla birlikte sekillenmektedir.
Bireylerin yas, egitim diizeyi, onceki deneyimler ve Kkiiltiirel baglam gibi
faktorlere gore de bu tutumlar ¢esitlenmektedir.

2. Etik Algilar ve Endiseler: YZ’ nin yiiksekogretimde ve yetigkin egitiminde
kullanimi, bireylerde yalnizca islevsel degil, ayni zamanda etik diizeyde de
onemli sorgulamalar meydana getirdigi goriilmektedir. Alan yazinda,
Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarmin YZ tabanli sistemlere yonelik olumlu
tutumlarinin yaninda ahlaki sorumluluk, veri gizliligi, karar alma siire¢lerinin
seffafligi ve insan roliiniin azalmasi gibi temel etik kaygilarin siklikla dile
getirildigi goriilmektedir (Awad vd., 2018; Mantello & Ho, 2024; Zawacki-
Richter vd., 2019).

i) Mahremiyet ve veri giivenligi

Caligmalar, Ogrencilerin YZ sistemleriyle etkilesim kurarken kisisel
verilerinin nasil toplandigy, islendigi ve saklandig1 konusunda 6nemli tereddiitler
yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ozellikle 6grenme analitigi araglar1 ve adaptif
O0grenme sistemleri, kullanic1 verilerini ger¢ek zamanli olarak izlemekte ve
kararlarin1 bu veriler dogrultusunda sekillendirmektedir (Chen vd., 2020). Bu
durum, 6zellikle veri sahipligi ve bilgilendirilmis onam gibi kavramlar1 giindeme
getirmektedir. Boylece bireylerin teknolojiye duydugu giliven dogrudan
etkilenmektedir.

Holotescu vd. (2022) tarafindan yapilan sistematik incelemede, birgok 6grenci
ve yetiskin O0grenenin, sistemlerin kendi izni olmaksizin davranigsal verileri
toplamasindan rahatsizlik duydugu ve bu durumun teknolojiye karsi mesafeli bir
durusa neden oldugu rapor edilmektedir. Ayni ¢aligmada, katilimcilarm %631,
kullandiklar1 YZ destekli uygulamalarda hangi verilerin saklandigini ya da analiz
edildigini bilmediklerini belirtmektedirler.
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ii) Akademik diiriistliik ve orijinallik

YZ ozellikle yazili iiretim araglart (6r. ChatGPT, Grammarly) baglaminda
degerlendirildiginde, akademik diriistlik ilkeleriyle dogrudan c¢atisan
kullanimlarmn artma potansiyeli tasimaktadir. Ozellikle 6grenciler, bu araglari
kullanirken kopyala—yapistir mantigi, fikrl miilkiyet ihlali ve intihal riski gibi etik
sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadirlar.

Bantoto vd. (2024) arastirmasinda, 6grencilerin %71’inin YZ’yi akademik
yazma siirecinde yardimci kaynak olarak gordiigii, ancak %39’ unun bu araglarin
0zgilin diislinmeyi zayiflatabilecegini diiglindiigii belirtilmektedirler. Bu durum,
etik kullanimin sinirlarinin 6grenciler tarafindan yeterince igsellestirilmedigini ve
acik kilavuzlara olan ihtiyaci ortaya koymaktadir.

Marengo vd. (2025) tarafindan gelistirilen “Generatif Yapay Zekd Tutum
Olgegi” ile yapilan degerlendirmelerde de, &grencilerin bir kisminin YZ
araglarini akademik gorevlerde kullanmanin biligsel gelisimi zayiflatabilecegi ve
hazirciliga tesvik edebilecegi endisesinin oldugu goriilmektedir.

iii) Otonomi, sorumluluk ve seffaflik

Yapay zekanin egitim siire¢lerinde karar destek sistemleri olarak kullanilmasi,
insan Ozerkligini ve Ogretim elemanlarinin pedagojik sorumlulugunu da
tartigmaya acmaktadir. Ozellikle otomatik notlandirma sistemleri, grenci
performansinin degerlendirilmesinde makinenin karar verici konumda olmasi
gibi durumlar, bireylerde ‘kontroliin elden ¢ikmasi’ hissini yaratmaktadir.

Awad vd. (2018) tarafindan yiiriitiilen ve “Moral Machine Experiment” olarak
bilinen kiiresel ¢apta bir calismada, bireylerin makinelerin etik karar alma
stireclerine dair ciddi kugkular tasidigi, kiiltiirel degerler ve bireysel ahlak
sistemlerinin bu tiir algoritmalara giiven diizeyini etkiledigi gosterilmistir. Egitim
alanina uyarlandiginda bu sonug, yapay zeka sistemlerinin ‘tarafsiz’ goériinmesine
ragmen pedagojik kararlar1 nasil etkiledigi konusunda seffaf ve hesap verebilir
yapilar kurulmasi gerektigini gostermektedir.

Mantello vd. (2024) ise duygusal yapay zeka (emotional Al) sistemlerinin,
kullanicilarin yiiz ifadeleri, ses tonu ve biyometrik verilerini analiz ederek
duygusal durumlarini algilamaya calistigini; bunun da bireylerde mahremiyet
ihlali ve siirekli izlenme kaygilarint tetikledigini belirtmektedir. Egitim
ortaminda bu tiir sistemlerin kullanimi, 6grenci otonomisini zedeleyebilecegi
gibi, pedagojik giiven iliskisini de zayiflatabilir.

Sonug olarak, etik algilar ve endiseler, bireylerin YZ teknolojilerine yonelik
genel tutumlarint biiyiik 6l¢iide sekillendiren belirleyici faktdrlerden biridir. Bu
durum, YZ’nin egitimde kullanilma siirecinde yalnizca teknolojik degil, ayni
zamanda etik okuryazarligin da gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
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YZ’nin faydalarmin stirdiiriilebilir ve kabul edilebilir olabilmesi i¢in veri
gizliligi, akademik etik ve karar alma siireclerine iliskin agik, adil ve kapsayici
politikalar olugturulmalidir.

3. Teknoloji Kabulii ve Kullamim Niyeti: YZ’ye yonelik bireysel tutumlarin
onemli bir bileseni, teknolojinin ne Olgiide kabul gordiigii ve aktif bigimde
kullanilip kullanilmadigz ile ilgilidir. Bu ¢ergevede birgok ¢alisma, bireylerin YZ
teknolojilerini egitim ortamlarinda ne 6l¢iide benimsemeye egilimli olduklarm
aciklamak amaciyla gesitli kuramsal modellerden yararlanmaktadir. Ozellikle
Teknoloji Kabul Modeli (TAM) (Davis, 1989), Birlesik Teknoloji Kabul ve
Kullanim Teorisi (UTAUT) (Venkatesh vd., 2003) ve bu modellerin tiirevleri, bu
alandaki en yaygin konular olarak 6ne ¢ikmaktadir.

i) Algilanan fayda ve kullamm kolayhg:

Teknoloji kabuliiniin en temel belirleyicilerinden biri, bireylerin yapay zeka
teknolojilerini ne kadar faydali ve kullanimi ne kadar kolay olarak
algiladiklaridir. Bu kavramlar, TAM modelinin merkezinde yer almaktadir ve
tutumlar dogrudan etkilemektedir.

Sindermann vd. (2021), Almanca, ingilizce ve Cince dillerine uyarlanan kisa
bir YZ tutum 0Olgegi (Attitude toward Al scale) gelistirerek farkli kiiltiirel
baglamlardaki bireylerin tutumlarini karsilastirmislardir. Arastirma bulgulari,
olumlu tutum diizeyi yiiksek olan bireylerin YZ sistemlerini egitim, saglik ve
kamu hizmetleri gibi alanlarda daha fazla kullanma egiliminde oldugunu
gostermektedir. Ayrica, olumlu tutumun olugmasinda algilanan faydanin merkezi
bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir.

Benzer sekilde, Turgut ve Kunuroglu (2025), Tiirkiye’de {iniversite
Ogrencileriyle yiirtittiikleri ¢alismada, YZ araglariin pratik ve hizli ¢oziimler
sundugu disiiniildigiinde kabul oranlarinin arttigmni; ancak bu araglarin
kullanimina yonelik bilgi eksikliginin ve teknik tereddiitlerin olmasi durumunda
ise kullanim niyetinin siirlandirildigini belirtmektedirler.

ii) Sosyal etki ve kolaylastiric1 kosullar

UTAUT modeli kapsaminda degerlendirilen bir diger 6nemli unsur, bireyin
cevresel ve sosyal baglamimin teknoloji kullanim niyetini sekillendirmesidir.
Ozellikle dgretim elemanlarmin tutumu, kurumsal destek sistemleri ve dijital
altyapinin yeterliligi, 6grencilerin YZ’ye yaklasimini dogrudan etkilemektedir.

Dabirian ve Swarat (2024), ABD’de biiyiik bir iiniversite ortaminda yaptiklar
aragtirmada, 6grencilerin %69’ unun dgretim elemanlarinin yonlendirmesiyle YZ
teknolojilerini kullanmaya istekli hale geldigini belirtmistir. Bu bulgu, kurumsal
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tutumlarin ve ornek teskil eden davramiglarin teknoloji kabuliinde temel
belirleyicilerden biri oldugunu gostermektedir.

Ayrica, Holotescu vd. (2022) yetiskin egitimi baglaminda yaptig1 alan yazini
incelemesinde, teknolojik altyapi, erisilebilir igerikler ve rehber materyallerin
varligimin kullanim niyeti {izerinde dogrudan etkili oldugunu vurgulamistir.
Yazarlara gore, 6zellikle dijital okuryazarligi sinirli olan yetigkin bireyler i¢in bu
tiir destekleyici unsurlar teknolojiye olan giiveni artirmaktadir.

iii) Tutum-kullamm ucurumu: davranigsal niyet ile gercek kullamim
arasindaki fark

Bazi arastirmalar, bireylerin YZ’ye yonelik olumlu tutum ve kabul
beyanlarina ragmen, ger¢ek kullamim sikliginin diisiik kaldigin1 ortaya
koymaktadir. Bu durum, teknoloji kabulii ile kullanim davranisi arasindaki
bosluga isaret etmektedir.

Seo vd. (2021) yaptig1 arastirmada, 6grencilerin yaklasik %76°lik biiyiik bir
kisminin YZ tabanli egitim araglarini faydali buldugunu ifade etmektedir; ancak
bu grubun yalmzca %42’si bu teknolojileri diizenli bicimde kullandigim
belirtmektedir. Bu fark, bilissel niyet ile davramigsal uygulama arasindaki
beklenen boslugu gostermektedir ve kullanimin siirdiiriilebilirligi agisindan
onemli bir sorun olusturmaktadir. Boylece, rehberlik, pedagojik biitiinliik ve
kullanic1 deneyiminin kullanim diizeyini belirlemede 6nemli oldugu ortaya
cikmaktadir.

Ayrica Marengo vd. (2025), 6grencilerin ChatGPT gibi YZ araglarimi belirli
akademik gorevlerde (6rnegin yazi diizeltme, 6zet ¢ikarma) yogun sekilde
kullandiklarini; ancak elestirel okuma, analiz ve sentez gerektiren gorevlerde
daha az tercih ettiklerini belirtmektedirler. Bu durum, o6grencilerin YZ'yi
cogunlukla yardime1 roliiyle sinirhi bir bi¢imde kullandigim gostermektedir. Bu
da, Ogrencilerin YZ'yi heniliz temel Ogrenme stratejilerinin yerine degil,
destekleyici araglar olarak konumlandirdigini gostermektedir.

Sonugta, bireylerin YZ teknolojilerine yonelik kabulii, olumlu tutumun yan
sira sistemin algilanan fayda ve erisilebilirligi, sosyal ¢evrenin etkisi ve teknik
destek gibi faktorlerle yakindan iligkilidir. Bununla birlikte, olumlu beyanlarin
her zaman aktif kullanima doniismedigi, bu nedenle teknoloji uyumunda
pedagojik rehberlik, farkindalik ve kullanici egitimi gibi unsurlarin Snemli
oldugu goriilmektedir. Egitim sistemlerinin yalmzca teknolojiyi sunmakla
kalmayip, kabul ve kullanim siirecini biitiinciil olarak desteklemesi gerektigi
diisiiniilmektedir.

4. Egitimsel Fayda Algis1 ve Motivasyon: YZ’nin egitim ortamlarinda
benimsenmesinde bireylerin bu teknolojilere atfettikleri 6grenmeye katki ve
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biligsel gelisimlerindeki faydalar1 biiyiikk rol oynamaktadir. Egitimsel fayda
algisi; Ogrencilerin YZ destekli araglar1 ne olgiide ogretim siireclerine dahil
ettikleri, hangi 6grenme gorevlerinde faydali bulduklari ve bu teknolojilerin igsel
motivasyonlar1 tiizerindeki etkilerini kapsayan c¢ok kapsamli bir yapidan
olugmaktadir (Marengo vd., 2025; Holotescu vd., 2022).

i)  Ogrenme siireclerine katki

Birgok Ogrenci ve yetigkin 6grenen, YZ araclarinin egitim siirecini daha
erigilebilir, hizli ve bireysellestirilmis duruma getirdigini diistinmektedir.
Ozellikle bilgiye erisim, icerik diizenleme, anlama kolaylig1 ve tekrar destekleri
gibi alanlarda YZ’nin etkili oldugu ifade edilmektedir (Chen vd., 2020).

Marengo vd. (2025) tarafindan yapilan calismanimn degerlendirmelerinde,
Ogrencilerin yaklasik %70’lik bir béliimiiniin, YZ tabanl araglarin (6r. ChatGPT,
Grammarly) Ogrenmelerini kolaylastirdigt ve ders basarisina olumlu etki
sagladig1 ifade edilmektedir. Ogrenciler ayrica bu araglarin 6grenme hizini
artirdig1, ders calisma motivasyonunu yiikselttigi ve Ozellikle yazili anlatim
becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir.

ii) Kisisellestirme ve esneklik algisi

YZ sistemlerinin bir diger onemli oOzelligi, O0grenciye 0Ozel Oneriler
sunabilmesi, bireysel 6grenme hizina uyum saglamasi ve anlamadig1 noktalarda
otomatik aciklama yapabilmesidir. Bu bireysellestirme yetenegi, Ozellikle
yetiskin 6grenenler icin esnek ve 6z-yonetimli 6grenme agisindan biiyiik avantaj
saglamaktadir.

Holotescu vd. (2022), yetiskin bireylerin YZ teknolojilerini daha ¢ok ¢evrim
ici kurslarda, MOOC platformlarinda ve mesleki gelisim programlarinda
kullanma egiliminde olduklarini ve bu araglarin kigisel zaman ydnetimi ve
o6grenme Ozerkligi saglama konusundaki rollerini olumlu degerlendirdiklerini
ortaya koymaktadirlar. Katilimcilar, YZ destekli sistemlerin kendi hizlarinda
Ogrenmelerine olanak tanidig: i¢in 6zellikle motivasyonel acidan destekleyici
oldugunu belirtmislerdir.

iili) Motivasyonel Faydalar ve 6grenme deneyimi

Ogrencilerin YZ sistemlerini kullanma egiliminde en cok etkili olan
unsurlardan biri, bu araglarin 6grenmeyi daha etkilesimli, yenilik¢i ve dikkat
cekici hale getirmesidir. YZ tabanli sistemlerin kullanici ile dogal dilde etkilesim
kurabilmesi, birgok 6grenci tarafindan motive edici olarak degerlendirilmektedir.

Sindermann vd. (2021) calismasinda, olumlu tutuma sahip bireylerin YZ ile
daha yiiksek etkilesim diizeyi gosterdigi ve bu bireylerde igsel Ogrenme
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motivasyonunun arttif1 ifade edilmektedir. Arastirmaya gore, bu motivasyon
artis1 yalnizca teknolojiye olan ilgiden degil, ayn1 zamanda YZ’nin 6grenme
sirasinda geri bildirim dongiisiinii hizlandirma ve basari hissini destekleme
kapasitesinden kaynaklanmaktadir.

Turgut ve Kunuroglu (2025) tarafindan Tiirkiye'de yapilan calismada da
benzer bir egilim goriilmiistiir. Ogrenciler, yapay zeka destekli igeriklerin ilgi
cekici oldugunu, derslere katilim motivasyonunu artirdigini ve ozellikle
O6grenmede zaman baskisint azalttigini belirtmistir. Ancak bazi 6grenciler, uzun
vadede bu kolayliklarin biligsel caba gerektiren gorevlerde tembellige tesvik edici
olabilecegi endisesini de dile getirmistir.

iv) Olumlu fayda algisina karsin elestirel farkindahk

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun YZ’yi egitimde kullanmalarinin faydal
oldugunu belirtse de, bu faydanin kosullu olduguna dair farkindalik giderek
artmaktadir. Ozellikle bazi 6grenciler, YZ'nin sundugu kolayliklarin elestirel
diisiinme, yazma becerileri ve arastirma yetenegi gibi temel akademik
kazanimlar1 gblgede birakabileceginden endise etmektedir.

Bantoto vd. (2024) caligsmasinda, 6grencilerin %71°1 YZ'yi akademik yazma
siirecinde yararli buldugunu belirtmis, ancak %39’u bu araglarin orijinal diigiince
gelistirme becerisini zayiflatabilecegini ifade etmistir. Bu bulgular, bireylerin
YZ’ye yalnizca aragsal bir gozle bakmadigini; egitimsel siireclerin niteligiyle
ilgili etik ve pedagojik boyutlar1 da dikkate aldigini gostermektedir.

Sonug olarak, egitimsel yarar algis1 ve bireysel motivasyon, yapay zeka
teknolojilerinin egitimde kabulii ve siirdiiriilebilir kullanim1 agisindan temel
degiskenlerdendir. Ogrencilerin ve yetiskin 6grenenlerin YZ’yi yalmzca pratik
faydalar1 nedeniyle degil, 0Ogrenme silirecine kattigi etkilesimsel,
bireysellestirilmis ve motive edici deneyimler nedeniyle de benimsedigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, bu faydalarin pedagojik biitlinliik iginde
sunulmasi, biligsel gelisimi destekleyen yonde yapilandirilmasi ve etik ¢ercevede
kullanilmas1 6nemli olmaktadir.

Tartisma

Bu calismada, YZ’nin iiniversite ve yetiskin egitimi baglaminda kullanimina
iligkin bireylerin tutumlar1 dort ana tema c¢ergevesinde ele alinmistir. Bunlar;
genel tutum diizeyleri, etik algilar ve endiseler, teknoloji kabulii ve kullanim
niyeti, egitimsel yarar algis1 ve motivasyondur. Bulgular, YZ teknolojilerine kars1
genellikle olumlu bir yaklagimin bulundugunu gostermektedir. Ancak bu
yaklasimin bir¢ok degiskene bagl olarak sekillendigi ortaya konulmaktadir.
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Oncelikle, bireylerin YZ’ye ydnelik tutumlarmin gogu ¢alismada ikili bir yap1
sergiledigi gozlemlenmektedir. Ogrenciler ve yetiskin Ogrenenler, bu
teknolojileri bilgiye hizli erigim, zaman tasarrufu ve kigisellestirilmis 6grenme
gibi faydalar1 nedeniyle benimsemeye egilimlidir (Marengo vd., 2025; Dabirian
& Swarat, 2024). Ancak ayni bireyler, yapay zekénin egitim siirecinde fazla
baskin héale gelmesinden veya insan etkilesiminin yerini almasindan dolay1
rahatsizlik duyabilmektedirler (Seo vd., 2021). Bu celigki, bireylerin YZ
teknolojilerini bir yardimci olarak konumlandirmaya hazir olduklarini, fakat
O0grenme siirecinin sahibi olarak heniiz tam anlamiyla kabul etmediklerini
gostermektedir. Bu durum, teknolojinin pedagojik biitiinliiglinde denge
kurulmasi gerektigine isaret etmektedir.

Etik kaygilar, 6zellikle veri giivenligi, mahremiyet ve karar alma siireglerinin
insan kontroliinden uzaklagmasi gibi konular iizerinden dile getirilmektedir. Bu
durum, YZ’nin egitimde yayginlastirilmasinda yalnizca teknik degil, ayni
zamanda etik okuryazarlik gelistirmenin de gerekli oldugunu ortaya koymaktadir
(Awad et al., 2018; Mantello & Ho, 2023).

Bulgular, 6grencilerin ve yetiskin 6grenenlerin YZ teknolojilerine duydugu
giivenin cogu zaman seffaflik eksikligi nedeniyle zedelendigini gostermektedir.
Bu noktada, egitim kurumlarinin hem kullanici verilerinin nasil islendigine dair
acik beyanlarda bulunmalari hem de etik kullanim rehberleri gelistirmeleri
onemli bir ihtiyag¢ olarak goriilmektedir.

Teknoloji kabulii ile ger¢ek kullanim arasinda belirgin bir fark bulunmaktadir.
Ogrenciler cogunlukla YZ’yi kullanmay1 niyet olarak beyan etmekte, ancak bu
niyet davranisa doniismeyebilmektedir (Seo vd., 2021; Sindermann vd., 2021).
Bu ugurum, dzellikle teknik bilgi eksikligi, sistemin karmagiklig1 veya pedagojik
biitiinliikten yoksun olmasi gibi nedenlere dayanmaktadir.

Bu sonug, teknolojiyi egitim ortaminda kullanmanin sadece arag saglamakla
degil, kapsayict kullanici egitimi ve rehberlik ile desteklenmesi gerektigini
gostermektedir. Ogrencilere sistemleri nasil kullanacaklar1 kadar, neden ve ne
zaman kullanacaklarin1 da 6gretmek, kabuliin gercek kullanima doniismesini
saglayabilir.

YZ’nin egitimdeki en pozitif etkilerinden biri, 6grenme siirecini motive edici,
dinamik ve bireysellestirilmis hale getirme potansiyelidir. Ogrenciler, ChatGPT
gibi araglarla yazma becerilerini gelistirdiklerini, anlamadiklar1 kavramlari
acikliga kavusturabildiklerini ve genel olarak 6grenme siirecinde daha aktif
olduklarini belirtmektedir (Marengo vd., 2025; Holotescu vd., 2022). Ancak bu
durumun da elestirel diisinme ve Ozgiinlik gibi akademik degerleri
zayiflatabilecegi yoniinde kaygilar mevcuttur (Bantoto vd., 2024). Bu nedenle,
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motivasyonel kazanimlarin O6gretim tasarimi ve igerdigi zenginlestirilmis
o0grenme etkinlikleri ile desteklenmesi gerekmektedir.

Tutumlar ve kabul diizeyleri, katilimcilarin yas, disiplin alani, dijital
okuryazarlik diizeyi ve kiiltiirel baglam gibi degiskenlerden etkilenmektedir.
Ornegin, teknolojiye daha yatkin miihendislik 6grencileri daha yiiksek kabul
diizeyleri sergilerken, sosyal bilimler 0grencileri daha elestirel ve temkinli
yaklasabilmektedir (Turgut & Kunuroglu, 2025). Bu bulgu, YZ uygulamalarinin
her egitim baglamina 6zgii olarak tasarlanmasi ve bireysel ve kiiltiirel farkliliklara
duyarli bigimde uyarlanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Bu tartisma, YZ teknolojilerinin iiniversite ve yetiskin egitiminde
kullanilmasinin sadece teknik degil, ayn1 zamanda pedagojik, psiko-sosyal ve
etik boyutlar1 iceren biitlinciil bir yaklasimi gerektirdigini ortaya koymaktadir.
Egitim sistemlerinin bu teknolojileri &grencilerin yasam boyu O6grenme
becerilerini destekleyecek sekilde biitiinlestirmeleri beklenmektedir. Ayni
zamanda bireylerin bilingli, sorumlu ve elestirel kullanicilar olarak yetismesini
saglamalar1 gerekmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu ¢aligmada, yapay zeka teknolojilerinin tiniversite ve yetigkin egitiminde
kullannomina yonelik bireylerin  tutumlari ¢ok boyutlu bir yaklagimla
incelenmigtir. Alan yazinda one ¢ikan dort temel tema (genel tutum diizeyleri,
etik algilar, teknoloji kabulii ve egitimsel yarar algisi) iizerinden yapilan analizler,
YZ’nin egitim baglaminda giderek artan bir ilgiyle karsilandigin1 gostermektedir.
Ancak bu teknolojilere yonelik algilarin sade bir olumlu veya olumsuz durumdan
ziyade, kosula bagl ve baglama 6zgii oldugunu gostermektedir.

Yapay zeka teknolojilerinin {iniversite ve yetiskin egitiminde etkili bicimde
kullanilabilmesi igin ¢ok boyutlu ve biitiinciil stratejilere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Oncelikle, &grencilerin ve ogretim elemanlarmin bu teknolojileri bilingli,
sorumlu ve etik bir ¢er¢evede kullanabilmeleri adina etik farkindalik
egitimlerinin yayginlagtirilmas1 gerekmektedir. Veri giivenligi, seffaflik ve
akademik diiriistliik gibi alanlarda kullanicilar1 bilgilendiren agik iceriklerin ve
yonergelerin sunulmasi, teknolojilere olan giliveni artiracaktir.

Ayrica, YZ araglarinin pedagojik anlamda tutarli bir bigimde kullanilmasi
bliyiik 6nem tasimaktadir. Bu kullanim, yalnizca teknik erisimi saglamaktan
ibaret olmamalidir. Ogretim tasarimlarinda bu araglarin nasil, ne zaman ve hangi
amacla kullanilacagi konusunda o6gretim elemanlarina gerekli destekler
saglanmalidir. Ozellikle dijital okuryazarlik diizeyi diisiik olan bireylerin siirece
dahil edilebilmesi i¢in kurumsal diizeyde kapsayici stratejiler ve egitimler
gelistirilmelidir.
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Bununla birlikte, bireylerin teknolojiye yonelik tutumlarinin yalnizca fayda
algisina degil, ayn1 zamanda sosyal ¢evre, akademik Kkiiltiir ve Ogrenme
aligkanliklar1 gibi degiskenlere bagli oldugu da g6z oniinde bulundurulmalidir.
Bu nedenle teknoloji kabul modelleri dogrultusunda farkli demografik gruplar
kapsayan Olceklerin gelistirilmesi ve kiiltiirel baglamlarda gegerliliklerinin test
edilmesi onem tasimaktadir. Son olarak, dgrencilerin YZ araglarin1 yalnizca
pratik kolaylik saglayan araglar olarak degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinme ve
Ozgiinliik becerilerini destekleyici birer 6grenme araglar1 olarak kullanmalari
tesvik edilmelidir. Bu noktada, 6gretim siireclerinin yalnizca YZ kullanimi degil,
aynt zamanda YZ’nin elestirel ve etik kullanimi konularinda da &grenciye
rehberlik eden yapilarla desteklenmesi gerekmektedir.
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7. Bolim

Miizik Egitiminde Dijital Caga Gegis:
[Ikégretim Ogrencileri Icin Hazirlanan Dijital Miizik
Uygulamalarinin Karsilastirilarak Incelenmesi

Sonat BASPINAR', Rasim Erol DEMIRBATIR?

GIiRIiS

Teknolojik gelismelerin egitim alaninda yarattigi doniistim, ozellikle
etkilesim temelli ve c¢ok duyulu O6grenmeye dayanan miizik egitimi gibi
disiplinlerde belirgin sekilde hissedilmektedir. Dijitallesmenin 6gretim
stireclerine entegrasyonu, yalnizca ders anlatimini degil, 6grenme ortamlarini,
materyal cesitliligini  ve Ogrenci-6gretmen etkilesimini de yeniden
bigimlendirmektedir. [Ikdgretim diizeyinde kullanilan dijital araclar ve ¢cevrim ici
uygulamalar, geleneksel miizik 6gretimine alternatif ya da tamamlayici nitelikte
yeni olanaklar sunmakta; dgrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirirken
derse yonelik motivasyonlarini da artirmaktadir (Sendurur & Baris, 2016; Eroglu,
2020).

Bu baglamda yapilan arastirmalar, bilisim teknolojilerinin ilkdgretim miizik
derslerinde kullaniminin hem 6gretmenler hem de 6grenciler lizerinde olumlu
etkiler yarattigini ortaya koymaktadir. Can ve Aras (2017), 6gretmenlerin bilisim
teknolojilerini derslerde kullanma durumlarini incelemis ve bu araglarin 6grenme
stireglerine entegrasyonundaki 6nemini vurgulamigtir. Benzer sekilde Yungul
(2018), web tabanli uzaktan egitimin miizik egitimine etkilerini ele almig ve bu
yontemin dgrenci basarisini artirdigini belirtmistir. COVID-19 siireciyle birlikte
dijital ve hibrit grenme modellerinin yayginlagsmasi, ¢evrim i¢i miizik egitiminin
erisilebilirlik ve esneklik bakimindan degerini daha da goriintir kilmistir (Ko¢ &
Kangal, 2021).

Web 2.0 tabanli uygulamalarin miizik egitiminde kullanimi da son yillarda
dikkat cekmektedir. Marash ve Degirmencioglu (2023), bu araglarin dgrenci
motivasyonu Tlizerindeki olumlu etkilerini ortaya koyarken; etkilesimli,
oyunlastirtlmis ve Ogrenci merkezli uygulamalarin derse ilgiyi artirdigin
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belirtmistir. Altunkaynak ve Sarikaya (2024) da LearningApps gibi dijital
araclarin ilkogretim 5. sinif miizik derslerinde 6grencilerin akademik basarilari
ve tutumlar iizerinde olumlu sonuglar dogurdugunu saptamistir. Buna ek olarak
ses kayit uygulamalari, sanal enstriimanlar, dijital nota yazilimlar1 ve artirilmis
gerceklik temelli sistemlerin miiziksel isitme, ritim algisi, yaraticilik ve
performans becerilerini destekledigi belirtilmektedir (Bauer, 2014).

Tiirkiye’de MEB tarafindan yiiriitiilen FATIH Projesi, EBA platformu ve
cesitli dijital igerik gelistirme caligsmalar1 sayesinde miizik derslerinin teknoloji
ile desteklenmesi giderek yayginlagsmaktadir. Ancak bu entegrasyonun etkili
olabilmesi yalnizca araglarin saglanmasina degil, 6gretmenlerin dijital pedagojik
yeterliklerine, materyal tasarlama becerilerine ve sinif i¢i uygulamaya yonelik
deneyimlerine de baghdir (Karatas & Biilbiil, 2019; Sahin & Yildiz, 2021). Baz
aragtirmalar, teknolojinin tek basina Ogretim kalitesini yiikseltmedigini;
pedagojik hedeflerle iliskilendirilmediginde yiizeysel ve gegici kaldigim
gostermektedir (Gedik & Polat, 2020). Ayrica altyapr eksiklikleri, erisim
sorunlart ve Ogretmen tutumlari gibi degiskenler firsat esitsizligi riskini
beraberinde getirebilmektedir (Kilig & Ustiin, 2021).

Teknoloji entegrasyonunun kuramsal temeli incelendiginde, yapilandirmaci
O0grenme yaklasimi, isbirlikli 6grenme modeli, ¢oklu zeka kurami ve dijital
pedagojik tasarim ilkeleri dikkat ¢ekmektedir (Gardner, 2011; Vygotsky, 1978;
Jonassen, 1999). Bu kuramsal yaklagimlar, 6grencinin siirece aktif katilimini,
bireysel d6grenme hizina uygun igeriklere erisimi ve yaratici ifade olanagim
desteklemektedir. Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK)
modeli ise teknoloji, pedagojik yontem ve miiziksel igerik arasindaki iligkinin
niteligini agiklamak agisindan 6nemli bir cergeve sunmaktadir (Mishra &
Koehler, 2006).

Miifredat agisindan bakildiginda, ilkogretim miizik dersi Ogretim
programinda yer alan isitsel algi, ritim, dinleme, yaratici ifade ve performans gibi
kazanimlari 6nemli bir boliimil dijital uygulamalarla desteklenebilir niteliktedir
(MEB, 2018). Bu baglamda teknoloji, yalnizca dgretimi zenginlestiren bir arag
degil, 6grenmeyi yapilandiran ve degerlendirme siireclerini ¢esitlendiren bir
ortam olarak islev gdrmektedir. Dijital portfolyolar, performans kayitlar1 ve
oyunlastirilmis 6l¢me araglari, geleneksel degerlendirme yontemlerine alternatif
olusturarak ogrencilerin gelisimini siire¢ temelli bi¢cimde izleme olanagi
sunmaktadir (Bauer & Dammers, 2016).

Bu dogrultuda giiniimiizde hizla gelisen dijital teknolojilerin egitim alaninda
yarattig1 degisim, miizik 6gretimine yonelik akademik ilgiyi artirmaktadir. Dijital
ortamlarin sundugu bireysellestirilmis O0grenme, etkilesim, geri bildirim ve
motivasyon olanaklari, oOzellikle ilkogretim diizeyinde miiziksel gelisim
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acisindan Onemli firsatlar barindirmaktadir. Bu gergevede Ogrencilerin nota
okuma, ritim becerisi, yaraticilik ve isitsel algi gibi miiziksel yeterliklerini
destekleyen dijital uygulamalarin hem kapsam hem de islevsellik bakimindan ele
alimmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada, ilkogretim 6grencilerine yonelik olarak gelistirilen dijital
miizik uygulamalarinin igerik ve o&zelliklerinin karsilastirilmasi, ayrica bu
uygulamalara iligkin yapilmis olan yayinlarm taranmasi amaglanmistir. Bu
baglamda, dijital ¢cagin gerekliliklerine uygun olarak, ilkogretim 6grencileri i¢in
tasarlanmig dijital miizik uygulamalar1 ve buna iliskin alan yazinin
karsilastirilarak incelenmesinin, miizik egitiminin nitelik ve etkililiginin
artirilmasina yonelik katki saglayici bir adim olacag diisiiniilmektedir.

YONTEM

Bu arastirma, nitel aragtirma yaklasimi dogrultusunda desenlenmis olup
dokiiman analizi yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Dokiiman analizi, belirli bir konuya
iligkin yazili, basili ya da dijital materyallerin sistematik bicimde toplanmasi,
incelenmesi ve yorumlanmasina olanak saglayan bir veri toplama teknigidir
(Yildinnm & Simsek, 2021; Bowen, 2009). Bu kapsamda, miizik egitiminde dijital
uygulamalarin kullanimina iligkin alan yazinda yer alan akademik ¢aligmalar ile
giincel dijital miizik yazilimlar1 arastirmanin temel veri kaynagini olusturmustur.

Verilerin Elde Edilmesi

Arastirmanin ¢aligma materyalini, 2009-2025 yillar1 arasinda yayimlanmis
dijital miizik uygulamalarinin miizik egitimi baglamindaki kullanimina yo6nelik
bilimsel arastirmalar ile giincel dijital miizik yazilimlar olusturmaktadir. Alan
yazin taramasinda konuyla ilgili anahtar sozciiklerle ulasilabilen caligmalar
incelenmis; incelemeye alinacak arastirmalar, dijital miizik uygulamalarmin
egitimsel baglamdaki islevselligini ele alan icerikler arasindan secilmistir.

Bunun yani sira popiilerlik, erigilebilirlik, miiziksel yeterlik alanlarini
destekleme potansiyeli gibi Olgiitler dikkate alinarak tercih edilme orani en
yiiksek sekiz dijital miizik uygulamasi belirlenmistir. Bu uygulamalar arasinda
“Earmaster, Perfect Ear, Noteflight, MuseScore, GarageBand, Soundtrap, flat.io
ve Bandlab for education” gibi yazilimlar yer almakta olup, aragtirmanin amacina
uygun sekilde analize dahil edilmistir.

Veri Toplama Siireci
Verilerin toplanmasinda sistematik dokiiman taramasi gergeklestirilmistir.
Oncelikle “dijital miizik egitimi”, “miizik teknolojileri”, “Web 2.0

9 <c

uygulamalar1”, “nota 6gretimi yazilimlar1” ve “miizik egitimi dijital araglar” gibi

97



anahtar kelimeler kullanilmis; ulusal ve uluslararasi veri tabanlari taranmstir.
Igerikler, calismanin amaciyla iliskili olmalar, egitimsel baglami igermeleri ve
dijital miizik uygulamalarina dogrudan odaklanmalar1 esas alinarak segilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan dokiimanlar tematik icerik analizi yoluyla incelenmistir. igerik
analizi siirecinde dijital miizik uygulamalari:

o Isitsel beceriler,

e Ritim ¢aligmalari,

e Nota Ogretimi,

e Yaratici miizik iiretimi (beste yapma),

e Cokseslilik,

e Kayit ve prodiiksiyon
gibi miizik egitiminin alt bilesenleri dogrultusunda karsilastirmali olarak analiz
edilmistir. Buna ek olarak uygulamalarin pedagojik katkilari, kullanim amaglari,
O0grenme ortamlarina entegrasyon durumlar1 ile etkilesim ve motivasyon
diizeyleri agisindan da degerlendirilmesi amaglanmustir.

Veri Toplama Siireci ve simirhliklar

Bu calisma kapsaminda Google Scholar ve Web of Science veri
tabanlarindan elde edilen akademik kaynaklardan yararlanilmistir. Kaynak
taramasinda "dijital miizik egitimi", "ilkokul i¢in miizik uygulamalar1", "miizik
egitiminde mobil teknolojiler", "e-6grenme ve miizik" gibi terimler
kullanilmigtir. Tarama siireci, belirlenen uygulamalara iligkin yaymlarin yer
aldig1 son 16 yilda yapilmig ¢aligmalarla sinirhi olup, miizik egitimi alanina
odaklanmis akademik yayinlar tercih edilmistir.

Aragtirmada miizik egitiminin alt basamaklar1 olarak isitsel beceriler, ritim
caligmalari, nota 6gretimi, ¢ok seslilik, beste yapma, kayit ve prodiiksiyon alt
basamaklar1 belirlenmigtir. Bu kapsamda noteflight, musescore, earmaster,
perfectear, garageband, soundtrap, flat.io ve bandLab for education isimli sekiz
uygulama karsilastirilarak incelenmistir.

Veri Analizi

Elde edilen veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. igerik
analizi silirecinde, dijital miizik uygulamalarinin ilkokul diizeyindeki miizik
egitiminde kullanimina iliskin temel bilesenler belirlenmis, uygulamalarin
egitimsel igerigi ¢cergevesinde kategorize edilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde, dijital miizik uygulamalarina iliskin dokiiman analizi ve igerik
incelemesi sonucunda elde edilen bulgular sunulmaktadir. Arastirma kapsaminda
secilen sekiz dijital uygulama, miizik egitiminin temel bilesenleri olan isitsel
beceriler, ritim ¢alismalari, nota 6gretimi, ¢okseslilik, yaratict miizik liretimi ile
kayit ve prodiiksiyon boyutlarinda karsilagtirmali olarak incelenmistir. Ayrica,
uygulamalarin pedagojik katkilari, kullanim amaglar, etkilesim diizeyi, 6grenci
motivasyonu ve egitim ortamlarina entegrasyon durumlaria iliskin bulgular
belirlenmis; alan yazindaki ¢aligmalarla desteklenen ortak ve farkli yonler ortaya
konulmustur. Elde edilen bulgular, ilgili alt basliklar altinda asagida
sunulmaktadir.

Tablo 1. Dijital Uygulamalarda Kazandirilmas1 Hedeflenen Becerilerin
Miizik Egitimi Alt Boyutlarina Gére Dagilimi

Uygulama Isitsel Ritim Nota Cok Beste Kayit ve
Ad1 Beceriler | Cahsmalar1 | Ogretimi | Seslilik | Yapma | Prodiiksiyon
Earmaster v v v X X v
Perfect Ear v v v v
Noteflight X X v v v v
MuseScore X X v v v X
GarageBand v v X v N v
Soundtrap v v X v v v
Flat.io X X v v v v
BandLab for v NG X v v v
Education

Tablo 1.’de goriildigii gibi, arastirma kapsaminda incelenen sekiz dijital
miizik uygulamasinin, miizik egitiminin alt boyutlarina yonelik katkilar:
kargilagtirmali olarak analiz edilmistir. Bulgular, 6zellikle isitsel beceriler ve
ritim ¢aligmalar1 boyutlarinda Perfect Ear, GarageBand, Soundtrap ve BandLab
for Education uygulamalarinin 6n plana ¢iktigin1  gostermektedir. Bu
uygulamalar, kulak egitimi, ritmik farkindalik ve duyma-temelli etkinlikler
acisindan Ogrencilere genis olanaklar sunmaktadir. Earmaster bu iki alanda
islevsel Ozellikler barindirsa da ¢ok seslilik ve beste yapma agisindan smirl
kalmaktadir.

Nota 6gretimi boyutunda Noteflight, MuseScore, Flat.io ve Perfect Ear
dikkat cekmektedir. Bu uygulamalar, dijital nota yazimi, okuma ve temel miizik
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teorisi etkinlikleriyle Ogrenme siirecini  desteklemektedir. Buna karsin
GarageBand, Soundtrap ve BandLab for Education gibi liretime uygulamalar,
daha ¢ok performans, kayit ve ¢ok sesli yapilandirmalara odaklandiklari i¢in nota
Ogretimi agisindan sinirli islev sunmaktadir.

Cok seslilik, beste yapma ve yaratici miizik iiretimi alanlarinda Noteflight,
MuseScore, Flatio, GarageBand, Soundtrap ve BandLab for Education
uygulamalarmin gii¢lii oldugu goriilmektedir. Bu araglar ¢ok katmanl
diizenleme, armonik yap1 olusturma ve dijital kompozisyon siireclerinde
ogrencilere aktif katilim firsati tanimaktadir. Perfect Ear ise hem gok seslilik hem
de yaratici iiretim acisindan biitiinciil bir destek sunan tek uygulama olmasi
bakimindan 6ne ¢ikmaktadir.

Kayit ve prodiiksiyon boyutunda GarageBand, Soundtrap ve BandLab for
Education gigli bir profil sergilerken, Noteflight ve Perfect Ear da belirli
diizeyde katki saglamaktadir. MuseScore bu alanda iglev sunmazken, Farmaster
yalnizca dolayli ve sinirlt diizeyde destek vermektedir. Bu durum, prodiiksiyon
odakli uygulamalarin genellikle beste yapma ve ¢ok seslilikle baglantili bicimde
tasarlandigini ortaya koymaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Perfect Ear disindaki higbir uygulamanin
tek basina miizik egitiminin tiim alt boyutlarin1 kapsaml sekilde desteklemedigi,
ancak belirli yazilimlarin farkli ihtiyaglara gore one c¢iktig1 goriilmektedir.
Ozellikle Perfect Ear’in kapsam genisligi, GarageBand ve Soundtrap’in iiretim
ve kayit temelli yapisi, Noteflight ve MuseScore’un nota ve beste destekli islevleri
ile BandLab for Education’in ¢ok yonli entegrasyon kapasitesi dikkat
cekmektedir. Bu sonuglar, dijital miizik uygulamalarmin egitim ortamlarinda
birbiriyle tamamlayici sekilde kullanilmasinin, miizikal becerilerin ¢ok boyutlu
gelisimine dnemli katkilar saglayabilecegini gostermektedir.
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Tablo 2. Segilen Dijital Miizik Uygulamalariyla Ilgili
Onemli Gériilen Akademik Yaynlar

Uygulama |Makale Bash@ Yazar Ad1 Dergi Ad Yil Makale
Tiirii

GarageBand|Composing with mobile |Steven Sabet Journal of 2020 |Nitel
technology: High school Popular Music Aragtirma
students and Education
GarageBand for iPad

GarageBand|Garage band or Lauri Viakeva  |British Journal of 2009  |Kuramsal
GarageBand? Remixing Music Education Inceleme
musical futures

GarageBand|A case study exploring |Vetta Vratulis |Contemporary |2011  |Durum
the use of Issues in Calismasi
GarageBand™ and an Technology and
electronic bulletin board Teacher
in preservice music Education
education

MuseScore |The Influence of Zhenhua Chang, |The Journal of |2024 |Deneysel
MuseScore Software on |Min Zhou Creative Arastirma
Students' Creative Behavior
Thinking in Music

MuseScore |MuseScore and Project- [Nikita Mamedov [IJIEST 2023  |Uygulamali
Based E-Learning (International Calisma

Journal of
Innovative
Education and
Science
Technology)

Soundtrap [Soundtrap usage during |David H Knapp, |Frontiers in 2023 |Veri
COVID-19: A machine- |Bryan Powell, |Education Analizi
learning approach to Matthew Kelsey
assess the effects of the
pandemic on online
music learning

Soundtrap |Soundtrapped? Socio- |Kari Holdhus, |Research Studies |2023  [Sosyo-
material perspectives on |Catharina in Music Materyal
collaborative teaching  |Christophersen, |Education Inceleme
within the music Heidi Partti
classroom

Noteflight |Noteflight as a Web 2.0 |Brendan Journal of Music (2010  |Pedagojik
Tool for Music Theory |McConville Theory Pedagogy Inceleme
Pedagogy

EarMaster |Effectiveness Study of |An Lingjie IJOSASR 2023 |Deneysel
Applying Earmaster for (International Aragtirma
Ear Training in Chinese Journal of Social
University Students and

Administrative
Sciences
Research)

Flat.io Music education in the |Isabella Baer Flat Blog 2023  |Uygulamali

post-covid world You Tube Paylagim
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Tablo 2.’de arastirma kapsaminda incelenen dijital miizik uygulamalarina
iligkin akademik yayinlar ¢esitli arastirma tiirleriyle ele alinmistir. Tablo
verilerine gore daha ¢ok yer verilen en fazla calismanin GarageBand {izerine
yapildig1 goriilmektedir. GarageBand ile ilgili ii¢ yaym 2009, 2011 ve 2020
yillarinda yayimlanmis olup g¢alismalarin tiimii tek yazarli nitel arastirma,
kuramsal inceleme ve durum calismas: tiiriindedir.

GarageBand ile ilgili secilen arastirmalar incelendiginde, uygulamanin
kullanimina iliskin farkli odak noktalarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Henderson
ve Vratulis (2011) ¢aligmasinda, 6gretmen adaylarinin GarageBand ve elektronik
duyuru panosu araciligiyla yiiriittiikleri miizikal ve pedagojik etkilesimler ele
alinmis, ozellikle dijital okuryazarlik, kiiltiirel kimlik ve akran Ogrenmesi
konular1 6n plana ¢ikmistir. Ancak bu siirecte geleneksel nota okuryazarliginin
ihmal edilebilecegi ve yazili refleksiyonlarin bazi adaylarda kaygi yarattigi da
vurgulanmistir. Sabet’in (2020) lise 6grencileriyle gergeklestirdigi ¢alismada ise
GarageBand for iPad, yaratict1 besteleme siireglerinde bir arag olarak
degerlendirilmis, 6grencilerin teknik beceri kazanimlarinin yam sira yaratici
diisinme firsatlarinin  arttign  goriilmiistiir. Bununla birlikte, uygulamada
teknolojiye erisim, arayiiz sinirliliklart ve zaman yonetimi gibi zorluklara da
dikkat c¢ekilmistir. Vikeva’'nin (2009) calismasi ise daha ¢ok kuramsal bir
cercevede, GarageBand’in remix kiiltiirii ve popiiler miizikle iligkisini tartismis;
dijitallesmenin ~ miizik  egitimindeki  pedagojik  paradigmalart  nasil
doniistlirdiiglini ortaya koymustur. Bu baglamda, iic makale arasindaki temel
benzerlik, GarageBand’in miiziksel yaraticiligi destekleyen bir ara¢ olarak
goriilmesi iken, farkliliklar; katilimci gruplarnn (6gretmen adaylari, lise
ogrencileri, akademik tartisma), kullanilan yontemler (nitel vaka c¢aligmasi,
uygulamali deneyim, kuramsal analiz) ve pedagojik vurgular (kimlik, yaraticilik,
kiiltiirel doniigiim) {izerinden belirginlesmektedir.

Tablo 2.’de MuseScore uygulamasina iliskin iki calisma yer almakta ve her
ikisinin de yakin doneme (2023 ve 2024) ait oldugu goriilmektedir. Bu
arastirmalar deneysel ve uygulamali ¢aligma tiirlerinde olup 06zellikle yaratict
diisiinme, proje tabanli 6grenme ve miizik teorisine dijital entegrasyon konularia
odaklanmaktadir. Chang ve Zhou’nun (2024) galismasi ile Mamedov’un (2023)
aragtirmasi, MuseScore yaziliminin miizik egitiminde farkli ydnlerini ele
almaktadir. Chang ve Zhou, MuseScore’un 6grencilerin yaratict diisiinme
becerilerini gelistirmedeki roliine odaklanirken, 6grencilerin yazilim araciligiyla
yeni melodik ve armonik denemeler yapabilme imkani buldugunu ve bunun
yaratict siirecleri belirgin sekilde destekledigini ortaya koymuslardir. Mamedov
ise MuseScore’u proje tabanli e-6grenme yaklagimiyla iligskilendirerek, yazilimin
igbirlik¢i miizik iiretiminde ve c¢evrimigi paylagim siireclerinde etkili bir arag
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oldugunu gostermektedir. iki ¢aliyma arasindaki ortak nokta, MuseScore’un
yalnizca nota yazimini kolaylagtiran bir yazilim degil, ayn1 zamanda pedagojik
acidan yaraticih@i ve Ogrenmeyi destekleyen bir arag oldugunun
vurgulanmasidir. Bununla birlikte, farkliliklar1 odak noktalarinda ortaya
cikmaktadir: Chang ve Zhou yaratici diisiinme ve bireysel gelisim iizerinde
dururken, Mamedov daha ¢ok proje tabanli ve isbirlik¢i 6grenme baglamina
agirlik vermektedir.

Tabloda Soundtrap ile ilgili caligmalar ise 2022 ve 2023 yillarinda
yayimlanmis olup diger uygulamalara kiyasla daha fazla yazarl aragtirmalardir.
Yaymlar veri analizi ve sosyo-materyal inceleme tiirlerinde gergeklestirilmis,
ozellikle COVID-19 donemi, g¢evrim i¢i miizik Uretimi ve dijital is birligi
baglamlari ile 6ne ¢ikmistir. Knapp, Powell ve Kelsey’nin (2023) ¢alismasi ile
Holdhus, Christophersen ve Partti’nin (2023) arastirmasi, Soundtrap’in miizik
egitiminde kullanimin1 farkli baglamlarda ele almaktadir. Knapp ve arkadaslari,
COVID-19 déneminde ¢evrimi¢i miizik 6greniminde Soundtrap’in roliinii
makine 6grenmesi yontemleriyle analiz ederek, yazilimin 6grencilerin miizikal
katilimin1 ve yaraticiligini siirdiirmede 6nemli bir ara¢ oldugunu ortaya
koymuslardir. Buna karsilik Holdhus ve meslektaslari, sinif i¢i igbirlik¢i 6gretim
baglaminda Soundtrap’in sosyo-materyal etkilerini incelemis, yazilimin
Ogretmen-0grenci etkilesimini doniistiirme potansiyelini vurgulamakla birlikte,
teknolojik ortamin pedagojik simirliliklaria da dikkat ¢ekmislerdir. iki calisma
arasindaki ortak nokta, Soundtrap’in isbirligi ve yaraticilig1 destekleyen giiclii bir
ara¢ oldugunun altim1 ¢izmeleridir. Ancak farklilik, Knapp ve arkadaslarinin
pandemi kosullarinda ¢evrimi¢i &grenmenin siirekliligine odaklanmasina,
Holdhus ve meslektaslariin ise simif ortamindaki sosyo-kiiltiirel ve pedagojik
doniistime yogunlagmasina dayanmaktadir.

Noteflight’a iliskin bir yayn tespit edilmis ve bu ¢aligma 2012 yilinda Journal
of Music Theory Pedagogy’de pedagojik inceleme olarak yayimlanmistir.
Calisma, Noteflight’in ozellikle Web 2.0 tabanli miizik kurami 6gretiminde ele
aliman bir 6rnek oldugunu gostermektedir. Brendan McConville’in (2012)
caligmasi, Noteflight yazilimmin miizik teorisi pedagojisi baglamindaki roliinii
incelemektedir. Caligmada Noteflight’in ¢evrimigi, erisilebilir ve kullanici dostu
bir Web 2.0 araci olarak 6grencilere sagladigi katkilar 6n plana ¢ikarilmaktadir.
Arastirmaya gore, Noteflight 6grencilerin miizik teorisi kavramlarini1 yalnizca
teorik diizeyde degil, ayn1 zamanda uygulamali olarak deneyimlemelerine imkéan
vermektedir. Ogrenciler, dogrudan tarayici iizerinden nota yazabilmekte,
eserlerini diizenleyebilmekte ve paylasabilmektedir. Bu 6zellik hem bireysel
o6grenmeyi desteklemekte hem de ¢evrimigi is birligi olanaklarini artirmaktadir.
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Caligmada ayrica Noteflight’in sinif i¢i ve sinif dis1 6grenme siire¢lerini birbirine
baglayan doniistiiriicii bir potansiyel tagidigi vurgulanmaistir.

Bu c¢alisma, GarageBand, MuseScore veya Soundtrap iizerine yapilan
caligmalardan farkli olarak daha ¢ok miizik teorisi pedagojisine odaklanmakta,
Ozellikle yazili miizik bilgisinin aktarimi ve paylasimi yoniinden katki
saglamaktadir. Diger yazilimlar daha ¢ok miizik {retimi, besteleme veya
cevrimici i birligine yogunlasirken, Noteflight’mn 6nemi 6grencilerin teori
bilgilerini uygulamali deneyime doniistiirmesiyle one ¢ikmaktadir. Bu agidan
Noteflight, dijital miizik araclar1 arasinda teori merkezli egitsel katkisi ile ayirt
edici bir konuma sahiptir.

EarMaster ile ilgili makale ise 2023 yilinda yayimlanmus iki yazarli deneysel
bir aragtirmadir. Bu ¢alisma, uygulamanin isitsel becerileri gelistirmeye yonelik
etkinligine odaklanmakta ve EarMaster’in giincel miizik egitimi baglaminda
kullanilabilirligini ortaya koymaktadir. An Lingjie’nin (2023) bu calismasi,
EarMaster uygulamasinin Cinli {iniversite Ogrencilerinde kulak egitimi (ear
training) tiizerindeki etkilerini incelemektedir. Calismada EarMaster’in
ogrencilere sagladig pratik egzersizler, aninda geri bildirim mekanizmalar1 ve
kisisellestirilmis 6grenme yollar1 {izerinde durulmaktadir. Arastirma sonuglari,
bu yazilimin 6grencilerin tonaliteyi tanima, aralik ve akorlar1 ayirt etme, ritmik
dogruluk gibi temel isitsel becerilerinde anlamli gelismeler sagladigini ortaya
koymaktadir. Ayrica, geleneksel kulak egitimi yontemleri ile karsilagtirildiginda
EarMaster’in 6grenci motivasyonunu artirdigi, 6grenme siirecini daha etkilesimli
ve siirdiiriilebilir hale getirdigi vurgulanmistir.

Bu ¢aligma, Noteflight, MuseScore veya GarageBand gibi besteleme ve teori
odakli yazilimlardan farkli olarak, dogrudan isitsel beceri gelistirmeye
yogunlagsmaktadir. EarMaster’in en ayirt edici 6zelligi, ogrencilerin bireysel
olarak kendi hizlarinda ¢alisabilmelerini saglamasi ve bdylece dgrenme siirecini
kisisellestirmesidir. Bu yoniiyle kulak egitimi pedagojisinde dijital teknolojilerin
etkili bir tamamlayici unsur olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Flat.io uygulamasi ise 2023 yilinda yayimlanmis tek yazarli bir uygulamal
paylasim ile temsil edilmektedir. Akademik blog formatindaki bu calisma,
ozellikle COVID-19 sonrasi dijital miizik egitimi deneyimlerine odaklanmakta
ve Flat.io’nun uygulama tabanli kullanimina dair 6rnekler sunmaktadir. Baer’in
(2023) bu ¢alismasi, pandemi sonrasit donemde miizik egitiminde dijitallesmenin
etkilerini ele almaktadir. Calismada, c¢evrimigi platformlarn ve Web 2.0
araglarinin, 6zellikle Flat Blog ve YouTube gibi kaynaklarin, 6grencilerin miizik
O6grenme deneyimlerini nasil doniistiirdiigli incelenmistir. Aragtirma, pandemi
siirecinde uzaktan egitimin zorunlu hale gelmesiyle birlikte 6gretmenlerin dijital
araglart ders tasarimina entegre etme stratejilerini, Ogrencilerin etkilesim
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diizeylerini ve motivasyonlarini analiz etmektedir. Sonuglar, bu dijital ortamlarin
Ogrencilerin miizik teorisi, performans ve besteleme siireglerine daha aktif
katilmini sagladigini ve Ogrenme siirecini daha esnek ve erisilebilir hale
getirdigini gostermektedir.

Baer’in calismasi, diger miizik egitim yazilimlarini ele alan aragtirmalardan
farkl1 olarak, pedagojik yazilimlarin spesifik etkilerinden ziyade dijital
platformlarin genel miizik egitimine katkisin1 kapsamli bir perspektifle
degerlendirmektedir. Calisma, c¢evrimi¢i araglarin &gretim  siireglerinde
motivasyon, erisim ve is birligi gibi pedagojik boyutlarda 6nemli avantajlar
sundugunu ortaya koymakta, ayni zamanda post-COVID déneminde hibrit ve
dijital tabanli miizik egitiminin 6nemini vurgulamaktadir.

Genel olarak, bu dijital ara¢ ve yazilimlarin ortak yonleri, 6grencilerin yaratict
iretim, bireysel beceri gelistirme, isbirlikli 6grenme ve pedagojik etkilesim
acisindan olumlu etkiler sunmasidir. Farkliliklart ise, her yazilimin hedefledigi
beceri tiirli ve dgretim baglaminda ortaya ¢ikmaktadir: GarageBand daha ¢ok
besteleme ve performans odakli, MuseScore proje tabanli yaratict 6grenme
odakli, Soundtrap isbirlikli ¢evrimigi Ogretim odakli, Noteflight teorik ve
kompozisyon becerilerine odakli, EarMaster isitsel egitim ve uygulamali
becerilere odakli ve Flat Blog/YouTube ise genel dijital miizik egitimini ve
erisimi destekleyici bir baglam sunmaktadir. Bu calismalar, dijital araglarin
miizik pedagojisine entegrasyonunun ¢ok yonlii etkilerini ortaya koymakta ve
farkli Ogrenme hedefleri ile baglamlar i¢in ara¢ se¢iminin Onemini
vurgulamaktadir.
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Tablo 3. Nota Ogretimi, Isitsel Beceriler, Ritim Caligmalar1 Kapsaminda
Kullanilan Earmaster ve Perfectear Dijital Uygulamalarma iliskin
Calismalardan Elde Edilen Bulgular

Dijital Nota isitsel Ritim

. Bulgularin Ozeti / Makale Sonugl
Uygulama || Ogretimi|| Beceriler || Calismalari wewlarin Lzefl / Makale Sonugtan

Lingjie = (2023): Earmaster, geleneksel
yontemlere  kiyasla  Ogrencilerin  isitsel
becerilerini 6nemli olglide gelistirmektedir.
Pavlovic  (2016):  Solfej  6gretiminde
multimedya etkilesimli ve egitsel-biligsel
hedeflere ulagsmayi1 destekleyen bir aragtir.
Felbick (2014):  Ogrenciler  programlaj
Earmaster v v v calismaya devam etme istegi gostermekte;
kendi performansini artirma  yoniindeki
motivasyon tesvik edici etkide bulunuyor.
Eroglu (2023): EarMaster Cloud platformunda
ogrenciler anlik geri bildirim alabilmekte,
Ogretmenler materyalleri yonetebilmektedir;
ogrencilerin ilerlemesi takip edilebilmekte ve
bireysellestirilmis 6grenme saglanmaktadir.

Gilirer & Bilgin (2023): Perfect Ear,
kisisellestirilebilir yapist sayesinde farkli
seviyelerden kullanicilar igin  uygundur;

mesleki miizik egitimi alan 6grenciler, yetenek
smavlarina hazirlanan bireyler ve kendini
PerfectE .. . e
eriectiar v v v gelistirmek isteyenler tarafindan kullanilabilir.
Demirbatir & Celiktas (2021): Uygulama,
bireysel calisma imkdni ve zaman tasarrufu
saglar, zamandan verimli yararlanmay1 ve

bireysel ¢caligma olanagi sunar.

Tablo 3.’de nota ogretimi, isitsel beceriler ve ritim ¢aligmalar1 kapsaminda
yapilmig akademik calismalarda Earmaster ve PerfectEar uygulamalarina iligkin
olarak su tespitler yer almaktadir:

Earmaster uygulamasi iizerine yapilan galigmalar, uygulamanin 6grencilerin
isitsel becerilerini geleneksel yontemlere kiyasla 6énemli 6l¢iide gelistirdigini
gostermektedir (Lingjie, 2023). Pavlovic (2016) tarafindan yapilan ¢alismada,
Earmaster’in solfej 6gretiminde multimedya etkilesimli bir ara¢ olarak hem
egitsel hem de biligsel hedeflere ulasmay1 destekledigi vurgulanmigtir. Felbick
(2014) ise uygulamanin Ogrencilerin motivasyonunu artirict etkisine dikkat
cekmis ve 6grencilerin programla calismaya devam etme istegini dile getirdigini
belirtmistir. Eroglu (2023) calismasinda, EarMaster Cloud platformunun
Ogrencilerin egzersizleri tamamlaylp aninda geri bildirim alabilmelerini
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sagladigi, Ogretmenlerin ders materyallerini kolayca yonetebildigi ve
ogrencilerin ilerlemelerini bireysellestirebildigini belirtmistir.

PerfectAir uygulamasi ise kisisellestirilebilir yapist sayesinde her seviyeden
kullanict i¢in uygundur (Giirer & Bilgin, 2023). Mesleki miizik egitimi alan
ogrenciler, yetenek sinavlarina hazirlanan bireyler ve kendini gelistirmek isteyen
kullanicilar tarafindan etkin bir sekilde kullanilabilmektedir. Demirbatir ve
Celiktas (2021) ¢alismalarinda, PerfectAir’in bireysel ¢aligma imkani sundugu,
zaman tasarrufu sagladigi ve kullanicilarin kendi hizlarina gore 6grenmelerini
destekledigi sonucuna ulagmistir.

Bu bulgular, Earmaster ve PerfectAir dijital uygulamalarin nota 6gretimi,
isitsel beceriler ve ritim ¢aligmalar1 kapsaminda 6grencilerin 6grenme siireclerini
destekledigini, bireysellestirilmis 6grenme ve motivasyon acisindan Onemli
katkilar sagladiginin arastirma ve yayinlarla desteklendigini gostermektedir.

107



Tablo 4. Cok Seslilik, Besteleme ve Kayit Prodiiksiyon Araglar1t Kapsaminda
Kullanilan Noteflight, Flat.fo, Bandlab ve Musescore Uygulamalarina Iliskin
Calismalardan Elde Edilen Bulgular

Dijital Cok || Beste Kayit ve
Uygulama ||Seslilik || Yapma || Prodiiksiyon

Bulgularmn Ozeti / Makale Sonuclar

McConville (2012): Noteflight, bulut teknolojisi,
notasyon yazilimi ve ¢evrimi¢i puan paylagimi ile
geleneksel Ogretime kars1 yenilikler
saglamaktadir. Fernandes (2014): Ogrencilerin
kavramlari edinmesini kolaylastirarak
motivasyonu ve ilgiyi artirmaktadir. Bedolla
(2024): Gorsel ve isitsel araglar sayesinde
bireysellestirilmis 6grenme firsatlart yaratarak
nota okuma becerilerini  gelistirmektedir.

Noteflight v v v

Xiaomei (2023): Program c¢evrimi¢i piyano
6gretimi i¢in heniiz tam uygun degildir; akademik
odak ve gelistirme gereklidir. Frankel (2021):
Nota yazim kolaylig1 egzersiz hazirlama ve eksik
konulari gidermede etkili olmaktadir.

Watson (2018): Genis nota arsivi sayesinde her
diizeye uygun eserler sunar ve nota yazimi
kolaydir. Todea (2015): Gorsellestirme, nota
MuseScore v v v izleme ve ritmik eslik becerilerini destekler.
Rantina, Hasmalena & Yosef (2019): Cocuk
sarkilar1 olusturma ve hizli ¢ok ¢esitli parcalar
geligtirme agisindan 6nemli bir aragtir.

Flat N v v Bu ozelliklere iligkin alan yazin verisi

bulunamamugtir.

BandLab v v v Bu 6zelliklere iliskin alan yazin verisi

bulunamamugtir.

Arastirma kapsaminda Noteflight ve MuseScore uygulamalarinin ¢ok seslilik,
beste yapma ve kayit-prodiiksiyon alanlarindaki etkileri incelenmistir. Tabloya
gore her iki uygulama da bu ii¢ miizik egitimi alt boyutunu desteklemektedir. Flat
ve BandLab uygulamalari igin alan yazin verisi bulunamamustir.

Tablo5.’de Noteflight uygulamasi, bulut tabanli notasyon yazilimi ve
cevrimici puan paylasimi gibi Ozellikleriyle miizik O6gretimde yenilikler
saglamaktadir (McConville, 2012). Fernandes (2014) calismasinda, Noteflight’in
Ogrencilerin farklt kavramlar1 edinmesini kolaylastirdigi, ilgilerini ve
motivasyonlarini artirdigi vurgulanmistir. Bedolla (2024) uygulamanin gorsel ve
isitsel araclar kullanarak bireysellestirilmis 6grenme firsatlar1 yarattigini ve nota
okuma becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Xiaomei (2023) ise uygulamanin
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yiiksekdgrenim diizeyinde ¢evrimigi piyano &gretimi icin heniiz tam olarak
uygun olmadigini, akademik arastirmalar ve gelistirmeler gerektigini ifade
etmistir. Frankel (2021), Noteflight’in sagladigi nota yazim kolayliginin egzersiz
hazirlamada ve 6grencilerin eksik konularimi belirleyip gidermede 6nemli bir
destek sundugunu belirtmistir.

MuseScore uygulamasi, genis nota arsivi sayesinde her diizeye uygun eserler
sunmakta ve nota yazimini kolaylastirmaktadir (Watson, 2018). Todea (2015)
MuseScore’un Ogrencilerin  gorsellestirme, nota izleme ve ritmik eslik
becerilerini destekledigini belirtmistir. Rantina, Hasmalena ve Yosef (2019) ise
cocuk sarkilar1 olusturma ve hizla ¢ok c¢esitli pargalar gelistirme konusunda
MuseScore’un etkili bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir.

Bu bulgular, Noteflight ve MuseScore gibi dijital uygulamalarin ¢ok seslilik,
beste yapma ve kayit-prodiiksiyon alanlarinda 6grencilerin 6grenme siireclerini
destekledigini, bireysellestirilmis 6grenme ve yaratici tretimi artirict katkilar
sagladigin1 géstermektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, ilkégretim diizeyinde miizik egitiminde kullanilan dijital
miizik uygulamalarinin egitimsel iglevleri ve pedagojik katkilar1 karsilagtirarak
incelenmigtir. Dokiiman analizi yontemiyle gergeklestirilen c¢alismada,
Earmaster, Perfect Ear, Noteflight, MuseScore, GarageBand, Soundtrap, Flat.io
ve BandLab for Education isimli sekiz uygulama ele alinmistir. Bulgular, dijital
miizik uygulamalarimin miizik egitiminin farkli alt boyutlarmma yonelik
katkilarmin uygulamaya o6zel farkliliklar gostermekte oldugunu ve miizik
egitimine onemli katkilar saglayabildigini ortaya koymaktadir.

Earmaster ve PerfectEar gibi uygulamalar isitsel beceriler, ritim ¢aligmalari
ve nota Ogretimi alanlarinda giiclii bir destek saglarken, dgrencilerin bireysel
Ogrenme siireglerini ve motivasyonlarini artirici nitelik tagimaktadir. Noteflight
ve MuseScore ise ¢ok seslilik, beste yapma ve kayit-prodiiksiyon alanlarinda 6ne
cikmakta, Ogrencilerin yaratict {Uretim ve nota yazimi becerilerini
gelistirmektedir. GarageBand ve Soundtrap gibi platformlar 6zellikle miizik
uretimi, kayit ve ig birlikli 6grenme siireclerinde etkili olup proje tabanl
ogrenmeyi desteklemektedir. Genel olarak, higbir uygulama tek basina tiim
miizik egitimi alt boyutlarin1 kapsayacak sekilde tasarlanmamaistir; bunun yerine
farkl1 uygulamalarin bir arada kullanimi, dgrencilerin ¢ok boyutlu miiziksel
gelisimini desteklemektedir.

Aragtirma  bulgulari, alan yazindaki bulgular ile kiyaslanarak
degerlendirildiginde, Lingjie (2023) ve Pavlovic (2016) tarafindan yapilan
arastirmalar Earmaster’in igitsel becerileri gelistirmedeki etkinligini ortaya
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koyarken, PerfectEar’in bireysellestirilmis 6grenme firsatlar1 ve motivasyon
artirici etkileri Giirer & Bilgin (2023) ve Demirbatir & Celiktas (2021) tarafindan
desteklenmistir. Benzer sekilde, Noteflight ve MuseScore’un yaratici iiretim ve
¢ok seslilik alanindaki katkilart McConville (2012), Bedolla (2024) ve Watson
(2018) tarafindan dogrulanmustir.

Bulgular, dijital miizik uygulamalarimin miizik egitiminde bir tamamlayici
arag olarak kullanilmasmin 6nemini vurgulamaktadir. Ozellikle {iretim ve
yaratici ifade siireclerinde 6grencilerin aktif katilimini destekleyen uygulamalar,
yapilandirmaci ve 6grenci merkezli 6grenme yaklagimiyla uyumludur (Gardner,
2011; Jonassen, 1999). Bununla birlikte, dijital araglarin yalnizca kullanimu,
pedagojik hedeflerle iligkilendirilmediginde etkili olmayabilir; bu nedenle
ogretmenlerin dijital pedagojik yeterliklerinin artirilmasi gereklidir (Karatas &
Biilbiil, 2019; Sahin & Yildiz, 2021).

Elde edilen sonuglar genel olarak ele alindiginda dijital miizik uygulamalari;
ritim, nota, melodi, ¢ok seslilik, beste ve prodiiksiyon gibi temel miizik
becerilerini destekleyebilir. Oyunlastirilmis yapilar 6grenci motivasyonunu
artirabilir ve interaktif Ozellikler ©6grenmeyi kolaylastirabilir. Soundtrap,
GarageBand gibi araclar, yaratict miizik {iretimi ve grup ¢aligmasi i¢in uygun
goriilmektedir. Incelenen uygulamalar; yaratici miizik iiretimi, calgl ¢alma, nota
okuma, isitme egitimi ve is birligine dayali 6grenme gibi temel miiziksel ve
egitsel becerileri destekler niteliktedir.

Yapilan arastirmalara gore bu uygulamalarm; Ogrencilerin yaraticiligini ve
miiziksel 6zgiivenini gelistirdigi, égretmenler tarafindan ise pedagojik acgidan
verimli ve pratik bulundugu ve proje tabanli 6grenmeyi destekledigi, teorik
bilgiyle uygulamayir birlestirerek  kalict  6grenmeyi  kolaylastirdigi,
O0grenci motivasyonunu  artirdigini,  bireysellestirilmis ve is  birlikli
O0grenmeye imkan tanidigi, yaratici siiregleri (beste, dogaclama) tesvik ettigi,
Ogretmenlerin dijital pedagojik yeterligini 6n plana ¢ikardigi ortaya konulmustur.

Bu bakimdan dijital miizik uygulamalari, ¢agdas miizik egitimi igin
erigilebilir, yaratici ve etkili Ogrenme ortamlar1 sunmaktadir. Arastirma
sonucunca agagidaki oneriler olusturulmusgtur:

* Miizik 6gretmenlerinin pedagojik hedefler dogrultusunda uygun dijital
uygulamalar1 segmeleri ve bu uygulamalari sinif i¢i 0gretim siireglerine
planli ve biitiinciil bir sekilde entegre etmeleri biiyiik 6nem tasimaktadir.
Dijital araglarin yalnizca teknoloji odakli degil, ayn1 zamanda egitsel
hedeflerle uyumlu bir sekilde kullanilmasi, 6grenme ¢iktilarinin niteligini
artirabilir.

* Miizik Ggretmeni yetistiren programlarda dijital miizik teknolojilerine
yonelik ders c¢esit ve igeriklerinin  zenginlestirilmesi gerektigi
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diistiniilmektedir. Miizik 6gretmeni adaylarinin dijital araglar1 hem teknik
hem de pedagojik agidan etkili kullanabilmeleri i¢in bu tiir igeriklerle erken
donemde tanigmalari, mesleki yeterliliklerinin = gelismesine katki
saglayabilir. Bu kapsamda, uygulamali atélyeler, dijital miizik yazilimlar
ile proje temelli ¢aligmalar ve Ogretim teknolojileriyle biitiinlestirilmis
Ogretim yontemlerine iligkin ¢aligmalarin  tesvik edilmesi Onem
tasimaktadir.

Ogrencilere dijital ortamda miizik iiretme firsatlar1 sunulmalidir. Ozellikle
besteleme, diizenleme, ses tasarimi ve dijital performans gibi yaratici
stireclerin dijital araglarla desteklenmesi, 0grencilerin miizigi yalnizca
tiketen degil, aynm1 zamanda {ireten bireyler olarak gelisimlerini
saglayabilir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin estetik duygularini, teknolojik
okuryazarliklarim1  ve yaratict diisinme becerilerini  bir arada
gelistirmelerine imkan taniyabilir.

Cagdas miizik egitiminde dijital uygulamalarin kullaniminin ¢agin
gereksinimlerine yanit verebilen, teknolojiyi pedagojik amaglarla etkin
kullanan ve Ogrenci merkezli bir miizik egitimi anlayisinin
yayginlagsmasina katkida bulunulabilecegi diistiniilmektedir.

111



Kaynakc¢a

Altunkaynak, A., & Sarikaya, M. (2024). Web 2.0 araglarinin ilkégretim miizik
derslerinde akademik basariya etkisi. /lkégretim Egitim Arastirmalar:
Dergisi, 18(1), 45-62.

Arica, E. (2017). Tirkiye’de keman pedagojisi iizerine lisansiistii tezler.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32(4), 855-870.
https://doi.org/10.16986/HUJE.2017027134.

Baer, 1. (2023). Music education in the post-COVID world. Flat Blog.
https://blog.flat.io.

BandLab. (n.d.). BandLab destek merkezi ve Ogretim materyalleri.
https://www.bandlab.com.

Bauer, W. 1. (2014). Music learning today: Digital pedagogy for creating,
performing, and responding to music. Oxford University Press.

Bauer, W. L., & Dammers, R. (2016). Technology integration in music education:
Challenges and opportunities. Journal of Music Education and
Technology, 12(2), 89-104.

Bedolla, A. (2024). Technology-based music instruction (Yiksek lisans tezi,
Liberty University, ABD).
https://digitalcommons.liberty.edu/masters/1191.

Bowen, G. A. (2009). Document analysis as a qualitative research method.
Qualitative Research Journal, 9(2), 27-40.
https://doi.org/10.3316/QRJ0902027.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F.
(2020). Bilimsel arastirma yontemleri (27. baski). Pegem Akademi.

Can, A., & Aras, B. (2017). Mizik derslerinde bilisim teknolojilerinin
kullanimina yonelik o6gretmen gorisleri. Egitimde Yeni Yaklasimlar
Dergisi, 9(3), 120-135.

Chang, Z., & Zhou, M. (2024). The influence of MuseScore software on students'
creative thinking in music. The Journal of Creative Behavior.

Demirbatir, R. E., & Celiktas, H. (2021). Miizik teorisi ve miiziksel isitme egitimi
odaklt mobil uygulamalarin igerikleri bakimindan degerlendirilmesi.
Trakya Egitim Dergisi, 11(3), 1717-1734.

EarMaster. (n.d.). EarMaster kullanici kilavuzu ve Ogretim materyalleri.

https://www.earmaster.com.

Erisen, Y., Demirel, M., & Keskin, S. C. (2023). Egitimde dijitallesme ve
uygulamalar. An1 Yayincilik.

Eroglu, O. (2023). Solfej dersleri i¢in ddevlendirme ve degerlendirmeye yardimci
bir dijital platform: EarMaster Cloud. In Selcuk 8th International
Conference on Social Sciences (ss. 362-368). Konya, Tiirkiye.

112


https://doi.org/10.16986/HUJE.2017027134
https://blog.flat.io/
https://www.bandlab.com/
https://digitalcommons.liberty.edu/masters/1191
https://doi.org/10.3316/QRJ0902027
https://www.earmaster.com/

Eroglu, S. (2020). Dijital uygulamalarin miiziksel isitme egitiminde kullanima.
Sanat ve Egitim Aragtirmalart Dergisi, 7(2), 55-71.

Felbick, L. (2014). Gehorbildungs-Software EarMaster 6, Egaa 2012. Zeitschrift
der Gesellschaft fiir Musiktheorie, 11(2), 281-287.

Fernandes, S. M. B. R. G. (2014). O contributo do Noteflight no ensino da
educagdo musical, no 2° ciclo: Um estudo de caso (Yiksek lisans tezi,
Universidade do Minho, Portekiz).

Frankel, J. T. (2021). Choosing engaging tools for the music classroom. In G. R.
Greher & S. L. Burton (Eds.), Creative music making at your fingertips: A
mobile technology guide for music educators (s. 43). Oxford University
Press.

GarageBand. (n.d.). GarageBand kullanim kilavuzu. Apple Inc.
https://support.apple.com/garageband.

Gardner, H. (2011). Frames of mind: The theory of multiple intelligences (Rev.
ed.). Basic Books.

Gedik, H., & Polat, A. (2020). Egitimde dijital doniisiim ve 6grenci motivasyonu.
Egitim Teknolojileri ve Ogrenme Dergisi, 5(1), 33-49.

Giirer, M., & Bilgin, S. (2023). Miiziksel isitme okuma ve yazma becerilerinin
gelismesine yonelik kullanilan mobil uygulamalar. In A. Doganay & O.
Kutlu (Eds.), Giincel Egitim Bilimleri Arastirmalari VII (ss. 63-85).
Akademisyen Kitabevi.

Henderson, L., & Vratulis, V. (2011). A case study exploring the use of

GarageBand™ and an electronic bulletin board in preservice music
education. Contemporary Issues in Technology and Teacher Education,
11(2), 127-144.

Holdhus, K., Christophersen, C., & Partti, H. (2023). Soundtrapped? Socio-
material perspectives on collaborative teaching within the music
classroom. Research Studies in Music Education, 45(3), 539-554.

Hughes, P., & Lindberg, K. (2022). Soundtrapped? Socio-material perspectives
on collaborative teaching with Soundtrap in music education. Research
Studies in Music Education, 44(3), 250-268.

Jonassen, D. H. (1999). Designing constructivist learning environments. In C. M.
Reigeluth (Ed.), Instructional design theories and models (Vol. 11, ss. 215—
239). Lawrence Erlbaum.

Karatag, E., & Biilbiil, T. (2019). Ogretim teknolojilerinin grenci
motivasyonuna etkisi. Egitim Bilimleri Dergisi, 14(4), 210-227.

Kilig, D., & Ustiin, E. (2021). Egitimde dijital ara¢ kullanimimin 6grenci
basarisina etkisi. Cagdas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 11(1), 78-92.

113


https://support.apple.com/garageband

Knapp, D. H., Powell, B., Smith, G. D., Coggiola, J. C., & Kelsey, M. (2023).
Soundtrap usage during COVID-19: A machine-learning approach to
assess the effects of the pandemic on online music learning. Research
Studies in Music Education, 45(3), 571-584.

Kog, G., & Kangal, A. (2021). ilkdgretimde teknoloji destekli miizik dgretimi:
Ogrenci deneyimleri. Miizik Egitimi ve Ogretim Arastirmalart Dergisi,
6(2), 95-112.

Lingjie, A. (2023). Cinli tiniversite 6grencilerinde kulak egitimi i¢cin EarMaster
uygulamasimin  etkinlik ¢alismasi.  Uluslararast  Sosyolojiler  ve
Antropolojiler  Dergisi  Bilim  Incelemeleri, 5012), 29-38.
https://doi.org/10.60027/ijsasr.2025.5514.

Lekken, K., Martinez, L., Wang, T., & O’Connor, S. (2023). Soundtrap usage
during COVID-19: A machine-learning approach to assess the effects of
the pandemic on online music learning. Frontiers in Education, 8,
1176543. https://doi.org/10.3389/feduc.2023.1176543.

Mamedov, N. (2023). MuseScore and Project-Based E-Learning. IJIEST
(International Journal of Innovative Education and Science Technology).

Marasl, H., & Degirmencioglu, Z. (2023). Web 2.0 ara¢larinin miizik egitiminde
kullanim1 ve 6grenci motivasyonu. Sanat ve Egitimde Dijital Yaklagimlar
Dergisi, 4(1), 15-30.

McConville, B. (2012). Noteflight as a Web 2.0 tool for music theory pedagogy.
Journal of Music Theory Pedagogy, 26(1), 8—15.

Milli Egitim Bakanhgi. (2018). Miizik dersi ogretim programi (Ilkokul ve
ortaokul 1-8. siniflar). MEB Yayinlart.

Mishra, P., & Koehler, M. J. (2006). Technological pedagogical content
knowledge: A framework for teacher knowledge. Teachers College
Record, 108(6), 1017-1054.

MuseScore. (n.d.). MuseScore yardim ve destek sayfasi. https://musescore.org.

Pavlovic, S. (2016). Mogucénosti primene softvera EarMaster 6’u savremenoj
nastavi solfeda u Republici Srpskoj. Zbornik Radova INFOTEH
JAHORINA, 15, 639-642.

Rantina, M., Hasmalena, H., & Yosef, Y. (2019). Pengembangan lagu berbasis
aplikasi MuseScore dalam pengembangan aspek perkembangan anak usia
dini. Jurnal Obsesi: Jurnal Pendidikan Anak Usia Dini, 4(1), 438—452.

Sabet, S. (2020). Composing with mobile technology: High school students and
GarageBand for iPadl. Journal of Popular Music Education, 4(3), 349-
369.

Sahin, F., & Yildiz, N. (2021). Dijital ¢agda miizik egitimi: Firsatlar ve
sinirhiliklar. Miizik ve Egitim Arastirmalart Dergisi, 3(2), 65-82.

114


https://doi.org/10.60027/ijsasr.2025.5514
https://doi.org/10.3389/feduc.2023.1176543
https://musescore.org/

Sendurur, Y., & Baris, D. (2016). ilkdgretimde teknoloji destekli miizik gretimi:
Ogretmen goriisleri. Miizik Egitimi Dergisi, 2(1), 23-38.

Soundtrap.  (n.d.).  Soundtrap  kullanici  rehberi.  Spotify  AB.
https://www.soundtrap.com.

Todea, D. (2015). The use of the MuseScore software in musical e-learning. In
Proceedings of the 10th International Conference on Virtual Learning (s.
88). University Press.

Vikevi, L. (2009). Esteettisen kokemisen taito merkityksen taiteena. Merkint6ja

John Deweyn estetiikasta ja sen merkityksestd musiikkikasvatuksen
filosofialle. Musiikkikasvatus, 12(2), 48-56.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher
psychological processes. Harvard University Press.

Watson, M. (2018). MuseScore. Journal of the Musical Arts in Africa, 15(1-2),
143-147.

Xiaomei, L. (2023). The uses of technology for teaching piano at the higher
education level. Journal of Modern Learning Development, 8(2), 447-456.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri
(13. baski1). Seckin Yayincilik.

Yungul, H. (2018). Web tabanli uzaktan egitimin miizik 6grenimine etkisi. A¢tk
ve Uzaktan Egitim Arastirmalari Dergisi, 4(3), 88—102.

115


https://www.soundtrap.com/

8. Boliim

Fen Egitiminde Farkhlastirilmis Ogretim
Selin YILDIZ!, Rasit ZENGIN?

Farkhlastiriimis Ogretim

Farklilagtirilmig  6gretim, Ogretmenlerin  6grencilerin - gegmislerine, hazir
bulunusluklarina, ilgi alanlarina ve profillerine dayali olarak birden fazla 6grenme
olanagi sagladig1 uyarlanabilir bir 6gretim yontemidir (De Jesus, 2012; Tomlinson,
2001; Valiandes ve Tarman, 2011). Farklilagtirma 6grencilere saygi, farkliliklarinin
kabulii ve tiim 6grencilerin gelismesine yardime1 olma arzusuna dayanan bir 6gretim
felsefesidir (Smale-Jacobse vd., 2019). Bu tiir fikirler, 6gretmenlerin 6grencilerin
O0grenme ihtiyaclarini daha iyi karsilamak icin miifredati, 6gretim yontemlerini,
kaynaklari, 6grenme etkinliklerini veya 6grenci iiriinlerine iliskin gereklilikleri
proaktif olarak degistirmeleri gerektigi anlamina gelmektedir (Tomlinson vd., 2003).
Bireyler, biligsel beceri ve yetenekler, 6grenme stilleri, hazirlik durumu, 6grenme
hizi, Ogrenenlerin 6grenmeye verdikleri deger, Ogrenenlerin &grenmeye olan
giivenleri (Heacox, 2002 akt. Mutlu, 2023), fiziksel 6zellikleri, kisilik 6zellikleri,
deneyimleri, 6grenme tercihleri ve sosyal gelisimleri (Gregory ve Chapman, 2013
akt. Mutlu, 2023) a¢isindan birbirlerinden farklidir.

Farklilastirilmig 6gretim, 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi, ilgisi, 6grenme stili,
biligsel yetenegi, sosyoekonomik durumu gibi &zelliklerini temel alarak dgrenciye
0zgii olarak 0gretim ortami tasarlanmasi siirecini kapsayan bir 6gretim yaklagimidir
(Aver ve Yiiksel, 2018). Farklilastirilmis Ogretim modeli, 6gretmenlerin dgretim
yaklagimlarinda esnek olmalarin1 ve 6grencilerin miifredata uyum saglamalarini
beklemek yerine miifredati ve 6grencilere sunulan bilgileri uyarlama konusunda
esnek olmalarini gerektirir (Avci ve Yiiksel, 2018; Tomlinson vd., 2008; Hall, 2002).
Smif 6gretimi, tiim sinif, grup ve bireysel 6gretimin bir bilesimidir. Farklilagtirilmig
Ogretim, 6gretim yaklasimlarinin siniflarindaki bireysel ve farkli 6grencilere gore
degismesi ve uyarlanmasi gerektigi dnciiliine dayanan bir 6gretim teorisidir (Hall,
2002). Ogretimi farklilastirmak, 6grencilerin farkli arka plan bilgilerini, hazirlik
diizeylerini, dillerini, 6grenme tercihlerini ve ilgi alanlarin1 tanimak ve buna uygun
sekilde tepki vermektir. Farklilagtirilmig 6gretim, ayni siniftaki farkli yeteneklere

! Dr., Firat Universitesi, slnylddz@gmail.com, ORCID: 0000-0001-8134-0864
2 Prof. Dr., Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliim, Egitim Fakiiltesi, Firat Universitesi, rzengin@firat.edu.tr,
ORCID: 0000-0002-1624-6406
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sahip Ogrencilere gretim ve Ogrenim yaklagimidir. Ogretimi farklilagtirmanin
amaci, her 6grencinin bulundugu noktada onunla bulugsmak ve 6grenme siirecinde
ona yardime1 olarak her 6grencinin gelisimini ve bireysel basarisini en iist diizeye
¢ikarmaktir (Hall, 2002; Tomlinson vd., 2008).

Farklilastirilmig 6gretim Ogrencilerin farkli ihtiyaglarimi tanir ve o6grenme
ortamlarin1 ve deneyimlerini kisisellestirerek bu ihtiyaglar kargilar (Mutlu, 2023).
Tomlinson vd. (2008), farklilasmis 6gretimini Tablo 1°de agiklamustir.

Tablo 1. Farklilastirilmis Ogretim (Tomlinson vd., 2008 den uyarlanmistir)

Farkhlastirilmig Farkhlastirilmis Aciklama

Ogretim Ne Degildir Ogretim Nedir

Sadece 6zel gereksinimli ~ Tiim 6grenciler Her 6grencinin kendine 6zgii ilgi alanlart,
ogrenciler igin degildir. igindir. O6grenme tercihleri ve hazirbulunusluk

diizeyi vardir. Ogretmenler, her 6grencinin
Ogrenme siirecine uygun destek saglamakla
yiikiimliidiir.

Miifredata ek bir sey Etkili 6gretim Farklilastirma, dgretimin yaninda yapilan ek
degildir. planlamasiin bir uygulama degil, etkili &gretim
merkezindedir. tasariminin ayrilmaz bir pargasidir. Bagarili
Ogretim, 6grencilerin farkli gereksinimlerine

yanit verme iizerine kuruludur.
Ogrencileri 6gretmene Ogrencileri Etkili farklilagtirma, 6gretmenin her seyi

bagimli hale getiren bir
yontem degildir.

Ogrenmeleri i¢in
sorumluluk almaya
tesvik eden bir

yapmasl anlamina
Ogrencinin  kendi
yonetmesini destekler.

gelmez;
0grenme

Ogretmen,
siirecini

yaklagimdir.
Standartlarla uyumsuz Standartlara ulasmayr ~ Farklilagtirmanin amaci, her &grencinin
degildir. kolaylastiran bir Ogrenmesi gerekenleri en iyi gekilde
yoldur. Ogrenmesini saglamaktir. Bu, standartlar

azaltmak degil, standartlara farkli yollarla
ulasilmasini saglamaktir.

Belirli 6gretim
stratejilerinin listesi
degildir.

Esneklik gerektiren bir
ogretim felsefesidir.

Farklilastirma, tek bir Ogretim stratejisi
degil; cesitli 0gretim stratejilerinin esnek
bicimde kullanildig: bir yaklagimdir.

Ogrencilerin bagari
diizeyine gore farkli
smiflara ayrilmasi
(izleme/tracking)
degildir.

Sinif i¢i esnek
gruplasmay1 gerektirir.

Etkili farklilagtirma, Ogrencilerin basari
diizeyine gore kalici olarak ayrilmasim
degil; degisen gereksinimlerine gore esnek
bi¢cimde grup olusturmay1 gerektirir.

Ogrencileri kalici
gruplara yerlestirmek
degildir.

Ayni smif iginde
degisken gruplama
yapmaktir.

Ogrenciler, konuya, ilgiye veya ihtiyaca gére
farkli zamanlarda farkli gruplarda yer
alabilir. Bu durum sabit grup yapisindan
farklidir.

Yalnizca belirli bir
0gretim modeline veya
zeka tiiriine dayali
degildir.

Hazirbulunusluk, ilgi
ve 0grenme profiline
gore sistematik

uyarlama yapmaktir.

Farklilastirma; dgrencilerin hazirbulunusluk
diizeyi, ilgi alanlar1 ve 6grenme tercihleri
gibi boyutlara gore 6gretimi bilingli olarak
uyarlamay1 igerir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklari, bu  yaklasimin  temelini
olusturur.
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Tablo, 1 incelendiginde farklilastirilmig &gretimin yalnizca 6zel gereksinimli
Ogrenciler i¢in olmadigi, aksine tiim 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan
bir yaklagim oldugu belirtilmektedir. Bu yoniiyle, 6gretim siirecinin merkezinde
ogrenci cesitliligi yer almaktadir. Ogretmenler, farkli ilgi alanlarina, 6grenme
stillerine ve hazirbulunusluk diizeylerine sahip 6grencilerin 6grenme siirecine aktif
bicimde katilimini saglamakla sorumludur. Tablo ayrica, farklilastirmanin
miifredata ek bir unsur degil, etkili 6gretim planlamasmin ayrilmaz bir pargasi
oldugunu vurgular. Bu, 6gretimin yalnizca “tek tip” bir bicimde degil, 6grenci
farkliliklarina duyarh bigimde tasarlanmasi anlamina gelir. Bir diger 6nemli nokta,
farklilagtirmanin 6grencileri 6gretmene bagimli hale getirmedigi, aksine onlarin
O6grenme sorumlulugunu istlenmesini destekledigidir. Bu, 6grenme siirecinde
Ogrenci Ozerkligini ve 0z diizenlemeyi gliclendirir. Ayrica, farklilastirmanin
standartlarla ¢elisen bir uygulama olmadigi, aksine standartlara ulagmanin daha
etkili yollarim1 sundugu belirtilir. Burada amag, her 6grencinin 6grenme hedeflerine
ulagmasin1  kolaylagtirmaktir; farklilagtirma, standartlarin “diisiiriilmesi” degil,
onlara c¢esitli yollarla ulasilmasi anlamina gelir. Tabloda vurgulanan bir baska nokta
ise, farklilagtirllmis 6gretimin belirli bir strateji listesinden ibaret olmadigidir. Bu
yaklasim, esneklik ve uyarlanabilirlik gerektirir. Ogretmenler, 6grenci ihtiyaglarina
gore cesitli stratejileri dinamik bigimde kullanir. Son olarak, farklilagtirmanin
ogrencileri kalic1 bigimde “basar1 diizeyine gore siniflara ayirma” (izleme/tracking)
anlamina gelmedigi, bunun yerine sinif icinde esnek ve gecici gruplasmalar: tesvik
ettigi vurgulanir. Ogrenciler, konu, ilgi ya da 6grenme ihtiyacina goére farkli
zamanlarda farkli gruplarda yer alabilirler. Genel olarak tablo, farklilastirilmis
Ogretimin Oziinii, Ogrencilerin bireysel farkliliklarma duyarli, esnek, O6grenci
merkezli ve siirekli uyarlanan bir 6gretim felsefesi olarak tanimlar. Tomlinson vd.
(2008)’in yaklagimi, d6gretimin tek tip olmaktan ¢ikip, ¢esitliligi bir kaynak olarak
goren kapsayici bir anlayisa doniismesini savunur.
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Farklilastirma

bir & Zretmenin &Srenci ihtivaglanna proaktif vamit

ditsiince ile sekillenir

farklagtirmatin genel ilkelen tarafindan vonlendirilir

Ogrenmeyi Nitelikli Ogretimi ve Ogrenci Ogrencileri
tesvik eden ve BEretim dgrenmeyi farkdiliklanna vonlendirmek
destekleyen programi bilzilendiren vart veren ve sitregleri
bir ortam degerlendirme o Fretim vinetmek

Ogretmenler farkhlastrmaw su vollarla gerceklestirebilir

Igeril: o Siireg: Uriin: Etki / Ortam:
Ofrencilerin Ogrencilerin Ofrencilerin ne Stnrfin ilclimd
dgrenme igerifi nasil bildiklerini, veva havast
hedeflerine dgrendikleri, anladilelarim ve

ulagmak igin isledikleri ve vapabildiklerini

fizerinde anlamlandirdiidan | | nasi

gahgtillan bilg gisterdikleri

Ogrencinin dzellilderine gére:

Hazrbulunushuk: lgi Alanlar: Ofgrenme Profili
Ofrencinin belirlenen | | CErenmeyimotive || Oprencinin tercih
Gérenme hedeflerine Eleleil e ettigi Grenme
olan }'ﬁklﬂ]iﬁl meralklar ve bigimleri ve

. duygular o | yaldagimiar

Cesithi Ggretim stratejilert aracthfyla, Groefin:

OtrenmeTlei Merkeazleri « BAFT etkinlikleri + Grafik diizenleviciler

+ Kademelendirilmiz cluma‘vazma destegi = Zekd tiirlerine dayal tercihler
* Kademeli 6devier » Ofrenme sozlesmeleri » Menii temelli etkinlikler

* “Tie-Tac-Toe” etkinlikleri = Karmastk gérevler « Bafimsiz projeler

« Ifade sepenekleri = Kigitk grup dgretimi

Sekil 1. Etkili farklilastirilmig 6gretimin temel unsurlart (Tomlinson ve Moon,
2013’den uyarlanmaistir).
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Tomlinson ve Moon (2013), farklilastirilmis 6gretimi, Ogrencilerin bireysel
farkliliklarima duyarli, esnek ve siirekli uyarlanan bir 6gretim yaklagimi olarak

tanimlamaktadir. Bu baglamda, etkili farklilastirilmis 6gretimin birkag temel unsuru

bulunmaktadir. Bunlar;

Ogrenmeyi Tesvik Eden ve Destekleyen Bir Smif Ortami
Nitelikli ve Esnek Ogretim Progran

Ogrenmeyi Bilgilendiren ve Yonlendiren Degerlendirme
Ogrenci Farkliliklarina Yanit Veren Ogretim Uygulamalari:
Ogrencileri Yénlendirme ve Siireci Yonetme Becerisi’dir.

Farkhlastirilns Ogretimin Amaci
Farklilastirilmig 6gretimin amacit Tomlinson’a (2007) gore Ogrencilerin bireysel

farkliliklant dogrultusunda igerik, siireg, Ogrenme ortamu ve iriinde yapilacak

farklilagtirmalar ile 6grencilerin 6grenmelerinin en {ist noktaya cikarilmasidir. Bu

yaklagimda her 6grenci kendine hitap eden bir 6grenme ortamiyla karsilagsmaktadir. Bu
sayede dgrencilerin derse olan ilgileri ve basartya olan inanglari artmaktadir (Tomlinson,
2007; Tomlinson, 2014). Tim bunlarin dogrultusunda ise Ogrencilere, Ggrenme
stireglerini basarili bir sekilde tamamlamalar icin firsat sunulmaktadir (Temiz, 2025).
Farklilastirilmig 6gretimin amaglari asagidaki sekilde siralanmustir:

Icerik, siire¢ ve iiriinii esnek bir sekilde farkhlastirmak (Anderson, 2007;
Tomlinson ve Imbeau, 2010)

Akademik, sosyal ve kiiltiirel ¢esitliligi 6grenme i¢in bir zenginlik kaynagma
doniistiirmek (Tomlinson, 2014),

Tiim 6grencilerin 6grenmeye aktif katilimi saglamak (Hall vd., 2003;Tomlinson
ve Moon, 2013),

Ogrencilerin gereksinimlerini belirlemek, dgrencilerin grenme gereksinimleri,
stilleri ve tercihlerine uygun etkinlikler tasarlamak (Heacox, 2002; Hall, 2003)
Ogrencilerin kendileriyle benzer gereksinim, dgrenme stili ve tercihlere sahip
baska 6grencilerle birlikte 6grenebilmek i¢in firsatlar saglamayan yonelik esnek
ogretim gruplar olusturmaktir (Heacox, 2002).

Ogrenci gelisimini siirekli izleyerek ogretim stratejilerini dinamik bigimde
uyarlamak (Tomlinson ve Moon, 2013).

Farkhlagtirilmis Ogretimin Tlkeleri

Farklilagtirilmig 6gretimde 6gretmen, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini, gliglii ve

zay1f yonlerini yakindan tanimak igin ¢aba gostermelidir. Ogretim siireci, 6grencilerin

hem bireysel oOzelliklerini hem de 6grenme ihtiyaglarmi dikkate alacak bicimde
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planlanmalidir (Tomlinson ve Imbeau, 2010). Tomlinson ve Imbeau, (2010) a gore
ogretmenden beklenenler sunlardir:

Her 6grencinin, kendi 6grenme alaninda en temel kavram, siire¢ ve becerileri
yeterli diizeyde kavramasini saglamak.

Ogretim planlarm siirekli olarak gdzden gegirip gelistirerek, her dgrencinin temel
kavramlarla baglant: kurmasina yardimei olmak.

Ogrencilerin ilgi alanlarim, giiglii yonlerini ve 6grenme hizlarim dikkate alarak
uygun destek sistemleri sunmak.

Ogrencilerin 6grenme siirecinde ilerleyebilmesi icin hangi bilgi veya becerilere
ihtiya¢ duydugunu belirlemek ve buna uygun 6gretim ortami olusturmak.
Ogretimin esnek olmasi gerektigini, yani ogrencilerin bireysel hiz ve
hazirbulunugluklarina gore 6grenme firsatlar1 sunulmasi gerektigini kabul etmek.

Farklilagtirilmis Ogretimin Ogeleri

Tomlinson (2001), miifredatta farklilagtirilabilecek ii¢ unsur belirlemistir.
Bunlar; igerik, siire¢ ve iiriindiir. Ayrica, egitimcilerin farklilastirilmis 6gretim
konusunda bir anlayis olusturmalarina ve fikirler gelistirmelerine yardimei olacak
birka¢ kilavuz da belirtilmistir. Sekil 2°de 6grenme dongiisii farklilastirilmis
Ogretimin planlanmasi ve uygulanmasinda kullanilan temel etkenlere yer verilmistir.

icerik

Ofretmen ne
Miifredat Ofretmeyi
Eyalet ve Yerel planhyor?
Standartlar ve

Kriterler Igerigin
Degerlendirilmesi
Uriin Toplam
Degerlendinme

Ogrenci
Y - Siirec
m Hazirhk/Yetenek Ryl .
On ] ¥ ligi alanlaryYetenek 95“13_“:?'1. uTs'II'
Degerlendirme Ogrenme Profili On *T(%:; ‘1)111[1;11 IP anlar
Bilgiler il
e *Grup/Ciftler
A *Bireysel

T X A 4

Sekil 2. Ogrenme Dongiisii, Farklilastirilmis Ogretimin Planlanmas1 ve

Uygulanmasinda Kullanilan Temel Etkenler (Hall, 2002; Oaksford ve Jones

2001°den uyarlanmaistir).
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Ogrenme dongiisii, farklilagtirilmis dgretimin planlanmasi ve uygulanmasinda
kullanilan temel etkenlere asagida deginilmistir.

Icerik

Ogretim igerigini desteklemek icin cesitli unsurlar ve materyaller kullanilir.
Bunlar arasinda eylemler, kavramlar, genellemeler veya ilkeler, tutumlar ve beceriler
yer almaktadir. Farklilastirilmis bir sinifta goriilen ¢esitlilik, cogunlukla 6grencilerin
onemli dgrenmelere erisim bicimidir. Icerige erisim, anahtar rol oynamaktadir
(Tomlinson, 2001). Gorevleri ve hedefleri 6grenme amaglariyla uyumlu hale
getirmektedir. Farklilastirilmig 6gretimin tasarimcilari, gorevlerin 6gretim hedefleri
ve amagclariyla uyumlu olmasini temel bir unsur olarak belirlemektedir. Hedefler,
cogunlukla eyalet diizeyinde yapilan bir¢ok yiiksek onemli smmav ve siklikla
uygulanan standartlagtirilmig 6lgiimlerle degerlendirilmektedir. Amaglar, genellikle
asamali adimlar halinde yazilmakta ve bu da beceri gelistirme gorevlerinin
siirekliligini saglamaktadir. Amag¢ odakli bir menii, farkli seviyelerde baglayan
ogrenciler i¢in bir sonraki 6gretim adimin1 bulmayi kolaylastirmaktadir (Tomlinson,
2001). Ogretim kavram odakl1 ve ilkeye dayalidir. Ogretim kavramlari genis tabanli
olmali ve kiiciik ayrintilara veya sinirsiz gerceklere odaklanmamalidir. Ogretmenler,
Ogrencilerin 6grenmesi gereken kavramlara, ilkelere ve becerilere odaklanmalidir.
Ogretimin igerigi, tim 6grencilere ayni kavramlari ele almali, ancak siifta bulunan
Ogrencilerin cesitliligine goére karmagiklik derecesine gore ayarlanmalidir
(Tomlinson, 2001). Ogrenciye bildigi bilginin baslangic noktasi olarak kabul
edildigi bir yol ¢izersek, Ogrenecegi bilgiyi temellendirip saglam bir zemine
oturtmasi daha kolay olacaktir Ogrencilerin ihtiyaglarinin gz Oniinde
bulundurulmasi igerikte gerekli diizenlemeyi yapabilmek igin firsat sunacaktir.
Ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda igerik farklilastirilabilir (Avecr ve Yiiksel,
2018 Akt. Tiirkmenoglu, 2025). Igerigin farklilastiilmis &gretime gore
uyarlanmasinda 6grenilecek konularin farkli karmasiklik seviyesinde incelenmesi
gerekmektedir. Bunun i¢in ¢esitli etkinlik ve materyallerle 6grenciler 6gretimin
basinda taninmaya g¢alisilmali; drnegin 6grenci 6n bilgilerine gore kiigiik grupla
Ogretim, seviyeleri farkli 6grenciler igin farkli seviyelerde okuma materyalleri ve
kitaplara erigimin saglanmasi ve karmasiklik seviyeleri farkli olan konularin uygun
Ogrenciler tarafindan gerceklestirilmesi saglanmalidir (Zoraloglu ve Sahin, 2022
akt., Kog, 2025)

Siirec

Esnek gruplandirma tutarli bir sekilde uygulanmalidir. Esnek gruplandirma
stratejileri gok 6nemlidir. Ogrencilerin yeni iceriklerle ilgili bilgilerini gelistirirken
birbirleriyle etkilesim kurmalar1 ve Dbirlikte ¢alismalar1  beklenmektedir.
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Ogretmenler, tim sinifla birlikte icerigin ana fikirlerini tanitan tartigmalar
diizenleyebilir ve ardindan kiigiik gruplar veya ikili ¢alismalar yapabilir. Ogrenci
gruplari, 6gretmen tarafindan veya kendi i¢lerinden kogluk alarak verilen gorevleri
tamamlayabilir (Tomlinson, 2001). Simf yonetimi, 6grencilere ve dgretmenlere
fayda saglar. Ogretmenler, farklilastirilmis &gretimi kullanarak sinifi etkili bir
sekilde yonetmek i¢in organizasyon ve 6gretim sunum stratejilerini dikkate almalidir
(Tomlinson, 2001). Ogrencilerin dgrenme seviyesi yiiksek olup basarili olanlarda
O0grenme siirecinin hizlandirilmasi istenirken, ders basaris1 daha geride olanlarin
ileride olan akranlarim1 yakalayabilmeleri ic¢in ayrilan siirenin uzatilmasi,
seviyelerine gore yapilacak etkinliklere yer verilmesi beklenir (Heacox, 2002 Akt.
Tiirkmenoglu, 2025).

Uriin

Ogrencilerin hazirlik ve gelisim durumlarinin baslangicta ve siirekli olarak
degerlendirilmesi cok 6nemlidir. Anlamli bir 6n degerlendirme, dogal olarak islevsel
ve basarili bir farklilastirmaya yol agar. On ve siirekli degerlendirmelerin
birlestirilmesi, Ogretmenlere smiflarinda bulunan farkli &grencilerin  ¢esitli
ihtiyaclari, ilgi alanlar1 ve yetenekleri i¢in daha iyi bir yaklasim, secenek ve destek
meniisii sunma konusunda bilgi verir (Tomlinson, 2001). Ogrenciler aktif ve
sorumlu arastirmacilardir. Ogretmenler, dgrencinin oniine konulan her gérevin
ilging, ilgi ¢ekici ve temel anlayis ve beceriler i¢in erisilebilir olmasini saglamalidir.
Her ¢ocuk ¢ogu zaman kendini zorlanmis hisseder (Tomlinson, 2001). Uriin de
icerik ve siire¢ gibi On bilgi, 6grenme stili ve ilgiye gore farklilagtirilabilir.
Ogrencilerin konuyu ne kadar 6grenip ne kadar uygulayabildiklerini ortaya cikarir
(Heacox, 2002 Akt., Yiizbasioglu, 2024). Ogrencilerin yamtlarma yonelik
beklentileri ve gereksinimleri degistirmelidir. Ogrencilerin yanit verecegi dgeler,
Ogrencilerin bilgi ve anlayiglarin1 gdstermeleri veya ifade etmeleri igin
farklilagtirilabilir. Iyi tasarlanmis bir 6grenci iiriinii, cesitli ifade araglari, alternatif
prosediirler ve farkli zorluk dereceleri, degerlendirme tiirleri ve puanlama
saglamaktadir (Tomlinson, 2001). Giiniimiizde kullanilan yazili ve sozlii sinavlarda
Ogrencilerin  bircogu kendisini ifade edememekte, varolan potansiyelini
gosterememektedir. Farklilagtirilmis 6gretimde Ogrencilerin var olan 6n bilgileri,
neye ilgi duyduklar1 ve nasil 6grendikleri yani 6grenme stillerine gore iiriin
olusturmalar1 6grenme siirecini daha eglenceli ve verimli kilmaktadir (Gregory ve
Chapman, 2022 akt., Ko¢,2025).

Farklilasan Ogrenci Ozellikleri
Ogrenciler, sosyo-kiiltiirel durumlarini, ilgilerini, 6grenme hizlarini, 6grenme

profillerini, ihtiyaclarim1 siif ortamina getirmektedir. Ogretimi farklilastirip daha
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etkili ve kalic1 6grenmelere ulagmak isteyen egitimcilerin 6grencilerin sinif ortamina
getirdigi bireysel farkliliklarin1 dikkate almalari gerekmektedir. Farklilagtirilmig
ogretimde Sekil 3’de sunulan 6grenci Ozellikleri dogrultusunda farklilastirma
caligmalar1 yapilmaktadir.

Sosyo-
Kulturel ilgi
Durum

Ogrenme
Profili z Ihtiyag

Ogrenme Ogrenci Haz:rbulunuslu
Hiz1 Ozellikleri

Sekil 3. Farklilastirilmis Ogretimde Dikkate Alman Ogrenci Ozellikleri
(Temiz, 2025)

Farklilastirilmis 6gretimde dikkate aliman Ogrenci Ozelliklerine asagida
deginilmistir.

Ogrenme Hizi

Bir simifta yer alan tiim 6grencilerin 6grenme hizlar1 da farkli olmaktadir. Baz1
ogrenciler hizli 6grenmekte iken bazi 6grenciler ise daha yavas 6grenmektedir. Bazi
ogrencilerin dikkat eksikligi, 6zel 6grenme giicliigli tarz1 6zel gereksinimleri de
ogrenme hizlari iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Demirkaya, 2018). Ogrencilerin
ogrenme hizlar1 dogrultusunda farklilastirma yapilirken, yavas 6grenen 6grenciler
icin etkinlikler artirilip daha fazla 6rnek kullanilirken, hizli 6grenen 6grenciler icin
ise daha az etkinlik ve 6rnekler kullanilabilir (Heacox, 2014 akt. Temiz, 2025).

Ogrenme Profili

Ogrencilerin bilgiyi nasil aldig, isledigi ve nasil 6grendigi ile ilgili tercihleridir.
Smifimizda ayni yas grubunda farkli 6grenme tercihleri olan 6grenciler vardir. Bazi
Ogrenciler sessiz ortamda dgrenebilir, bazilari tek bagina bazilari ise grupla ¢alismayi
tercih eder. Bu ornekler arttirilabilir. Farkli 6grenme tarzlar1 ne kadar ise kosulursa
Ogrencilerin 6grenme sanslari o kadar yiiksek olur. Her 6grenme stilini dikkate alan
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ve onlarin ihtiyaglarin1 karsilayan genis capli bir 6grenim etkinligi sunmak
Ogrencilerin beyinlerini tamamen kullanip 6§renme kapasitelerini arttirir (Gregory
ve Chapman, 2020 akt. Yiizbasioglu, 2024).

Sosyo-Kiiltiirel Durum

Icinde bulunduklar1 ortami, yasam sartlari, ailenin egitim gretim gecmisi ve
egitim Ogretime verilen deger Ogrencilerin benlik algilarmi 6grenmeye karsi
isteklerini ve cabalarini belirler. Ogrencilerin sosyoekonomik durumlari 6gretmenin
de 6gretimi planlarken goz oniinde bulundurmasi gereken durumlardandir. Ogrenci
acsa, stres altinda ise calisma ortami uygun degilse, ailevi sorunlar1 varsa 6grenme
yetenegi de etkilenecektir (Aver ve Yiiksel, 2018). Ayrica dgrencilerin egitimlerinde
ailelerin de biiyiik bir pay1 bulunmaktadir. Ailenin, 6grencinin egitimine ve kisisel
gelisimine olan bakis agisi, 6grenci basarisi {izerinde 6nemli bir etkiye sahiptir
(Heacox, 2002). Farklilastirilmis 6gretimi benimseyen egitimcilerin 6grencilerini
¢ok yonlii olarak tanimalar1 gerekmektedir. Ogrencileri tanima g¢aligmalarinda
dikkate almalar1 gereken hususlardan biri de &grencilerin  sosyo-kiitiirel
durumlaridir. Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel durumlar1 dogrultusunda igerikte, siiregte
veya lrlinde ¢esitli farklilastirma calismalar1 yapilmalidir (Temiz, 2025).

Iigi

Zoraloglu (2016) ‘ya gore ilgi “bir olay ya da duruma yakin olma, 6nceligini ona
verme, ondan hoslanma”, “bireyin tamamen kendi hoslandig1 ve istedigi yonde
belirledigi konularla ¢aligmasi” seklinde ifade edilmistir. Kisacasi ilgi, konu,
yaklasim ya da tiriine yonelik hislerdir ve her 6grencide farklilik gosterebilmektedir.
Ogrenci ilgilerindeki cesitlilik dgrencilerin nasil 6grenmek istediklerine temel
olusturur. Ogrencilerden bazilari uzun hikayeler okumayi, bazilar1 dinlemeyi,
bazilar1 smavlardansa 6devlendirilmeyi sevebilmektedir. Ogrencilerin sevdikleri ya
da sevmedikleri onlarin ilgileriyle alakalhdir. Ilgilerin dikkate alinmadig1 bir 6gretim
ortaminda tek diize bir 6gretim yontemi ya da birkag tane belirli 6grenme yolunun
secildigi, ortalamaya hitap eden 6gretim yontemi ilgileri farkli olan 6grencilerin
ogrenmelerini olumsuz etkileyebilmektedir (Kog, 2025). Ayrica 6grenciler kendi ilgi
alanlariin farkina varmalar1 saglanmali, sevdikleri alanlarla ilgili 6zgiin iriin ler
ortaya koyup smif ortaminda paylasmalari ve farkli ilgi alanlarini karsilastirilmalidir
(Demir, 2021 akt. Yiizbasioglu, 2024).

Intiya¢

Ertirk (2013), Ogrencilerin  halihazirdaki  davraniglart  ile  hedeflenen
davramslarindaki farki ihtiyaci olarak belirtmistir. Ogrenci ihtiyaglarinin tespit
edilmesi Ogrencilere sunulacak olan Ogretimin niteligi ac¢isindan 6nem arz
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etmektedir. Ogrencilerin ihtiyaglar1 farklilik gdstermektedir. Ogrenci ihtiyaglari
akademik, fizyolojik, sosyal ve duygusal ihtiyaglar seklinde ele alinmalidir
(Chapman ve King, 2014, akt. Temiz, 2025). Ogrenciler okula ¢esitli ihtiyaclarla
gelmektedir. Kimi &grenciler egitsel anlamda kendilerini gelistirmek, egitim
ihtiyaclarini karsilamak amaciyla gelirken kimi 6grenciler ise ait olma ihtiyaci gibi
Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerarsisine gore daha alt basamakta bulunan bir ihtiyacini
karsilamak amaciyla okula gelmektedir (Demirkaya, 2018). Ogrencilerin alt
basamaklarda bulunan ihtiyaclar1 karsilandik¢a ihtiyaglarinin olumlu yd&nde
degisecegi Tomlinson (2004) tarafindan belirtilmektedir (akt. Temiz, 2025).
Ogretim agisindan dgrenci ihtiyaglar ele alindiginda ise; yeni 6grenilecek bilgi
karsisinda 6grencilerin 6n bilgileri farklilik gostereceginden yeni bilgiye karsi olan
ihtiyaglar1 da farklilasacaktir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin planlamalar yapmalar1
ve dgretimi 0grencilerin ihtiyaglarini dikkate alarak farklilagtirmalar1 gerekmektedir
(Temiz, 2025).

Hazrbulunusluk Diizeyleri

Egitim-0gretim siirecinde davranis degisiklerinin istenildigi gibi saglanabilmesi
icin en 6nemli olan girdinin yani hazirbulunuslugun dikkate alinmas1 gerekmektedir
(Cam, 2013). Ogrenci hazirbulunusluklarin1 dikkate alan Ogretim tasarlarken
Ogrencilerin var olan bilgilerini bir basamak ileriye tasimak gerekmektedir. Aksi
takdirde Ogrencinin beklenen diizeyde gelisim gostermesi, ilerlemesi ve basarili
olmasi zor olacaktir (Giilay, 2021 akt., Kog, 2025).Ogrencilerin hazirbulunusluk
seviyelerinin tespit edilip yeni 6grenmelerin 6grencilerin mevcut 6n 6grenmeleri
tizerine kurulmasi sonucunda daha kalici ve anlamli 6grenmelerin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir (Demirkaya, 2018). Yeni bir bilgi veya beceriye kars1 bir siniftaki tiim
ogrencilerin hazirbulunugluk seviyesinin ayni diizeyde olmasi beklenemez. Kimi
ogrenciler yeni bilgi veya beceriye iligskin oldukea yiiksek diizeyde bilgi birikimine
sahipken kimi 6grenciler ¢ok diisiik diizeyde bilgi birikimine veya yasantilara sahip
olabilir. Ogrencilerdeki bu farklilik egitim ihtiyaglarinin da farkli olmasma yol
acmaktadir. Hazirbulunusluk seviyesi diisiik olan o6grencilerle konu ile ilgili
eksiklerin giderilmesine yonelik c¢alismalar yapilirken hazirbulunusluk seviyesi
yiiksek olan 6grencilerle daha derinlemesine caligmalar yapilmalidir (Tomlinson,
2001 akt. Temiz, 2025)).

Etkili bir sekilde farklilastirilmis bir smifta 6gretmen, dgrencilerin hazirhik
diizeyleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme profilleri hakkinda giderek daha fazla bilgi
edinmeye c¢alisir. Her 6grencinin akademik gelisim firsatin1 en tist diizeye ¢ikaran
bir dgretim gelistirmek i¢in Ggretmen, igerigi, siireci, iirliinii ve duygusal yonii
degistirir. Tablo 3 bunun smifta icerik, siire¢ ve {irlin agisindan nasil
gergeklesebilecegine dair somut 6rnekler sunmaktadir. Buna karsilik, 6grencilerin
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duyusal ihtiyaglarina dikkat etmek genellikle 6gretmen 6grenme ortamini diger ii¢
sinif unsurundan ziyade uyarladiginda gerceklesir (Tomlinson ve Imbeau, 2010).

Tablo 3. Ogrenci Ihtiyaglaria Dayali Farklilastirma Ornekleri
(Tomlinson ve Imbeau, 2010’dan uyarlanmistir).

Hazirhk ilgi Ogrenme Profili

o Farkli okunabilirlik | e Temel fikirleri ve becerileri | o Cesitli Ogretim
seviyelerinde materyaller cesitli gergek diinya yontemleri (6rnegin,

e Yeterlilik diizeyine gore durumlarina uygulayan sozlii, gorsel, ritmik,
atanan yazim kurallari materyaller yelpazesi pratik)

o Alternatif sunum

o Ogrencilerin ilgi alanlariyla

e Tekrar dinleyerek daha

o Cesitli karmagiklik
diizeylerinde iyi &grenci
¢alismalarinin 6rneklerini
sunma

yontemleri baglantili  olacak  sekilde iyi Ogrenen Ogrenciler
i‘:) e Hedef odakli kiiciik grup tasarlanmis O0gretmen icin video veya sesli
= egitimi sunumlart notlar
o Onceden 6gretilen kelime
dagarcig1
o Vurgulanmis metinler
o Kademeli etkinlikler o Uzman gruplari e Calisma kosullarmin
® Mini at6lyeler o {lgi merkezleri secimi (6rnegin, tek
e Esnek zaman kullanimi o Ogrencilerin ilgi alanlarina basina veya bir partnerle)
o Ogrenme sozlesmeleri dayali ek materyaller e Zeka tercihlerine gore
o | ® Cesitli ev ddevleri e Yapboz tasarlanmis gorevler
:E o RAFT secenekleri ¢ Bagimsiz ¢alismalar * RAFT segenekleri
@ o {lgi alamna dayal uygulama | ® Fikirleri paylasmak igin
secenekleri bloglar ve vloglar
* RAFT secenekleri
e Kademeli tiriinler o Uriin tasarimi o Karmagik Ogretim
o Kisisel hedef belirleme o Giiniin tasarimi se¢enekleri e Temel igerigi ifade etmek
e Cesitli kaynak segenekleri | o Ogrencilerin kendilerini i¢in gesitli formatlar
e Ogrencinin ifade etmeleri i¢in c¢agdas | e Cesitli calisma
S bagimsizligina dayali teknolojilerin kullanimi diizenlemeleri
S kontrol gereklilikleri e Ogrenmeyi ifade etmek

i¢in ¢esitli yontemler
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Fen Egitiminde Farklilastirilmis Ogretim
Farklilagtirllmis 6grenme, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina goére uyarlanmis

Ogretim stratejileri sunarak, 6grenme siireglerini daha etkili hale getirmeyi amaglar.

Bu yaklasim, 6zellikle heterojen siniflarda her Ogrencinin potansiyelini en tist

diizeye cikarmay1 hedefler. Farklilastirilmis 6grenme yaklasimini fen egitiminde

kullaniminin avantajlari agagida agiklanmustir.

Hizh Ogrenmenin Saglanmasi: Farklilastirma temelli fen Ogreniminin
Ogrenci 0grenme ciktilar1 iizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
yaklasim, 6grencilerin ihtiya¢ ve hizlarina uygun bir sekilde 6grenmelerini
saglayarak, ders materyallerini daha iyi anlamalarin1 ve benimsemelerini
destekler (Fitra, 2022; Minarni vd., 2024; Nestiyarum ve Widjajanti, 2023;
Sulistiawati vd., 2025).

Bilimsel Okuryazarh@in Artmasi: Farklilagtirilmis 6grenmenin bilimsel
okuryazarligi artirmada o6nemli bir rol oynadigini gostermektedir (Dewi
vd.,2023; Hidayah vd., 2024; Syofyan vd., 2025).

Ogrenci Katihmi ve Motivasyonun Artmasi: Ogrenciler, kendi ilgi ve
Ogrenme stillerine uygun etkinliklerle karsilastiklarinda derse daha aktif
katilim saglarlar (Minarni, 2024). Ozellikle soyut kavramlarin yogun oldugu
konularda (6r. kimyasal baglar, atom modelleri) bu yaklasim 6grencilerin
merak ve motivasyonunu artirmaktadir.

Kavramsal Anlayisin Gelisimi: Farklilagtirilmig 6gretim, Ogrencilerin
bilgiyi kendi biligsel yapilaryla iliskilendirmelerini saglar. Bu sayede fen
kavramlar1 daha derinlemesine anlasilir ve yanlis anlamalar azaltilir
(Sulistiawati vd., 2025).

Becerilerinin Desteklenmesi: Ogrencilerin cesitli 6grenme yollar1 ve
triinleri secebilmesi, problem ¢6zme ve analitik diisiinme becerilerini
gelistirir (Cuevas, 2015). Proje tabanli veya problem tabanli etkinliklerle
entegrasyon saglandiginda, Ogrenciler is birligi ve iletisim gibi sosyal
beceriler de kazanir (Nestiyarum ve Widjajanti, 2023).

Bireysellestirilmis Ogrenme Deneyimi: Ogrenciler kendi 6grenme
hizlarinda ilerleyebilir ve ihtiyag¢ duyduklar destekleri alabilirler. Bu durum,
hem akademik basar1 hem de 6grenme memnuniyeti agisindan olumlu bir etki
yaratir (Hidayah vd., 2023). Bdylece etkinliklerle daha etkili 6grenme
deneyimleri (Minarni, 2024).

Bu faydalara karsin, farklilastirilmis Ogretimin uygulamasinda ¢esitli

zorluklar/sinirliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu zorluklar ve sinirliliklara agsagida
deginilmistir.
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Mesleki Gelisim Thtiyaci: Ogretmenlerin  farklilastirilmis ~ 6gretim
stratejilerini etkili bir sekilde uygulayabilmesi i¢in pedagojik bilgi ve beceriye
sahip olmas1 gerekir. Yetersiz egitim, uygulamanin yiizeysel veya sembolik
kalmasina yol agabilir (Frerejean vd., 2021).

Ogretmen Yiikiiniin Artmasi: Ders materyallerinin ve etkinliklerin her
Ogrenci grubuna uygun sekilde uyarlanmasi, 6gretmenler ig¢in Onemli bir
zaman ve planlama yiikii olugturur (Muhab vd., 2024).

Kaynak ve Malzeme Eksiklikleri: Etkin bir farklilagtirilmig 6gretim igin
laboratuvar ekipmanlari, dijital araglar veya c¢esitlendirilmis O6grenme
materyalleri gereklidir. Kaynak eksikligi, 6zellikle kirsal veya diisiik biitgeli
okullarda uygulamay1 simirlayabilir (Lavania ve Nor, 2020).
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9. Bolim

8. Simf Ogrencilerinin Canlilarda Ureme,
Biiyiime ve Gelisme Konusuna Yonelik Kavram
Yanilgilarimin Farkh Tekniklerle Belirlenmesi

Hatice MERTOGLU!, Ziibeyde Burcin USTA?,
Merve GUNSAL? Melike OZEL*

Oz

Kavram yanilgilari, bireylerin g¢evrelerinde gelisen olaylar1 zihinlerinde
farkli kavram ve sekiller ile temellendirmesi nedeniyle ortaya ¢ikmaktadir.
Kavram  yanilgilarinin ortaya cikarilmasinda  birgok  teknikten
yararlanilmaktadir. Bunlardan en ¢ok kullanilanlardan birisi kavram testleridir.
Ogrencilerin var olan kavram yanilgilarmi belirlemenin diger bir yolu da
kavramlarin  sembollerle ve yazilarla ifade edildigi kavram cark
diyagramlaridir. Kelime iliskilendirme testi ise Ogrenciler tarafindan
kavramlarin dogru bir sekilde iliskilendirilip iligkilendirilmedigini belirlemek
icin kullanilan degerlendirme tekniklerinden birisidir. Bu arastirmada amag,
8.sinif ogrencilerinin canlilarda iireme, biiyiime ve gelisme konusuna ydnelik
kavram yanilgilarinin farkli tekniklerle belirlenmesidir. Bu amagla kavram testi,
kavram carki diyagrami ve kelime iliskilendirme testinden yararlanilmistir.
Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan durum ¢aligmasi
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, istanbul ilinin bir ilgesindeki bir
devlet okulu ile Kocaeli ilinin bir ilgesindeki bir devlet okulunda 8.sinifta
O0grenim gormekte olan &grenciler olugturmaktadir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak kullamilan Ozyurt (2011) tarafindan gelistirilen kavram testi;
ogrencilerin Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme konusundaki kavram
O0grenme diizeylerini belirlemek i¢in hem agik u¢lu hem de coktan se¢meli
sorulardan olusmaktadir. Ayrica arastirmada veri cesitliligini saglamak i¢in
kelime iligkilendirme testi ve kavram c¢arki diyagramlari kullanilmigtir.
Arastirmada nicel verilerin analizlerinde SPSS programindan, nitel verilerin
analizinde ise betimsel analizden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen
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sonuglar goz Oniline alindiginda ortaokul Ogrencilerinin kavram yanilgilarini
gidermek i¢in yapilacak arastirmalara kavram testi ile 6grencilerin hazirladiklari
kavram ¢arki diyagram ve kelime iligkilendirme testlerinin kullanilmasinin
katki saglayacagi sOylenebilir. Ayrica arastirmadan elde edilen sonuglar fen
bilimleri dersini vermekte olan 6gretmenler ile gelecekte dersi verecek olan fen
bilgisi 6gretmenligi lisans &grencilerine bu kavramlarm etkili dgretilmesi ve
ortaokul Ogrencilerinin kavram yanilgilarinin olusmamas: ya da giderilmesi
acisindan fen egitimine katki saglayabilir. Bu baglamda hizmette 6gretmenlere
kavram yanilgilari ve giderilmesi konulu egitimler, fen bilimleri lisans
programinda da aymi konulu dersler eklenebilir. Fen bilimleri ders kitaplarina
kavram yanilgilartyla ilgili 6zellestirilmis sorular eklenmesi de 6nerilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Canlilarda iireme, bilylime ve gelisme, kavram carki
diyagrami, kavram testi, kelime iliskilendirme testi, kavram yanilgisi.
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Giris

Kavram yanilgilar1 fen egitiminde en ¢ok arastirilan konulardan birisidir. Fen
konularin etkili ve dogru bir sekilde dgrenilebilmesi ve kavram yanilgilarinin
giderilebilmesi icin Ogrencilerin kavram yanilgilarinin belirlenmesi 6nem
tasimaktadir.

Kavram kelimesi TDK’da yer alan tanimiyla nesne ve diisiincenin
zihnimizdeki tasarimidir. Ancak kavram kelimesi egitim bilimlerinde olaylar,
nesneler, kosullar ve siireclerin bazi 6zellikleri iizerine olusturulan gruplama
olarak tamimlanir (Ulgen, 1996). Kavramlar soyut diisiince birimleri olup gercek
hayatta yoktur. Kavramlar iki veya daha fazla varligin ortak 6zelliklerine gore
gruplandirilip adlandirilmasiyla olusturulur. Kisilere gore farkli sekillerde
tanimlanan kavram, yasantilar sonucunda nesne ve diisiinceleri benzer
ozelliklerine gore siniflandirmaktir (Yiice, 2016).

Onceki yillardan beri ilkdgretimde kavram dgretimine oldukca fazla énem
verilmistir. Giinlimiizde de bu 6nem devam etmektedir ve gelecek yillarda da
edecektir. Ilkdgretimde kavramlarin yeterince dogru oOgretilmesi, sonradan
Ogrenilecek kavramlarin daha kolay anlasilmasini saglamaktadir (Bacanak,
Kiiciik & Cepni, 2004). Fen dersi igerisinde de birgok kavram yer almaktadir.
Bundan dolay1 kavramlarin anlagilir olarak verilmesi, 6gretimin ve 0grenimin
dogru yapilmasi i¢in olduk¢a dnemlidir (Yiice, 2016).

Modern fen 6gretiminin amagclarindan biri diisiinebilen, bilim insan1 goziiyle
bakabilen, gilinlik hayatta karsilagtigi problemleri ¢ozebilen bireyler
yetistirmektir (Tan & Temiz, 2003). Bu agidan, fen 6gretimi demek aslinda
aragtirma yapabilmek ic¢in belirlenen yontemleri acgiklamak, O6gretmek,
ormeklendirmek demektir. Burada bahsedilen arastirma yontemleri, bilimsel
metod araciliiyla bilgiye ulasma ve bilgi {iretme yetenegi ile, fen bilimlerinde
bilimsel siire¢ becerileri olarak adlandirilir (Tan & Temiz, 2003). Bilimsel siireg
becerileri, fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencilerin aktif olmasini
saglayan, kendi oOgrenmelerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren,
O0grenmenin siirekliligini ve kaliciligini artiran ayrica arastirma yol ve
yontemlerini kazandiran temel becerilerdir (Cepni, Ayas, Johnson & Turgut,
1996, 31).

Kavram Yanilgisi

Ogrenciler sinifta, aile ortaminda ve dogal diinyalarinda gergeklesen pek gok
olayla ilgili fikirlerle gelirler ve c¢evrelerinde gerceklesen olaylar1 anlamak
amaciyla stirekli olarak biligsel modellerini yapilandirir; fakat bu modellerin
biiylik ¢ogunlugu bilimsel goriislere gore hatali olabilmektedir (Fisher &
Moody, 2002). Hammer (1996), bireyin sahip oldugu kavram yanilgilarmin

135



bireyin cevresini anlamasimi engelledigini, bilimsel agiklamalarini temelden
etkiledigini ve bireyin biligsel yapisinda saglam bir sekilde yer edinmesinden
dolay1 da kolayca ortadan kaldirilamadigini belirtmistir. Bundan 6tiirii kavram
yanilgilari, genellikle 6grenmeyi engelleyen hatalar, 6grencilerin matematiksel
ve bilimsel bilgileri anlamalarin1 ve zihinlerinde yapilandirmalarini zorlastiran
bakis acilar1 ya da algilar olarak goriilmektedir (Smith, diSessa & Roschelle,
1993). Fen 6gretiminde kavramlar oldukga fazladir ve yeri 6nemlidir.

Ogrencilerin gecmis yasantilarinda olusturduklar: 6n  bilgileri, kavram
Ogretiminde en Onemli faktdrlerden birisidir. Bu bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi
ogretimde dgretmene kolayliklar saglayabilir. Ogrencilerin 6gretim oncesinde
sahip olduklar 6n bilgileri ve kavram yanilgilarini belirlemede kullanilabilecek
pek cok yontem vardir (Ayas, 2014). Bu yontemlerden bazilar1 kelime carki
diyagrami, kelime iligkilendirme ve kavram testidir.

Kavram Carki Diyagramm

Uluslararas: literatiire bakildiginda kavram anlama seviyelerini ve kavram
yanilgilarint belirlemek i¢in bircok teknik uygulandigi goriilmektedir. Bu
tekniklerden birisi de kavram c¢arki diyagramlaridir (Akytirek & Afacan, 2013).
Ogrencilerin anlagilmas1 zor olan soyut kavramlari, yasadiklari olaylarla
bagdastirarak kendi cilimlelerini olusturup, bu ciimlelerle baglantili sekiller
cizerek somut bir hale getirmelerini saglar (Ermis, 2008). Gorsel agirlikli bir
Ogretim aract olan kavram ¢arki diyagrami, 1994 yilinda Wandersee tarafindan
gelistirilmistir. Kavram carki diyagrami 6grencinin zihninde bulunan kavrami
sembollerde ya da yaziyla ifade etmesi i¢in Ogretmen tarafindan verilir.
Wandersee’nin tanittig1 diyagram, iki boyutlu, ortasimda merkezi olan ve yedi
boliime ayrilmis dairesel bir sekildir (Ward, 1999; Akyiirek & Afacan, 2013).
Ayrica Ogrencilerin gorseller ¢izerek kavrami desteklemesi yaraticiliklarim
arttirmaktadir. Diyagram, saat 12 konumundan baglayarak batidan doguya
dogru doldurulmaya baglanir, merkez dairede ise ana kavrami temsil eden
sozciik ya da sozciik grubu bulunur. Merkez dairenin etrafindaki yedi bélmede
ise, merkezdeki ana kavramin anlami {izerinde duran ve merkezdeki kavrami
destekleyen, birbiriyle iligkili bilgiler bulunmaktadir. Kavram ¢arkinin merkezi
alan1 i¢inde istege bagh olarak zit goriisleri, kavrami veya konuyu bdélmek i¢in
bir ¢izgi bulunabilir (Ward, 1999). Kavram carki, basariy1 arttiran bir arag
olmasinin yam sira, bagariin degerlendirilmesinde ve kavram yanilgilarinin
saptanmasinda da kullanilabilir (Akyiirek & Afacan, 2013; Bora, Cakiroglu &
Tekkaya, 2006).
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Kelime iliskilendirme Testi

Kelime iliskilendirme testleri literatiirde farkli amagclar i¢in kullanilmistr.
Ogrencilerin kavram yamilgilarii tespit etmede ve kavramsal degisimlerini
belirlemede farkli 6grenme alanlarina yonelik olarak kelime iliskilendirme
testleri yaygin olarak kullanilmaktadir (Isikli & ark., 2011; Simsek, 2019).
Kelime iliskilendirme testi, 6grencilerin biligsel yapilarini ve kavramlar arasi
baglantilar ortaya ¢ikarmaya yarayan bir yontemdir. Ogrencilerin uzun siireli
belleklerinde yer alan kavramlar arasi baglarin hangi diizeyde oldugu veya bu
kavramlara yonelik anlamli 6grenmelere sahip olup olmadiklarim tespit etmeye
yarayan bir tekniktir (Uluer, 2019).

Kelime iligkilendirme testinde, 6grencilerden 30 saniye icerisinde verilen
anahtar kavramla ilgili akillarina gelen cevap kavramlar1 yazmalari istenir.
Ogrencilere her sayfadaki anahtar kavram icin verilen siire kontrol edilir.
Ornegin birinci anahtar kavram igin 30 saniyenin sonunda dgrencilerden ikinci
anahtar kavrama gecmeleri soylenir ve test bu sekilde devam eder (Ozatli,
2006).

Anahtar kelime i¢in igin verilen her gecerli cevaba bir puan verilerek
alternatif 6lgme degerlendirme aract olarak kelime iligkilendirme testleri
kullanilabilir (Tongag, 2006). Bazen sadece kelimeler 6grenme durumlarinin
degerlendirilmesi acisindan yeterli olmayabilir. Bu durumda kelime ile ilgili
olarak bir climle yazilmasi istenebilir. Ciimle yoksa kelimeye de puan
verilmeyebilir (Fettahlioglu & Matyar, 2016).

Kelime iligkilendirme testinde 6grencilerin cevaplari, cevaplarin niteligi, iki
farkli kelime grubunun birbirleriyle iligskilendirilmesi seklinde puanlamalar
yapilabilir. Cevaplarda kelime sayisinin fazlaligi ve bunlarin anahtar kelime ile
iligkili olmas1 6grencilerin kavrama hakim oldugunu gosterir. Ancak cevaplarin
niteligi ve iki farkli kelime grubunun iliskilendirilme kalitesi cevaplarin
sayisindan daha c¢ok onemlidir. Ayrica Ogretmen Ogrencilerden verilen bir
kavram cifti arasindaki baglantilarla bir climle yazmalarin1 da isteyebilir. Daha
sonra yazilan bu ciimleler sinifta tartisilip karsilastirilabilir (Ayas, 2014). Diger
bir degerlendirme ise belirlenen anahtar kavram i¢in katilimcilardan elde edilen
cevap kelimelerinin ka¢ kez tekrarlandiginin sayilarak bir frekans tablosu
olusturulmasidir. Bu frekans tablosu sayesinde ulasilmak istenen amag
dogrultusunda katilimcilardaki bilissel yap1 ve kavramsal baglantilar1 kavram
ag1 olusturarak degerlendirilebilir (Altintag, Kabaran & Kabaran, 2018).

Kavram yanilgisi ile ilgili alanyazinda pek cok arastirma bulunmaktadir
(Kirikkaya & Gilld, 2008; Duman ve Avel, 2016; Yilmazel, 2020; Demirbilek,
2021). Kirikkaya & Giilli (2008), S.siif dgrencilerinin 1s1 - sicaklik ve
buharlasma kaynama konulari ile ilgili kavram yanilgisina sahip oldugunu
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belirlemistir. Duman ve Avci (2016), 8.simnif 6grencilerinin maddenin halleri ve
11 {initesinde yer alan 1s1, sicaklik, enerji doniigiimleri, 1s1 aligverigleri, erime,
donma ve buharlagma 1silar1 ile ilgili kavram yanilgilarina sahip oldugunu
belirlemistir. Yilmazel (2020), 8.smif 6grencilerinin 1s1 ve sicaklik gibi soyut
kavramlar iizerindeki kavram yanilgilarini kavram testi ile belirleyip, probleme
dayal1 6grenme yonteminin bu kavram yanmilgilarimi gidermedeki etkisini
incelemistir. Demirbilek (2021), 6grencilerin biligsel stilleri ile kati ve sivi
basinct konusundaki sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Kula (2009), arastirmasinda 6.sinif ‘Viicudumuzdaki Sistemler’
iinitesinde ADO yonteminin Ogrencilerin  kavram Ogrenmelerinin, basar
testlerinin olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Parim (2009),
aragtirmasinda 8.sinif 6grencilerinin fotosentez ve solunum kavramlarinda ADO
yonteminin kavram yanilgilarin1 gidermede etkili oldugu sonucunu bulmustur.

Ancak literatiir incelendiginde kavram c¢arki ile ilgili yapilan arastirmalarin
(Afacan & Akyiirek, 2012; Akcay, Ak¢ay & Ozyurt, 2014; Diizyol, 2019) ¢ok
sinirli oldugu goriilmektedir. Afacan & Akyiirek (2012) yaptigi c¢alismada
‘Hiicre Boliinmesi ve Kalitim’ iinitesindeki kavram yanilgilarim1 kavram carki
ile incelemistir. Akgay, Akcay & Ozyurt (2014) tarafindan yapilan bir
caligmada, coklu yazma etkinliklerinin Fen Bilimleri dersinin ‘Canlilarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme’ iinitesindeki Ogrenci basarilari ve kavram
ogrenmeye etkisi belirlenmistir. Diizyol (2019), 6grencilerin ‘Bitkilerde Ureme,
Biiyiime ve Gelisme’ konusundaki kavram yanilgilarini kavram ¢arki kullanarak
belirlemistir.

Ayrica uluslararast yapilan aragtirmalar incelendiginde ortaokul seviyesinde
kavram carki diyagrami ile kavram yanilgilarmin belirlenmesine dair sinirh
aragtirmalar bulunmustur (Wernecke, Schiitte, Schwanewedel & Harms, 2018;

Lancor, 2012; Svandova, 2014). Wernecke ve ark. (2018) yaptig1 arastirmada
“Biyolojide Enerji” konusunda kavram yanilgilarin1 temsillerle giderilecegini
belirtmistir. Lancor (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada “enerji”
kavraminda 6grencilerin olugturdugu analojileri kullanilmistir. Svandova (2014)
ise yaptig1 bir arastirmada ortaokul Ogrencilerinin “bitkilerde fotosentez ve
solunum” konusuna dair kavram yanilgilarini soru teknigi ile belirlemistir.
Literatiir incelendiginde kelime iligskilendirme testi ile ilgili yapilan bir ¢ok
aragtirma (Ercan, Tasdere & Ercan, 2010; Tokcan & Yiter, 2017; Hakyoldas,
2019; Uyduran, 2019; Bostan Sarioglan & Celik, 2021) bulunmaktadir. Bostan
Sarioglan ve Celik (2021), 5S.sinifta 6grenim goren 55 06grenci iizerinde
strtinme kuvveti ile ilgili kelime iligskilendirme testi uygulayip, sorgulamaya
dayali O0grenmenin etkisini incelemistir. Tokcan ve Yiter (2017) 5.smifta
O0grenim goren 223 o6grenci iizerinde kelime iliskilendirme testi uygulayarak
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dogal afetlere yonelik biligsel yapilarini incelemistir. Hakyoldas (2019)
tarafindan yapilan bir arastirmada 8.smifta 6grenim goren 55 68renci {izerinde
kelime iligkilendirme testi ile hiicre ve kalitim konusundaki kavram yanilgilarin
belirlenmistir. Uyduran (2019) tarafindan yapilan bir calismada 7.sinifta
Ogrenim goren 315 dgrencinin enerji konusuna yonelik bilissel yapilarini kelime
iligkilendirme testi ile belirlemistir. Ercan, Tasdere ve Ercan (2010), 7.simifta
Ogrenim goren 31 Ogrenci iizerinde kelime iligskilendirme testini uygulayarak
giines sistemi ve uzay konusuyla ilgili 6grencilerin bilgi diizeyini gérmeye,
kavramsal degisim siirecini incelemeye ve kavram yanilgilarmi tespit etmeye
calismustir. Ogretmenlerin farkli yontem ve tekniklerle ogrencilerinin bir
kavram ile ilgili eksik ve yanlis bilgilerini tespit etmesi énemlidir. Ciinkii var
olan bir yanilginin diizeltilmesi yeni bir kavramim 6grenilmesinden ¢ok daha
uzun ve zor bir siiregtir. Ote yandan fen bilimleri dersi dgretim programinin
sarmal yapisi nedeniyle bir kavramin 6grenilmesindeki eksiklik veya yanlislik
diger kavramlarin da 6grenilmesini zorlastiracaktir (Inel, 2016). Bu nedenle bu
arastirmada da 8.sinif dgrencilerinin ‘Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme’
tinitesindeki biligsel yapilarinin belirlenmesi 6nem tasimaktadir.

Literatiir incelendiginde, kavram yanilgilarint belirlemede; kelime
iligkilendirme testi, kavram ¢arki diyagrami ve kavram testi veri toplama
araclarinin {igiiniin de kullanildig1 bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu
aragtirmanin amaci 8.sinif 6grencilerinin canlilarda iireme, biiylime ve gelisme
konusunda kavram yanilgilarimin farkl tekniklerle belirlenmesidir.

Bu arastirmanin problem ciimlesi; 8.Smif dgrencilerinin ‘Canlilarda Ureme,
Biiytime ve Gelisme’ tinitesindeki kavram yanilgilar1 nelerdir? seklindedir.

Yontem

Arastirmanin modeli

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismasi
kullanilmigtir. Durum c¢alismasiin amact bir kigiye ya da kuruma iligkin ne,
nasil, ni¢in gibi sorular etrafinda sonuglar ¢ikartip yorumlamaktir (Yildirim ve
Simgek, 2006). Durum arastirmast olaylar agisindan detayli ve dnemli sonuglar
ortaya cikardigr icin 6nemli bir bilgi edinme yontemidir (Brown, 2008). Bu
calismada nicel arastirma veri toplama araci olarak Ogrencilerde belirtilen
konuyla ilgili kavram yanilgilarimin olup olmadigint ve varsa yayginligin
betimlemeyi amaglayan Kavram Testi (KT); nitel arastirma veri toplama araci
olarak da Ogrencilerde var olan kavram yanilgilarint belirlemeyi amaglayan
Kavram Carki Diyagrami ve Kelime Iliskilendirme Testi (KIT) kullanilmistar.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ilinin bir ilgesindeki devlet okulu ile
Kocaeli ilinin bir ilgesindeki devlet okulunda 8.smifta 6grenim gérmekte olan
ogrenciler olugturmaktadir. Aragtirmaya 93 Ogrenci goniillii olarak katilmistir.
Aragtirmada amagli Ornekleme yontemlerinden olan Olgiit 6rnekleme
kullanilmistir. Olgiit drnekleme, drneklemin problemle ilgili olarak belirlenen
niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu arastirmaya
katilacak Ogrencilerin seciminde, arastirma siirecinde “Canlilarda Ureme,
Biiyiime ve Gelisme” konusunu Ogrenmis olmalart temel Olgiit olarak
belirlenmistir.

Asagidaki tabloda ¢alisma grubuna ait bilgiler yer almaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Demografik Bilgi Formu

Cinsiyet Frekans
Kiz 48
Erkek 45

Okul

Istanbul 41
Kocaeli 52

Veri Toplama Araglar

Nitel arastirmalar; ¢coklu 6znel veri tiirleri ve arastirilmak istenilen durumlara
sahip bireylerin incelenmesini benimseyen yorumlayici arastirma yaklagimi
olarak bilinmektedir (Denzin & Lincoln, 1994). Nitel bir arastirmada verilerin
toplanmasi sirasinda ve toplandiktan sonra, arastirmaci devamli olarak verileri,
katilimcilarin  6znel bakis agilarindan anlamaya c¢alisir ve yorumlar
(Christensen, Johnson & Turner, 2015). Bu arastirmada 6grencilerin kavram
yanilgilarint belirlemek {izere kullanilan veri toplama aracglari; kavram testi,
kavram carki diyagrami ve kelime iliskilendirme testidir.

Kelime iliskilendirme Testi

Kelime iligkilendirme testleri, 6grencinin bilissel yapisim1 ve bu yapiy1
olusturan kavramlar arasindaki iliskiyi, zihinde kurulmus olan bilgi agini
gbzlemlenmesini saglayan, 6grenilen kavramlar arasinda baglantinin yeterince
kurulup kurulmadigini ya da kurulan bagin anlamli olup olmadigini tespit
edilebilmesini saglayan alternatif Olgme degerlendirme teknigidir (Bahar,
Johnstone ve Sutcliffe, 1999). Kelime iligkilendirme testi i¢in anahtar
kelimelerin, konu icerigini kapsayip kapsamadigini belirlemek icin fen egitimi
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alaninda iki uzman kisiden gorlis almmis ve formun kapsam gecerligi
saglanmistir. Bu baglamda, bu calismaya o6zgii olarak “Canlilarda Ureme,
Biiyiime ve Gelisme” konusunda grencilerin kavram yanilgilarini belirlemek
icin hazirlanan Olgme aracinda iki anahtar soOzciik (iireme ve bitki)
belirlenmistir. Her anahtar kelime her sayfada bir tanesi yer almak iizere alt alta
bes defa gelecek sekilde siralanmistir. Anahtar kelimeler ayni sayfada
yazilmistir. Ogrencilere her anahtar kavram icin 1 dakikalik siire verilmistir,
anahtar kavramla iligkili cevap kavramlari yazmalar istenmistir ve kavramla
ilgili bir climle yazmalar1 istenmistir.

Kavram Carki Diyagram

Fen bilimlerinde anlamli 6grenme i¢in kullanilan kavram carki, basariy1
degerlendirmenin yaninda kavram yanilgilarinin belirlenmesinde de kullanilir.
Kavram carki bilginin zihinde diizenlenerek, dogru
kavramlarin gelistirilmesinde etkili olup bilginin yapilandirilmasini saglayan
Ogretim araglarindan birisidir (Bora, Cakiroglu ve Tekkaya, 2006).

Kavram ¢arki diyagramlarn ile toplanan veriler, yalnizca 6grenci metinleri
iizerinde yapilan bir teknik olmayan, Ogrenci resimleri, semboller gibi
gorsellerin incelenmesinde de kullanilabilen igerik analizi teknigi ile analiz
edilip yorumlanmustir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2009).

Ogrencilere 7 boliimden olusan iki kavram garki diyagrami verilmis ve
diyagramdaki anahtar kavramlar “gimlenme-tozlasma” ve “eseysiz iireme”
olarak belirlenmistir.

Kavram Testi

Calismaya katilan ogrencilerin, canlilarda {ireme, biiyiime ve gelisme
initesindeki kavramlara iligskin dogru bilgi diizeylerini belirlemek iizere Akgay,
Ozyurt ve Akcay (2014) tarafindan gelistirilen 19 adet ¢oktan secmeli ve agik
uclu soru igeren Kavram Testi (KT) kullanmilmistir. Arastirmacilar, ilkogretim
8.smif Ogrencileri ile yaptiklar kavram testinde ¢oktan se¢meli sorular igin
madde toplam korelasyonlar1 ve giivenirlik katsayisi Cronbach (o) 0.776 oldugu
ifade edilmektedir. Kavram testi sorulari i¢in madde gii¢liik indeksine gore en
alt sinir 0,30, en iist sinir 0,73 olarak hesaplanmis ve testin ortalama giicliik
indeksi 0,60 oldugu belirtilmektedir. Bu arastirmada ise bu degerler; Cronbach
(a) 0.760, kavram testi sorular i¢in madde giigliik indeksine gore en alt smur
0.04, en iist smir 0.47 ve testin ortalama giiclilk indeksi 0.24 olarak
hesaplanmstir.

Kavram testindeki 19 tane soru hem coktan se¢meli hem de ac¢ik uclu
oldugundan iki asamali olarak degerlendirilmistir. Oncelikle sorularin g¢oktan
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secmeli kisimlart dogru/yanlis olarak degerlendirilmistir. Dogru ise 2 puan
yanlis ise 1 puan bos ise 0 puan verilmistir. Daha sonra ise 6grencilerin ayni
sorularin agik uglu kisimlarina verdigi cevaplar tek tek incelenip; Abraham,
Grzybowski, Renner ve Marek (1992) tarafindan yapilan ¢alismadaki semboller
kullanilarak bir degerlendirme sistemi olugturulmustur. Hem agik uglu soru hem
de g¢oktan seg¢meli olan bu sorularin degerlendirilmesinde iki kisimda goz
onlinde bulundurularak ortak bir puanlama yapilmistir. Kavram testi
degerlendirilmesinde g¢oktan se¢meli sorulara verilen cevaplarla nedenlerinin
aciklandig1 ifadeler karsilastirilarak degerlendirilmistir (Akgay ve dig. 2014).

Tablo 2. Ac¢ik Uglu Sorularin Puanlama Sistemi

Coktan Secmeli Sorular Ag¢ik Uclu Sorular

Cevap Cevap Puanlama

Dogru Agiklama tam dogru 5 Puan
Aciklama kismen dogru

Dogru Agiklama kismen dogru ve 3 Puan
yanlis kavram icermisse
Agiklama yok

Dogru Agiklama tam dogru 3 Puan
Aciklama kismen dogru

Yanlis Agiklama tamamen yanlig 1 Puan

Yanlis/Bos Agiklama kismen dogru ve 1 Puan
yanlig kavram i¢ermisse
Agciklama yok

Agiklama tamamen yanlig

Tablo 3. Kavram Testinde Bulunan Sorularin Konulara Gére Dagilimi

(Cepig, 2020)
Unite Konu Bashklar Kavram Testi Soru Numaralari
Insanda iireme, biiyiime ve gelisme 11,17, 19
Hayvanda lireme, bilylime ve gelisme 5,13, 18
Bitkilerde tireme, biiylime ve gelisme 7,9,12, 14
Organeller 2,8, 15
Cimlenme 1,3,4,6,16
Fotosentez 10

Uygulama

Ug veri toplama araglarindan oncelikle &grencilere kavram testi
uygulanmigtir,. Bir hafta sonra ise kavram c¢arki diyagrami ve kelime
iliskilendirme testi uygulanmustir. Ogrencilere uygulama oncesinde olgme
araclarinin mantigini anlatabilmek i¢in 6nceden hazirlanmig bir yonergeye gore
aciklama yapilmis ve bu ¢aligmadaki kavramlardan farkli olmak {izere her bir
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veri toplama araci i¢in ayri bir pilot ¢aligma yapilmigtir. Pilot ¢aligmada kavram
carki diyagrami i¢in mitoz-mayoz kavramlari, kelime iliskilendirme testi i¢in
hiicre kavrami verilmigtir. Kavram testi igin pilot ¢alisma yapilmamustir.

Veri Analizi

Arastirmada nicel veriler SPSS paket programu ile, nitel veriler ise betimsel
analiz yontemi ile ¢Oziimlenmistir. Arastirma, bir durumun veya olgunun
ozelliklerinin dogru bir tanimini saglamayr amagcladigi i¢in betimleyici
Ozelliktedir. Betimsel arastirmalarda odak noktasi, sebep-sonug iliskisini ortaya
cikarmak degil, belirli bir durumda var olan degiskenleri tanimlamak yada
degiskenler arasinda var olan iligkileri tanimlamaktir (Johnson ve Christensen,
2014).

Bir arastirmada nicel verilerin analiz edilebilmesi i¢in varyanslarin
normalligine bakilmasi gerekmektedir. Arastirmada, varyanslar normal
dagildiginda (p>.05) parametrik, varyanslar normal dagilmadiginda da (p<.05)
non-parametrik testler kullanilmaktadir. Normallik tablosunda arastirmada
bulunan katilimer sayis1 30°dan kiigiik ise, Shapiro-Wilk siitununa, katilime1
sayist 30’dan biliyiikk ise, Kolmogorov-Smirnov siitununa bakilmasi
gerekmektedir.

Tablo 4. Katilimcilarin Okullarina Gore Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Okullar Istatistik df Sig. Istatistik df Sig.
Kocaeli 135 52 019 931 52 .005
Istanbul 135 41 056 958 41 135

Calisma grubunda 93 0Ogrenci bulunmasi sebebiyle verilen tabloda
Kolmogorov-Smirnov siitununa bakilmistir. Tabloda verilen degerlere gore,
varyanslar normal dagilim gostermemektedir. (p<.05). Bu sebeple kavram
testinin verilerinin analizinde parametrik olmayan testlerden biri olan Mann-
Whitney U testi kullanilmistr.

Bulgular

Aragtirmaya katilan 8. Smif 6grencilerinin, fen bilimleri dersi Canlilarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme konusundaki kavram yanilgilarini tespit etmek
amaciyla yapilan analizler ve bulgular bulunmaktadir.
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Ogrencilerin Kavram Testi Puanlarina iliskin Bulgular

Calismaya katilan ogrencilerin, canlilarda {ireme, biiyiime ve gelisme
konusundaki dogru kavram bilgi diizeylerini belirlemek iizere Kavram Testi
(KT) kullanilmistir. Testten alinan puanin yiiksekligi, 6grencilerin o konuya ait
dogru kavram bilgi diizeyini gostermektedir. Acik uclu sorular ise kavram
yanilgilarini belirlemeye yardime1 olmaktadir.

Tablo 5. Kavram Testi Puanlarinin Okullara Gére Mann Whitney U Testi

Sonuglari
Okullar N Siralar Siralar U V4 P
Ortalamas1 | Toplam
Istanbul 41 56.23 2065.50 687.500 -2.936 .003
Kocaeli 52 39.72 2305.50
Toplam 93

Tablo 5 incelendiginde, O6grencilerin kavram testi puanlar1 okullara gore
anlamli bir farklilk gdstermektedir (U=687.500, p<.05). Istanbul’daki devlet
okulunda kavram testinden alman puanlarin siralar ortalamast (56.23),
Kocaeli’deki devlet okulunda kavram testinden alinan puanlarin siralar
ortalamasindan (39.72) yiiksektir. Kocaeli’deki okulda yer alan 6grencilerin
Istanbul’daki okulda yer alan dgrencilere gore kavram yanilgilariin daha fazla
oldugu goriilmiistiir.

Tablo 6. Istanbul ve Kocaeli’nde Bulunan Okullardaki Kavram Testinden
Alinan Puanlarin Her Madde igin Degerlerinin Karsilagtirilmasi

istanbul Kocaeli
Madde Ortalama Deger Ortalama Deger
ml 2,3171 1,7308
m2 2,1220 2,2692
m3 2,4634 2,3846
m4 1,8293 1,4615
m5 1,6341 1,7308
moé 2,7561 2,0000
m7 3,9268 2,7308
m8 1,9756 1,6923
m9 1,8780 1,6538
ml0 2,7073 1,5385
mll 3,4878 2,8462
ml2 1,8293 1,7308
ml3 2,1707 1,7692
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ml4 1,4878 1,5385

ml5 2,8049 2,4231

ml6 1,8293 1,3077

ml7 2,2195 2,1538

ml8 3,097 2,2308

ml9 3,097 1,5769
Istanbul ve Kocaeli

Madde Ortalama Deger Madde Ortalama Deger

ml 1,9892 mll 3,1290

m2 2,2043 ml2 1,7742

m3 2,4194 ml3 1,9462

m4 1,6237 ml4 1,5161

m5 1,6882 ml5 2,5914

m6 2,3333 ml6 1,5376

m7 3,2581 ml7 2,1828

m8 1,8172 ml8 2,6129

m9 1,7527 ml9 1,5376

ml0 2,0538

Tablo 6 incelendiginde gogunlukla Istanbul’daki devlet okulunun madde
ortalamalarmin  Kocaeli’ndeki devlet okuluna gore yiiksek ¢iktig1
goriilmektedir. Ancak madde 2 (0,1472), madde 5 (0,0967), madde 14 (0,0972)
ortalama farki ile Kocaeli’ndeki devlet okulu 6ne ¢ikmistir. Bu maddelerdeki
soru igerikleri su sekildedir; madde 2 hiicrenin organelleri konusunda ‘bitki ve
hayvan hiicresinde ortak organeller ve gorevleri’ kavraminda, madde 5
hayvanlarda iireme, biiylime gelisme konusunda ‘i¢ dollenme, dis dollenme ve
yavru bakimi’ kavramlari, madde 14 bitkilerde iireme, biiylime ve gelisme
konusunda ‘gigegin boliimleri ve tozlagma’ kavramlari olarak goriilmektedir.

Istanbul ve Kocaeli’deki okullara birlikte bakildiginda, alinan en yiiksek
degerlerin madde 7 ve madde 11°de oldugu goriilmektedir. Madde 7 ‘fotosentez
ve ortam kosullar1’ iken, madde 11 ‘insanda {ireme hiicrelerinin 6zellikleri’ ile
ilgilidir.

Kavram testinde her soruya verilen puanlar 1, 3 ve 5 tir. Ortalama deger 1’e
yaklastikca sorunun dogru cevaplandirilmasi azalip, 5’e yaklastikca sorunun
dogru cevaplandirilmasi artmaktadir.

19 sorunun ortalama degerleri incelendiginde; 2.5 puanin lizerinde madde 7,
11, 15 ve 18 oldugu goriilmektedir. Bu maddelerdeki kavramlarin dogru bir
sekilde ifade edildigi goriilmektedir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Kavram Testinde Aldiklar1 Puanlara Gore En Yiiksek
ve En Diisiik Puanli Maddeler

Yiiksek Ortalamaya | Ilgili Konu Kavram | Diisiik Ortalamaya | ilgili Konu Kavram
Sahip Maddeler Yanilgis1 Az Sahip Maddeler Yanilgis1 Fazla
Madde 7 Fotosentez ve Madde 4 Cimlenme ve
Kosullari Fotosentez
Madde 11 Sperm ve Yumurta Madde 14 Bitkilerde Ureme
Hiicresi Organlar1 ve
Tozlagsma
Madde 15 Bitki ve Hayvan Madde 16 Cimlenme igin
Hiicresinde Organel Gerekli Faktorler
Cesidi
Madde 18 Hayvanlar Madde 19 Insanda Gelisim
Siniflandirip Ureme Donemi ve
Sekilleri Ozellikleri

Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin kavram testinden aldiklari puanlarin
ortalamasinin madde 7, 11, 15 ve 18’de 2.5 puanin iizerinde oldugu
gorlilmistiir. Bu maddeler kavram yanilgilariin az oldugu konular
gostermektedir. Bununla birlikte, madde 4, 14, 16 ve 19°da ise puan
ortalamalarmin 1.5-1.6 degerleri arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu maddeler ise
kavram yanilgilarinin fazla oldugu konular1 gostermektedir.

Tablo 8. Kocaeli’ndeki Devlet Okulunun Onde Ciktig1 Maddeler ve

Kavramlar

Kocaeli’ndeki Devlet Ortalamalar Arasindaki Konu ve Kavram

Okulunun Onde Ciktiz1 Fark

Maddeler

Madde 2 0,14 bitki ve hayvan hiicresinde
ortak organeller ve gorevleri

Madde 5 0,09 i¢ d6llenme, dis d6llenme ve
yavru bakimi

Madde 14 0,09 ¢icegin boliimleri ve tozlasma

Tablo 8 incelendiginde Kocaeli’ndeki devlet okulunda 6grencilerin madde 2,
5 ve 14’den aldiklar1 puanlarmin ortalamasmin Istanbul’daki 6grencilerin
aldiklar1 puan ortalamalarindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Aragtirmada
tespit edilen kavram yanilgilari, tinitedeki 6nemli kavramlarin incelenmesiyle
yorumlanmuistir.
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Kavram Carki Diyagramina Yonelik Bulgular

Kavram carki diyagramindan elde edilen verilerin analizi arastirmacilar
tarafindan igerik analizi ile yapilmstir. Ogrencilere verilen diyagramlar
incelenerek anahtar kavramlarla ilgili kavram yanilgilar1 belirlenmistir.

Istanbul’da Bulunan Okulun Kavram Carki Analizi

Eseysiz Ureme: Analizlere bakildiginda en fazla yazilan kavrammn ‘mitoz’
oldugu belirlenmistir. ‘Solucan, bdliinerek {iireyebilen canlilar, yumurta ve
sperm gerekmez’ kavramlarin frekanslar 3 ile 7 arasinda degismektedir. En az
ise ‘boliinme, polen, dollenme, lireme’ kavramlaridir.

Cimlenme: Analizlere bakildiginda en fazla yazilan kavramin ‘toprak’
oldugu belirlenmistir. ‘Bitki, ¢imen, su, oksijen, ¢icek’ kavramlarin frekanslart
ise 7 ile 3 arasinda degismektedir. En az yazilanlar ise ‘nem, dollenme, tag
yaprak, bitkinin biiylimesi’ kavramlaridir.

Tozlasma: Analizlere bakildiginda en fazla yazilan kavramin ‘gigeklerin
iremesi’ oldugu belirlenmistir. ‘Su, toprak, c¢icekli bitkiler yapar, arr’
kavramlarin frekanslari 4 ile 2 arasinda degismektedir. En az kullanilan ise
yazilanlar ‘ddllenme, yumurta, tohum’ kavramlaridir.

Kocaeli’nde Bulunan Okulun Kavram Carkt Analizi

Eseysiz_Ureme: Ogrencilerin 32 tanesi kavram carkindaki bolmelerin
yarisindan fazlasinda sekil veya kavramla ilgili yaz1 yazamadigi goriilmektedir.
Yazilan ifadelerde en fazla kullanilan climleler “eseysiz iiremenin hayvanlarda

goriildiigi” diir. Sonra sirast ile Ogrenciler “eseysiz lireme bakterilerde
goriiliir”, “eseysiz lUreme mikroplarda goriilir” ve “eseysiz lireme sadece
bitkilerde goriliir”, “eseysiz liremede sperm ve yumurta gerekmez.”, “Tek
hiicreli canlilarda goriiliir”, “sperme gerek yoktur” yazmislardir. En az
kullanilan ciimlelerden bazilari ise “sperme gerek yok sadece yumurta, gerekli”,
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“sperm ve yumurta birleserek yeni hiicre olusur”, “liremeyi kendi basina yapar”

LRI T

, “mutasyonlarla yapilir”, “solucanlarin boliinerek ¢ogalmasi eseysiz liremeye
Ornektir.”, “mantarlarda goriiliir” seklindedir.

Cimlenme: Ogrencilerin 13’niin ilgili bdliimleri bos biraktiklar1 veya tam
olarak tamamlamadiklar1 goriilmiistir En fazla kullanilan ciimleler sirasiyla
coktan aza dogru “Cimlenme i¢in toprak gerekmez.”, “Bitkiler goriiliir.”, “Su,
uygun sicaklik, 1s1ik gereklidir.”, “Cimlenme sonucunda bitki biyiir.”
seklindedir. En az yazilan ciimlelerden bazilar1 ise “bitki ¢imlendikten sonra
topraga ekilmelidir”, “bitki topraga dikildikten sonra ¢imlenme olusur”, “insan,
hayvan, mikroskobik canlilarda goriiliir”, “cimlenme toprak konularak
durdurulabilir” ifadeleri yer almaktadir.
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Tozlasma: Ogrencilerin yarisindan ¢ogunun (30) ilgili béliimleri bos veya
yarim doldurduklar1 goriilmiistiir. En ¢ok kullanilan climleler siras1 ile “’arilar
tozlagsmayi saglar”, ikinci sirada kullanilan ciimle ¢’ Tozlagsmada polen taginir, “’
, Uciincli sirada ise “Tozlagma bitkilerde goriiliir *° dordiincii sirada ise
“Tozlasma bir iireme c¢esididir.” ifadelerini kullanmislardir. En az kullanilan
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climlelerden bazilar1 ise “disicik borusunda gergeklesir”,”cicek kisminda

meydana gelir”, “tozlagmadan sonra ¢imlenme gerceklesir
arasinda olur.” dur.

LENNA3

, “polen ve yumurta

Kelime Iliskilendirme Testine (KiT) Yonelik Bulgular

Kelime iligkilendirme testinin verileri arastirmacilar tarafindan betimsel
analiz ile yapilmistir. Elde edilen verilerin analizi i¢in anahtar kavramlara
verilen cevaplar detayli bir sekilde incelenmistir. Secilen kelimeye yonelik
Ogrencilerin yazdiklar1 anahtar kavram ve kavramlarin tekrarlanma sayilarini
gosteren tablolar agagida belirtilmistir.

Tablo 9. Bitki ve Ureme Kavramlarinin Istanbul-Kocaeli Karsilastirmali
Frekanslar1 (veriler biiyiikten kiigiige siralanmistir)

Istanbul Frekan Kocaeli Frekan | istanbul | Frekan | Kocaeli | Frekan
Bitki Kod S Bitki Kod S Ureme S Ureme S
Kod Kod
tozlasma 14 tozlasma 27 eseysiz 19 eseysiz 26
ureme

koseli, dol, 1 hava, dna, 1 bebek, 1 gigek, 1
cekirdek, cekirdek, kadin, melez,
tomurcuklan karbondioks olusum, terliksi,
ma, papatya, it, dal, biiyiime, hayvan,
151k, eseysiz, gelisme, lireme
tomurcuk, pamuk, mikrop, organi,
nem, sicaklik, doga, besin, akyuvar, ¢imlenm
karbondioksit, egrelti otu, karaciger e,
bugday, hiicre , SOy mikrop,
meyve, sebze, duvari, ar1, agacl, ¢ekinik,
fasulye, agagc, hayvan, bilim,
caprazlama, eseysiz ¢imlenm disi,
hiicre sekli iireme, e, dna, erkek,
farklidir, bezelye, giil, ev, kan dis
orman, koku, lale lireme, i¢
toz, yesil, geligim,
besinler dig

gelisim,

hiicre

duvari,

koful
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Tablo 9’de belirtildigi gibi, kelime iligkilendirme testinde, her iki okulun
katilimeilart bitki kelimesi ile ‘tozlasma’ kavramini, {ireme kelimesi ile ‘eseysiz’

kavramini iliskilendirmektedir.

Tablo 10. Bitki ile ilgili Ciimle / Istanbul — Kocaeli Karsilastirmali Frekans
Tablosu (veriler biiylikten kiigiige siralanmigtir)

Istanbul Frekans Kocaeli Frekans
Bitkiler fotosentez 6 Bitkinin biiylimesi 5
yapar. igin su giines toprak
ve uygun sicaklik
gerekir.
Bitkiyi sularsam 1 Oda sicaklig1 bitkiyi 1

biiyiir. Bitkiler soluk
almak yerine
fotosentez yapar.
Solunma yapar,
oksijen olmasa
oliiriiz.

Kaktiislerin
yapraklari az su

kaybetmek i¢in sivri.

Bazi bitkiler igin
toprak gerekmez.
Polenler sayesinde
arilar bal yapar.
Bitkiler ¢cimlenme
gegirir. Diinya igin
gereklidir.

Meyve ve yapraklari
olan canli, bitkilerin
gelisimi, arilar
bitkilerden beslenir.
Kaktiisler susuz
yasayabilen
bitkilerdir.

Her bitki canlidir.
Bitkiler ¢imlenirken
Glines'e

ihtiya¢ duymazlar.

iyi etkiler. Bitkiler
geceleri oksijen alip
karbondioksit verir.
Sabahlar1
karbondioksit alip
oksijen verir.

Bitki giines 15181, su,
toprak, pamuk
tohumdan yetisir.
Bazi bitkiler toprak
olmadan pamuk
yardimiyla
¢imlenebilir. Bitkiler
su ve toprak olmadan
yasayamaz.
Dollenmis yumurta
bitkide disicik
borusundan gecer.
Arilar bitkiden polen
alir sonra etrafa
yayar.

Bitkiler fotosentez ile
bosaltim yapar.

Bitki tozlasma ve
¢imlenme olarak
ikiye ayrilir.

Disicik borusu ile
tozlagma gegirebilir.
Bitkilerde tozlagsma
goriiliir. Bitkiler
fotosentez yaparak
yasar ve toprak,
giines, suya ihtiyag
duyar.
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Bitki bir bagka
canliya ihtiyag
duymaz buna eseysiz
iireme denir. Bitkinin
erkek tireme hiicresi
polendir.

Bitkinin en kiiglik
bulundugu yer
tohumdur.

Bitki tag yapraklar1
sayesinde
tozlasabilir.

Bitkiler polen yoluyla
disicik borusuyla
cogalir.

Tablo 10’da belirtildigi gibi, kelime iliskilendirme testinin ikinci kismi olan
ilgili ciimlede, Istanbul devlet okulunun katilimcilar: bitki kelimesini ‘bitkiler

fotosentez yapar’, Kocaeli devlet okulunun katilimcilari ise ‘bitkinin biiyiimesi

icin su, giines, toprak ve uygun sicaklik lazim’ olarak belirtmistir.

Tablo 11. Ureme ile ilgili Ciimle / istanbul — Kocaeli Karsilastirmali Tablosu

(veriler biiyiikten kiiclige siralanmistir)

Istanbul Frekans Kocaeli Frekans
Ureme eseyli eseysiz | 5 Anlamsiz climleler ve | 10
olarak ikiye ayrilir. bos birakilan

Eseyli lireme sadece 1 Erkek organdaki 1

insanlarda olmaz.
Kadin dogumda ¢ok
zorland1.

Bir canli iiremeden
neslini devam
ettiremez. Ureme
sonucu yeni canlt
olusur.

Cogalmayi saglar.
Eseysiz tireme
mitozla boliiniir.
Eseyli ve eseysiz
iireme tiim canlilarda
goriiliir.

Dersimizde eseyli-
eseysiz liremeyi
isledik. Insanlar

polenin disi organla
tozlagmasi tiremedir.
Canlilarin tiremede
bulunan en kiigiik
yapt tas1 hiicredir.
Insanlarin yasamasini
saglayan nesilden
nesile aktarilmasini
saglayan seye iireme
denir.

Insanlar kendi
aralarinda tireyebilir.
Mayoz sonucu 2
hiicre olusur.
Eseysiz tireme tek
hiicreli canlilarda ve
bakterilerde goriiliir.
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mayoz béliinme ile
urer.

Eseyli tireme anne
baba kesinlikle olur,
Hayvanlarin tiremesi,
eseyli lireyen
canlilara kedi, kopek
verilebilir.

Insanlar iiremektedir.
Insanlar eseyli iirer.
Ureme bitkilerde
tozlagmayla
gerceklesir.

Eseysiz lireme
insanlarda goriilmez.
Eseyli tireme
insanlarda eseysiz
iireme tek hiicreli
canlilarda goriiliir.
Mayoz boliinme
sonucu 4 tane hiicre
olusur.

Ureme memeli ve
hayvanlarda
goriilmez. Ureme
¢ogalma igin
o6nemlidir.

Birden fazla sekilde
gerceklesir.

Insanlar ve
hayvanlarda tireme
gerceklesir.

Ureme sperm ve
¢ekirdegin
birlesmesiyle olusur.
Insanlar iireyerek
gogalir.

Bazi hayvanlarda
treme sekli farklidir.
Ureme organlari
canlinin en kiigiik
yapt birimidir.

Tablo 11°da belirtildigi gibi, kelime iligskilendirme testinin ikinci kismi1 olan
ilgili climlede, her iki okulun katilimcilart {ireme kelimesini ‘lireme, eseyli ve
eseysiz olarak ikiye ayrilir’ olarak belirtmistir. Ozellikle Kocaeli devlet
okulunda bos ciimle birakan O6grenci sayisinin (10) fazla oldugu dikkat
¢ekmektedir.

Kelime iliskilendirme testinde ‘bitki’ ve ‘lireme’ kavramlar1 iizerinden
olusturulan toplam kelimelerin frekanslar1 Tablo 12’de belirtilmistir.

Tablo 12. Bitki ve Ureme Kavramlarinin Toplam Kod Frekanslar

i1/ Ana Kavram Bitki Ureme
Istanbul 137 134
Kocaeli 237 238
Toplam 374 372
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Kelime iliskilendirme testinin ilk kismi olan kelime boliimiinde her iki
okulda da bitki kavrami altinda en yiiksek frekansa sahip kelime ‘tozlagma’dir.
Ikinci sirada ise Istanbul devlet okulunda ‘yaprak’ kelimesi gelirken Kocaeli

devlet okulunda ‘polen’ kelimesi gelmektedir. iki okulda da iireme kavrami

altinda en yiiksek frekansa sahip kelimelerin “eseysiz lireme” ve “eseyli lireme’
oldugu tespit edilmistir.

>

Kelime iligkilendirme testinde bitki ile ilgili climle’ ve “lireme ile ilgili
climle’ boliimlerinde toplam cilimle frekanslar1 tabloda belirtilmistir.

Tablo 13. Bitki ve Ureme ile ilgili Ciimlelerin Toplam Frekans Tablosu

i1/ Ana Kavram Bitki ile ilgili Ciimle Ureme ile ilgili Ciimle
Istanbul 27 26
Kocaeli 36 42
Toplam 63 68

Kelime iliskilendirme testinin ikinci kismi olan o6grencilerin ‘bitki’
kavramina ydnelik ciimleleri incelendiginde istanbul devlet okulunda en yiiksek
frekansa sahip ciimle ‘bitkiler fotosentez yapar’ iken Kocaeli devlet okulunda
‘bitkinin biiylimesi i¢in su, glines, toprak ve uygun sicaklik lazimdir’ ciimlesidir.
Diger kavram olan ‘lireme’ye yonelik climleleri incelendiginde ise her iki
okulun en yiiksek frekansa sahip climlesi “lireme, eseyli ve eseysiz olarak ikiye
ayrilir’ ciimlesi olarak belirlenmistir. Kelime iligkilendirme testine ait 6grenci
ornekleri EK 3.’ de verilmistir.

Tartiyma ve Sonuc¢

Bu caligmada ilkdgretim 7. simf miifredatinda yer alan ‘Canlilarda Ureme,
Biiyiime ve Gelisme’ konusundaki kavramlara ait yanilgilar kavram testi,
kavram carki ve kelime iliskilendirme testi ile belirlenmistir. Ogrencilerin
kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmada kavram carki, kelime iliskilendirme testi
ve kavram testinin kullaniminin etkili oldugu goriilmiistiir.

Lisans Seviyesinde Fen Egitimi Komitesi (Committee on Undergraduate
Science Education)’nin (1997) 06grencileri kavram yanilgilarina diisiiren
kaynaklar1 smiflandirdig1 caligmasinda, giinliik deneyimler ve gdzlemler olan
on bilgilerin en 6nemli kavram yanilgilar1 kaynagi oldugu tespit edilmistir.
Ogrenciler giinliik hayatta gdzlemledigi bir olaym sebebini &n bilgilerini
kullanarak anlamlandirmaya caligmaktadir. Bu baglamda 6grencinin mevcut
bilgilerinde kavram yanilgisi varsa bu olayla ilgili yaptigi agiklamalarin da
bilimsel gériislere ters diisecegi ongoriilmektedir (Unisen ve dig., 2011).
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Kavram Testi

Kavram kavram testi: Ogrencilerin fotosentez ve fotosentez icin gerekli
kosullar1 bildikleri ancak &grencilerin ¢imlenme i¢in gerekli kosullari
bilmedikleri goriilmiistiir. Ozellikle ¢imlenme igin suyun gerekli oldugunu
bildikleri fakat 151k ve toprak konusunda kavram yanilgisina sahip olduklari
tespit edilmistir. Insandaki iireme hiicrelerinin gorev ve 6zellikleri bilinirken
bitkilerde 6zellikle erkek tireme hiicresinde kavram yanilgis1 yasadiklar tespit
edilmistir. Hayvanlarda i¢-dis dollenmeyi bildikleri goriiliirken; dollenmis
yumurtaya zigot yerine embriyo denilmesine yonelik kavram yanilgisi
yasadiklar1 goriilmiistiir. Bitkilerde tozlagsma olaymin gergeklestigi c¢icegin
boliimlerini bilmedikleri tespit edilmistir.

Ac¢ik Uglu Sorular: Agik uglu sorularin analizi sonucunda ogrencilerin
cimlenme ve biiyiime kavramlarimi dogru iliskilendiremedikleri ortaya
cikmistir. Fotosentez kavramini bildikleri, fakat fotosentez i¢in gerekli kosullart
tam olarak agiklayamadiklari, ayrica fotosentezi biliyiime kavrami ile iligkili
kullandiklar1 goériilmektedir. Yaprak sekli ve su kaybi arasinda iliski kuramayip,
ince yiizeyli yapragt kuru yaprak olarak smiflandirildiklann goriilmiistiir.
Aragtirmadan ¢ikan diger bir sonucuna gore ise Ogrenciler kavramlar arasi
iligkileri kurmakta zorlanmaktadir. Cimlenme i¢in ortamda oksijen olmasi
gerektigini bilen 6grenci, mumla kapatilan toprak/pamugun oksijen ile
baglantisinin kesilecegini iligkilendirememistir. Polen ve yumurta da yazilan
kavramlar olmasina ragmen tozlagmadaki etkileri tam olarak ifade edilmemistir,
buradan 6grencilerin tozlagmanin goérevini bilip, nasil gerceklestigini bilmedigi
sonucu ¢ikarilabilir. ‘Déllenme’ kavram c¢arki diyagraminda en az yazilan
kavramdir, bu durumdan ¢ikarilacak sonug¢ 6grencinin bitkilerde disi ve erkek
iireme hiicresinin birlesim olaymi isimlendiremedigi bununla birlikte temel
kavramlarda eksikliklerinin oldugu goriilmektedir. Ayrica ‘tohumun kabuktan
cikmasr’, ’toprak’ ifadeleri ile tozlasmayla ¢imlenme arasinda ciddi bir kavram
yanilgist yasadigi goriilmektedir. ‘Cigegin sap1 tozlasarak ¢icek zarma geger’
diyen 0grencinin, ¢icegin boliimlerini tam olarak bilmedigi goriillmektedir.

Hayvanlarda iireme hiicrelerin 6zellikleriyle ilgili genel olarak dogru cevap
verilip, belli kavram yanilgisina ulagilmamigtir.

Ayrica Kocaeli'nde yer alan 6grencilerin Istanbul’daki ogrencilere gore
‘cicegin bolliimleri, tozlasma, bitki ve hayvan hiicresinde ortak organeller ve
gorevleri, i¢ dollenme, dis dollenme ve yavru bakimi’ kavramlarina daha fazla
hakim olduklar1 goriilmiistiir.
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Kelime iliskilendirme Testi

Ureme kodu i¢in dgrencilerin en fazla ‘eseysiz iireme’ kavramini, en az ise
‘bebek’, ‘biiyiime’ ve ‘gelisme’ kavramini yazdiklar1 goriilmiistii. Ureme ile
ilgili climlede ise en ¢ok ‘lireme eseyli ve eseysiz olmak iizere ikiye ayrilir’, en
az ise ‘eseyli lireme sadece insanlarda olmaz’ anlamima gelen ciimleler
yazdiklar1 goriilmiistiir. Buradan Ogrencilerin {iremeyi siniflandirabildikleri,
ayn1 zamanda en az yazilan biiylime ve gelismeden ise bunlarin farkli kavram
olduklarin1 bildikleri tespit edilmistir. Ayrica ‘mayoz sonucu iki yeni hiicre
olusur’, ‘lireme sperm ve yumurtanin birlesimi’, ‘lireme organlari canlinin en
kiigiik yap1 birimidir’ ciimleleri kavram yanilgilarin1 gdstermektedir.

Bitki kodu i¢in Ogrencilerin en fazla ‘tozlagsma’ kavramini, en az ise
‘caprazlama, nem, sicaklik’ kavramlarin1 yazdiklar goriilmiisttir. Bitki ile ilgili
ciimlede ise en cok °‘bitkiler fotosentez yapar’, en az ise ‘bitkiler toprak
olmadan yasayamaz, toprak sarttir’ anlamma gelen cilimleler yazdiklar
goriilmiistiir. Bitkinin {iremesi ve bitki i¢in gerekli ortam kosullarini ilk sirada
diisiinmedikleri tespit edilmistir. Ayrica ‘arilar bitkiden polen alir sonra etrafa
yayar’, ‘arilar tozlagmay1 kolaylastirir’ climleleri tozlagmaya yardimci olan
faktor olarak sadece arilar1 sOylemeleri tozlasmaya yardimer olan riizgar,
yagmur ve diger boceklerle ilgili eksik bilgilere sahip olduklarini
gostermektedir.

Bu arastirmada kelime iligkilendirme testlerinin kavram yanilgilarini tespit
etmede etkili bir yontem oldugu sonucu daha dnce yapilan kelime iligkilendirme
testi aragtirmalar1 (Ercan, Tasdere & Ercan, 2010; Hakyoldas, 2019) ile
benzerlik gostermektedir. Ercan, Tagdere & Ercan (2010) kelime iligkilendirme
testi ile Gilines Sistemi ve Uzay konusundaki baz1 kavram yanilgilarim
incelemistir. Hakyoldas (2019) ise hiicre, bitki hiicresi ve hayvan hiicresi
konularma yonelik kavram yanilgilarinin tespitinde kelime iliskilendirme testi
kullanmistir.

Kavram Carki Diyagram

Ogrencilerin ‘eseysiz iireme’ i¢in en ¢ok mitoz kavrami, en az hiicre kavrami
yazdiklart goriilmiistiir. Mitoz boliinmenin temelinde eseysiz {ireme oldugunu
bildikleri belirtilebilir, fakat eseysiz iireme ¢esitlerine ¢ok az sayida (5 dgrenci)
rastlanilmigti. Bu sebeple eseysiz {iremenin ¢esitleri, hangi canlilarda
goriildiigi, gorevleri gibi yeterli bilgiye sahip olmadiklar tespit edilmistir.

Ogrenciler eseysiz iiremenin temelinde mitoz bédlinme oldugunu
bilmektedir. ‘Cok hiicreli canlilarda olmaz’ olarak ifade eden 6grencinin bazi
bitki ve hayvanlarda eseysiz iremenin bir cogalma sekli olmasryla ilgili kavram
yanilgisina sahip oldugu tespit edilmistir. Eseysiz iiremede ‘esey hiicresine

154



gerek yok’, ‘anne babaya gerek yok’ ve ‘sperm ve yumurta hiicresi kullanilmaz’
ifadelerini  kullanan  Ogrencilerin, eseysiz lremede iireme hiicresi
kullanilmadigini bildikleri tespit edilmistir. ‘En ¢ok tek hiicrelilerde goriiliir’,
‘basit canlilarda’ ‘amip, 6glena, bakterilerde’ seklinde ifade eden Ogrencilerin
eseysiz Uremenin yaygin goriildligi canlilar1 bildikleri, fakat bu canlilarda
eseysiz lremenin gorevini tam olarak bilmedikleri tespit edilmistir.
‘Kertenkelenin iiremesi’ olarak ifade eden 6grencinin eseysiz liremenin onarim
gorevini bildigi ancak dogru olarak ifade edemedigine rastlanmistir.” Zigot’
‘dollenme’ ‘embriyo’ "'mayoz’ kavramlarini kullanan 6grencilerin, bu kavramlari
tam olarak bilmedikleri bu yiizden de eseysiz iireme ile iliskilendirdikleri
goriilmektedir. ‘Tozlagma’ kavramini ifade eden 6grencinin tozlagsma hakkinda
bilgi sahibi olmadigi, bu yiizden de eseysiz liremenin Ozellikleri ile
bagdastiramadigi tespit edilmistir.

‘Toprak olmadan ¢imlenebilir’ geklinde ifade eden Ggrencinin tiim ortam
kosullarin1 bilmesiyle ilgili net yorum yapilamasa da topragin ¢cimlenme icin
sart olmadigini bildigi goriilmektedir. Fakat buna ragmen en ¢ok yazilan kavram
‘topraktir’, bu durum da oOgrencilerin birgogunun ¢imlenmenin toprakta
gerceklestigini diistinmesiyle ilgili biiyiik bir yanilg: olusturmaktadir. Fakat su,
oksijen, uygun sicaklik diyen 6grenciler kosullar ile ilgili kavram yanilgisi
yasamamaktadir. ‘Cimlenen bitki kendi besinini kendi iiretir’ diyen 6grencinin
fotosentez kavraminmi kullanmadig: dikkat ¢gekmistir, ¢gimlenme esnasinda besin
iretmedigi, fakat ¢imlenme sonrasi bitkinin besin iiretmesiyle ilgili dogru
bilgiye sahip oldugu goriilmektedir.

‘Ar gibi canlilar olmasa tozlagma zorlasir’, ’polenlerin ugmasi’ ve ‘polen
bocekleri ¢ekerek koku olusturur’ diyen 6grencinin tozlasmay1 arttiran faktorleri
bildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin ‘gimlenme’ igin en ¢ok toprak, en az ‘tag yaprak’ kavrami
yazdiklar1 goriilmiistiir. Buradan tespit edilen kavram yanilgis1 kavram testinde
elde edilen bulgulan desteklemektedir, her iki veri toplama aracinda da
¢imlenme i¢in topragin sart oldugu, ¢imlenme i¢in gerekli ortam kosullart
bilinmedigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin ‘tozlasma’ i¢in en cok cicek iiremesi, en az oksijen kavramini
yazdiklar1 goriilmiistiir. Bitkilerde tozlasmanin liremeyi sagladigini bildikleri
tespit edilmistir.

Kavram c¢arki ile kavram yanilgilarmin belirlenmesinde, bu c¢alisma
sonuglart ile literatiirde incelenen arastirmalarin  sonuglar1  benzerlik
gostermektedir. Ermis (2008), kavram carki ile 6grencilerin sahip oldugu
bilgileri kendi ciimleleri ile kisa ve 6z bir sekilde agiklayabildigini, konunun
kavramlari ile diger {initelerin kavramlar arasinda iligki kurabildigini, resimleri
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uygun bir sekilde konuyla iligkilendirerek zihinlerinde yapilandirdiklarini tespit
etmistir. Bora, Cakiroglu ve Tekkaya (2006), kavram carkinin kavramlar1 ve
diistinceleri iligkilendirdigini, bilgileri 6zetledigini, anlamli bir sekilde siraya
soktugunu ve kavram yanilgilarim1 saptadigii tespit etmistir. Akyilirek ve
Afacan (2012) tarafindan yapilan bir c¢alismada, ilkdgretim 8. smif
ogrencilerinin hiicre bdliinmesi ve kalitim iinitesindeki kavram yanilgilarinin
kavram carki diyagramiyla tespiti ve analoji ile kavramsal degisim metinleri
kullanilarak  giderilmesi amaglanmistir. Arastirmanin  sonuglarina gore,
ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun "DNA, kromozom, gen", "mutasyon,
modifikasyon" ve "mitoz, mayoz" ile ilgili kavram yanilgilarina sahip oldugu
goriilmektedir. Akgay, Ozyurt ve Akgay (2014) tarafindan yapilan bir
aragtirmada ¢oklu yazma etkinliklerinin fen ve teknoloji dersi Ogretiminde
kullanilmasinin 6grenci basarisi ve kavram Ogrenmeye etkisi incelenmistir.
Arastirmada ortaya c¢ikan kavram yanilgilan ile bu caligmada ortaya g¢ikan
kavram yanilgilar ortiismektedir.

Diizyol (2019) tarafindan yapilan ‘Bitkilerde Ureme, Biiyiime ve Gelisme’
konusundaki 6grencilerin kavram yanilgilarini belirleyen ¢aligmada dgrencilerin
cimlenme faktorii icin, tozlasmanin gergeklestigi bitki tireme organi ile ilgili
kavram yanilgilarinin bu g¢aligmadaki kavram yanilgilar1 ile ortak oldugu
goriilmektedir.

Celik ve Cavas (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada canlilarda lireme,
bliyiime ve gelisme initesinin aragtirmaya dayali O0grenme yontemi ile
islenmesinin dgrencilerin akademik basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve
fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarma etkisi incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda elde edilen kavram yanilgilari; atom kavrami kullanilmamasina
ragmen hiicreyi atoma benzetmek, mayoz sonucu 2 yeni hiicre olusmasi,
¢imlenme kavramini biiyiime olarak iligkilendirmeleri seklindedir. Aragtirmada
ortaya ¢ikan kavram yanilgilar1 bu calismada elde edilen kavram yanilgilar ile
benzerlik gostermektedir.

Ayrica konu ile ilgili diger ilgili arastirmalar incelendiginde Arslan (2007),
arastirmasinda kullandigi acik uglu sorularda ADO yénteminin uygulandig
deney grubu &grencilerinin, 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
dogrultusunda 6grenim goren kontrol grubu Ogrencilerine gore ‘Canlilarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme’ {initesindeki kavram 6grenmelerinin daha fazla
oldugunu, ayrica ADO yonteminin uygulandigr dgrencilerin derse katilimin
olumlu olarak gelistigini tespit etmistir.

Bu aragtirmada kavram testi, kavram ¢arki diyagram1 ve kelime
iligkilendirme testinin dgrencilerin kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada etkili
yontemler oldugu belirlenmistir. Bu sebeple, oOgrencilerdeki kavram
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yanilgilarin1 ortaya c¢ikarma isteyen Ogretmenlere bu tekniklerin hizmetigi
egitimlerle uygulamali bir sekilde verilmesi ve Ogretmen adaylarina bu
tekniklerin lisans egitimlerinde zorunlu veya se¢gmeli bir ders olarak verilmesi
Onerilmektedir. Aragtirmanin bir sonucuna gore, Ogrenciler kavramlar arasi
iliskilendirmede zorluk ¢ekmektedir. Bu linitede verilen kavramlarin zihinlerde
kavram yanilgis1 yaratmamasi i¢in, uygulama, deney ve aktiviteler ile konular
zenginlestirilmelidir. Bu sebeple Ogretmen ve Ogretmen adaylarina deney
yapimi ve aktivite kullanimi gelisimi i¢in hizmeti¢i egitimler ve lisans
egitiminde verilen deney derslerinin saat siireleri revize edilebilir ve orjinal
deneyler kullanilabilir. Aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 sayesinde
ogrencilerin kavram yanilgilart ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple her dersin sonunda
degerlendirme boliimii olarak dgrencilere kavram testi, kavram ¢arki diyagrami
ve kelime iliskilendirme testi verilebilir. Bu sayede, konu bitiminde 6grencilerin
zihinlerinde yanilgilar varsa ortaya cikarilir ve giderilebilir. Bu aragtirma fen
bilgisi dersinin canlilarda biiyiime, lireme ve gelisme konusu iizerinden
yuriitiilmiistiir. Benzer sekilde fen bilgisi dersine ait baska konular iizerinden
kavram yanilgilarimi tespit etme yontemleri kullanilarak bagka arastirmalar
yapilabilir. Arastirmanin ¢aligma grubunu ortaokul 6grencileri olusturmaktadir.
Caligma grubu farkli branglardaki Ogretmen adaylari segilerek, kavram
yanilgilarint belirlemek i¢in kavram testi, kavram carki diyagrami ve kelime
iligkilendirme testi kullanilarak bagka arastirmalar yapilabilir. Kavram
yanilgilar1 6grencilerin zihinlerinde saglam temeller lizerinde yapilanmaktadir.
Bu sebeple kavram yanilgilarini verilen kazanimdan once belirlemek igin fen
bilgisi kitaplarina kavram yanilgilarim ortaya c¢ikarabilecek 0Ozel sorular
eklenebilir.
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