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ON SOz
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BOLUM 1

OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERI
Mine BAYAR!

GIRIS

Okudugunu anlama, 6n 6grenmelerden faydalanarak metinde verilmek istenen fikre ulasmak ve bunlara
anlam verme isidir. Okur, sézctigii seslendirerek dnce yazili olani ¢ozmekte ve sonra seslendirdiklerini
zihninde anlamli hale getirmektedir (Y1lmaz, 2008:133). Okudugunu anlamada,6grenciler anlamak i¢in
okurken motivasyon ve konsantrasyon eksikligi, sinirli kelime hazinesi ve okuma hizi gibi bazi sorunlar
ile kars1 karsiya Kalabilirler (Price, 2009). Ogrenciler okudugunu anlamada gesitli sorunlarla
karsilasmaktadirlar. Ogrencilerin okudugunu anlama siirecinde yasadiklari bu sorunlarm {istesinden
gelebilmelerinin ve okudugunu anlama becerisini gelistirebilmelerinin yollarindan bir tanesi okudugunu
anlama stratejileridir. Benzer sekilde Demirel ve Epcapan (2012), sinif 6gretmenlerinin en énemli iginin
6grencilerin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi oldugunu vurgulamiglar; egitimcilerin yillarca
bu hedefe ulagsmak amaciyla birden fazla strateji, yontem veya teknik tavsiye etmis, arastirmis,
dogrulamis ve uygulamis olduklarini belirtmiglerdir. Ayrica aragtirmacilar 6grencilerin okuduklarini
anlayabilmeleri i¢in okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda etkin olmasi, birgok strateji,
yontem ve teknigi kullanmalar1 gerektigine vurgu yapmuslardir. Bu baglamda okuyucular okudugunu
anlama siirecindeki basarilarini artirmak igin okudugunu anlama stratejilerinden faydalanilabilirler.

Okudugunu anlama stratejileri, okuma yapilanin anlasilmasini saglayan yapilandirmaci etkinlikler
biitlinii igeren bir stirectir. Aktif okurlar, metinde yer alanlar1 yapilandirip biitiin hale getirmek amaciyla
tiim okumalarda ¢esitli okudugunu anlama stratejilerinden yararlanirlar (Pressley, 2001:158).Bagka bir
tanima gore okudugunu anlama stratejileri 6grencinin okuma stirecinde kasith sekildeyaptigi iglerin
biitiiniidiir. Okudugunu anlama stratejileri, 6grencilerin okudugunu nasil kavradigimi ve okudugunu
anlama yasanmadiginda neler yapmasi gerektigi konusunda rehberlik eder. Okudugunu anlama
stratejileri yardimiyla 6grencinin okudugunu kavramasi gelistirilerek kavramada karsilagilan zorluklarin
tistesinden gelmesini ve zihinsel yeteneklerini gelistirmesi beklenmektedir (Karatay, 2007:39).

Okudugunu anlama stratejileri, okuma oOncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasi seklinde
kullanilmaktadir (Pressey, 2002). Kanmaz (2012) ise okuma stratejilerini okuma 6ncesi, okuma sirasi,
okuma sonrasi Ve okuma siirecinin tamaminda kullanilan stratejiler seklinde dort kategoride ele almistir.
Okuma oncesi stratejiler dgrencileri okuma siirecine hazirlamak icin kullamlir. Ogrencinin metnin
basligina veya gorsellerine bakarak metnin icerigi ile ilgili tahminler yapmasini saglamak bunadrnek
olarak verilebilir. Okuma sirasinda kullanilan stratejiler; akici okuma ve not tutma gibi okuma 6ncesinde
karar verilen amaca uygun etkinliklerdir. Okuma sonrasindaki stratejiler 6grencinin edinilenbilginin
zihinde tutulmasiyla ilgili aktivitelerdir. Ozet yapmak gibi. Benzer sekilde Epgacan (2009) ve Daly,
Chafouleas ve Skinner (2005) okuma stratejilerini okuma oncesi, okuma sirasinda, okuma
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sonrasinda ve okuma siirecinin tamaminda ise kosulan stratejiler seklinde dort kategoriye ayrilmistir.
Okuma stratejileri Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1.
Okuma Stratejileri

Okuma Oncesinde Kullanilan Stratejiler » Okuma Hedefini Ag¢iklama
« Ogrencinin Parganin Baghgia, Gorsellere vb.
Yerlere Bakarak Metnin Konusunu Tahmin Etmesine
Yardime1 Olma
» Hikaye /Kavram Haritas1 Olugturma
+ Ogrenmeden Once Kelime Bilgisi
+ Kavram ve Hikaye Haritas1 Vasitasi ile Kavramlari
Onceden Ogretme
* Okunacak Metni Dikkatlice Se¢me ve Bazi
Kriterler Dogrultusunda Ogrencinin Okuma Metnini
Belirlemesine izin Verme
» Basliga Bak-incele- Kilit Kelimelere Bak- Okuma
Metnine Bak- Hikaye Haritas1 Olusturma (TELLS)

Okuma Sirasinda Kullanilan Stratejiler » Akici ve Siiriikleyici Okumay1 Saglama
» Hikaye Edici Parcalar I¢in Hikaye Haritasini
Dikkate Alma
» Aciklayici Okuma Metinleri I¢in Taslaklar ve
Calisma Kilavuzdan Yararlanma
» Aciklayici Pargalar i¢in Stratejik Not Tutmay1
Uygulama
+ Agiklayici Parcalar i¢in Zaman Sablonlar1 ve Akis
Formlarim Kullanma
« Kanigik Planlar, Tablolar Olusturma
» Hikaye Edici Parcalar igin Gorsellerden

Faydalanma
Okuma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler « Her Cesitteki Parca Icin Ozet Olusturma

» Soru- Cevap Baglantisindan Yararlanma
Okuma Siirecinin Tamaminda ise Kosulan » Stratejik Not Alma
Stratejiler * GSOYBY: Go6zleme, Sorma, Okuma, Yansitma,

Bakmadan Cevaplama, Tekrardan Goz Atma (SQ4R)
* Coklu Gegis Stratejisi (Multipass)

« Karsilikli Ogretim (Reciprocal Teaching)

+ Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne
Ogrendim? (K-W-L)

» Isbirlikli Stratejik Okuma (Collaborative Strategic
Reading)

» Kavram Haritalar1 ve Grafik Diizenleyiciler
(Concept Map And Graphic Organizers)

+ On-inceleme, Soru sorma, Okuma, Ezberden
anlatma, Yansitma, G6z Atma (PQ4R, (Preview,
Questioning, Read, Recite, Reflect, Review)

» Ozetle, Problemi Tespit Etme, Ozetle, Tahminde
Bulunma (STOP, Summarize, Trubleshoot, Organize,
Predict)

« Inceleme, Soru sorma, Okuma, Anlatma, Tekrar
(SQ3R Survey, Questioning, Read, Recite, Review)
* TS Okudugunu Anlama Stratejisi (Coop-Dis-Q)

+ TOD Okudugunu Anlama Stratejisi (POSSE)

Kaynak: Daly, E.J. Chafouleas, S. & Skinner, C.H. (2005: 112), Ep¢agan, C. (2009)

Okuma oOncesi kullanilan stratejilerin amaci metnin gorsellerine, bashigina ve alt basliklarina bakarak
metinle alakali tahmin etmek, metinle alakali sorular olusturmak ve 6n bilgileri harekete gecirmektir.
Okuma sirasinda kullanilan stratejilerin amaci anlamin yapilandirilmasini saglamak yani izleme ve
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diizenleme yapmaktir. Kisi okurken kullanacagi not alma, tekrar okuma, zihinde gorsellestirme ve
sorulara cevap arama gibi okuma sirasi stratejileriyle okudugu metindeki anlami kavramaya calisir.
Okuma sonrasi kullanilan stratejilerin amaci anlamin yapilandirilmasini saglamaktir. Birey okuma
sonrast kullanilan; metni 6zetleme, tahminleri degerlendirme ve fikirler arasinda baglanti kurma gibi
stratejileri kullanarak metni tam anlamay1 amaglar (Akkaya, 2011).

Okudugunu anlama stratejileri 6grenilen bilgilerin zihinde daha uzun siire kalmasini saglar ve
hatirlamay1 kolay hale getirir. Akademik basaris1 st seviyede olan bireyler okuduklarini anliyor
demektir. Tiim derslerin temeli okuma becerisine dayandigi icin, okuma aliskanligr ve okudugunu
anlama becerisi edinmek, derslerde basarili olmanin 6n kosuludur (Senemoglu, 2001). Bu stratejileri
kullanarak bireyler anlama siirecinde siirekli faal olurlar ve 6n 6grenmeler ile okuduklarini birlestirirler
(Cetinkaya, 2004:26).

Mastropieri ve Scruggs (2016:332-333) okudugunu anlama stratejilerine iligkin egitim verenlere
birtakim tavsiyelerde bulunmustur. Ilk olarak okudugunu anlama stratejilerinin kullaninm ile alakali
ulasilabilir amaglar belirlenmesi ve belirlenen amaglara uygun bigimde sirayla hareket edilmesi
gerektigini ifade etmistir. Egitim veren kisilerin sira ile hareket edilebilmesi i¢in egitim hedefinin
belirlenmesi, kilavuzluk yapilmast, strateji kullanimi sirasinda 6rnek olunmasi, 6grencilerin siirece dahil
olmalar i¢in desteklenmesi ve 6grencilere kendilerini diizeltebilmeleri igin geri bildirim yapilmas,
stratejinin once kilavuzla birlikte uygulanmasi daha sonra dgrencilerin yardim almadan tek baslarina
stratejiyi uygulanmasini saglamak gerekmektedir. Ayrica 6grencilere stratejinin 6nemi ile alakali bilgi
verilmesi, 6grenci performanslarinin gézlemlenmesi, 6grencilerin pargayla alakali stratejiler konusunda
sorular sormalarini imkan verilmesi ve olumlu diisiinmeleri i¢in tesvik edilmesi, stratejinin genel
kullaniminin 6gretilmesi ve okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimine iliskin egitim verenlere verilen
diger tavsiyelerdir.

BASLICA OKUMA STRATEJILERI

Ilgili alan yazini incelendiginde ¢esitli bilim insanlar1 tarafindan ortaya koyulmus farkli okuma
stratejilerinin  oldugu goriilmektedir. Ancak burada okuyuculara daha ¢ok faydali olacag
diistiniildiigiinden dolay1 6zellikle siklikla tercih edilen okudugunu anlama stratejilerine yerverilmistir.

Hikéye Haritas1

Hikaye haritalar1, dykiilerdeki 6nemli diisiince, kavram ve gerceklerin birbirleriyle olan baglantilarini
ortaya cikartan gorsel araglardir (Gardill ve Jitendra, 1999). Rosada, Rufinus ve Bunau’ya (2015) gore
hikaye haritasi, bir hikdyenin kisimlarinin birbirleri ile olan baglantisini okura 6gretmeyi ve okuyucunun
dikkatini yogunlastirmasi i¢in hikayenin temel unsurlarini bir semada vermeyi amag edinen bir sema
yontemidir. Hikaye haritasi yonteminden yararlanarak ogrenciler hikayenin kisimlar1 ve unsurlar
arasindaki baglantilari tanirlar. Bu tanima sayesinde hikaye haritalari1, 6grencilerin dykiileyici metinleri
okumalarinda ve anlamalarinda iskelet gérevi goriir (Idol, 1987).

Okudugunu anlama becerisini gelistirmek amaciyla yararlanilan yontemlerden bir tanesi olan hikaye
haritasi, hikaye 0gelerinin okura sunuldugu; sahne, ana ve yardimei karakterler, sorunun baslangici,
sorun, sorun ¢dzme tesebbiisleri, sonug, ana diisiince ve tepki unsurlarindan meydana gelen ve bu
unsurlar arasindaki baglantilarin gorsel formlarla sunuldugu bir ¢ercevedir. Gorsel sema araciligiyla
Ogrencinin dikkati hikayenin ana parcalarma g¢ekilmekte ve hikaye oOgeleri arasindaki iliski biitiin
sekilde, temel bir ¢cercevede okura verilmektedir (Akyol, 2016:178). Boulineau ve digerleri (2004) ise
hikaye haritasinda yer alan unsurlan yer-zaman, ana karakterler, olaylar, tepki ve tema seklinde ifade
etmistir. Boulineau ve digerleri (2004: 108) hikaye haritas1 6rnegi Sekil 1°de yer verilmistir.
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Sekil 1.
Hikdye Haritas1 Ornegi

HIKAYE HARITASI
Yer- Zaman
Ana Karakterler
Olaylar
Problem Coziim Sonug

Tepki

Tema

Kaynak: Boulineau, T., Fore, C.B., Hagan, S. & Burke, M. D. (2004, s.108)

Hikaye haritas1 ile ulasiimak istenen amag, belli bir siireden sonra 6grencilerin hikaye haritasi
kullanmadan zihinlerinde hikaye unsurlarini kullanarak hikayenin yapisimi olusturmak ve metinleri
anlamaya yarayan fikir yapilarinin olugmasini saglamaktir (Duman, 2006). Hikaye haritas1 yontemi
ogrencilerin belli bir siireden sonra hikaye haritasindan faydalanmadan zihninde hikaye yapisini
meydana getirerek bu hikayeler arasinda baglantilar olusturma ve hikayenin anlasilir olmasini
saglayacak fikirlerin gelismesini saglamayir amacglamistir (Sorrell, 1990:346). Sahin (2012) hikaye
haritast ile ulasilmak istenilen hedefleri su sekilde belirtmistir:

e Hikaye parcalarinin yapisinin anlagilmasini saglamak.

e Hikaye yapisinin kurulmasina yardimct olmak.

e Okudugunu anlama becerilerini gelistirmek.

e Hikayedeki bilgileri diizenleme kabiliyetini kazandirmak.

e Hikayedeki olaylar ve olaylarin olus sirasi arasinda iligkileri kurmak.

e Hikayenin ana 6gelerinin (Ana ve yardimci karakterler, sahne, yer, zaman, sorun, ana
diistince, sonug, vb.) anlagilmasini saglamak.

o Opykiileyici pargalarda iist diizey diisinme kabiliyetlerini iyilestirerek (analiz, sentez,
degerlendirme) par¢adan anlam ¢gikarmayi kolay hale getirmek.

Akyol (2014:184), hikdye haritas1 yonteminin 6grencilere; metinler arast okuma yapmayi, okudugunu
anlamay1, metinleri analiz etmeyi, gerekli ve gereksiz bilgileri belirlemeyi, metnin 6nemli bdliimlerine
odaklamayi, aktif katilimi ve bilgileri organize etmeyi sagladigini dile getirmistir. Arastirmaci ayrica
Ogrenilenleri uzun bellekte tutma, 6n bilgileri ihtiya¢ duyuldugunda kullanma, diger bilgilerle iliski
kurma ve ileriye doniik tahminlerde bulunma gibi beceriler sagladigini ifade ederek bu yontemin
kullanilarak metinlerin daha etkili bir sekilde 6gretilebileceginin {izerinde durmustur. Hikaye haritalari,
ogrencilerin hikaye unsurlarini tanimlamalarini, diizenlemelerini ve analiz etmelerini kolay hale
getirecek gorsel bir temsil saglar (Stetter ve Hugnes, 2010). Hikaye haritalarinin kullanimu,
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hikaye edici metinlerde yer alan ana bilgilerin, gorsel gosterimden yararlanarak belirtilmesini saglar.
Hikaye edici metinler islenirken hikaye haritasi yonteminin kullanilmasi, énemli bilgilerin kayit
edilmesi ve okuma islemi bittikten sonra bu bilgilerin gdzden gecirilmesine yardim eder (Boulincau,
vd., 2004). Ogrenciler hikayenin gorsel temsilini kendileri olusturduklarinda, okudugunu anlama ve
anlatma becerileri gelisebilir (Lapp vd., 2010). Giildenoglu (2008) o6gretmenlere, &grencilerin
okuduklar1 metinde yer alan bilgileri daha iyi analiz edebilmeleri ve par¢ay1 daha iyi anlayarakorganize
sekilde 6zet yapabilmeleri i¢in hikdye haritasi yontemini okudugunu anlama becerisinin 6gretiminde
kullanmalarini tavsiye etmektedir.

Bildigim Istedigim Ogrendigim (KWL)

Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim? (K-W-L). 1986 yilinda Ogle tarafindan
gelistirilmis bir okudugunu anlama stratejisidir (Epgagan, 2009, 217). K-W-L stratejisi, okurun 6n
ogrenmeleri ile okuyacagi metinden 6grenmek istedikleri ve okuma isi bittikten sonra 6grendigi yeni
bilgiler arasinda iligki kurmasina yarayan ana bir stratejidir (Carter, 2007, s. 14). Know-Want-Learn
(KWL), 6grencilerin arka plan bilgilerini aktif hale getirmek, 6grencilere okuma hedeflerini belirlerken
yardimc1 olmak ve Ogrencilerin grafik diizenleyiciyi kullanarak okudugunu anlamalarini takip

etmelerine yardimci olmak igin kullanilan bir 6gretim okuma teknigidir (Peregoy ve Boyle, 2001, s.
70). KWL stratejisinin uygulamasini gosterimi Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.
KWL Stratejisi Uygulama Tablosu

K L W

Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum?” “Ne Ogrendim?”

Kaynak: Giirbiiz, M. (2014, 29)

Tablo 2’de goriildiigi gibi K-W-L stratejisinin 6gretimde kullanilmasi sirasinda etkinliklere baglamadan
once ii¢ siitundan olusan bir tablo ¢izilir. Birinci siituna “Ne Biliyorum?”, ikinci siituna “Ne Ogrenmek
Istiyorum?” ve son siituna “Ne Ogrendim?” yazilir. K-W-L stratejisinin {i¢ boliimiiniin agiklamasina
asagida yer verilmistir:

1. K-Ne Biliyorum?: Beyin firtinasindan yaralanarak 6grencilerin konu hakkinda 6n bilgileri tespit
edilir. Bu bilgiler “Ne Biliyorum?”” kismina sira ile yazilir (Epgagan, 2009, s. 217). Yeni bir konuyla
veya metinle beraber bu kisimda 6grenciler beyin firtinasindan yararlanarak onceden sahip olduklart
bilgilere dikkatlerini verirler (Kusdemir ve Bulut 2015, 30).

2.W-Ne  ogrenmek  istiyorum?:  Bu  asamada  Ogrenciler  konuyla ilgili 6grenmek
istediklerini ifade eden sorular1 “Ne Ogrenmek Istiyorum?” kismina yazarlar (Epcagan, 2009, s. 217).

3. L-Ne Ogrendim?: Bu asamada Ogrenciler okuma sirasinda veya okuma sonrasinda hazirlans
olduklar1 sorulara cevap ararlar ve cevaplari ’Ne Ogrendim?’” kismina yazarlar (Epgagan, 2009, s. 217).

Metni okumadan 6nce metni gézden gegirme Ggrencilere metinle ilgili 6n 6grenme saglar. Bu sayede
ogrenciler okuma sirasinda ve sonrasinda edinecegi bilgileri muhtemelen edinmis olacaklardir. Metne
g0z atarken metin yapisina, varsa gorsel ifadeleri ve alt bagliklar1 okurlar; bunun yani sira metindeki
sorulara goz atarlar. G6z atma yontemleri K-W-L c¢izelgesini ve sablonlarimi igerir. Bu stratejiyi
uygulayan &grenciler okuduklart metinleri daha iyi anlarlar, bu onlara daha iyi nasil okuyacaklarini
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anlamalarim saglar. K-W-L stratejisi, bilgi hazinelerini kesfetmelerini ve metni okuma siiresince ne
ogrenmek istediklerini anlamalarini saglar. Bu yontem sayesinde Ogrenciler 6grenme eksikliklerini
tespit ederler (Ruchwerk, 2010, s. 8). K-W-L stratejisinde, K-W-L hakkinda yapilan arastirmalar etkili
okuma i¢in okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda kolaylik, pratiklik ve esneklik ile
etkili oldugunu gostermektedir (Akyiiz, 2004, 81).

Grafik Diizenleyiciler

Grafik diizenleyicileri, &grencilerin yeni kavramlart anlamalarina ve Ogretmenlerin ise vakit
kazanmalaria yardim eden gii¢lii bir 6gretim ve 6grenme araglar1 olduklart ispatlanmistir. Bu strateji
sayesinde ogretmenler 6grencileri igin giiclii gorsel bir resim olustururlar ve 6grencilerinin gercekleri,
bilgileri ve yeni kavramlari 6grenme becerilerine destek olurlar (Mcknight, 2013). Grafik
diizenleyicilerin hedefi 6grencilerin 6n 6grendiklerini ve yeni materyalleri birbiriyle iligskilendirmek,
onceden edinilmis bilgiler ile yeni 6grendiklerini daha bilindik ve anlamli hale getirmektir (Manoli ve
Papadopoulou, 2012). Grafik diizenleyiciler 6grencilere farkli sekillerde gosterebilecekleri bilgilerin
gbrsel sunumunu saglar. Grafik diizenleyiciler; c¢erceveler, agaglar, anlamsal aglar ve venn
diyagramlaridir (Dye, 2000). Grafik diizenleyicilerin 6rnekleri Sekil 2°de verilmistir.

Sekil 2.
Grafik Diizenleyici Ornekleri

Bashk:

2. Venn Diyagrami

et W Storyoord
[v———

4. Oriimcek Haritalar
3. Daire Grafigi
Kaynak: storyboardthat, (2023)
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Kavram haritalar1, kavram ve kavramin alt basliklar1 arasindaki sistematik iliskiyi ortaya koyarlar.
Boylece kavram haritalar1 sayesinde ogrenciler bilgileri detayli sekilde dgrenebilmektedirler. Okul
oncesinden Universiteye kadar egitimin her basamaginda kullanilabilen kavram haritalarindan;
planlama, o6gretim ve degerlendirme aract olarak da egitimde yararlanilabilmektedir. Grafik
diizenleyiciler ise 6grencilerin 6n 6grenmelerini bir taslak icerisinde sekillendirebildikleri, yeni bilgiyi
ise hizli ve etkili bir sekilde 6n 6grenmelere dahil edebilmelerini saglamaktadir. Grafik diizenleyiciler
ogrencilerin bilgi edinmelerini, kavramlar1 6grenmelerini ve okuduklarini anlamalarini kolay hale getirir
(Ozdemir, 2019:318-319). Grafik diizenleyiciler anlasiimasi zor metinleri daha anlasilir ve agik bir hale
getirirler. Ciinkii grafik diizenleyiciler metindeki konu, yer, karakter ve olay arasindakiiliskileri anlagilir
bir bicimde Ogrenciye sunmaktir. Metindeki olaylar tarihsel bir siraya konularaktablo haline
getirildiginde, metinle alakali nedenlerin ve sonuglarin yazildigi bir ¢izelge olusturuldugunda veya
metindeki karakterler arasinda benzerliklerin ve farkliliklarin yazildigi bir sema yapildiginda 6grenci
aradaki baglantiy1 daha kolay kuracak ve metni daha kolay anlayacaktir (Grabe ve Stoller, 2002).

Sam ve Rajan (2013) grafik diizenleyicilerinin okuma 6gretiminden once, okuma 6gretimi sirasinda ve
okuma dgretimi sonrasinda da kullamldigini dile getirmislerdir. Ogretimden 6nce grafik diizenleyiciler,
ogrencilerin metinle ilgili &n bilgilerini belirlemek i¢in kullamlir. Ogretim sirasinda, grafik
diizenleyiciler 6grencilerin okunacak olan metne iliskin yaklasimlarini belirlemeyi saglar. Ciinkii bu
durum Ogrencilerin diisiinmelerine yardim eder. Ayrica Ogrenme sekillerine uygun haritalar
olusturulmasina yardim eder. Ogretimden sonra, 6grencilerin 6zet yapmalarina ve okuma gegislerini
anlamalarina yardimci olur. Eger 6grenci, 6n bilgileri ile 6grendikleri arasinda iliski kurabiliyorsa,
kurdugu iliskileri tanimlayabiliyorsa, bu durum grafik diizenleyicilerin 6grenme siirecinde basarili bir
bigimde yardim ettigini gosterir. Iyi bir grafik diizenleyicisinin en nemli gorevi dgretmen agisindan
Ogretimi, Ogrenci agisindan Ogrenimi etkin kilmaktir. Son yillarda grafik diizenleyicilerin okuma
ogretimine verdikleri katkilar1 vurgulanmaktadir. Okumay1 &grenciler icin eglenceli ve zevkli bir
Ogretime doniistiirdligii i¢in grafik diizenleyicilerin okuma 6gretiminde kullanilmasi siklikla tavsiye
edilmektedir (Cakict ve Altunay, 2006).

TiOD (Tahmin- inceleme- Ozetleme- Orgiitleme- Degerlendirme) Okudugunu Anlama Stratejisi
(POSSE)

TIOD &gretmen ve dgrencilere okuma dncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinliklerle okudugunu
anlamay1 gerceklestiren cerceve bir kilavuzdur. Baska bir deyisle TIOD kendi igerisinde cesitli
yontemleri iceren karmasik bir stratejidir (Epcagan, 2009). TIOD okudugunu anlama stratejisi Englert
ve Mariage tarafindan (1991) gelistirilmistir. Bu stratejide 6grenciler metne goz atarlar, 6n bilgilerini
harekete gegirirler. Ogretmen metne iliskin sorular sorar ve ogrenciler bunlar1 tahminlerinden
yararlanarak cevap verirler. Metnin tamami okunduktan sonra metin 6zeti ¢ikarilir. Metinle alakali
kavram haritalar1 kullanilarak metin iizerinden degerlendirme yapilir. Bu sayede 6grencilerin diisiinme
ve yorum yapma becerileri gelisir (Demirel ve Epgagan, 2012:82-83).

TIOD okudugunu anlama stratejisi, kisisel veya kiiciik dgrenci gruplari ile gerceklestirilmektedir.
Stratejide tahmin etme, inceleme, Gzet yapma, Orgiitleme ve degerlendirme olmak tizere uygulama
asamalarma uygun sekilde hazirlanmus ¢aligma kagitlar1 kullanilir. Ogretimlerde, dgrencinin okumadan
Once metne gbz atarak parcanin konusunu belirlemesi, metindeki bilgiler ve parganin ana fikrini tahmin
etmesi, bu tahminleri par¢anin yapisina uygun bir bicimde organize etmesi, par¢adaki ana diigiince ve
destekleyen diislinceleri belirleyerek parcayr Ozetlemesi ve okuma oncesinde yapilan tahminleri
degerlendirmesi gerekmektedir (Ozbek, 2019:20-21). Bu stratejinin islenis asamalarimigdsteren Sekil 3
asagida verilmistir.
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Sekil 3.
TIOD Okudugunu Anlama Stratejileri Isleyis Asamalar

Tahmin Etme

... digini tahmin ediyorum ... digini hatirliyorum

A 4

Tahminleri Orgiitleme

Kavram Haritasi Gorsel Sekiller Tablolar
Sorulari Yanitlama Tartisma Sozli ve Yazih Anlatim Yapma

A 4

Ozetleme: Bence metnin ana diisiincesi... Yardimar diisiinceler...

Orgiitleme: Kavram Haritalar, Tablo ve Gorsel Sekiller Cizme

Degerlendirme: Tahminlerle son orgiitleri karsilastirma....Sorulara cevap verme... Yeni sorular sorma...

Kaynak: Epcagan, C. (2009)
Is birlikli Stratejik Okuma

Klingner ve Vaughn’e gore (1996-1998) is birlikli stratejik okuma, karsilikli 6gretim ve ig birlik¢i
ogrenmeyi birlestiren bir yontemdir. Is birlikli stratejik okuma, is birlikli 6grenme anlayis1 icerisinde
olusturulmus karma bir okudugunu anlama stratejisidir. Biitiin bir sekilde islenen dogrudan 6gretim
derslerinden sonra, 6grenciler farkli seviyelerdeki dgrencilerden meydana gelen karma gruplara ayrilir.
Boylece is birlikli stratejik okumanin biitiin basamaklarinda 6grenciler birbirlerinin  eksikligini
giderebilirler.

Is birlikli stratejik okumada; okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda uygulanan dort
strateji yer almaktadir (Bremer ve digerleri, 2002). Is birlikli okudugunu anlama stratejilerinin temel
basamaklar1 sunlardir:

1. On bilgileri uyandiracak 6n izlemeyi yapma,

2. Okumay1 takip etme ve kelime dagarcigini gelistirme,

3. Ana ve yardimci fikirleri tespit etme ve

4, Ozet yazma ve konu ile alakali sorular yazma (Sundheim, 2006: 16).
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SONUC

Giintimiizde hi¢ olmadigi1 kadar okumanin ve bilhassa okudugunu anlamanin 6nemi gerek aragtirmacilar
gerek egitimciler gerekse veliler ve 6grenciler i¢in kabul gormiis bir gergekliktir. Buradaher bir gruba
diisen sorumluluk farklilik gosterse de temelde birlesilen ortak nokta okudugunu “dogru” olarak
anlamadir. Bu baglamda her bir grup kendisinden bekleneni gerek teorik gerek uygulama gerekse destek
olma anlaminda en iyi sekilde yerine getirmeli, ortak hareket etme kiiltiiriiyle birbirini tamamlamalidir.
Bu baglamda bilim insanlari tarafindan ortaya konulan ve alanyazinda kendisine yer bulan farkli okuma
stratejilerine gerek okulda gerekse okul dis1 zamanlarda aile ortamlarinda ziyadesiyle yer verilmesi
okumay1 daha zevkli hale getirecegi icin 6grencilere farkli okuma stratejileri tanitilarak uygulama firsati
yaratilmalidir. Boylece bugiiniin ¢ocuklar1 yarmin yetigkinleri ve bilhassa ebeveynleri olacak olan
cocuklar okuma etkinliginden zevk alacaklar, okuma aligkanliklar1 kazanacaklar, bos zamanda okuma
yerine okuma i¢in zaman yaratma kiiltiiriine sahip olarak toplumsalkalkinmaya 151k tutacaklardir. Ciinkii
yetismis insan kalkinmis toplumlari yaratir. Yetismenin temel Olglisii isSe 6grenmeden, dgrenme ise
stirekli bir okuma kiiltiiriine sahip olmaktan gegmektedir.
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BOLUM 2
CUMHURIYET DONEMIi EGIiTiM POLITIKALARINDA ETKILi iKi iSiM:
ZiYA GOKALP ve JOHN DEWEY'
Aylin KIRISCI-SARIKAYA?

GIRIS

Tirkiye Cumhuriyeti'nin egitim politikasinin arastirilmasi, kuruldugu 1923 yilindan bu yana iilkenin
egitime yaklagimimi sekillendiren cesitli tarihi, kiiltiirel, politik ve sosyo-ekonomik faktorlerin
aragtirilmasini da igcermektedir. Egitim, yeni kurulan devlete birlik ve sadakat duygusunu asilama
stirecinde; toplumsal normlari, degerleri ve kiiltiirii etkilemede cok 6nemli bir rol oynamistir. Latin
alfabesinin kabulii, Tirk¢enin 6n plana alinmasi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu, laik bir egitim sistemi,
kadinlarin egitimi, karma egitim, egitim ile ekonomik kalkinmanin tesvigi, vatandaslik sorumluluklar
ve demokratik degerler kurulus donemi egitim politikasinin kritik bilesenleri olarak sayilabilir.
Tiirkiye'nin Cumhuriyet dénemi egitim politikasini arastirirken, bu temelleri karsilikli etkilesimleri ve
toplumun cesitli yonleri {izerindeki etkileriyle birlikte goz oOniinde bulundurmak gerekmektedir.
Birincil kaynaklari, resmi belgelerin, egitim reformlarinin, miifredat degisikliklerinin ve bilimsel
literatiiriin incelenmesi, Tirkiye tarihinin bu kritik yoniiniin kapsamli bir sekilde anlagilmasini
saglayacaktir.

Ziya Gokalp (1876—-1924) ikinci Mesrutiyet ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus yillarinda yasamis
onde gelen bir Tiirk diisiiniirii, sairi, sosyologudur. Tiirkiye Cumbhuriyeti'nin ideolojik temellerini
sekillendiren kilit isimlerden biridir. Milliyetcilik, milli kimlik ve modernlesme konusundaki
diistinceleri ile Tirk egitim politikasini1 derinden etkilenmistir (Giirsoy ve Capgioglu, 2006). John
Dewey (1859-1952), fikirleri ile diinya ¢apinda egitim politikalar1 ve uygulamalari iizerinde 6nemli
bir etkiye sahip olan Amerikali bir filozof, psikolog ve egitim reformcusudur. Dewey'in egitim, egitim
felsefesi, demokrasi ve okullarin toplumdaki rolii konusundaki ilerici fikirleri ile Tirkiye
Cumhuriyeti'nin kurulus yillarinda etkili olmustur.

Bu calismada, Ziya Gokalp'in Terbiyvenin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri ile John Dewey'in Okul ve
Toplum kitaplari egitim temelinde elestirel bir bakis agisiyla incelenmekte ve dokiiman analizi yontemi
kullanilarak kitaplarmin egitim savlar1 belli kategoriler altinda degerlendirilmektedir. Sonug
bolimiinde her iki kitabin benzer ve farkli yanlar1 ortaya konularak kitaplarin egitim politikalar
acisindan 6nemine deginilmektedir.

'Bu ¢aligma, 14. Uluslararasi Egitimde Yeni Yénelimler Kongresi-ICONTE 2023’te yazar tarafindan bildiri olarak
sunulmustur.

2 Sorumlu yazar: Dr. Ogr. Uyesi, Izmir Demokrasi Universitesi, izmir/Tiirkiye, aylin.kirisci@idu.edu.tr, ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-7443-8433
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Ziya Gokalp’in Yasamm

23 Mart 1876’da Diyarbakir’da dogan Gokalp’in tam adi Mehmet Ziya Gokalp’tir. Gokalp’in babast
Tevfik Efendi, Diyarbakir il evrak miidiirliigii ve niifus nazirlig1 gorevlerinde bulunmustur. Annesi ise
Diyarbakirli Piriggizadeler’den Zeliha Hanim’dir. Tevfik Efendi’nin dedesinin miiftiiliik yapmasindan
otiirii ailesi MiiftiizAdeler diye de amlmustir (Tiirkiye Diyanet Vakfi [TDV] Islam Ansiklopedisi, 2023).

Ziya Gokalp dogdugu sehir Diyarbakir'da ilk egitimine baslamistir. Babas1 Tevfik Efendi oglu Ziya
Gokalp’in hem aydin olmasini hem de bagl oldugu kiiltiirii igsellestirmesini ¢ok dnemsemis ve Ziya
Gokalp’i bu sekilde yonlendirmistir (Altin, 2010). Tlkokuldan sonra 1890°da Askeri Riisdiye’yi bitiren
Gokalp, Diyarbakir Miilki 1dadisi’ne baslamistir. idadi yedi yila ¢ikarilinca aldigi dersleri yeniden
almak zorunda kaldig1 i¢in okuldan ayrilmistir. Okul yillarinda babasini kaybetmesi, dinsel kuskular
ve aile biiyiiklerinin egitimini devam ettirmek igin Istanbul’a gitmek istemesine kars1 ¢cikmasi sebebi
ile ruhsal sikintilara giren Gokalp bu donemde bir intihar girisiminde bulunmustur. Sagligina kavusan
Gokalp akabinde Istanbul’a gitmis ve Miilkiye Baytar Mekteb-i Alisi’nde egitime baslamistir. Son
siifta izinsiz ve yasa dist yayinlari takip etmek ve toplantilara katilmak suglarindan tutuklanmistir.
Tutukluluk dénemi sonrasinda okula kabul edilmeyerek egitim hayati son bulmustur ve Diyarbakir’a
geri dénmiistiir (Heyd, 202; TDV Islam Ansiklopedisi, 2023).

Gokalp, Mesrutiyet’in ilaniyla eskiden beri takip ettigi ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin Diyarbakir
birimini 1908’de kurmustur. Ittihat ve Terraki’nin Diyarbakir temsilciligi ve Diyarbakir maarif
miifettisligi gorevlerinde bulunmustur. 1911°de Selanik’e tasman Gokalp, Selanik ittihat ve Terakki
Mekteb-1 Sultanisi’nde sosyoloji dersleri vermeye baglamistir, boylece Osmanli Devleti sinirlarinda ilk
kez sosyoloji dersi verilmeye baslanmistir. Balkan Savaslar1 sebebi ile Istanbul’a dénmesi gereken
Gokalp, yeniden Erhani ve Maden bolgesi milletvekili olarak Meclis-i Mebusan’a secilmistir. Kisa
zaman sonra meclis feshedilince 1913- 1919 yillar1 arasinda Darii’l-hilafeti’l-Aliyye Medresesi’nde,
Darii’l-muallimat ve sonrasinda ardindan Dariilfiinun’da sosyoloji dersleri vermeye baslamistir. Maarif
Vekaleti Fenn-i Terbiye Enciimeni iiyesi olarak gérev yapmuistir. Birinci Diinya Savasi yenilgisinden ve
Ingilizlerin istanbul’u isgalinden dolayr Gékalp de tutuklanmis savas sugundan yargilanmis ve dnce
Limni sonra da Malta adasma siirgiine génderilmistir (Altin, 2010; Islam Ansiklopedisi, 2023; Heyd,
2023).

1921°de Tiirkiye’ye dénen Ziya Gokalp, Ankara hiikiimeti Maarif Vekaleti ilim Enciimeni iiyeligi ve
Telif ve Terclime Heyeti baskanligi gorevlerini iistlenmistir. 1923’te 2. Biiyiikk Millet Meclisi’nde
Diyarbakir milletvekili olarak yer almig ayni zamanda Meclis Egitim Komisyonu’nda gorev
iistlenmistir. Meclis Egitim Komisyonu okul miifredatlarinda ciddi degisimler yapilmasi ve modern
ders kitaplar1 i¢in uzmanlarin géreve ¢agrilmasi gerektigini belirtmislerdir. Gokalp, 6liimiinden sonra
basilan Tiirk Medeniyeti Tarihi, Tirk halk hikayelerini bir araya getirdigi Altin Isik ve Tiirk¢iiliigiin
Esaslar kitaplarinda genglere iletmek istedigi 0gretilerini bir araya getirmistir denilebilir. Bu siirecte
Ankara’da Gazi Mustafa Kemal ile de bir araya gelmistir. Bu yillarda saglikla ilgili sorunlar yagamaya
baslayan Gokalp, tedavi icin Istanbul’a gitmis ve 25 Ekim 1924 tarihinde Istanbul’da vefat etmistir
(Heyd, 2023). Gokalp’in siirleri Altin Isik, Kizil Elma ve Yeni Hayat, diiz yazilar ise Malta
Mektuplari, Tiirkgiiliigiin - Esaslari, Tiirklesmek — Islamlasmak — Muasirlasmak (makale), Tiirk
Medeniyeti Tarihi, Tiirk Toresi, Tiirk Ahlaki, Makaleler (10 cilt), Terbiyenin Sosyal ve Kiiltiirel
Temelleri isimleri ile yaymlanmustir.

Ziya Gokalp ve Terbiyenin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri

Tiirk tarihinde sosyolog, yazar, sair ve siyasetci olarak onemli bir yer tutan Ziya Gokalp (1876-1924);
Osmanli Devleti'nin son doneminde yasamistir. Gokalp'in diisiince yapisi, ddnemin sosyolojik, politik,
askeri, dini, ekonomik sorunlarmdan izler tasimaktadir. Gokalp, milliyet¢iligin uzun yillardan beri
siiregelen iilkenin i¢ karmasalarini sonlandiracagina inanmakta ve bu agidan milli kiiltiirii ve
milliyetgiligi caligmalarinda vurgulamaktadir (Adanali, 2004; Nomer, 2017).

Ziya Gokalp'm egitim ile ilgili makaleleri Bagbakanlk Kiiltlir Miistesarliginca 1000 Temel Eser dizisi
icerisine almmis ve Terbiyenin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri adiyla Riza Kardas'in editorliiglinde
1973’te yaymlanmustir. Kitapta Gokalp'in en dikkat ¢eken goriislerinden biri medeniyet-hars ayrimidir.
Medeniyet yani uygarlik evrensel, hars yani kiiltiir ise millidir. Bu goriise paralel olarak Gokalp'in
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egitim anlayis1 da sekillenmistir denilebilir. Gokalp kiiltiir ve terbiyeyi sdyle tanimlamaktadir:

Bir kavmin vicdaninda yasayan kiymet hiikiimleri (jugements de valeur)nin toplamina, o
kavmin kiiltiirii denir. Terbiye, bu kiiltiirii o kavmin fertlerine ruhi melekeler haline
getirmektir. (s.27)

Terbiye kelimesinin Tiirkge’de iki tiirlii kullanimi1 bulunmaktadir ve Gokalp (1973) bu durumu su
sekilde ifade etmistir:

Terbiyenin lisanda iki tiirlii kullanilisi vardir: Biri genis manasiyla terbiyedir ki, ogretimi
de icine alwr. Ikincisi dar manasiyla terbiyedir ki 6gretim disinda kalw: Talim ve Terbiye
denildigi zaman bu ikinci mana kastedilmis demektir. Ben terbiyeyi ikinci manasinda
kullandim...Benim gerekli gordiigiim husus, yalniz gergeklik hiikiimleri ile kiymet
hiikiimlerinin ¢ocuklara égretilmesinde ayri ayri adlar verilmesidir. O halde birincisine
ogretim, ikincisine de Necmettin Sadik Bey'in kabul ettigi kiiltiirlesme diyebiliriz...Bu
suretle “terbiye millidir” diyecegimize “kiiltiirlesme millidir” deriz. (s.87)

Gokalp’in yukaridaki paragrafta tanimlandigi gibi egitim kelimesinin ilk anlami genis manada bir
kullanimdir; biitiin egitim ve 6gretim etkinliklerini ve diizenlemelerini kapsamaktadir. Ikinci anlami
ise ¢cok daha dar kapsamlidir ve bir toplulukta 6gretim etkinlikleri digindaki nesilden nesile aktarilan
kiiltiirel 6gretileri, aliskanliklar1 ve mirasi kastetmektedir. Gokalp, egitimi bu ikinci tanimdaki anlami1
ile kullanmaktadir, bu sayede halkin kiymet hiikiimleri ile gerceklik hiikiimlerinin gocuklara ve
genclere aktarilmasi siirecinin farkli isimler ile karsilanmasi gerektigini belirtmektedir. Buradaki
aciklamalardan anlasilabilecegi lizere Gokalp’e gore egitim milli olmalidir. Ciinki modern devletler
millidir ve boylece kiiltiirleri de millidir. O halde modern terbiye milli olmalidir. Bu konudaki Gokalp
(1973y’in ifadeleri su sekildedir:

Terbiye kiiltiiriin bir belirisi oldugu icin, bir cemiyette modern bir terbiyenin bulunmasi
ancak o cemiyetin modern bir kiiltiire sahip olmasiyla birdir. (s.57)

Her milletin hususi kiiltiirti ancak kendisi igin terbiyesi olabilir. Tiirk ¢ocugu Tiirk
milletinin iginde yasayacaksa, Tiirk milletinin kiiltiiriine gére terbiye edilmelidir. Tiirk
milleti yirminci asrin iginde yasiyorsa kiiltiirii de yirminci asra mensup bir kiiltiirdiir
demektir. O halde Tiirk ¢cocugu bu kiiltiire gére terbiye goriirse, ¢cagdas bir terbiye gérmiis
olacaktir. (s.43)

Ancak gercgeklik hiikiimlerinin, yani bilim ve teknik ile ilgili bilgiler lamilli (milletle ilgisi olmayan)
olmalidir ve genglere meslek ve uzmanlik bilgileri sunma amacinda oldugu i¢in ekonomik fayda amaci
giider. Terbiye ise hi¢cbir zaman boyle bir amag giidemez. Gokalp (1973) makalesinde bu durumu su
sozlerle agiklamaktadir:

Tiirkiye'de son zamanlarda terbiyeye gayet yanls bir hedef gosterildi: Iktisadi faydalar:
Babalara, ogretmenlere, ¢ocuklara terbiyenin gayesi “¢ok para kazanmak” suretinde
gosteriliyor. (s.44)

Ziya Gokalp sosyoloji biliminin Tiirkiye'de yayginlasmasi ve egitim meselelerinin sosyolojik agidan
irdelenmesinde Onciiliik etmistir. “Terbiyenin gayesi nedir? Fert mi? Yoksa millet mi?” diye sorarak bu
konuya dikkat ¢ekmektedir. Kendisinden oOnceki disiiniirlerin ve ¢agdaslarinin egitimi psikoloji
biliminin i¢inde, ferde odaklanarak inceledigini ancak kendisinin egitime sosyolojik ag¢idan
yaklastigini belirtmektedir.

Gokalp'e gore toplum ve toplumsal ¢ikarlar kisisel meselelerden daha iistiindiir. Diigiincelerinde sikga
yer verdigi bu fikir, egitim konusundaki yargilarim1 da etkilemistir. Bu dogrultuda terbiyeyi
“cemiyetlerin fertleri {izerine tatbik ettigi sosyallesme isi (s.113)” olarak tanimlamaktadir. Yani egitim
yalnizca kigisel yeteneklerin gelistirmesinden ibaret degildir; egitim, kisiye toplum bilincini kazandirr.
Bu durum toplumun devami igin gereklidir. Bir toplum fertlerine dilini, ahlakini, estetik zevkini, ilmi
mantigini, milli degerlerini asilamamissa o toplumun yasamasi miimkiin degildir.

Gokalp (1973) cocuklara ahlak dersi vermenin 6neminden de bahsetmektedir ve ahlak anlayisini milli
degerler etrafinda sekillendirmektedir:

13



KIRISCI-SARIKAYA

Biz ¢ocuklarimiza ahlak dersi verdigimiz zaman, falan yahut filan medeniyetlerin ahlaki
geleneklerini  degil, mesela Canakkale Savasi meydaninda gosterdigimiz vatani
fedakarhiklary ogretmeliyiz. (s.48)

Gokalp, Maarif Mes'elesi baslikli bir diger makalesinde egitim sisteminde yasanan sorunlara ve
sikintilara deginmektedir. Bu makalesinde terbiyenin milli koklere dayanmasini yinelemekte, milli
olmayan egitim almis ¢aginin medrese ve okul mezunlariin ahlak ve karakterlerinin bozuk oldugunu
belirtmektedir. Ayn1 makalede egitim ve Ogretimin yontemi konusuna da deginen Gokalp (1973);
asagidaki alintilarda 6rneklendirildigi lizere ezberci, suni ve pasif 6grenmeyi elestirmektedir:

Bir millette ilmi hayat bulunursa, okuldaki égretim artik, talebeye ilmi neticeleri
ezberletmek seklinde kalmaz, belki talebeyi de ilmi usulleri tatbike ve ilmi kesifleri icraya
alistirmak seklinde belirir. Bizim okullarimizda ogretim, hafizayr bir¢ok tafsilat ile
doldurmaktan ibarettir. Yaratict ilim heniiz okullarimiza girmemistir. (s. 181)

Bugiin gerek ilkokullarda ve sultani (lise)'lerde, gerekse iiniversiteye talebe kemiyet
itibariyle ¢ok sey ogretilmek isteniyor, halbuki, yaratict ilim melekesine sahip olmatk,
bir¢ok yaratilmis bilgileri ezberlemekten bin kat faydalidir...Fen’e ait bazi derslerde
liizumsuz isimler ezberletiliyor;, bunlar zekayr dolgunluk, hazimsizlik hastaliklarina
ugratan zararlt beslemelerdir. (s. 183)

Ders kitaplart i¢ ruhuma coskunluk veren canli hayalleri, miisahhas fikirleri ihtiva
etmedigi icin ruhumu sikardi. (s.161)

John Dewey’in Yasami

Dewey, 20 Ekim 1859'da Vermont, Burlington'da dogdu. Babasi Archibald Dewey bir tiiccar, annesi
ise Lucina Rich Dewey'di. Dewey, dort oglun iiciinciisiiydii; biiylik abisi Dewey'in bebeklik
doneminde dlmiistii. Dewey Burlington'da biiyiidii, Congregationalist Kilisesi'nde yetistirildi ve devlet
okullarina egitim aldi. Lise doneminde Latin ve Yunanca dgrendikten sonra, on bes yasinda Vermont
Universitesi'ne girdi ve 1879'da 19 yasinda mezun oldu. Universiteyi bitirdikten sonra Oil City,
Pennsylvania'da bir lisede iki yil boyunca dgretmenlik yapti. Vermont'ta eski hocast H.A.P. Torrey ile
felsefe caligmalar1 ve Journal of Speculative Philosophy’in editérii W.T. Harris'in tesvikiyle, 1882'de
Johns Hopkins Universitesi'nde felsefe alaninda doktora yapmaya karar verdi. Johns Hopkins
Universitesi'ndeki ¢alismalar1 ¢ogunlukla mantik, felsefe tarihi ve fizyolojik ve deneysel psikolojiyi
konulari iizerineydi.

Dewey, 1884 yilinda idealizm perspektifinden elestirel bir tutum ile yazdig1 “The Psychology of Kant”
(Kant'in Psikolojisi) isimli tezi ile lisansiistli egitimini tamamlamistir. 1886 yilinda, Dewey Harriet
Alice Chipman ile evlenmis, ¢iftin biri evlatlik yedi ¢ocuklari olmus ancak iki ogullarini kii¢iik yasta
kaybetmislerdir. Alice Chipman, Deweynin dini dogmalardan uzaklasmasi ve kadm haklar
savunucusu olmasi konusunda onu énemli 6l¢lide etkilemistir. Bu donemde Dewey, Hegelci bir bakis
acis1 ile Ingiliz idealistlere yonelik elestirel makaleler yazmis ve benimsedigi goriisii "deneyimsel
idealizm" olarak adlandirmistir. Akademik olarak ¢aligmalarina 1889-1894 yillar1 arasinda Michigan
Universitesi'nde, 1894 yiliyla birlikte Chicago Universitesi’nde psikoloji, felsefe ve pedagoji
boliimleri baskanligi yaparak devam etmistir. Dewey, 1896 yilinda psikoloji ve egitimsel teorilerini
uygulama i¢in kendisine bir alan saglayan "The Laboratory School" (Laboratuvar Okulu)’u kurmus esi
Alice Dewey ise 1896-1904 yillar1 arasinda okulun midiirligiinii tistlenmistir. Bu donemde Dewey,
Chicago'nun sosyal ve siyasi meselelerinde de aktif bir rol oynamustir.

1904 yilinda, Laboratuvar Okulu ile ilgili yasanan tartigsmalar sonucunda Dewey, Chicago'daki
gorevinden ayrilarak New York City'deki Columbia Universitesi felsefe boliimiinde calismaya
baglamistir. Bu yillarda ¢ok cesitli alanlarda disiiniir ve egitim aragtirmacisi olarak pek cok tilkeyi
ziyaret etmis ve arastirmalarda bulunmus, cesitli bilimsel kongre ve konferanslarda bildiriler
sunmustur. 1924 yilinda Tiirkiye’ye de hiikiimetin davetlisi olarak gelen Dewey, Tiirkiye'den baska
Cin, Japonya, Meksika, Giiney Afrika ve Sovyet Rusya gibi iilkeleri de ziyaret etmis ve bu lilkelerde
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damismanlik yapmistir (Sahin, 1996). Dewey, 1930 yilinda Columbia Universitesi’nden emekli olmus
1 Haziran 1952 tarihinde New York City'deki evinde zatiirre nedeniyle hayatin1 kaybetmistir.

Dewey’in 6nde gelen eserleri; The School and Society (Okul ve Toplum), The Sudy of Ethics (Etik
Uzerine Calisma), How We Think (Diisiiniis Bigimimiz), Democracy and Education (Demokrasi ve
Egitim), Art as Experience (Deneyim Olarak Sanat) ve Experience and Education (Deneyim ve Egitim
olarak sayilabilir.

John Dewey ve Okul ve Toplum

Columbia Universitesi 6gretim iiyesi John Dewey, yeni kurulan demokratik cumhuriyetin egitim
sisteminin yapisi, egitim programlari ve dgretmen egitimi ile ilgili olarak fikir almak tlizere 1924
yilinda Tiirkiye'ye davet edilmistir. Tiirkiye'den once Cin, Japonya, Meksika ve Sovyet Rusya gibi
iilkeleri ziyaret eden ve danismanlik yapan Dewey, iki ay gibi bir siire icerisinde iilkemizde Istanbul,
Ankara ve Bursa'da gesitli ¢caligmalar yapmis ve siirecin sonunda “Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor”
baslikli galismasini sunmustur (Sahin, 1996).

Amerika Birlesik Devletleri’nin dnemli filozoflarindan olan Dewey (1859-1952) yasadigi donemdeki
Amerikan i¢ savaginin izleri, toplumsal esitsizlik, egitim ve saglik sorunlari, grevler, yolsuzluklar ve
gocmenlerden kaynakli sorunlarin etkisiyle, lilkenin toplumsal meseleleriyle yogun olarak ilgilenmis,
ozellikle egitim, demokrasi ve 6zglirlilk konularinda 6nemli goriisler 6ne siirmiistiir. Dewey, 6zellikle
ilerlemecilik felsefesi 15181inda pragmatist yaklagimi egitim alaninda uygulamalan ile taninmaktadir
(Bender, 2007).

Dewey'in egitim alaninda yayinladig1 eserlerden biri olan Okul ve Toplum, Dewey'in 1899'da Chicago
Universitesi'nde verdigi ii¢ konferanstan ve Elementery School Research adli dergide yaymladig1 iic
makaleden olugmaktadir. Okul ve Toplum kitabinda Dewey (2010), okulu toplumun insasi, ihtiyaglar
ve gelismesi icin ¢ok degerli gormektedir:

Toplumun kendisi icin meydana getirdigi biitiin seyler, onun her bir bireyine okul
araciligiyla kazandwilir. Toplum en giizel fikirlerinin kendi gelecegi icin iste bu sayede
gercgeklesecegine inanir. Bireyselligi savunan anlayigla toplumsalligi savunan anlayis

burada birlesir. (s.23)

Dewey (2010)'e gore okul yalnizca bilgi edinilen, ders goriilen bir yer degil, hayatinin tam iginde
hayatin kendisidir. Bu yiizden okul toplumdan ayri diisliniilemez. Toplumu, “ortak ruhla ve ortak
hedeflerle dogru ¢alistiklari i¢in bir arada duran ve birbirine tutunan insan topluluklari (s.28)” olarak
tanimlayan Dewey, okulun da kiigiik dlglide bir topluluk oldugunu, ¢ocuklar1 bu kii¢iik topluluga iiye
olarak aldigini, onlara egitim-6gretim sayesinde hizmet ruhunu asiladigini ve onlar1 hayattaki yonlerini
kendi kendilerine bulabilmeleri i¢in etkili araclarla donattigini belirtmektedir (s.38). Yani okul, bireyi
toplumun bir parcas: olarak gormeli ve onu toplumsal yasama, birliktelige hazirlamalidir. Dewey
caginin okullarint bu konuda eksik bulmakta ve elestirmektedir.

Sanayi devriminden 6nce hayata dair pek c¢ok is ve {iriin evde, aile bireylerince tiretilirdi. Cocuklar da
gelistikce ve biiylidiikge ¢esitli faaliyetlerin ve islerin temelini anlar, islere dahil olur ve bu durum
onlarda kisisel merak ve ilginin dogmasini saglardi. Evdeki egirme, dokuma tezgahi, degirmen, figici,
demirci diikkanlar1 ¢cocugun gozlem, yetenek, yaratici fikir, mantiki diistince, gerceklerle dogrudan
dogruya temastan alinan realite duygusunu gelistirirdi. Dewey'e gore ¢caginin egitim sistemi yalnizca
duyu organlarinin egitilmesi iizerine odaklanmakta olan egitim yontem ve tekniklerinden
olusmaktadir. Bu durum, aile i¢inde deneyimlenen ugraslara ve islere duyulan merak, istek ve
doygunlugun yerini alamamaktadir. Biitiin bunlar1 elestiren Dewey (2010), egitimin hayatla iligkili
olmasini, okulda yapilan faaliyetlerin ¢ocuk i¢in anlam ifade etmesini, okulda 6gretmen ve kitap
merkezli degil, 6grenci merkezli dogal bir 6grenme ortamini savunmaktadir:

Ne zaman dogayla toplum swnifta yasayabilirse, ne zaman egitim-ogretim yontem ve
materyalleri, deneyim cevherinin hiikmii altina girerse, o zaman hayatla egitim arasinda
bir birlik ve beraberlik i¢in uygun zemin hazirlanmig ve kiiltiir de demokrasi hayati igin
bir parola halini almis olur. (s.55)
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Dewey (2010) okulun eksik yoniiniin hayattan soyutlanmasi oldugunu vurgulamaktadir, ona gore
cocuklar yaparak yasayarak 6grenmeli ve gecmis deneyimlerini sorgulamalidir:

Cocuk acisindan bakildiginda okuldaki en biiyiik kayip, ¢cocugun okul disinda kazandigi
bilgi ve deneyimden okulda tam ve serbest sekilde yararlanamamasi, diger taraftan da
okulda ogrenmekte oldugu seyleri giinliik hayatinda uygulamayr basaramamasidir. (s.61)

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Yakin tarihlerde (19 yy. sonu 20. yy. baslar1) ancak birbirinden uzak cografyalarda yasayan bu iki
diisiince adamimin fikirlerindeki benzer ve farkli yanlar, egitim ve okul {izerine yazdiklar1 s6z konusu
kitaplarindan elde edilen ¢ikarimlar ile tartisilmaya ¢alisilmistir. Gokalp de Dewey de “toplumsal
reformcu” olarak nitelenebilir. Ciinkii her ikisi de i¢inde yasadigi toplumun sorunlarindan yola
¢ikarak, bir bakima bu sorunlara gare iiretebilmek amaciyla egitim alaninda fikirler tiretmis, reformlar
ortaya koymustur.

Dewey, pozitivizmin eylemsel ve faydaci bi¢imi olarak Ozetlenen pragmatizmin onde gelen
filozoflarindandir. Egitimi hayatin ta kendisi, 6gretilenleri ise hayata sagladigi fayda dogrultusunda
degerli gorerek kitabinda pragmatist felsefenin etkilerini hissettirmektedir. Gokalp i¢in ise toplumsal
c¢ikarlar 6n plandadir. Egitim, toplumun varligi, dirligi i¢in ¢ok dnemli bir aracgtir. Bu agidan Gokalp'in
egitime bakis1 da bir bakima pragmatist 6zellikler gosteriyor denilebilir. Her iki diigiiniir de benzer
sekillerde okulu ve egitimi toplum agisindan 6nemli gérmektedir. Dewey, diisiincelerini, insan
toplulugunun ihtiyaglari, toplumun gelismesi ve kisinin topluma uyumu konularina odaklar. Gokalp ise
egitimin yardimiyla toplumun ayakta durabilecegini, toplumun fertlerine dilini, ahlakini, estetik
zevkini, ilmi mantigini, milli degerlerini asilayabilecegini savunur.

Gokalp de Dewey gibi egitimin ezberci, suni ve pasif olmamas1 gerektigini savunmakta, yaparak
yasayarak 6grenmenin Onemini ortaya koymaktadir. Dewey'den farkli olarak Gokalp, kitabinda sik¢a
milliyeteilik diisiincesinin iizerinde durmakta ve egitimin milli olmasi gerektigini savunmaktadir.
Dewey ise Gokalp'in aksine, biitiin felsefesinde oldugu gibi egitimde de bireyci bir anlayisa sahiptir.
Ama toplumu asla géz ardi1 etmez, birey toplumsal bir varliktir ve toplum iginde anlam kazanir. Onun
icin okul, bireyi toplumun bir pargasi olarak goérmeli ve onu toplumsal yasama, birliktelige
hazirlamahdir. Dewey de Gokalp de egitimde modernlesmenin Snemine inanmaktadir. Geleneksel
yontemlerin ve miifredatin toplumun degisen ihtiyaglarmma uygun olmayabilecegini fark etmis
bireylerin ¢agin getirdigi ihtiya¢lara uygun sekilde yetistirilmesi gerektigini savunmuslardir.

John Dewey ve Ziya Gokalp, fikirleri ve eserleri ile toplumsal ve egitim politikalar lizerinde kalict
etkiler birakmiglardir. Farkl kiiltiirel ve tarihsel kokenlerden gelmelerine ragmen egitim felsefeleri ve
egitim politikalarina yaklasimlarinda benzerlikler bulmak miimkiindiir. Her iki diislinlir de egitimin
toplumla olan iliskisini vurgulamistir. Egitimin, hizmet ettigi toplumun kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
ihtiyaglarina gore uyarlanmasi1 gerektigine inanmiglar ve egitimin toplumun ilerlemesine katkida
bulunmasi gerektigini vurgulamiglardir. Her ikisi de deneyim yoluyla 6grenmeye deger vermekteydi.
Ogrencileri pratik faaliyetlere ve gercek diinyadaki problem ¢dzmeye dahil eden egitim ydntemlerini
savunmuglardir. Gokalp 6zellikle ulusal bir kimligin sekillendirilmesi ve farkli kiiltiirlerde yetisen
gengler arasinda birlik duygusunun gelistirilmesiyle ilgileniyordu. Benzer sekilde Dewey, demokratik
vatandasliga vurgu yaparken, ayn1 zamanda ortak bir ulusal kimlik insa etmede egitimin 6nemini kabul
etmektedir.

Bu iki 6nemli diisiinliriin farklilagtigi noktalar ise temelde demokrasi ve milliyetgilik kavramlar
cergevesindedir. Dewey'in egitim felsefesi demokratik vatandashigi ve elestirel diisiinmeyi gelistirmeye
odakliyken Gokalp giiglii bir ulusal kimlik olusturmanin yolu olarak milliyetciligin ve kiiltiirel birligin
o6nemini vurgulamistir. Bireycilik ile topluluk¢uluk kavramlari da 6nemlidir. Dewey'in felsefesi, egitim
yoluyla bireyselligin ve kisisel gelisimi vurgularken Gokalp'in fikirleri daha ¢ok toplulukguluk ve
egitimin uyumlu bir toplum insa etmedeki roliinii vurgulamistir. Islami degerlerin toplumun egitim ve
ahlaki temellerini sekillendirmedeki énemi goz Oniine alindiginda, Gokalp'in fikirleri genellikle dini
temeller de tagimaktaydi. Dewey'in fikirleri Bat1 felsefesi ve pragmatizminden etkilenmistir. Gokalp,
bir dereceye kadar Bat1 diisiincesinden etkilenmis olsa da egitimsel ve sosyopolitik fikirlerini formiile
ederken agirlikli olarak Islam ve Osmanl kiiltiirel geleneklerinden de yararlanmistir. Sonug olarak, her
iki diigliniiriin egitim felsefesi ve yaklasimlari, Cumhuriyet donemi Tiirkiye'sinin egitim politikalarini
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sekillendirmede 6nemli bir rol oynamistir ve egitim anlayislart Tirkiye'nin modernlesme ve ulusal
kimlik olusturma ¢abalar1 ile uyumludur denilebilir.
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YABANCI DiL ZUMRE BASKANLARININ ETKiLi LIDERLIGE iLISKiN BAKIS
ACILARININ ARASTIRILMAST'

Mehmet BIRGUN?

GIRIS

Diinya genelinde Ingilizceyi yabanci dil olarak konusanlarin sayisi, ana dil olarak konusanlarin iigte
birini gecmektedir (Crystal, 1997). Bu muazzam gercek, Ingilizcenin simirlarmi genisleterek onu
uluslararast bir dil haline getirmistir. Akin (2004) bilim dilinin %70'inin, iletisim dilinin %80'inin,
internet dilinin  %90'min Ingilizce oldugunu belirtmektedir. Tiirkiye'de ingilizce gretmek ve
O0grenmek son yirmi yildir hayatin kaginilmaz bir pargasi olmustur. Buna bagli olarak yabanci dil ya da
dilleri bilen kisilere duyulan ihtiyacin giderek artmasi kaginilmaz bir gercektir. Bu baglamda, yabanci
dil egitimi, Orgiin egitimin farkli asamalarinda, ilkokuldan bagslayarak ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekogretime kadar devam etmektedir. Orgiin egitimde yabanci dil egitimi zorunludur. Ogrenciler
yilsonunda dil becerilerini gelistirmede 6nemli bir yol kat etmis olsalar da, ilerleyen yillarda
ogretmenden ayni diizeyde aktarimla birlikte ayni konularin tekrariyla karsi karsiya kalmaktadirlar.
Ancak Krashen ve Terrell (1983) dil ediniminin, edinilen yeterliligin mevcut seviyesinden bir adim
daha ileride olan girdinin anlasilmasiyla gerceklestigini belirtmektedir. Bu da anlasilabilir girdinin
Onemini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, 6grenenin mevcut seviyesinden daha diisiik girdi sunmak,
tekrarlar sonucunda Ogrenende yapay bir yeterlilik duygusu uyandirdigr icin dil becerilerinin
zayiflamasina neden olur. Daha gorsel hale getirmek gerekirse, 6grenenlerin egitim siiresinin sonunda
sadece biraz ilerleme kaydederek basladiklar1 yeri bitirdikleri belirtilebilir. Bu durumun farkinda olan
Milli Egitim Bakanlig1, yabanci dil 6gretimi ve dgrenimini tesvik etmek amaciyla yeni diizenlemeler
yiiriirlige koymustur. Bu diizenlemelerden biri, diizenli olarak yilda ii¢ kez yapilan ziimre 6gretmenler
kurulu toplantilaridir (MEB, 1999). Bunu takiben, devlet okullarinda ayda bir kez, 6zel okullarda ise
haftada bir kez yabanci dil ziimre baskanlari tarafindan yonetilen ziimre grubu toplantilar
gerceklestirilir. Ziimre toplantilarinda, Ingilizce 6gretmenleri agisindan, dil 6grenme ve Ogretme
baglami, 6grenci ve 6gretmen gibi girdiler, siire¢ (materyaller, ders kitaplari, teknikler, yontemler) ve
ogrenci ve dgretmen ¢iktilar ile ilgili olgular uzun uzadiya tartigilir.

Teacher Training Agency (TTA) (Ogretmen Yetistirme Kurumu) (1998) ziimre baskanlarmin temel
amacini, yiiksek kalitede 6gretimi, kaynaklarin etkin kullanimini ve tiim dgrenciler i¢in 6grenme ve
basar1 standartlarinin iyilestirilmesini saglamak iizere bir ders igin profesyonel liderlik ve ydnetim
saglamak olarak tanimlamaktadir. Bunu yaparken, yabanci dil ziimre baskanlari, yilda ii¢c kez yapilan
brang oOgretmenleri kurul toplantilarinda alinan yeniliklere, iyilestirme noktalarma, zayifliklara,
kisacas1 kararlara aracilik etme konusunda kendi paylarma diiseni yapmakla yilikiimliidiirler. Bu
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baglamda, kararlara aracilik siirecinde yabanci dil ziimre bagkanlarmin sergiledikleri davranis, tavir,
tutum ve sdylemlerin betimlenmesi biiylik 6nem tasiyabilir. Boylece, yabanci dil ziimre baskanlari,
kidemli 6gretmenler araciligiyla 6grencileri dolayli olarak etkilemektedir. Bagka bir deyisle, bir ziimre
bagkani, calismalar1 boyunca, okuldaki basar1 standartlarini yiikselterek tiim 6grencilerin ihtiyag ve
gereksinimlerini karsilamaya calisir (Teacher Training Agency, 1998). Bu dogrultuda, TTA (1998)
ziimre bagkanlarinin kendi alanlarinda uzmanliga sahip olmalar1 gerektigini belirtmekte ve ziimre
bagkanlar igin gerekli olan bazi beceri ve nitelikleri agagidaki gibi sunmaktadir:

- Ortak hedefler dogrultusunda ¢alismak iizere insanlara liderlik etme ve onlar1 yonetme becerisi
- Karar verme becerileri - sorunlar1 ¢6zme ve karar verme becerisi

- Iletisim becerileri — gerekli noktalar1 net bir sekilde ifade etme ve baskalarmin goriislerini anlama
becerisi

- Oz yonetim - zamam etkin bir sekilde planlama ve kendini iyi organize etme becerisi

Zimre toplantilar ve ziimreler konusuyla ilgili olarak az sayida arastirma yapilmistir. Poultney (2007)
ortadgretim okullarindaki uygulayicilar iizerinde bir aragtirma yiiriitmiistiir. Orneklemini 11 okulun
olusturdugu arastirmada, brans ve kidemli 6gretmenler ile onlarin ziimre bagkanlarmin etkili brang
liderliginin o6zelliklerine iliskin algilarima dair kanitlar dikkate alinmistir. Ayrica, arastirma
katilimcilarin liderlik ve yoneticilik arasinda bir ayrim yapamasalar da, etkili boliimlerin dinamik,
hevesli ve motive olmus, ayn1 zamanda boliimiin ¢alismalaria istikrar getirmek igin gérevde kalmaya
hazir olan ziimre baskanlari tarafindan yonetildiginin farkinda olduklarini ortaya koymustur. Benzer
sekilde, Hammersley-Fletcher (2002), ilkdgretim ziimre bagkanlarinin okullardaki rollerinin bir pargasi
olarak ne yaptiklarini, rollerine iliskin algilarinin ne oldugunu ve bunun ziimre baskanligi i¢in TTA
standartlariyla nasil iliskili oldugunu arastirmak i¢in bir ¢aligma yiirlitmiistiir. On ilkdgretim okulunda
20 ziimre bagkaniyla yiiriitiilen aragtirmada, liderligin tanim1 konusunda daha fazla acikliga ve ziimre
bagkanlarinin goézlem rollerinde desteklenmesine ihtiyag duyuldugu ortaya c¢ikmistir. Benzer bir
caligma Turner (2003) tarafindan yiiriitiilmiis ve ortadgretim okullarindaki ziimre bagkanlarinin kilit
roliinii daha net bir sekilde anlamaya ¢alismistir. Ayrica, Glover vd.(1999) 24 ortadgretim okulunda iist
diizey yoneticilerin ve brang Ogretmenlerinin ziimre bagkanlarinin politika gelistirme ve liderlige
katilimina iligkin algilar1 iizerine bir ¢aligma yiirlitmiigtiir. Arastirmacilar, ziimre bagkanlarini dikkate
alan ve gelistiren okullarin muhtemelen brans personelinin iyi yonetildigini hissettigi okullar oldugu
sonucuna varmislardir. Son olarak, Bolam ve Turner (1999) 6gretim ve 6grenimin gelistirilmesinde
bolim bagkanlarimin yonetim rolii {izerine bir ¢aligma yiiriitmiis ve konuyu {i¢ acidan ele almislardir.
Birincisi, ortadgretim okullarinda 6gretim ve Ogrenimin gelistirilmesinin ydnetiminde zlimre
bagkanlarinin rolleri (6gretimsel liderlik), ikincisi bulgularin orta diizey yoneticiler teorisiyle
iligkilendirilmesi (ziimre bagkanlar1 orta diizey yonetici olarak kabul edilmektedir), ii¢iinciisii ise
yonetim gelistirmede politika ve uygulama i¢in ¢ikarimlarimin dikkate alinmasidir.

METOD

Aragtirma, iki Ingilizce ziimre baskanmin etkili bir Ingilizce ziimre bagkanmin niteliklerine iliskin
biligsel kurgularin bir repertuar grid kullanarak kesfetmeyi amaglamaktadir. Ana arastirma problemi,
bu iki ziimre bagkanmmnin yetkin bir Ingilizce bdliim baskanini neyin olusturduguna dair biligsel
kurgularin1 anlamaya ve analiz etmeye odaklanmaktadir. Alt problemler ise ideal bir ziimre bagkanina
atfedilen temel Ozelliklerin tanimlanmasi, bu 06zelliklerin Oncelik siralamasinin belirlenmesini
icermektedir. Bu calismanin 6nemi, akademik ortamda liderlik anlayisimi gelistirme, egitim
uygulamalarinda iyilestirmelere katkida bulunma ve dzellikle Ingilizce dil egitimi alaninda 6gretmen
liderligi, egitim yonetimi ve grup dinamikleri gibi ilgili arastirma alanlarma i¢ goérii saglama
potansiyelinde yatmaktadir. Bu baglamda, arastirma nitel aragtirma desenlerine uygun olarak
tasarlanmustir. Iki ilkdgretim okulu yabanci dil ziimre baskaninin etkili yabanci dil ziimre baskam
ozelliklerine iligkin biligsel kurgularini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Yildirim ve Simsek (2006)
nitel aragtirmanin gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
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kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik bir siirecin izlendigi aragtirma olarak tanimlanabilecegini belirtmektedir.

Arastirma Deseni

Bu galismada, nitel arastirma deseninin bir tiirii olan fenomenolojik desen kullanilmistir. Mayring'e
(2000) gore, fenomenolojik desenler daha g¢ok insanlarin biling yapilarini ve igsel yasamlarimi
tanimlamaya odaklanir. Fenomenolojik aragtirmanin temel kavram, bireylerin kendilerine 6zgii anlam
yapilarinin ve niyetlerinin, onlarin bakis agilari benimsenerek anlasilmaya calisilmasidir. Caligmanin
amaci, Ingilizce ziimre baskanlarinin, iyi bir ziimre baskanma iliskin bilissel kurgularin tespit etmek
oldugundan, nitel arastirma tasarimlarindan biri olan fenomenolojik bir yaklasim kullanilmistir.
Veriler, 6zel ilkogretim okullarinda ¢alisan iki goniillii yabanci dil ziimre bagkanindan toplanmistir. Bu
baglamda, aragtirmanin temel problemi,

“Yabanci dil zlimre baskanlarmin etkili bir dil ziimre baskaninin 6zellikleri hakkindaki bilissel
kurgular1 nedir?” seklindedir.

Katilimcilar

Calismanm evrenini ilkdgretim okullarinda gérev yapan tiim Ingilizce ziimre bagkanlari
olusturmaktadir. Caligmada, nitel arastirma oOrnekleme tekniklerinden biri olan oOl¢iit Ornekleme
kullanilmistir. Bir arastirmaci, bir durumun kapsamli bir sekilde incelenmesi igin belirli vaka tiirlerini
belirlemek istediginde, 6l¢iit 6rnekleme yontemini kullanir (Neuman, 2007). Arastirma 6rneklemine
dahil olabilmek i¢in katilimcinin ¢alismaya katilmaya istekli olmasi1 ve mesleki kariyeri boyunca ii¢ iyi
ve ii¢ kotii Ingilizce ziimre baskanini tanimis olmasi gerekmektedir. Arastirmanin amaci etkili bir
Ingilizce ziimre baskaninin ozelliklerine iliskin Ingilizce ziimre baskanlarmnin bilissel kurgularini
belirlemek oldugundan, iyi ve kotii olarak degerlendirdikleri Ingilizce ziimre baskanlarmi tanima
kriteri aragtirmaya katilim kriteri olarak dikkate alinmistir. Aragtirma evreninden rastgele secilen
calisma grubundaki alt1 ingilizce boliim baskan ile kesfedici goriismeler yapildiktan sonra, arastirma
kriterlerine en uygun iki ziimre bagkani ile calisma yiiriitiilmiistiir. Bu dogrultuda veriler, 6zel
ilkdgretim okullarinda c¢aligan iki goniillii yabanci dil ziimre bagkanindan toplanmistir. Katilimcilara
caligmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve katkida bulunmak isteyip istemedikleri sorulmustur.
Dolayisiyla katilimeilarin se¢iminde goniilliiliik ilkesi esas almmustir. Gizlilik adina katilimcilar igin
takma isimler tercih edilmistir. Yakindan incelendiginde, ziimre bagkani "A" Tiirkiye'nin dogusundaki
bir 6zel ilkokulda, ziimre bagkani B ise Tiirkiye'nin batisindaki bir 6zel ilkokulda ¢alismaktadir. Ziimre
baskan1 A, on bes yillik Ingilizce 6gretmenligi deneyimine sahiptir ve dokuz yildir ziimre baskani
olarak liderlik yapmaktadir, ayrica ziimre bagkani A, CELTA (Yetiskinlere Ingilizce Ogretimi
Sertifikas1) sahibidir. Ziimre baskani B ise on bir yillik Ingilizce 6gretmenligi deneyimine sahiptir ve
altt yildir zimre baskani olarak liderlik yapmaktadir. Ayrica, ziimre baskani B, cevrimi¢i TESOL
(Diger Dilleri Konusanlara Ingilizce Ogretimi) sertifikasina sahiptir.

Veri Toplama

Repertuar grid, bireysel algilar1 ve kisisel yapilar1 kesfetmek igin tasarlanmis bir psikolojik arastirma
aracidir. George Kelly tarafindan gelistirilen bu arag, satirlarin unsurlar1 (6rnegin, Ingilizce ziimre
bagkanlari), siitunlarin ise bu unsurlar1 degerlendirmek i¢in kullanilan kisisel yapilar1 veya 6zellikleri
temsil ettigi bir tablo olugturmayi igerir. Katilimcilardan daha sonra bu yapilara dayali olarak unsurlari
karsilagtirmalari ve her biri i¢in puan vermeleri istenir. RepertoryGrid, herhangi bir arastirma odagiyla
ilgili olarak bireylerin igsel yapilarini ortaya ¢ikarmayr hedefleyen bir tiir tekniktir. George Kelly'nin
Kisisel Yapi Teorisi Repertory Grid'in kdokenidir. Gains (1994) kisisel yapi teorisine dayanarak,
bireylerin ¢evrelerindeki diinyay1 degerlendirirken bir bilim insan1 gibi davrandiklarini belirtmektedir.
Ayrica Kelly (1963), her bireyin kendi kisisel deneyimlerinden kaynaklanan rasyonel bir diinya insa
ettigini belirtmektedir. Ayrica Jankowicz (2005), gridlerin bir kiginin diinyay1 nasil gordiigline dair
tanimlamalar elde etmek icin kullanildigin1 eklemektedir. Toplanan veriler, bireylerin deneyimlerini
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anlamak ve kategorize etmek i¢in kullandiklar biligsel yapilara iliskin Oriintiileri ve iggdriileri ortaya
¢ikararak analize olanak tanir. Ingilizce ziimre bagkanlari iizerine yapilan ¢alismamiz baglaminda,
repertuar grid, iki ziimre baskanmin etkili bir ziimre baskani niteliklerine iliskin diigiince ve
degerlendirmelerini ortaya ¢ikarmak igin sistematik bir yontem olarak hizmet etmekte ve biligsel
cerceveleri ve algilar1 hakkinda daha derin bir anlayis sunmaktadir.

Calisgmanin ilk asamasi olgunun tanimlanmasidir. Bu nedenle ilk olarak olgu tanimlanmistir. Bu
arastirma kapsaminda incelenen vakanin iyi bir Ingilizce ziimre baskaninin niteliklerini siflandirmak
ve karsilastirmak icin kavramsal araglar olusturulmustur. Repertory Grid Formu, Ingilizce ziimre
baskanlarmin iyi bir Ingilizce ziimre baskaninin niteliklerine iliskin sahip olduklari bilissel yapilari
belirlemek amaciyla yapilandirilmstir. Ik asamada, katilimeilardan tanidiklar1 ve konuyla ilgili olan
Ingilizce ziimre baskanlarini diisiinmeleri istenir. Katilimcilar, diisiindiikleri ziimre baskanlari
arasindan ii¢ basarili ve {i¢ basarisiz Ingilizce ziimre baskam segerler. Basarili ve basarisiz ingilizce
ziimre bagkanlari, ikinci agsamada ligerli on olasi kombinasyon halinde bir tablo ilizerinde gosterilir.
Ugiincii adimda, katihmcilardan ikinci adimda belirledikleri bireyler arasindaki mesleki ayrimlart
tanimlamalar1 ve bu ayrimlart belirlenen alana kaydetmeleri istenir. Birincil biligsel kurgular, bu
tamimlayici fikirler aracilifiyla arastirmaciya fikir verir. Ugiincii asama, olusturulan bilissel kurgular,
dordiincii asamadaki puani belirlemek icin kullanilir. Insanlarin en fazla agirlik verdigi nitelikler, ilk
akla gelen biligsel yapilardir. Ik akla gelen biligsel yapilar, birey igin sonraki yapilara gore daha
onemlidir. Biligsel yapilarin nihai puanlarii belirlemek i¢in, aragtirmaci besinci ve son agamada
biligsel yapilarin iiretim sirasin1 hesaba katarak ilk biligsel yapiy1 10 ile ve son biligsel yapiy1 1 ile
carpar (Fransella vd., 2004).

Repertuar Grid tekniginin bu ¢aligmada yer alan ziimre baskanlari i¢in yeni oldugu belirtilebilir. Bu
nedenle, onceden hazirlanmig bir 6rnekle repertuar grid kendilerine tanitilmis ve repertuar tablosu
uygulanirken yanlis anlamalar ve kafa kangikliklart giderilmistir Daha sonra aragtirmaci,
katilimeilarin repertuar tablosundaki yapilarini doldurmalarina izin vermistir.

Kavram (Yap1) Baglantilar1 (Construct Links): Kavram baglantilari, katilimcinin belirli
kavramlar arasinda kurdugu iliskileri ifade eder. Bu, bir katilimcinin belirli bir niteligi diisiindiigiinde
diger bir nitelikle iliskilendirdigi durumlari igerir. Analiz edildiginde, kavram baglantilari, katilimcinin
zihinsel modelini anlamada yardimci olabilir. Ornegin, "iyi iletisim becerileri" kavraminmn "etkili
liderlik"le sik sik iligkilendirilmesi, katilimcinin liderlik algisini sekillendiren 6nemli bir baglantiy:
gosterebilir.

Unsur Baglantilar1 (Element Links): Unsur baglantilari, katilimcinin belirli unsurlar
arasindaki benzerlikleri veya iliskileri ifade eder. Bu, katilimcinin belirli 6geleri birbirine benzeten
veya gruplandiran diislinceleri igerir.Unsur baglantilar1 incelendiginde, katilimcilarin 6geleri nasil
kategorize ettigi veya gruplandirdign hakkinda bilgi saglayabilir. Ornegin, iki farkli Ingilizce ziimre
bagkanmin siirekli olarak "igbirlik¢i karar alma" ve "yenilik¢i 6gretim yontemleri" kavramlarinda
benzerlik gérmesi, bu iki ziimre bagkaninin benzer liderlik 6zelliklerini degerlendirdigini gosterebilir.

Bu baglantilar, repertuar grid analizinin Otesinde katilimcinin diisiinsel yapilarini anlamak igin
kullanilir. Kavram baglantilari, bireylerin 6zellikleri birbirine nasil bagladigini ve unsurlar arasindaki
iligkileri nasil kurdugunu ortaya koyar. Unsur baglantilar ise bireylerin 6geleri nasil gruplandirildigini
ve benzerliklerini nasil algiladigini agiklar.

BULGULAR

Bu boliimde, yabanci dil ziimre bagkanlarinin etkili bir yabanci dil ziimre bagkanina iliskin kurgulari
sunulmaktadir. Yabanci dil ziimre baskanlari tarafindan olusturulan yap1 ve unsur baglantilart (yani,
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yabanci dil ziimre baskanlarinin kendileri tarafindan iyi bilinen Etkili, Tipik ve Etkisiz brans liderleri
kategorileri) gosterilmektedir.

Ziimre Baskam1 A'nin Etkili Ziimre Baskanina Iliskin Yapilar

Sekil 1'e gore, ziimre baskan1 A etkili bir yabanci dil ziimre baskaninin 6zelliklerine iliskin toplam
yirmi (20) yap1 ve on bir (11) unsur yazmigtir.

Sekil 1. Ziimre Baskani A'nin Odaklanmis Gridi

Yap1 Baglantilar

Yabanci Dil ziimre baskani A'nin odak analizinde dort ana kiime ve bir ¢ift oldugu goriilmektedir.
Ciftte, (C2) Teknolojiyi etkin kullanmak ve (C7) Alandaki geligsmeleri takip etmek %97 eslesme
diizeyinde iliskilidir. Baska bir deyisle, teknolojiyi etkin kullanan bir konu lideri, alandaki gelismeleri
de takip etmektedir. Alint1 1'deki anlatim, ziimre bagkani A'nin teknolojiye ve gelismelere ne kadar
onem verdigini gostermektedir.

Almti 1:

Stirekli degisen diinyada, egitim ihtiya¢larin karsilayan yeni araglar ve cihazlar ortaya
ctkmaktadir. Bu nedenle, kidemli dgretmenler agisindan, bu araglardan hem suf icinde
hem de suif disinda yararlanmak egitimin kalitesini artirmada biiyiik énem tagiyabilir.
Ayrica, bu araglarin dil ogretimi ve ogrenimine uyarlanmasi ve benimsenmesi, ¢agimizda
teknolojinin dogusundan gelen ¢ocuklar icin otantik bir ogrenme siireci saglayabilir.
Ancak okul yonetimi bu konuda yeterli destegi saglamamaktadur.

Birinci kiimede, (C20) Problemler karsisinda telasa kapilmamak tiim yapilar arasinda en onemli
yapidir, (C1) Alaninda iyidir (C10) Ogretimde yeni teknikler gelistirir (C9) Agik fikirli ve yenilikgidir
(C8) Bilgisini diizenli olarak paylasir (C6) Genis diinya bilgisi %95 eslesme diizeyinde yiiksek oranda
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iligkilidir. Ziime baskani A’nin, sorunlar karsisinda telaga kapilmayan bir yabanci dil ziimre bagkaninin
ayn1 zamanda iyi bir alan bilgisine sahip oldugu ve bilgisini diizenli olarak paylastig1 inancina sahip
oldugu sonucunu ¢ikarabiliriz. Béyle bir ziimre baskan1 6gretimde yeni teknikler gelistirir, agik fikirli
ve yenilik¢idir. Dahasi, bu tiir bir ziimre baskani genis bir diinya bilgisine sahiptir. Aslinda, (C1)
Alaninda iyidir ve (C20) Sorun ciktiginda panige kapilmaz %96 eslesme diizeyinde birbiriyle
iligkilidir. Ayrica, (C9) Acik fikirli ve yenilik¢i (C8) Bilgiyi diizenli olarak paylasir %99 eslesme
diizeyinde birbirleriyle iligkilidir ve %95 eslesme diizeyinde (C6) Genis diinya bilgisi ile yakindan
baglantilidir. (C10) Ogretimde yeni teknikler gelistirir ifadesi ise birinci kiimedeki diger yapilarla
gevsek bir iligki igindedir.

Ikinci kiimede, (C12) Gruptaki katilimcilar1 motive etmek tiim yapilarin siralamasinda en 6nemli
yapidir, (C14) Yonetimde iyi olmak (C13) Hedefe giden yolda liderlik etmek (C19) Basari igin 6diil
vermek %94 eslesme diizeyinde yiiksek oranda iliskilidir. A ziimre bagkaninin gruptaki katilimcilar
motive eden bir ziimre baskaninin katilimcilar1 %98 eslesme diizeyinde hedefe gotiirdiigiine inandig1
sonucuna varilabilir. Ayrica, (C14) lyi yénetim ve (C19) Basar1 6diilii verme iist-ast yapi1 olarak
goriinmektedir ve (C12) Gruptaki katilimcilar1 motive etme ve (C13) Hedefe giden yolda liderlik etme
ile %95 eslesme diizeyinde iliskilidir.

Ugiincii kiimede, (C18) lyiliksever ve yardimsever tiim yapilarin siralamasinda en dnemli yapidir,
(C16) Elestirilere acik (C11) Diger ziimre bagkanlariyla igbirligi (C17) Pozitif ve yansitici olma (C15)
Is paylasimi %95 eslesme diizeyinde yiiksek oranda iliskilidir. Ziimre baskan1 A'nn, iyiliksever ve
yardimsever bir ziimre bagkaninin personel arasinda is dagilimi yaptigina inandig1 séylenebilir. Ayrica,
kiimenin gosterdigine gore, (C16) Elestirilere agiktir ve (C11) Diger ziimre baskanlariyla isbirligi
yapar %97 eslesme diizeyinde iligkilidir. Bagka bir deyisle, elestirilere agik olan bir ziimre baskani
ayni zamanda diger ziimre bagkanlaryla isbirligi yapmaktadir ki bu da paylasimin biiyilk 6nem
tasidiginmi gostermektedir. Ayrica, iist diizey bir yap1 olarak goriinen (C17) Pozitif ve yansitici olma,
(C16) Elestirilere agik olma ve (C11) Diger ziimre baskanlariyla isbirligi yapar ile %96 eslesme
diizeyinde iliskilidir. Aslinda, ziimre baskanit A'min Alint1 2'si C16) Elestirilere acik olma ve (C11)
Diger ziimre bagkanlariyla igbirligi yapma 6zelliklerini agiklamaktadir:

Alinti 2:

Elestiri, yeryiiziindeki en zorlu seylerden biri olarak yorumlanabilir. Ancak, okulun
hedeflerine ulagma yolunda size zayif yonler ve gelisim noktalari konusunda paha
bigilmez bir birikim saglamasi agisindan, elestiriyi bir yol gosterici olarak algilamak
gerekir. Ancak okulumuzun yoneticileri ¢ogu zaman bizleri olumlu yonde elestirmenin
paha bicilmez énemini akillarinda tutmadan olumsuz yonde elestirmektedirler.

Dérdiincii kiimede, (C 3) Diizenli ve (C4) Iyi planlan yapan %99 eslesme diizeyinde iliskilidir. Ayrica,
%97 eslesme diizeyinde bir iist kiime olan (C5) Ogretmenlerini gdzlemler ile baglantilidirlar.

A Ziimre bagkani tarafindan olusturulan iki kutuplu yapilar asagidaki Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1

Ziimre Baskani A'min Etkili Yabanci Dil Ziimre Baskanina Ozelliklerine Iliskin Yapilar:

Olumlu Nitelikler Olumsuz Nitelikler

2. Teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmak Teknoloji Dahil Degil

7. Sahadaki gelismelerden haberdar olmak Saha gelisimine ayak uyduramamak

1. Sahada iyi Sahada 1iyi degil

20. Sorun olmasi durumunda alarm verilmez Sorun olmasi durumunda alarm

10. Ogretimde yeni teknikler gelistirir Yeni teknikler i¢in kendi kendine siiriis degil
9. Acik fikirli ve yenilikei Agik fikirli ve yenilikgi degil

8. Bilgilerini diizenli olarak paylagir Bilgiyi grupla paylagmamak

6. Biiyiik diinya bilgisi Kiiciik diinya bilgisi

14. Yonetimde iyi Yonetimde iyi degil

13. Hedefe giden yolda liderlik Amagsiz ve sadece gilinii kurtariyor

12. Gruptaki katilimcilar1 motive edin Motivasyon konusunda iyi degil

19. Basart igin 6diil verir Odiillendirme gibi degil ve basit

16. Elestirilere agik Elestiriyi pek sevmez

11. Diger konu gruplar ile isbirligi Diger denek gruplar ile isbirligi yapmayan
17. Pozitif ve yansitici Olumlu degil

18. Iyiliksever ve yardimsever Yardim etmek gibi degil

15. Is paylasimlari Is paylagimi degil

3. Temiz Daginik ve diizensiz

4. Iyi planlanmis Planlanmamis

5. Ogretmenlerini gézlemler Isi ve 6gretmenleri takip etme konusunda iyi degil

Tablo 1, ziimre baskani A'ya ait yapilar1 gostermektedir. (C20), (C1), (C12), (C9), (C5) olan siralama
yakindan incelendiginde, ziimre baskani A, problemler karsisinda panige kapilmamay1 (C20) ve iyi bir
saha bilgisine sahip olmay1 onermektedir. Ayrica, (C9) Acik fikirli ve yenilik¢i (C12) Gruptaki
katilimcilart motive etmek ziimre bagkan1 A'nin bildirdigine gore biiyiik 6nem tagimaktadir.

Element Linkleri

Element kiimelerinin net bir 6riintii ifade etmedigi goriilmektedir. i1k kiimede, ilk kiimenin bilesenleri
olan Etkili 2 (E2) ve Etkili 3 (E3) % 100 milkemmel eslesme seviyesinde iligkilidir. Ayrica, Etkili 2 ve
Etkili 3, Tipik 1(T1) ile %98 eslesme diizeyinde baglantilidir. Bu kiime igerisinde Tipik 2 (T2), Tipik 3
(T3) ve ideal %97 eslesme seviyesinde iligkilidir. Ayrica bu unsurlar, %95 eslesme diizeyinde Etkisiz 2
(I2)'nin bulundugu {ist-ordinat kiimesi ile iligkilidir. Son olarak, bu unsurlar %92 eslesme diizeyinde
OZ (SELF) ile iliskilidir. Ote yandan, Etkili 1, Etkisiz 1 ve Etkisiz 3 (I3) baska bir kiime olusturmakta
ve %90 eslesme diizeyiyle iliskilendirilmektedir. Sonug olarak, OZGUVEN bileseninin Etkili 2, Etkili
3 ve Ideal ile gevsek bir iliski icinde oldugu sdylenebilir. Sonug olarak, ziimre baskaninm etkili bir
yabanci dil ziimre bagkanina biraz alan biraktig1 sdylenebilir.

Ziimre Baskam B'nin Etkili Ziimre Baskanna iliskin Yapilar

Sekil 2, ziimre baskan1 B’nin etkili bir yabanci dil ziimre bagkaninin 6zelliklerine iliskin toplam on ii¢
(13) yap1 ve on bir (11) unsur yazdigini géstermektedir.
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Sekil 2. Ziimre Bagkani1 B'nin Odaklanmis Gridi

Yap1 Baglantilar1

Yabanci Dil ziimre baskani B'nin odak analizinde ii¢ ana kiime ortaya ¢ikmaktadir. Tlk kiimede, mevcut
yapilar (C5) Personelin sorunlartyla ilgilenmek, (C3) Personel i¢in projeler tasarlamak ve uygulamak,
(C8) Alanla ilgili seminer ve konferanslardan haberdar olmak, (C10) Personel arasindaki is yiikiinii
dengelemek, (C13) Okul yonetimi ile iyi iligkiler kurmaktir. Bu kiimede, (C3) Personel igin projeler
tasarlama ve uygulama ve (C8) Alanla ilgili seminer ve konferanslardan haberdar olma %92 eslesme
diizeyinde iligkilidir. Ziimre baskani1 B'nin, personel i¢in projeler tasarlayan ve uygulayan bir ziimre
bagkaniin alanla ilgili seminer ve konferanslardan haberdar olduguna inandig1 sonucuna varilabilir.
Buna ek olarak, ayni yapi icerisinde (C10) Personel arasindaki is ylikiinii dengelemek ve (C13) Okul
yonetimi ile iyi iligkiler kurmak %91 eslesme diizeyine sahiptir. Yukarida bahsedilen bu iki ¢ift "(C3);
(C8) ve (C10); (C13)", (C5) Personelin sorunlartyla ilgilenme ile gevsek bir sekilde baglantilidir ve
%88 eslesme diizeyiyle iliskilidir. Bu baglamda, B denek liderinin Alint1 3"l eslesmeyi agiklamaktadir:

Alint1 3:

Dogruyu séylemek gerekirse, personelin sorunlariyla ilgilenmek bir sekilde resmin
biitiiniinii gormekle ilgilidir. Yani, ziimre baskanimin grubuyla iyi iliskiler kurmak resmin
biitiintinii gormenize yardimct olur. Ancak bazi grup iiyeleri diizenli toplantilar
konusunda isteksiz ve sabirsizdwr. Aslinda, sikici ve geleneksellesmis toplantilardan
kagimarak bir ziimre toplantisi yiiriitmek cok zordur ve gereksiz prosediirleri en aza
indirmek biiyiik caba ve enerji gerektirir.

Ikinci kiimede yer alan yapilar asagidaki gibidir: (C1) Etkili 6gretmenin &zelliklerini temsil eder, (C2)
Mesleki gelisime 6nem verir, (C9) Personele 6rnek olmak i¢in ¢aligkandir, (C12) Personele uygun isi
verir, (C11) Personelin proje uygulamalarini takip eder. Kiime i¢inde (C1) Etkili dgretmenin
ozelliklerini temsil eder ve (C2) Mesleki gelisime 6nem verir %98 eslesme diizeyi ile iliskilidir. Ziimre
bagkani B'nin etkili 6gretmenin 6zelliklerini temsil etmenin mesleki gelisime énem vermekle iligkili
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oldugu inancina sahip oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, ziimre baskani B'nin Alint1 41 eslesme

diizeyinin yorumlanmasina yardimci olmaktadir.

Alinti 4:

Bir ziimre baskaninin, liderlik ettigi kidemli 6gretmenlerden bir adim énde olmas: gerekir.
Bu da en ¢ok mesleki gelisimle ilgilenmekle miimkiin olabilir. Aslinda brans grubumla

birlikte arastirmaya katilmak tam da yapmak istedigim gsey,
nedeniyle sistem ¢ok yogun.

gerekliliklerini  tamamlama ¢abast

ancak miifredatin
Ashnda benim

bransimdaki grup iiyelerinin kendi baglamlari var ve ne yazik ki grup iiyelerimin

baglamsal ihtiyaglar: karsilama hakki yok.

Buna ek olarak, (C9) Personele 6rnek olmak i¢in ¢aligkan olmak ve (C12) Personele uygun isi vermek
%97 eslesme diizeyi ile iligkilidir. Ziimre baskani B’nin, personele uygun isler veren bir ziimre
bagkaninin, personele o6rnek olmak icin caligkan olmakla iliskili olduguna inandig1 sonucuna
varilabilir. Sonug olarak, ikinci kiimedeki s6z konusu ¢iftler (C11) Personelin proje uygulamalarimi
takip etmesi ile %92 eslesme diizeyinde baglantilidir.

Ugiincii kiimede, (C4) Okul i¢in gerekli miifredat: uygulamak ve (C6) Miifredat1 okulun ihtiyaglarina
gore tasarlamak %96 eslesme diizeyinde bir ¢ift olusturmaktadir. Diger bir deyisle, ziimre bagkani
B'nin bildirdigine gore, miifredati okulun ihtiyaglarina gore tasarlayan bir ziimre bagkani, okul i¢in
gerekli miifredat1 uygulayan bir ziimre baskani ile iligkilidir. Son olarak, kiime igindeki ¢ift (C7) Diger
boliimlerin bagkanlariyla %91 eslesme diizeyinde iletisim halindedir.

Ayrica, ziimre bagkani B'nin sahip oldugu yapilar asagida Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2

Ziimre Baskani B'nin Etkili Yabanci Dil Ziimre Baskamnin Ozelliklerine Iliskin Yapilar:

Olumlu Nitelikler

Olumsuz Nitelikler

5. Personelin sorunlarimi énemsemek

3. Personel icin projeler tasarlamak ve
uygulamak

8. Saha ile ilgili seminer ve konferanslar
hakkinda bilgi sahibi olmak

10. Is yiikiiniin personel arasinda dengelenmesi
13. Okul yonetimi ile iyi iliskiler kurmak

1. Etkili 6gretmenin &zelliklerini temsil eder

2. Mesleki gelisime 6nem verir

9. Personel i¢in 6rnek teskil edecek ¢aliskanlik
12. Personele uygun isi atar

11. Proje uygulamalarinin personel tarafindan
takip edilmesi

4. Okul i¢in gerekli miifredati uygular

6. Miifredat1 okulun ihtiyaglarina gore tasarlar
7. Diger bolimlerin bagkanlar1 ile iletisim
halinde

Bencil ve egoist
Personelin mesleki ihtiyaglarini 6nemsememek

Daha fazla gelistirme ihtiyaci hissetmemek.

Tiim isleri belirli bir personele atamak

Projeleri okul yonetimine sunma konusunda iyi
degil

Temsil etmek i¢in yeterli degil

Mesleki gelisimi 6nemsememek

Caligkan Degil

Uygun is atamasinin yapilmamasi

Basvurularin nasil oldugu hakkinda higbir fikre
sahip olmamak

Ihtiyaglar1 karsilamasa bile mevcut miifredati
korur

Okul i¢in bir miifredat tasarlayamamak

Diger okullarda neler oldugundan haberdar
olmamak

Tablo 2, ziimre baskani B'ye ait yapilar1 gostermektedir. Ziimre bagkani B tarafindan bildirilen
yapilarin siralamas1 asagidaki gibidir: (C6) Miifredati okulun ihtiyaglarina gore tasarlamak, (C9)
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Personele 6rnek olmak igin ¢aligkan olmak, (C7) Diger boliim baskanlartyla iletisim halinde olmak,
(C8) Alanla ilgili seminer ve konferanslardan haberdar olmak, 10. Personel arasinda is yiikiinii
dengelemek.

Element Linkleri

Ziimre bagskan1 B’nin kiimeleri net bir &riintii ifade etmektedir. Ideal ve Etkili 1 bilesenleri %97
eslesme seviyesinde iliskilidir. Ideal ve Oz bilesenleri bir ¢ift olusturmakta ve %95 eslesme diizeyinde
Etkili 2 ile baglantilidir. Ayrica, aym kiime igerisinde, Tipik 1 ve Tipik 2 %93 eslesme seviyesinde bir
c¢ift olusturmakta ve iist-ordinat kiimedeki Tipik 3 ile %92 eslesme seviyesinde baglantilidir. Son
olarak, Benlik(Self) bileseni yukarida bahsedilen diger unsurlarla %72 eslesme diizeyinde iligkilidir.
Bu durum, Benligin (Self) Ideal, Etkin 1 ve Etkin 2 ile gevsek bir iliski iginde oldugunu
gostermektedir.

TARTISMA ve SONUC

Basaril1 bir okul, okul gelisimiyle ilgili ¢esitli aktorlerle iliskilidir.Etkili ve gelisme kapasitesine sahip
okullar, personelinin etkililigine 6nemli ve Olgiilebilir bir katki saglayan yoneticiler tarafindan
yonetilmektedir (Busher& Harris, 1999). Bu aktdrlerden biri olan, gruplarina rehberlik eden ve kendi
Ogretimlerini takip eden ziimre baskanlarinin 6gretim ve dgrenimin iyilestirilmesinde sorumluluklari
vardir. Bu dogrultuda, Ogretmen Yetistirme Kurumu (TTA) (1998) konu liderlerinin kendi alanlarinda
uzmanliga sahip olmalar gerektigini belirtmekte ve ziimre baskanlari igin gerekli olan bazi beceri ve
nitelikleri asagidaki gibi sunmaktadir:

- Ortak hedefler dogrultusunda ¢aligmak iizere insanlara liderlik etme ve onlar1 yonetme becerisi

- Karar verme becerileri - sorunlar1 ¢6zme ve karar verme becerisi

- Iletisim becerileri - noktalar1 net bir sekilde ifade etme ve baskalarinin gériislerini anlama becerisi
- Oz yonetim - zamam etkin bir sekilde planlama ve kendini iyi organize etme becerisi

Zimre bagkan1 A ve zlimre bagkani B'nin kurgularn yakin tasnife tabi tutuldugunda, kurgular karar
verme becerileri hari¢ yukarida belirtilen nitelik ve becerilerle orta diizeyde bir iliskiye isaret
etmektedir. Ziimre bagkan1 A'nin (C13) Hedefe giden yolda liderlik etmek ve (C9) Personele 6rnek
olmak i¢in ¢aligkan olmak kurgular1 "insanlar1 ortak hedefler dogrultusunda ¢alismaya yonlendirme ve
yonetme becerisi" ile iligkilidir. Ayrica, (C7) ziimre baskani B'nin diger boliim bagkanlariyla iletisim
halinde olmasi ve (C11) ziimre bagskani A'nin diger ziimre gruplariyla igbirligi yapmasi, konular1 agik
bir sekilde ifade etme ve bagkalarmin goriislerini anlama becerisiyle iliskilidir. (C10) Ziimre baskani
B'nin personel arasindaki is yiikiinii dengeleme ve (C4) ziimre bagkant A'nin iyi planlama becerileri,
zamani etkili bir sekilde planlama ve kendini iyi organize etme becerileriyle uyum i¢indedir. Ancak,
yabanci dil zliimre bagkanlarinin karar verme becerilerini dile getirmemis olmalar1 farkli nedenlere
bagli olabilir. Bunlardan biri, ziimre baskanlarinin yoneticilerinin, baskalarmin katkist olmadan kendi
baglarina karar vermelerini saglayan otokratik bir liderlik tarzin1 benimsemis olmalar1 olabilir.Bu
baglamda, otokratik liderlik, ayn1 zamanda otoriter liderlik olarak da bilinir, tiim kararlar {izerinde
bireysel kontroliin oldugu ve grup iiyelerinden ¢ok az girdinin alindig1 bir liderlik tarzidir (Cherry,
2006).

Ote yandan, ziimre baskanlarmin etkili bir ziimre baskanma iliskin kisisel kurgulari, kurgularin
siralanis1 agisindan belirli Olglide farklilik gostermektedir. Ziimre baskani A, etkili 6grenme igin
teknolojik araglar1 kullanima dahil etmeyi ve elestirilere agik olmay1 vurgularken; ziimre baskani B,
personelin sorunlarini énemsemeyi ve liderlik ettigi kidemli 6gretmenlerden bir adim 6nde olmay1
belirtmektedir. Ayrica, ziimre baskan1 B, mesleki gelisim ve alanla ilgili seminer ve konferanslari
ziimre bagkani A’ya gdre daha fazla vurgulamaktadir. Ziimre bagkani1 B, miifredatin gerekliliklerini
tamamlama ¢abas1 ve baglamsal ihtiyaglar i¢in zaman ve yer ayirma nedeniyle sistemin ¢ok yogun
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olmasindan sikayetcidir. Buradan hareketle, Tiirkiye baglaminda yabanci dil 6gretiminin kalitesinin
artirilmasinda yabanci dil ziimre baskanlarinin da dahil edilmesiyle asagidan yukariya (bottom-up) bir
siirecin baslatilabilecegi belirtilebilir. Ornegin, ortadgretim diizeyinin yan sira ilkdgretim diizeyinde
de mesleki gelisim ofisleri kurulabilir. Aslinda, yliksekdgretim diizeyinde (iiniversite egitimi), sayilari
sinirl olsa da mesleki gelisim ofisleri mevcuttur. Ikinci olarak, Tiirkiye Istatistik Kurumu'nun (2015)
istatistiksel verileri incelendiginde, dil &gretmenlerinin ¢ogu {iiniversitelerden ziyade Milli Egitim
Bakanligi'nda ¢alismaktadir. Dil 6gretimi ve &grenimini gelistirmek amaciyla, ziimre baskanlarinin
onciiliigiinde mesleki gelisim ofisleri agilabilir.

Son olarak, ziimre bagkanlari kurumlarinda faaliyet gosterirken gesitli inang ve degerlerin devreye
girdigini ve bu nedenle ziimre bagkanlarmin ortiikk zihinsel diinyasi hakkinda ¢ok degerli bilgiler
sagladiklari i¢in bu inanglar1 ortaya ¢ikarmanin hayati 6nem tagidigini belirtmek énemlidir.

Caligmanin bulgulart iki gonillii katilimciya dayanmaktadir. Bu nedenle sonuglar genellenemez.
Ayrica, giivenilirligi artirmak igin s6z konusu toplantilar gdzlemlenebilir ve agik uglu bir konu lideri
formu ile yar1 yapilandirilmig bir gériisme yapilabilir.
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BOLUM 4
BiR BiNADA iKi OKUL: iKiLi EGITIMLE iLGILi BIR DURUM CALISMASI*

Pmar YENGIN SARPKAYA? Nesem ERKOC?, Fadime GURSOY*

GIRIS
Egitim giinlimiiziin siirekli degisen kosullarinda klasik anlaminin 6tesinde bir bakis acistyla ele alinmali;
istendik yonlii davranis degisikligi veya kiiltiirlenme siirecinden ¢ok daha fazlasi olarak goriilmelidir.
Ozellikle 6rgiin egitim, okullarda yerine getirilmesi gereken siradan bir siiregmis gibi diisiiniilmemelidir.
Her kademede ogrencilerin ve Ogretmenlerin haftalik olarak belirli siirelerde derslere girip ciktigi,
rutinlesen bir uygulama gibi algilanmamalidir. Egitimi klasik bakis agisi ile ele almak, yapilan egitimin
niteligini azaltan ve amaglara ulasmada yetersiz kalinabilmesine neden olan bir yaklagimdir. Bu agidan

ikili egitim uygulamalar1 6grenci ve Ogretmenlerin potansiyellerini tam olarak ortaya koymalarin
zorlagtiran bir uygulamadir (Dogan ve Erbiyik, 2021)

Ogrencilerin okulda basarili olmalarinda, okullarda dgrenim gordiikleri ortamin ve egitimin niteligi
bliylik 6nem tasimaktadir. Her 6grencinin nitelikli egitime erisme hakki bulunmaktadir. Nicel agidan
egitime erisim saglanmis olsa bile nitelik agisindan gereken kosullar saglanamiyorsa yapilan egitimin
etkililigi diisiik olacaktir. Nitelikli egitim gerek bireysel anlamda gerekse toplumsal agidan gelisimin
saglanmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Unal ve Sarpkaya, 2020). Bu noktada egitim, iilkede mevcut
giicler dengesinin siirdiiriilmesi, degistirilmesi veya yeniden insa edilmesinde, bir toplumda var olan
olanaklardan yararlanma diizeyinin olugsmasinda etkilidir (Duman, 2007). Baska bir deyisle nitelikli
egitim hem bireysel bir hak hem de toplumlarin gelismesinde etkili bir olgudur.

Tirk Egitim Sisteminde okullarda tam giin ve ikili egitim seklinde iki ayr1 model uygulanmaktadir. Tam
giin egitim “Ayni1 okulda ayr1 6grenci gruplariyla sabah ve 6gleden sonra yapilan egitim ve 6gretimdir.”
Seklinde; ikili egitim de “Ayni okulda ayr1 6grenci gruplariyla sabah ve 6gleden sonra yapilan egitim
ve Ogretimdir.” seklinde tamimlanmistir (MEB, 2018a). Ikili egitim 6zellikle birtakim ekonomik
gerekeelerle az gelismis veya gelismekte olan iilkelerde kaynak sikintisini gidermek ve kaynaklar etkili
kullanmak i¢in bir yol olarak goriilebilmektedir (Kleinhans, 2008; Lusher ve Yasenov, 2016).

Genellikle gelismis iilkelerde tek tip egitim sistemi olarak uygulanan (Ozan ve Oztiirk, 2018) tam giin
egitim ile ilgili gogunlukla olumlu ve kismen olumsuz kabul edilebilecek durumlar bulunmaktadir. Tam
giin egitim Ogrenci merkezlidir, yapilandirmact egitimi merkeze alir ve egitimin giin igerisine
yayillmasina, teneffiislerin daha uzun olmasina firsat tanir (Dogan ve Erbiyik, 2021). Ayni1 zamanda ders
dis1 etkinliklere daha fazla zaman ayrilmasini, 6grencilerin daha zinde olmasimi (Aktay vd., 2019)
dolayistyla 6grencilerin akademik basaris1 ve derslere ilgisinin artmasini saglar (Gullo, 2000; Lee, vd.,
2006; Camuzcu, 2007). Ogretmenler ve okul ydnetimi acisindan bakildiginda tam giin egitim
Ogretmenler arasinda daha fazla etkilesim olmasini (Onaricioglu, 2018) saglar, okul yonetiminin is
yiikiinii hafifletir ve caligma saatlerini azaltir (Ozan ve Oztiirk, 2018). Bununla beraber tam giin
egitimde, calisan veliler igin okul giris ve ¢ikis saatlerinin uygun olmamasi, hafta i¢i giinlerde sosyal
etkinliklere zaman kalmamasi, okulda kalma siiresinin uzun olmasi, 6gle yemeginin sorun olabilmesi

! Caligma, II International Congress On Excellence In Education kongresinde 11-13 Kasim 2022 tarihinde sozlii bildiri olarak
sunulmustur.

2 Prof. Dr., Adnan Menderes Universitesi, Aydimn/Tiirkiye, pinar@sarpkaya.net, ORCID: 0000-0001-8379-7083
3Sorumlu yazar, Doktora dgrencisi, Adnan Menderes Universitesi, Aydimn/Tiirkiye, nesem_b@hotmail.com, ORCID: 0000-0003-1816-1630
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gibi sakincalar1 (Aktay vd., 2019) bulunmaktadir. Tam giin egitimin olumlu yonlerinin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Okulda gegirilen zamanin egitimin niteligini artirmada etkili oldugu OECD gibi
uluslararasi kuruluslarca da belirtilmektedir. Ayrica tam giin egitimde dgrenciler ve 6gretmenler icin
daha saglikli bir okul ¢evresi saglanabilmektedir (OECD, 2019).

Tkili egitimin, egitimin niteligini etkileyen sakincalar1 bulunmaktadir (Gullo, 2000; Lee, vd., 2006;
Herry, vd., 2007; Ozan ve Oztiirk, 2018; Aktay, vd. 2019). Teneffiislerin kisa olmasi, dgrencilerin
akranlartyla nitelikli zaman gecirememesi, 6grencilerin akademik basarisinda diigiis olmasi, istenmeyen
Ogrenci davraniglarinin daha ¢ok goriilmesi (Camuzcu, 2007), Ogrencilerin teneffiislerde
gereksinimlerini karsilayamamasi, 6grenci ve 6gretmenlerin ders aralarinda yeteri kadar dinlenmemesi,
okulda ders dis1 faaliyetlere daha az zaman ayrilmasi (Ozan ve Oztiirk, 2018) ikili egitimin sakincalari
olarak gosterilebilir. Ikili egitimde dgretme ve dgrenme siiresinin azalmasi &gretmen ve Ogrenci
etkilesimini olumsuz etkilemektedir (Goronga, 2014; Sagyndykova, 2015; Lusher ve Yasenov, 2016).
Cocuklarin okul deneyimlerini olumsuz etkileyen (MEB, 2018) ikili egitimde sabah¢1 6grencilerin derse
cok erken baslamasi, 6glenci 6grencilerin de ¢ok geg saatte okuldan ayrilmasi s6z konusudur. Bu durum
ogrencilerin saglikli ve dengeli beslenmesini olumsuz etkilemektedir (Sarusik ve Diigkiin, 2016).

Okul yonetimi agisindan bakildiginda ikili egitim yoneticilerin is yiikiinii artirir, okul biit¢esini azaltir,
yardimce1 personel ile ilgili sorunlar yasanmasina ve temizlik islerinin aksamasina neden olur (Giren ve
Oztiirk, 2020: 10). Ikili egitim yapilan okullarda, okul ydneticilerinin okulun fiziksel isleri icin yeterli
zaman ayiramamasi (Ozdogru, 2021), dgretmen ve okul yoneticilerinin meslege olan baghlik ve
giidiilenmelerinin zayiflamasi (Giiglii, 2006) gibi durumlarda s6z konusudur. Bununla birlikte ikili
egitim, 6grencilere ve 0gretmenlere zaman konusunda esneklik saglar, egitimden daha ¢ok 6grencinin
yararlanmasina firsat verir, kaynaklarin daha verimli kullanilmasin1 saglar (Aktay, vd. 2019: 752). Tam
giin egitim ile ikili egitim karsilastirildiginda tam giin egitimde daha az sorunla karsilasildigi ve daha
nitelikli egitim hizmeti verildigi anlasilmaktadir (Ozdogru, 2021).

Ikili egitim, Burkina Faso, Gambiya, Gana, Namibya, Nijerya, Senegal, Tanzanya, Zambiya, Bolivya,
Brezilya, Kolombiya ve Meksika gibi pek cok iilkede halen uygulanmaktadir (Parente, 2020).
Tiirkiye’de temel egitim sorunlart ile ilgili yapilan caligmalarda ikili egitim ilk siralarda yer almaktadir
(Deveci ve Aykag, 2018: 286). Tirkiye’de ikili egitim goren Ogrencilerin orani ilkokulda %41,3,
ortaokulda %33,6 ve ortadgretimde %6,8’dir (sbb.gov.tr, 2019). Tirk Egitim Sisteminin baslica
sorunlarindan biri olarak goriilen ikili egitim (Karakiitik ve Ozdogan, 2019) derslik sayisinin
yetersizligi, kirsaldan kentlere go¢ yasanmasi, maddi kaynaklarin yetersizligi, bu kaynaklarin daha
ekonomik kullanilmasi (Camuzcu, 2007, s.34), 4+4+4 egitim sistemine gegilmesiyle birlikte ilkokul ve
ortaokullarin ayrilmasi (Akbash ve Uredi, 2014) gibi nedenlerden dolay1 halen uygulanmaktadir. Ayrica
okul binalarinin fiziksel kosullar1 dogal afetlerden olumsuz etkilenmis pek ¢ok okul baska okullar ile
ayn1 binay1 ortak kullanmak zorunda kalmis ve ikili egitime ge¢mistir. 2019 yilindan beri siiren Covid-
19 salgini da okullar etkilemis ve alinan 6nlemler kapsaminda okuldaki 6grenci sayisinin, okulda kalma
stiresinin ve etkilesimin azaltilmasi igin pek ¢ok okul ikili egitime ge¢cmistir (Dogan ve Erbiyik, 2021).

Tiirk¢ce alanyazinda tam giin ve ikili egitimle ilgili caligmalar yer almaktadir. Camuzcu (2007)
caligmasinda tam giin egitim yapilan okullardaki 6grenci basarisinin daha yiiksek oldugunu bulmustur.
Aktay vd. (2019) ¢alismasinda tam giin egitim ve ikili egitimin olumlu ve olumsuz ydnlerini belirtmistir.
Ikili egitimde giris cikis saatleri ve dgrencilerin uyku, dinlenme ve beslenme gereksinimlerinin sorun
oldugu ancak derslerden sonra dgrencilerin kendilerine ¢ok zaman ayirdigi vurgulamustir. Ozdogru
(2020) ikili egitimden tam giin egitime geciste beslenme, sinif sayisinin yetersiz olmasi, siniflarin
kalabaliklagsmasi, Ogretmenlerin norm fazlasi olmasi gibi sorunlarla karsilagabilecegini ortaya
koymustur. Giren ve Oztiirk (2020) okul &ncesinde gérev yapan okul yéneticilerinin ikili egitimle ilgili
goriislerine yer vermis ve ikili egitimin yoneticilerin is yiikiinii artirdigini, ¢alisan velilerin magduriyet
yasadigini, okuldaki temizlik islerinin aksadigini belirtmistir. Dogan ve Erbiyik (2021) ise tam giin
egitimin olumlu yanlarinin daha fazla oldugunu vurgulamistir.

Yabanci alanyazindaki calismalarda Bray (2008) ikili egitimin tam giin egitime gore daha az tercih
edilmesi gerektigini ancak uygun kosullar saglanirsa egitimde niteligi diisiirmeden maliyetleri azaltan
bir yontem olarak ise kosulabilecegini ifade etmistir. Orkodashvili (2009) sinirl kaynaklara sahip olan
iilkelerde daha fazla kisinin egitime erisimini saglamak ic¢in ikili e§itimin uygun bir yontem
olabilecegini vurgulamistir. Bervel vd. (2013) ikili egitimde Ogleden sonra gelen Ogrenci ve
Ogretmenlerin yorgunluk, konsantrasyon eksikligi, isteksizlik, diisiik giidiilenme gibi durumlari
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yasadigini ortaya koymustur. Goronga (2014) ikili egitimde 6gretme ve 6grenme siiresinin azaldigini ve
bunun 6gretmen-6grenci etkilesimini olumsuz etkiledigini, 6gretmenin is yiikiiniin artigini ve mobilya,
kitap, ders materyali gibi kaynaklarin daha hizli eskidigini ortaya koymaktadir. Sagyndykova (2015)
ikili egitimin avantaj ve dezavantajlarini ele almig ve ikili egitim uygulamasi ile daha ¢ok 6grenciye
egitim firsat1 sunulabildigini belirtmistir. Lusher ve Yasenov (2016) ikili egitimin kaynak kisitlamasiyla
miicadele etmek i¢in tercih edilebilecek bir uygulama oldugunu ancak 6grenci performansinda diisiise
neden oldugunu belirtmistir.

Ikili egitimden tam giin egitime gecilmesi konusunda goriis birligi oldugu sdylenebilir. MEB Stratejik
Planinda ikili egitim yapan okul oranlarinda 2015-2018 donemine ait iyilesme oldugu gozlendigi
belirtilmis ve ikili egitim kapsamindaki okullarin sayisinin azaltilmasi hedeflenmistir (MEB, 2019). Bu
kapsamda etkili bir 6gretim zamani sunan ve egitimin niteligini artiran tam giin egitimin gerekli oldugu
gorlilmektedir. Ancak alanyazin incelendiginde arastirmalarin daha ¢ok tam giin egitim {izerine
odaklandig1, tam giin egitimden ikili egitime gegmek zorunda kalan okullarla ilgili yapilan ¢aligsmalarin
yetersiz oldugu goriilmiigtiir. Her iki uygulamay1 da deneyimleyen 6gretmen ve okul yoneticilerinin
goriislerine basvurularak ve gézlem yaparak calisma yapilmasinin konuyla ilgili tartismalara bir katki
sunacagi diigiiniilmektedir. Bu nedenle mevcut ¢aligmada tam giin egitimden ikili egitime ge¢cmek
zorunda kalan ve ikili egitim yapan okul yoneticilerinin ve bu okullarda gorev yapan 6gretmenlerin
siiregle ve ikili egitimle ilgili goriisleri alinmis, ayrica bu okullarda gozlem yapilarak durumun
anlagilmasi amaglanmistir. ““Tam giin egitimden ikili egitime gecen okullarda yasanan siire¢ ile ikili
egitime iligkin yoneticilerin ve 6gretmenlerin degerlendirmeleri nasildir?’’ sorusuna yanit aranmigtir.
Arastirma kapsaminda belirlenen alt problemler sunlardir:

1. Tam giin egitimden ikili egitime gecis siireci nasil gerceklesmistir?

2. Tam giin egitimden ikili egitime gegmenin olumlu yonleri nelerdir?

3. Tam giin egitimden ikili egitime gegcmenin olumsuz yonleri nelerdir?

4. Tam giin egitimden ikili egitime gecisin olumsuz yonlerine iliskin, 6gretmen ve yoneticilerin
¢Oziim Onerileri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden durum g¢aligmasi seklinde kurgulanmistir. Durum g¢aligsmasi
arastirmacinin gercek yasam, giincel sinirli bir sistem veya belirli bir zaman igerisinde coklu
sinirlandirilmig sistemler hakkinda ¢oklu kaynaklar vasitastyla ayrintili ve derinlemesine bilgi toplayip
bir durum betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklagim olarak ifade edilmektedir
(Creswell, 2021). Durum c¢alismalarinda konu baglamdan ayri1 diigiiniilmemektedir (Yin, 1981). Bu
caligmada simirlar1 belirlenmis olan bir durumu (Creswell, 2021) bulundugu ¢evre kosullarina gore
ayrmtili bir bigimde ele alan (Yildirim ve Simsek, 2021) biitiinciil tek durum ¢aligmasi arastirmanin
deseni olarak belirlenmistir. Bu ¢aligmada incelenen durum, tam giin egitimden ikili egitime ge¢ip ayni
binada egitimi siirdiiren iki okuldaki durumdur. Binasi deprem yonetmeligine uygun olmadigi i¢in 2021-
2022 egitim dgretim yilinda, Ege Lisesi, Mustafa Kemal Ortaokulunun binasina taginmistir. Bu durumda
Mustafa Kemal Ortaokulu sabahgi, Ege Lisesi 0glenci olarak ayni binada egitimi siirdiirmeye
baglamistir. Bu arastirmada, ayni binay1 kullanan ve tam giin egitimden ikili egitime gecen Mustafa
Kemal Ortaokulu ve Ege Lisesi, analiz birimi olarak alinmigtir.

Calisilan Durumun/Okullari Ozellikleri

Arastirmanin yapildig1 ayn1 binay1 paylasan okullardan biri 525 6grenciden, 41 6gretmenden, miidiir ve
2 midir yardimeisindan olusan bir ortaokuldur. Digeri ise 666 6grenci, 49 6gretmenden, miidiir ve 2
miidiir yardimcisindan olusan bir lisedir. Ortaokulda gorev yapan oOgretmenlerin kidemi 1-23 yil
arasinda degismekte olup ayni okulda 1-16 yil arasinda ¢alistiklar1 saptanmistir. Lisede gorev yapan
ogretmenlerin kidemi 1-25 yil arasinda degismekte olup ayni okulda 1-17 yil arasinda g¢alistiklari
saptanmustir.  Ortaokulun ders saatleri 07.30-12.10 arasinda, lisenin ders saatleri 12.40-17.50
arasindadir. Ortak kullandiklar1 binada 24 derslik, bir tane ¢ok amacli salon, alti1 atdlye, bir fen
laboratuvari, bir kiitiiphane ve bir bilgisayar siifi bulunmaktadir. Okul binasi 4 katlidir. Okulun bahgesi
1258m?’dir. Okulda dgretmenler odasi ve derslikler ortak kullanilmaktadir. Miidiir ve miidiir yardimeisi
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odalari ise sabahg1 ve 6glenci okul i¢in ayr1 ayridir. Arastirmanin yapildigi okullar ilge merkezindedir
ve binanin fiziksel sartlar agisindan bakildiginda belirgin bir yetersizligi s6z konusu degildir.

Cahisma Grubu

Arastirmada amagli 6rnekleme yontemi ise kosulmustur. Amacgli 6rnekleme, bilgi acisindan zengin
durumlarin derinlemesine ¢alisilmasint saglamaktadir (Patton, 2018). Calismada amacli 6rnekleme
yontemleri igerisinden oOlgiit Ornekleme ve maksimum ¢esitlilik ornekleme yontemleri birlikte
kullanilmugtir. Olgiit &rnekleme, arastirmaci tarafindan 6nceden belirlenmis 6lgiit listesine uygun
durumlarin seg¢ilmesini (Marshall ve Rossman, 2014), maksimum g¢esitlilik Ornekleme ise ana
deneyimleri yakalamada cesitlilige deger vermeyi ve ¢esitliligi ortaya koymayi igerir (Merriam, 2018).
Caligmada okullarin se¢imindeki dl¢iit tam giin egitimden ikili egitime gegen ve ayni binay1 kullanan
okullar olmalaridir. Arastirma kapsaminda ele alinan okul binasinda 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
ikili egitime gegilmistir. Calisilan okullardan biri (Ege Lisesi) depremde hasar gordiigii i¢in diger okulun
(Mustafa Kemal Ortaokulu) yanina tasimmuistir. Segilen okullarda okul miidiirii, miidiir yardimcisi ve
ogretmenlerle goriigmeler yapilarak gorev bakimindan cesitlilik saglanmasi amaglanmistir. Buna ek
olarak secilen katilimcilar farkli cinsiyet, kidem ve branslardan olusturulmustur. Farkli 6zellikteki
egitimcilerin durumu farkli pencereden bakarak degerlendirebilecegi, bdylece durumun daha iyi
anlagilabilecegi diisiincesiyle bu cesitlilikler gozetilmistir. Arastirmanin amacina hizmet edebilmesi
acisindan katilimeilarin secilmesinde basta goniilliiliik olmak {izere okulda bes yildir ¢alisiyor olma ve
tam giin egitimden ikili egitime gecis silirecini deneyimlemis olma Olgiitleri goz Onlinde
bulundurulmustur.

Tablo 1
Katihmcilarin Ozellikleri
Kod adi Gorevi Yast Kidemi Ogrenim durumu
Kemal Okul Midirt (Ortaokul) 40 17 Lisans
Selim Miidiir Yard. (Lise) 36 12 Yiksek Lisans
Mehmet Miidiir Yard. (Ortaokul) 46 23 Lisans
Eda Sosyal Bilgiler Ogretmeni 41 19 Lisans
(Sabahg¢1)
Nisa Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 28 5 Lisans
Ogretmeni (Sabahg1)
Yesim Rehberlik Ogretmeni 40 17 Lisans
(Oglenci)
Cansu Matematik Ogretmeni 49 26 Lisans
(Oglenci)

Tablo 1’de goriildiigii tizere katilimeilarin tigli erkek, dordii kadindir. Katilimcilarin kidemleri 5 ve 26
yil arasinda degigmektedir. Katilimeilarin biri yiiksek lisans mezunu iken altis1 lisans mezunudur.

Veri Toplama Araclan

Caligmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ve gozlem formu kullanmilmistir. Caligmada iki farkli veri araci kullanilarak veri g¢esitlemesi
yapilmistir. Boylece ayni arastirma sorusuna farkli agilardan bakmak ve tek bir yonteme bagli olarak
elde edilecek bilginin smirlilik ve yanliligini en aza indirmek (Tirnikli, 2001) amaglanmustir.
Caligmada kullanilan goriisme formu ve gozlem formu olusturulurken dncelikle konuyla ilgili alanyazin
incelemesi  yapilmigtir. Ardindan arastirmanin amaci kapsaminda sorular ve gozlem formu
hazirlanmistir. Hazirlanan goériisme formu igin iki egitim yonetimi 6gretim tiyesi ve iki 6gretmenden
uzman gorlisii alinmustir. Yoneticilere yonelik goriisme formu sonda sorulart hari¢ toplam 8 ve
ogretmenlere yonelik goriisme formu da yine 8 sorudan olugmustur. Gozlem formunda okulun fiziksel
ozellikleri, giris-¢ikis saatlerinde yasananlar, nobetler, toplantilar, paydaslarin okulda bulunma siireleri
gibi boyutlar yer almistir. Arastirma sorularmi kullanmaya baglamadan Once arastirmanin calisma
grubunda olmayan katilimcilarla 6rnek goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler dogrultusunda sorular
bicimsel olarak tekrar incelenmistir. Caligmada kullanilan ydnetici ve 6gretmen goériisme formunda
kullanilan sorulardan bazilar1 soyledir:

1. Tam giin egitimden ikili egitime gecerken yonetici olarak yasadiginiz sorunlar nelerdir?

2. Tam giinden ikili egitime geciste neler nasil degisti?
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Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan 2021-2022 egitim 6gretim yil1 doneminde toplanmigtir.
Katilimcilarla 6nceden randevulasip goriismeler okulda miidiir odasi, midiir yardimcisi odasi,
kiitiiphane, bos bir sinif gibi uygun olan yerlerde yapilmistir. Covid 19 sartlar1 nedeniyle yiiz yiize
yapilamayan goriismeler c¢esitli video konferans uygulamalari vasitasiyla gerceklestirilmistir.
Goriismelerin her biri ortalama 20 dakika siirmiistiir. Gorlismeler katilimcilardan izin alinarak ses
kaydina alinmistir. Gézlemler arastirmacilar tarafindan goriismelere gidildigi zamanlarda gézlem formu
ile yapilmistir. Goriisme ve gozlemlerden toplamda 37 sayfalik nitel veri elde edilmistir. Toplamda 8
saat gbzlem yapilmigtir.

Arastirmanin verilerinin diizenlenmesinde ses kayitlari aragtirmacilar tarafindan yaziya c¢evrilmis ve
analize hazir hale getirilmistir. Arastirmada elde edilen ham verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi
yontemi kullanilnustir. Icerik analizinde verilerin derinlemesine analiz edilmesi durumu sz konusudur.
Icerik analizi sayesinde oOnceden belirgin olmayan tema ve boyutlarmn ortaya cikarilmasi
saglanabilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Icerik analizinde tiimevarimsal bir yaklasim tercih
edilmis ve verilerin arasindaki oriintii kesfedilerek acik kodlama ile kategoriler elde edilmistir (Punch,
2005). Elde edilen kategoriler daha sonra temalarda birlestirilmistir. Aragtirmacilar ayr1 ayri1 kodlama
yapmis ve olusturulan kategoriler {izerinde ortak karara vardiktan sonra nitel aragtirma konusunda ve
egitim bilimleri alaninda uzman iki 6gretim tiyesinin goriisline bagvurmustur. Gozlem verileri i¢in igerik
cozlimlemesi yapilmis, veriler diizenlenmis ve fazlaliklar atilmistir (Merriam, 2018). Veriler 4 temaya
ayrilmistir. Goriisme verilerinin ¢oziimlenmesi sonunda §gretmen ve yonetici goriisleri kapsaminda 12
kategori ortaya ¢cikmistir. Bu kategoriler tabloyla gosterilmis olup katilimcilara ait goriisler dogrudan
almtilar seklinde sunulmustur.

Arastirmanin Inandiricih@i, Aktarilabilirligi, Tutarhligi ve Teyit Edilebilirligi

Nitel arastirmalarda gegerligin saglanabilmesi i¢in uzun siireli katilim,veri kaynaklarinin birlikte
kullanilmasi (gesitleme), arastirmaci onyargilarinin agiklanmasi, zengin ve yogun betimleme, uzman
goriisli; giivenilirligin  saglanabilmesi igin kodlayicilar aras1 goriis birligi (Creswell, 2021),
arastirmacinin konumunu agiklama(Yildirim ve Simsek, 2021;Ersoy ve Saban, 2019) gibi stratejiler
kullanilir,

Bu baglamda ¢aligmanin niteligini artirmak igin arastirmanin her agamasi ayrintili bir sekilde aktarilmig
ve ayrintili betimlemeler yapilmistir. Calismadaki yontem, katilimeilar, veri toplama araci ve veri
¢oziimlemesinin neden tercih edildigi agiklanmistir. Veri toplama siirecinde uzun siireli etkilesim
saglanmis, derin ve odakli veri toplanmaya ¢aligilmig, veri toplama yonteminde g¢esitleme yapilmistir.
Katilimcilardan bulgularin ve yorumlarin inandiriciligina iligkin teyit alinmustir. Veri toplama
araglarimin hazirlanmasinda, veri analiz siirecinde ve raporlamada uzman goriisiine basvurulmustur.
Aragtirmacinin  konumu ve aragtirmayi etkileyecegi diisliniillen durumlar agiklanmigtir. Veriler
aragtirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 analiz edilmis daha sonra bir araya gelinerek goriis birligi
saglanincaya kadar birlikte caligilmigtir. Calismanin her asamasinda tutarli olunmasi igin gerekli
hassasiyet gosterilmeye caligilmistir.

Arastirmacilarin Rolii

Nitel aragtirmada calismanin baslangicinda arastirmacinin pozisyonu ve g¢alismayi etkileyebilecegi
diistiniilen muhtemel onyargilart agiklanmalidir. Bu baglamda arastirmacinin ¢alismayla ilgili herhangi
bir egilimi, varsayimi, gegmis deneyimi veya Onyargisi varsa bu boliimde agiklanmaktadir (Creswell,
2021). Bu caligsmada arastirmacilardan biri daha 6nce pek ¢cok calisma yapmis, arastirma ve tez yonetmis
nitel arastirma ve egitim yonetimi alaninda uzman bir akademisyendir. Diger arastirmact 2021-2022
egitim Ogretim yilinda tam gilin egitimden ikili egitime gecen bir okulda goérev yapan bir miidiir
yardimcisi ve doktora 6grencisidir. Ugiincii arastirmact 2013-2014 dgretim yilindan bu yana sekiz yildir
ikili egitim yapan bir kamu okulunda hem sabahg¢1 hem 6glenci olarak ¢alismis bir 6gretmen ve doktora
ogrencisidir. Arastirmacilar ikili egitim ve tam giin egitimin hem avantajlar1 hem de dezavantajlari
oldugunu diisiinmektedirler. Tam giin egitimden ikili egitime geg¢is slirecinin nasil oldugu konusunda,
siirecin yarattig1 giigliik veya sorunlarin da olabilecegi konusunda hemfikirdirler. Arastirmacilardan
birinin uzman ve deneyimli bir akademisyen olmasi c¢alismanin teknik anlamda daha saglikli
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yiiritiilmesine katki sunmustur. Diger arastirmacinin tam giin egitimden ikili egitime gegen bir okulda
yOnetici olmasi ¢alisma igin bir avantaj saglamaktadir. Diger arastirmacinin ise hem sabahg¢ilik® hem
oglencilik® deneyimi bulunmasi da ayni1 sekilde ¢alisma igin olumlu katki sunmaktadir. Aym zamanda
arastirmacilardan ikisinin arastirma yapilan okullarin digindan olmasi verilerin farkli bir bakis agisiyla
degerlendirilmesini saglamistir.

Etik Konular

Insanlarin dahil oldugu biitiin arastirmalarda evrensel olarak kabul gormiis bilingli onay, gizlilik, 6zel
hayata saygi ve zarar vermeme, aldatmama, yaniltmama ve verilere sadik kalma gibi baz1 etik ilkeler
bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021: 104-105). Bu baglamda mevcut ¢alismada katilimcilara siire¢
ayrintili olarak agiklanmigtir. Calismaya katilimda goniilliiliikk esas alinmistir. Katilimcilara onam formu
imzalatilmistir. Goriismeler katilimcilarin izni dahilinde ses kaydina alinmistir. Caligilan okullarin ve
katilimecilarin adlart ve kimlik bilgileri gizli tutulmus ve bu arastirma ic¢in belirlenen kod adlarn
kullanilmistir. Ayrica ¢aligsma i¢in Aydin Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinden
(2022/09-X1I) Etik Kurul izni alinmustir.

BULGULAR

Aragtirma bulgular1, 6gretmenlerin ve yoneticilerim tam giin egitimden ikili egitime gegise iliskin
goriisleri baglaminda degerlendirilmistir. Calismanin bulgular1 temalar, kategoriler ve alt kategoriler
halinde sunulmustur. Arastirma kapsaminda alt problemleri yansitan dort tema elde edilmistir. Bunlar
Sekil 1’de sunulmustur. Temalarla ilgili ayrintili bulgular, dogrudan alintilar ve gézlem bulgulari, alt
bagliklara ayrilarak verilmistir.

Sekil 1
Tam Giinden Ikili Egitime Gegise Yonelik Temalar

TAMGUN
_EGITIMDEN
IKILI EGITIME

TAM GON
_EGITIMDEN
IKILI EGITIME

_TAMGUN
EGITIMDEN IKILI

GECISIN 2 : GECISIN
OLUMLY EGITIME GECIS OLUASUZ
YONLERI YONLERI

TAM GUN
EGITIMDEN
IKILIEGITIME
GECISE
YONELIK
ONERILER

>Sabahgilik: ikili egitim yapilan okullarda genel olarak 07.30-12.30 aras1 yapilan egitimdir.

6 Oglencilik: ikili egitim yapilan okullarda genel olarak 13.30-18.30 arasi yapilan egitimdir.
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Sekil 1°de goriildiigii gibi tam giinden ikili egitime gegis siireci ile ilgili yapilan goriismelerden dort
tema elde edilmistir. Bunlar tam giinden ikili egitime gegis siireci, olumlu goriisler, olumsuz goriisler ve
oneriler seklindedir. Asagida her tema ayrintili olarak ele alinmistir.

Tam Giin Egitimden Ikili Egitime Gecis Siirecine Iliskin Goriisler

Katilimcilarin tam giin egitimden ikili egitime gecis stirecine iligskin yaptiklari agiklamalardan hareketle
elde edilen bulgular, Tablo 2’de, kategoriler ve alt kategoriler halinde sunulmustur.

Tablo 2
Tam Giin Egitimden Ikili Egitime Gegis Siirecine Iliskin Goriisler

Gecis nedeni Gecis siirecinin yonetilmesi

Binanin deprem yonetmeligine uygun olmamasi Stireci iist yonetimin yonetmesi
Kararlara katilim saglanamamasi
Paydaslardan fikir alinmamasi

Tablo 2’de goriildiigii gibi katilimeilarin goriislerine gore tam giin egitimden ikili egitime gecis siireci;
gecis nedeni ve gegis siirecinin yonetilmesi olarak iki kategoride toplanmaktadir. ikili egitime gecisin
nedeninin, okullardan birinin binasinin deprem yoOnetmeligine uygun bulunmamasi oldugu
goriilmektedir. Gegis siirecinin yonetilmesinde iist yonetimin rol oynadigi, bu siiregte kararlara katilimin
saglanmadig1 ve paydaglardan fikir alinmadigi belirlenmistir. Bazi katilimcilarin bu konudaki gortisleri
asagida verilmistir.

“Gegen yil olan depremden dolayr bazi okullarda derin ve ciddi tahribatlar olustu. Buna bagh olarak
da X Lisesinin yikim karart ¢ikti. X Lisesinin adres kayit bélgesi bizim okulumuzla ayni oldugu igin
bizim okulumuzla iligkilendirildi...” (Deprem yénetmeligine uygun olmamasi, Kemal)

“Onceleri bir soylenti vardi. Diger hocalar duymustu ve okul grubu disindaki kendi 6gretmenler
grubumuzda yaz tatilindeyken birka¢ paylasim yapilmisti. Depremden sonra bazi okullarda bazi
stkintilar oldugunu biliyorduk... Miidiir Bey, senenin basindaki 6gretmenler kurulu toplantisinda
konuyu agti, sartlardan dolayr bu durumun yasandigini, bir siire bu sekilde dayanacagimizi ve diger
okulla bir sorun yasarsak onlarla temasa ge¢meyip okul idaresine haber vermemiz gerektigini
belirtti... ”(Ust yonetimin yonetmesi, Nisa)

“Karar siirecine dahil edilmedik. Karar siireci derken hangi okula gidecegimiz veya sabah¢i oglenci
olacagimiz mi? Karar sirecinde bize hi¢ damsilmadi veya sorulmadi.”(Kararlgara katilim
saglanmamasi, Yesim)

Cansu: “Direkt bir bilgilendirme yapiimadi. Okulumuz yikiliyor. X ortaokuluna tasiniyoruz dediler.
Tasindik... Bu siireci genelde okul miidiirii yonetiyordu. Biz disarda kalvyorduk...O yiizden 6gretmenler
olarak bu siiregte bir roliimiiz olmadu... Hi¢bir fikrimiz alinmadi. Sabahg¢t veya 6¢glenci olacagimiz dahi
sorulmadi. ”(Paydaslardan fikir alinmamasi, Cansu)

Tim katilmeilar, gecis siirecinin depremden kaynaklandigini, gecis siirecinde karar alimina dahil
edilmediklerini belirtmistir. Ikili egitime ge¢gme ve hangi okullarin birlikte egitim yapacagina Ilge Milli
Egitim Miidiirliigli karar vermis; okul miidiirleri de karar sonrasinda gerekli islemleri yliriitmiistiir.

Tam Giin Egitimden ikili Egitime Gecisin Olumlu Yénleri

Katilimcilarin tam giin egitimden ikili egitime gegisin olumlu yonlerine iliskin yaptiklar1 agiklamalardan
hareketle elde edilen bulgular, Tablo 3’te, kategoriler ve alt kategoriler halinde sunulmustur.
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Tablo 3

Tam Giin Egitimden Ikili Egitime Gegigin Olumlu Yonleri
Ogretmen Acisindan Ogrenci Agisindan
Ogretmenin  kendisine ve ailesine zaman Ogrencilerin sosyal etkinliklere zaman ayirmasi
ayirabilmesi Ogrencilerin okul dist akademik etkinliklere
Sosyal etkinliklere zaman kalmasi zaman ayirmasi

Ogrencilerin kendine ait zamaninin olmasi
Dikkat ve giidiilenmeyi olumlu etkilemesi
Ogrencilerin sorumluluk duygusunu gelistirmesi
Giinliik rutinin daha diizenli hale gelmesi

Ders ¢aligma zamanini artirmast

Tablo 3’te gortldiigi gibi ikili egitimin 0gretmen ve 6grenci agisindan olumlu yanlarinin oldugu
belirlenmistir. Bu bulgulara gézlemle degil 6gretmen ve yoneticilerle yapilan goriismelerden elde edilen
verilerden ulagilmustir. Ikili egitimin 6gretmenler i¢in Ogretmenin kendisine ve ailesine zaman
ayirabilmesi, sosyal etkinliklere zaman kalmasi agisindan olumlu goriildiigii saptanmustir. Ikili egitimin
ogrenciler igin sosyal etkinliklere daha ¢ok zamanin kalmasi, Ogrencilerin okul dis1 akademik
etkinliklere zaman ayirmasi, 6grencilerin kendine ait zamaninin olmasi, dikkat ve motivasyonu olumlu
etkilemesi, 6grencilerin sorumluluk duygusunu gelistirmesi, giinliik rutinin daha diizenli hale gelmesi,
ders calisma zamanini artirmasi agilarindan olumlu gorildiigii saptanmistir. Bu konuda bazi
katilimcilarin goriigleri asagida verilmistir.

“..Ancak sabahleyin derslerin erken baslamasiyla ben bir¢ok oOgrencimizin bu rahatliga
alismalarindan dolayr ge¢ kalacaklarini ve devamsizliklarin inanilmaz derecede artacagini
diistiniiyordum. Ancak birka¢ hafta sonra ¢ocuklarda sorumluluk duygusu olustu. En azindan ¢ocuklar
sabah erken kalkma aksam ge¢ yatmama aliskanligi kazandilar. (Giinliik rutinin daha diizenli olmasi,
Kemal)

“12°de giiniin en verimli zamaninda hem o&grenciler icin hem de o6gretmenler icin giiniin tamami
harcanmadigindan kendimize ayirabilecegimiz zaman ve ogrencilerin derslerine, sosyal etkinliklere
aywrabilecekleri zaman artti... " (Sosyal etkinliklere zaman kalmasi, Nisa)

“Enerjim de giin icerisinde kaliyor. Dinlenmek icin zaman da kaliyor ... Ogrenciler icin okuldan sonra
kalan zaman artiyor. Tabii 6gretmenler acisindan olumlu yani var. Ozellikle farkli etkinliklere yonelen
ogretmenler ya da ¢ocuklu ogretmenler agisindan zaman kaliyor, kendilerine aywracaklart zaman
artiyor.”(Kendine ve ailesine zaman ayirabilme, Nisa)

“Tam giin egitim zamani ¢ocuklari ogle tatilinden sonra toplamak ¢ok zor oluyordu. Dikkatleri daginik

oluyordu. Ozellikle égleden sonra dersim varsa acikcasi ¢ok yoruluyordum...Ogrenciler dersten
kopmus oluyorlardi, onlart derse c¢ekmek zor oluyordu. Ikili egitime gecince bu sorun ortadan
kalkt... " (Dikkat ve giidiilenmeyi olumlu etkilemesi, Eda)

Alintilarda gorildigi gibi, 6gretmen ve yoneticilerin ¢cogu tam giin egitimden ikili egitime gegmenin
Ozellikle 6grencide sorumluluk duygusunu gelistirmesi ve okul disinda kalan zamani artirmasi
bakimindan yararli oldugu konusunda ortak goriistedir.

Tam Giin Egitimden Ikili Egitime Gecisin Olumsuz Yénleri

Katilmcilarin  ikili egitimin olumsuz yonlerine iligkin yaptiklart agiklamalardan ve gozlem
sonuglarindan hareketle elde edilen bulgular, Tablo 4’te, kategoriler ve alt kategoriler halinde
sunulmustur.
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Tablo 4
Tkili Egitimin Olumuz Yénlerine Iliskin Yénetici ve Ogretmen Goriigleri
Zaman Saghk ve Temizlik Sosyal Gereksinimler
Performans
Okulun ¢ok erken saate Kahvalti edememe Okul temizliginin  Dis goriiniisiine Ozen
baglamast Yorgunlugun artmasi aksamasi gosterememe
Okulun  ge¢  saatte Is dagilimda sorun  Smiflarin ortak  Kendini misafir gibi hissetme
bitmesi yasanmasl kullanimindan Aidiyet duygusunun diisiik
Egitim Ogretim Nobetlerin daha zor olmast  kaynaklanan sorunlarin  olmasi
zamaninin azalmast Miifredat: yetistirememe olmast Catigma ve anlagmazliklarin
Okula ge¢ kalma Is yiikiiniin artmasi artmasi
Okula gelirken karanlik Torenlerin  kutlamasinda [letisim sorunlarmin artmasi
olmasi karigiklik Okulun sadece derslerden
Sosyal etkinlikler i¢in yer ibaret hale gelmesi
ve zaman kalmamasi Istenmedik ogrenci

davraniglarinin artmasi

Cok yonli gelisimin
desteklenememesi
Giidiilenmenin diigiik olmast
Isteksizligin artmasi

Tablo 4’te goriildiigi gibi ikili egitimin olumsuz yonlerine iligskin elde edilen bulgular zaman, saglik ve
performans, temizlik ve sosyal gereksinimler kategorilerinde toplanmustir. Ikili egitimde okulun ¢ok
erken saatte baslamasi, okulun gec saatte bitmesi, egitim 6gretim zamaninin azalmasi, okula ge¢ kalma,
okula gelirken karanlik olmasi durumunun &gretmen ve Ogrencileri olumsuz olarak etkiledigi
belirlenmistir. Ogretmen ve 6grencilerin kahvalt: edememesi, yorgunlugun artmast, is dagiliminda sorun
yasanmasi, nobetlerin daha zor olmasi, miifredati yetistirememe, is yiikiiniin artmasi, okuldaki térenlerin
kutlanmasinda karisiklik, okulda sosyal etkinlikler i¢in yer ve zaman kalmamasi durumunun; verimlilik
ve performansi olumsuz olarak etkiledigi; okul temizliginin aksamasi ve siniflarin ortak kullanimindan
kaynaklanan panolarin tertip diizeni, dolaplarin ve sira altlarinin temizligi, tahta ve akilli tahtanin
temizligi gibi sorunlarin olmasmin ise okulun temizligini olumsuz olarak etkiledigi saptanmustir.
Ogretmenlerin dig goriiniisiine 6zen gdsterememesi, kendini misafir gibi hissetmesi, aidiyet duygusunun
diisiik olmasi, ¢atisma ve anlasmazliklarin artmasi, iletisim sorunlarinin artmasi, okulun sadece
derslerden ibaret hale gelmesi, istenmedik Ogrenci davraniglarinin artmasi, ¢ok yonlii gelisimin
desteklenememesi, gilidiilenmenin diisiik olmasi, isteksizligin artmast durumunun ise sosyal
gereksinimler acisindan 6gretmenleri olumsuz olarak etkiledigi belirlenmistir. Asagida ikili egitimin
hem is yiikiiniin artisini hem de 6gretmen-6gretmen ve dgretmen- yonetici iletisiminde aksamalari
dogurdugunu ortaya koyan bir alintiya yer verilmistir.

“Ogretmenler noktasindan bakinca da is yiikleri artti. 30 dakika ders 10 dakika teneffiisiin olmast
inamilmaz bir yogunluk yaratti ve 6gretmenlerin kafasint kaldirip da dogru diizgiin arkadaslariyla,
ziimreleriyle, okul idaresiyle ne oluyor ne bitiyor konusmadan diizgiin bir iletisim kurmadan hizli bir
sekilde gectigi icin de belirli noktalarda sikinti olusturuyor diyebilirim. Ciinkii bir anda bashyorsun ve
bir anda hi¢ durmadan devam ediyorsun. Hizli bir sekilde akiyor ve c¢ogu seyi
goremiyorsun.”’(Yorgunlugun artmasi, Kemal)

Gozlem yapilan gilinlerde 6gretmenlerin birbirlerinden haberlerinin olmadigi, kantinde iki okulun
Ogretmenlerinin birbiriyle konusmadig1 goriilmiigtiir. Hatta nobetci Ogretmenler gozlemciyi diger
okulun 6gretmenlerinden biri sanmistir. Okulda lisenin miidiir ve miidiir yardimcilarmin sanki misafir
gibi davrandiklart gériilmiistiir. Gozlem yapilan giinlerde ortaokulun miidiirii ve miidiir yardimeilariin
her giin okulda odalarinda oldugu goriilmiistiir. Ancak lise miidiirii ve miidiir yardimeilarii gézlemci,
okulda bulundugu siire boyunca gorememistir. Hatta lisenin miidiir odasinin asir1 steril, diizenli, sanki
hi¢ kullanilmamuis bir odaya benzedigi gézlenmistir. Temizlik konusunda ise iki okul miidiiriiniin birlikte
bir temizlik plan1 hazirladigt ve bu calisma planinin koridorlara asildigr goriilmiistiir. Ancak
gbzlemcinin okulda bulundugu siire boyunca yardime1 personellere hi¢ rastlanilmamistir. Teneffiislerde
ve Ogle arasinda smif temizligi, tuvalet temizligi ve bahce temizligi ile ilgilenmesi gereken yerde ve
saatte personellerin okulda olmadigi gézlemlenmistir.
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“Zaten biz bir¢ok ogrenci kaybettik. “Ogrencilerimiz gidiyor. Buraya gelmek istemiyorlar. O da var.
Bir¢ok 6grencimiz acik liseye gecti. Ogrenciler buraya gelmektense biz agik liseye devam ederiz diye
diisiindiiler. ” (Aidiyet duygusunun diigiik olmasi, Yesim)

“Dedigim gibi bizim ogrenci yapimizla lise 6grencisi ¢ok farkli. Duygusal olarak, fiziksel olarak,
diisiinsel olarak yani her sey c¢ok farkli. Bundan bizim ¢ocuklarimiz da olumsuz etkileniyor.”
(Istenmedik dgrenci davramiglarinin artmasi, Mehmet)

“Ogrenci goziinden baktigimizda ¢ocuklarin kayiplar oldu. Ders saatleri kisaliyor. Yani haftada 6 saat
ders gosteriyordum ben bu ¢ocuklara aslinda bu siire 4 buguk saate diistii dersleri. 10 dakikadan 6 ¢arpt
10 haftada 60 dakikalik dersten bir bucuk dersini ¢almig durumdayiz. Yani diger bir okuldaki ogrenciyle
kiyasladigimizda egitimde firsat esitliginden bu sistemle ¢ocuklart mahrum ediyoruz. Benim gérdiigiim
bu. Cocuklar acisindan boyle. ”(Egitim dgretim zamaninin azalmasi, Cansu)

“Bu durum ogrencilerde davranis sorunlarina da neden oluyor. Kendi yetenek ve becerilerini
gostermelerine olanak saglamadigi igin ¢ocugu ¢ok yonlii gozlemleyemiyoruz. Cocuk bizim igin
derslerden ibaret oluyor. Matematik notunda ibaret, Edebiyat notundan ibaret bir duruma
doniisiiyor. ”(Cok yonlii gelisimin desteklenememesi, Selim)

“Tabii bir de sosyal etkinlikler kalmadi. Acikcast toren kutlama da artik sikintili. Ozellikle milli
bayramlarda bahgeyi hangi okul kullanacak? Cocuklarda o biling kayboldu.” (Sosyal etkinlikler icin
yer ve zaman kalmamasi, Eda)

Gozlem bulgularima gore de okul ¢ikisinda 6grencilerin okulda birlikte calisacaklar1 bir alan olmadig:
goriilmistiir. Etkinlik igin gorev dagilimi yapacak bir 6gretmen ve Ogrencilerinin okul ¢ikisinda
koridorda yaklasik 20 dakika boyunca g¢alisma yaptig1 gozlenmistir. Sonug olarak dgrencilerin sosyal
caligmalarina yonelik okulda bir alan olmadigi gibi bu durum 6grencilerin hem okulda az zaman
gecirmelerine neden olmakta hem de arkadaslariyla olan iletisimlerini etkilemektedir.

“Ogrencilerin yaslart itibari ile uyku diizenleri, beslenme saatleri etkileniyor. Zaman zaman soruyorum
ogrencilere. Kahvalti yapmadan gelen 6grenci sayist kahvalti yaparak gelen 6grenci sayisina gére ¢ok
fazla. Beslenme yapmadan, karmni doyurmadan derse giren ogrenci de derse uyum saglayamiyor.
Aksam da geg yattiysa bunun da sikintisini ¢ekiyor.” (Kahvalti edememe, Nisa)

Dogrudan alintilardan da anlagildigi gibi, 6gretmenler ve yoneticiler tam giin egitimden ikili egitime
gecisle birlikte 6zellikle 6grencilerin ders siirelerinin azalmasi, is yiikiiniin artmasi, pandemi déneminde
tizerinde ¢ok durulan temizlik konusunda sikintilarin yasanmasi bakimindan pek ¢ok sorun yagandigi ve
bu gecisin 6zellikle 6grenciler agisindan olumsuz yonlerinin daha sonraki yillarda daha yikict sonuglara
doniisecegi konusunda goriisler sunmustur.

Tam Giin Egitimden ikili Egitime Gegisin Olumsuz Yénlerine iliskin Coziim Onerileri

Katilimcilarin ikili egitimim olumsuz ydnlerinin giderilmesi i¢in ¢6ziim Onerilerine iligskin yaptiklar
aciklamalardan hareketle elde edilen bulgular, Tablo 5’te kategoriler ve alt kategoriler halinde
sunulmustur.

Tablo 5
Ikili Egitimin Olumsuz Yonlerinin Coziimiine Iliskin Yonetici ve Ogretmen Gériigleri

Egitim planlamasi Uygulama iletisim Iyilestirme
Planlamanin sagliklt Yeterli sayida okul Okul kurallart Cumartesi giinleri de
yapilmasi yapilmasi olusturulmasi ders yapilmast
Islerin planlanan Ayni  binada tek Etkili iletisim Baz1 derslerin online
stireler icerisinde okulun ikili egitim saglanmast yapilmasi
tamamlanmast yapmasi

Egitim  sisteminin

daha istikrarli olmasi

Tablo 5’te goriildiigii gibi ikili egitimin olumsuz yonlerinin ¢dziimiine iliskin elde edilen bulgular egitim
planlamasi, uygulama, iletisim ve iyilestirme kategorilerinde toplanmustir. Okullarin tam giin egitimde
devam edebilmeleri i¢in egitim planlamasinin daha saglikli yapilmasi, islerin planlanan siirelerde
yapilmasi gerektigi saptanmustir. Ayni1 binada tek okulun ikili egitim yapmasi gibi ¢dzliimler onerilmistir.
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Stirecin saglikli yonetilebilmesi i¢in okul kurallari olusturma ve etkili iletisim saglama Onerilerinde
bulunulmustur. Tam giin egitimden ikili egitime gegmek zorunda kalan okullar i¢in cumartesi giinleri
ders yapma, online egitim gibi ¢ozlimler saptanmistir. Asagida katilimcilarin goriislerine 6rnek
olabilecek alintilara yer verilmistir.

“Bosaltildigi tarihten itibaren iki yil gecti. Heniiz bir ¢ivi dahi ¢cakilmadi. Bu muhtemelen boyle devam
edecek. Sonra insaat baslayacak. Yaklasik bir bes yillik bir siire¢. Ne kadar siirecegi belli degil. Bu
planlanirken bunlar géz éniine alinmaliydi. Bosaltilirken hemen baslanacagi soylenerek yapildi. Yani
oncelikle yapilmasi gereken bu tiir planlamalarda hizli davranimas: ve planlamanin diizgiin
yapimasi.” (Islerin planlanan siireler icerisinde yapilmast, Nisa)

“...biz kendi okulumuzda kendi o6grencilerimizle ikili egitime gegseydik daha ¢ok iyilestirme
yapilabilirdi diye diisiiniiyorum. Swniflarin ortak kullaniminda sorun yagasaydik kendi okulumuzun
ogretmenleri ile goriisiip sorunlart daha kolay bir sekilde ¢ozebilirdik.”(Aynt binada tek okulun ikili
egitim yapmasi, Yesim)

“Olumsuz bir davrams dalga dalga tiim okula yayiliyor. Bunun éniine gegilseydi siire¢ daha iyi
olabilirdi. Belli noktalarda bu davraniglarin oniine ge¢mek imkdnsiz ancak zamaninda miidahale
yapilmal. Biz bu noktada zarar veren bir égrencimiz oldugunda Ogrenci Davramsglar: Degerlendirme
Kurulunu devreye sokuyoruz. ”(Okul kurallart olusturulmasi, Kemal)

“...cumartesiye de okul dahil edilseydi okul 5 giin degil 6 giin olsaydi...daha iyi olabilirdi. Ya da
cumartesileri ders online olabilirdi. Normal uygun bir saatte EBA iizerinden ders igleyebilirdik. Ya da
ogleden sonra ¢ocuklar eve gidip yemegini yedikten biraz dinledikten sonra online ders de yapabilirdik.
Clinkii ders siirelerimiz azaldig i¢in miifredat yetismiyor. Boyle bir ¢éziim sunulabilirdi.” (Cumartesi
giinleri de ders yapilmasi, Eda)

Katilimcilarin, tam giinden ikili egitime gegis uygulamasinin 6grencilere daha nitelikli bir okulda okuma
firsati sunmast konusunda olumsuz diisiindiikleri anlasilmaktadir. Diger yandan, zorunluluktan
kaynaklanan bu gecis saglikli bir planlama, online egitim, hafta sonu egitimin devam etmesi gibi
iyilestirmeler ile daha nitelikli hale gelecegi diisiiniilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada tam giin egitimden ikili egitime gecis siireci ele alinmistir. Her iki uygulamay1 da
deneyimleyen 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriislerine bagvurularak ve gézlem yaparak calisma
yapilmasinin konuyla ilgili tartismalara bir katki sunacagi diisiiniilmiis ve tam giin egitimden ikili
egitime gecmek zorunda kalan ve ikili egitim yapan okul yoneticilerinin ve bu okullarda gérev yapan
ogretmenlerin siiregle ve ikili egitimle ilgili goriisleri alinmis, ayrica bu okullarda gézlem yapilarak
durumun anlagilmasi amaglanmistir. Gorlismeler ve gozlem sonucunda ortaya ¢ikan verilerden 4 tema
ve 12 kategori elde edilmistir.

Birinci alt probleme ait bulgular tam giinden ikili egitime gegis siirecinin nasil oldugunu ortaya
koymaktadir. Tam giin egitimden ikili egitime gecis silireci; gecis nedeni ve gegis siirecinin yonetilmesi
olarak iki kategoride toplanmaktadir. Gegis nedeni kategorisinde, biitiin katilimcilar binanin deprem
yonetmeligine uygun olmamasi durumunu dile getirmislerdir. Ikili egitime gegisin okullardan birinin
binasinin deprem ydnetmeligine uygun bulunmamasi ve gegis siirecinin yonetilmesinde iist ydonetimin
rol oynamasi, bu siirecte kararlara katilimin saglanmamasi ve paydaslardan fikir alinmamasi bulgularina
ulagilmustir. Ozellikle gecis siirecinin ydnetilmesi kategorisinde ortaya cikan goriisler yonetim
stireglerinin etkili bir sekilde ise kosulmadigini gostermektedir. Oysa, yonetsel kararlar hem kararin
niteligi hem de kararin uygulanmasi ve astlarin buna uyumu agisindan Onemlidir. Karar verme
konusunda uzman kabul edilen Simon’a (1997) gore, orgiitteki bireylerin kararlari, onlarin amaglari
algilamalarindan ve degerlerinden etkilenir. Bireyin orgiite baglilig1 yiiksekse belirlenen amagclari
ictenlikle kabul eder. Otoriteyi kullanmak (dolayisiyla karar siireci) ve calisanlarin bagliliklarini
gelistirmek, ¢alisanlarin degerlerini ve ¢alisma performanslarini etkilemenin 6nemli bir yoludur. Burada
Simon’un tizerinde durdugu 6nemli bir konu, alinan kararin veya bir dnerinin ¢aliganlara ikna edici ve
acik sekilde iletilmesidir. Bulgulardan 06gretmenlerin, karar siirecinin kendilerinin disinda
gelismesinden rahatsiz olduklarindan ve hatta yeterince bilgilendirilmediklerinden yakindiklar
goriilmiistiir. Karara katilim karar ile ilgili onemli bir siiregtir. Uygun kosullarin saglanarak astlarin
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karara katiliminin saglanmasi, alinan kararlarin uygulanmasini ve benimsenmesini kolaylastirmaktadir
(Akgadag, 2021). Ogretmenlerin 6nemli karar siire¢lerinin disinda tutulmasi ya da yeterince erken
siiregte kendilerine doyurucu bilgi verilmemesi, uzun vadede onlarin bagliliklarina zarar verebilecektir.

Ikinci alt probleme ait bulgularda tam giin egitimden ikili egitime gegisin olumlu y&nleri ortaya
konmaya calisilmistir. Bu kapsamda olumlu yonler 6gretmen agisindan ve dgrenci agisindan olmak
lizere iki kategoride toplanmaktadir. Ogretmenin kendisine zaman ayirabilmesi, sosyal etkinliklere
zamaninin kalmasi, ailesine daha ¢ok zaman ayirmasi, 6gretmenin materyal hazirlamak i¢in daha ¢ok
zamaninin olmasi, dgretmen agisindan olumlu yénleri olusturmaktadir. Ogrencilerin sosyal etkinliklere
daha c¢ok zamaninin kalmasi, ogrencilerin okul dis1 akademik etkinliklere zaman ayirmasi,
dinlenebilmesi, dgrencilerin bos zamaninin ¢ok olmasi, dikkat ve giidiilenmeyi olumlu etkilemesi,
ogrencilerin sorumluluk duygusunu gelistirmesi, giinliik rutinin daha diizenli hale gelmesi, ders calisma
zamanini artirmak, 6grenci agisindan olumlu yonleri olusturmaktadir. Arastirmanin bu temasindaki
bulgular alanyazinda Aktay ve digerleri (2019) tarafindan yapilan ¢aligmanin ikili egitimde 6grencilere
sosyal etkinlikler i¢in daha ¢ok zaman kalmasi, 6gretmenin kendisine ve materyal hazirlamaya daha ¢ok
zaman ayirabilmesi bulgulari ile desteklenmektedir. Benzer sekilde Ozan ve Oztiirk (2018)
caligmalarinda ikili egitimde Ogretmenlerin kendilerine ve ailelerine daha ¢ok zaman ayirabildigi,
ogrencilerin fiziksel etkinliklere veya okul dis1 sosyal etkinliklere daha ¢ok katilabildigi bulgularina
ulagmuslardir.

Gerek mevcut calismanin gerekse benzer calismalarin bulgularinda vurgulandigi tlizere ikili egitim
Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel etkinliklere daha fazla zaman ayirabilmesini kolaylagtirmaktadir. Bu
baglamda okullarin 6grencilerin yalnizca akademik gelisimlerinden sorumlu olmadigini vurgulamak
gerekir. Okullar, ayn1 zamanda ders dis1 etkinliklerin planlanip gerceklestirilmesinden de sorumludur.
Ders dis1 etkinlikler hem &grencilerin yeteneklerini gelistirebilmeleri hem de bireysel ve sosyal
becerilerini gelistirebilmeleri i¢in dgrencilere olanak saglamaktadir (Akar ve Nayir, 2015). OECDnin
Sosyal ve Duygusal Beceriler Arastirmasinda okullarin sosyal ve duygusal 6grenmenin merkezi olarak
goriildiigi vurgulanmaktadir. Okullar akademik becerilerin gelistirilmesi kadar sosyal ve duygusal
ogrenmenin gelistirilmesinden de sorumlu olarak goriilmektedir. OECD’nin yapti1 arastirmada sosyal
ve duygusal becerileri yliksek olan 6grencilerin akademik bagarisinin da yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ancak okullarda akademik bagar1 odakl: etkinliklere daha fazla yer verildigi, digerlerinin ihmal edildigi
vurgulanmistir (OECD, 2023). Benzer bir durum Tiirkiye i¢in de s6z konusudur. Ulkemizde, Milli
Egitim Bakanligi Egitim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi (2019) kapsaminda her tiir ve
seviyedeki resmi ve O6zel orgiin ve hayat boyu 6grenme kurumunda 6gretim programinin yaninda
bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal, sportif alanlarda yapilacak etkinlikler ile 6grenci ve kursiyerlerde
Ozgiiven ve sorumluluk duygusunun gelistirilmesi; milli, manevi, insani, ahlaki ve kiiltiirel degerlerin
kazandirilmasi amaglanmistir. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlart
Cocuk Kuliipleri Yonergesi (2016) ile de egitim saatleri disindaki zamanlarda 6grencilerin ilgi alanlaria
yonelik sosyal, kiiltlirel, sanatsal, sportif ve bilimsel alanlarda egitimlerinin ve sosyal gelisimlerinin
desteklenmesi amaglanmaktadir. Ancak hem okullarin dinamik bir yerleske halini alamamasi hem de
okulda sadece akademik bilgi verilir seklindeki yanlis diisiince nedeniyle ikili egitimde sosyal, sportif
ya da kiiltiirel etkinliklere daha fazla zaman ayriliyormus algisi olusmaktadir. Oysa egitim yerleskeleri
olan okullar Ogrencileri sadece akademik agidan degil sosyal, kiiltiirel ve sportif acilardan da
desteklemelidir. Ancak o6grencilerin ¢ok yonlii gelisimine olumlu katki sunan bu tiir etkinliklerin
uygulanmasinda zorluklarla karsilasildigi, okullarda yiiriitiilen bu etkinliklerin say1 ve tiir bakimindan
oldukga sinirli oldugu vurgulanmaktadir (Kocayigit ve Ekinci, 2020). Arastirmamizin bulgularinda da
ikili egitimin Ogretmene ve Ogrenciye gilinliikk zaman birakmasmin olumlu olarak algilandiginin
gorlilmesi egitim sistemimizin gercekte eksikligi olan bu durumdan kaynaklanmaktadir. Ne yazik ki,
okullarin smavlara hazirlayan ve bankaci modele uygun yapisinin normalmis gibi algilandigi
gorlilmektedir. Freire’a (2021) gore bankaci egitim sistemi, sessizlik kiiltiiriiniin siirdiiriilmesini
saglamaktadir. Bankaci egitim sisteminde, bilgi kendini bilen sayanlarin higbir sey bilmez sayilanlara
verdigi bir armagandir. Ogrencinin mutlak cehaleti, gretmenin varhiginin gerekgesidir. Bu sistemde
ogrenciler doldurulmasi gereken kaplara yani yatirim nesnelerine doniismekte, 6gretmenler de onlari
dolduran yatirimeilara doniismektedir. Burada c¢ocuga gelecekteki meslegi igin gerekli bilgiler
Ogretilirken ayn1 zamanda gelecekteki ekonomik rolii de aktarilmakta ve tevazu, boyun egme, hakkina
ve konuma razi olma dgretilmektedir (Tural, 2012). Toplumda en dipte olanlar ekonomik merdivenin
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de en alt basamaginda yer almakta olup okullar yoluyla da mevcut bu diizen yeniden olusturulmaktadir
(McLaren, 2007).

Ucgiincii alt problemde tam giinden ikili egitime gecisin olumsuz ydnlerini anlamak amaglanmistir. Elde
edilen bulgular dort kategoride toplanmistir. Okulun ¢ok erken saatte baslamasi, okulun geg saatte
bitmesi, egitim Ogretim yapilan zamanin azalmasi, okula gec¢ kalma, okula gelirken karanlik olmasi
zaman kategorisini; kahvalti edememe, yorgunlugun artmast, is dagiliminda sorun yaganmasi, ndbetlerin
daha zor olmasi, miifredati yetistirememe, is ylkiiniin artmasi, okuldaki torenlerin kutlamasinda
karigiklik olmasi, okulda sosyal etkinlikler icin yer ve zaman kalmamasi saglik ve performans
kategorisini; okul temizliginin aksamasi, siniflarin ortak kullanimindan kaynaklanan sorunlarin olmasi
temizlik kategorisini; dig gorlinlisiine 6zen gosterememe, kendini misafir gibi hissetme, aidiyet
duygusunun diisiik olmasi, ¢atisma ve anlagmazliklarin artmasi, iletisim sorunlarinin artmasi, okulun
sadece derslerden ibaret hale gelmesi, istenmedik 6grenci davranislarinin artmasi, ¢ok yonlii gelisimin
desteklenememesi, giidiilenmenin diisiik olmasi, isteksizligin artmasi ise sosyal gereksinimler
kategorisini olusturmaktadir. ikili egitimin olumsuz ydnlerini ortaya koyan Biiyiikboyaci (1998), Ozan
ve Oztirk’iin (2018) c¢alisma bulgular1 mevcut calismanin bulgular ile oOrtiismektedir.  Ilgili
caligmalarda da ogrencilerin ilk derse ge¢ geldigi ve uykulu olduklar i¢in derse odaklanmada zorluk
yasadiklari ortaya konmustur. Ozgiiliik ’{in (2006) calismast, ikili egitimde dgrencilerin yarim giin egitim
almalarmin onlar1 sosyal ve duygusal yonden olumsuz etkiledigini ortaya koymustur. Alanyazinda da
ikili egitimin Ogrencileri, akademik basari ve sosyallesme acisindan olumsuz etkiledigi
vurgulanmaktadir (Elicker ve Mathur, 1997; Stoflet, 1998). Okulda 6grencinin ve dgretmenin gegirdigi
zamanin azalmasi, 6grenci ve 0gretmeni sadece akademik olarak degil sosyal yonden de olumsuz
etkilemektedir. Ogretmenin icerigi yetistireme telas1, dgrencinin gidis gelis sikintis1, okulun hi¢ kimse
tarafindan tam olarak benimsenmemesi ya da okulun temizligine gereken 6zeni gdsterecek zamanin
azlig1 gibi nedenler hem Ogretmen hem de Ogrenci gilidiilenmesini olumsuz etkilemekte; yapisal
giiclendirmeyi engellemekte; isbirlikli bir iletisim ag1 olmasi gereken okullarda iletisim engellerinin
dogmasina neden olabilmektedir. ikili egitimin olumlu yani olarak goriilen durumla olumsuz olarak
goriilen durum, bir arada degerlendirildiginde ¢arpici bir tablo ortaya ¢ikmaktadir. ikili egitimde okul,
adeta sadece derslerden ibaret hale gelmektedir. Ama dersler i¢in de yeterli zaman kalmamakta, sosyal
etkinlikler iginse zaten zaman ve yer sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumda bu ikili egitimdeki
okullarda dersler de sosyal etkinlikler de saglikli yapilamamaktadir. Diger yandan okul dig1 sosyal
etkinlikler i¢in zaman kaliyor goriinmektedir. Bu durumda okulun islevi tiimiiyle tartigilir bir konumda
goriinmektedir. Oysa Milli Egitim Temel Kanunu’nda (1973) bireyleri her agidan saglikli ve dengeli
sekilde gelismis kisilige sahip “hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve
verimli kisiler olarak yetigtirmek™ amaci bulunmaktadir. Bu amaglara ulasmada kuskusuz okullarda
yiriitiilen sosyal etkinliklerin Onemi biyiiktiir. Milli Egitim Bakanligt Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi’nde 7. maddede “Egitim kurumlarinda &grencilerde 6zgiiven ve sorumluluk duygusu
gelistirmek, Ogrencileri siddet ve zararli aligkanliklardan korumak, 6grencilere yeni ilgi alanlari ve
beceriler kazandirmak, 6grencilerin yeteneklerini sergilemesine imkan vermek, milli, manevi ve kiiltiirel
degerleri yasatmak, yayginlagtirmak ve bu degerlerin yeni nesillere aktarimini saglama... amaciyla
sosyal etkinlik ¢aligmalart yapilir.” ifadesi ge¢mektedir. Ancak okullarda sosyal etkinliklere zaman
ayrilamadigi ve 6grencilerin nitelikli etkinlikler i¢ine sokulamadigi, yasadaki amaglara ulasmakta ve
sosyal etkinliklerden beklenen yararlar1 yaratmakta giiclik ¢ekildigi cesitli ¢aligmalarda da
vurgulanmistir (Seker, Cimar ve Ozkaya, 2004; Altinkurt, 2008; Dos, 2011). Bu baglamda, degerler
egitiminde sorun oldugu ve Ogrencilere bazi evrensel ve kiiltiirel degerleri kazandirmakta giicliik
cektigimize iliskin tartismalar1 (Karasu ve Aktepe, 2009; Gomleksiz ve Kiling, 2015; Sezer, 2021) bu
acidan da degerlendirmek gerekmektedir.

Dordiincii alt problemle ilgili bulgular ise ikili egitimin olumsuz yonlerinin ¢ézlimiine iliskindir ve dort
kategoride toplanmistir. Planlamanin daha saglikli yapilmasi, islerin planlanan siirelerde yapilmas1 gibi
cozlimler egitim planlamasi kategorisini; ayni binada tek okulun ikili egitim yapmasi gibi ¢oziimler
uygulama kategorisini; okul kurallari olusturma, etkili iletisim saglama gibi ¢Oziimler iletisim
kategorisini; cumartesi giinleri ders yapma, online egitim gibi ¢oziimler de iyilestirme kategorisini
olusturmaktadir. Calismanin bulgularma benzer sekilde Giren ve Oztiirk (2020) ikili egitim
uygulamalarinda iyilestirmelere gereksinim oldugunu belirtmistir. Ozellikle yasal diizenlemeler
yapilirken daha dikkatli planlama yapilmasi gerektigi, temizlik ve beslenme hususlarinda daha 6zenli

42



Yengin Sarpkaya & Erko¢ & Giirsoy

olunmasi gerektigi, okulun fiziksel kosullarmin iyilestirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu temada
yonetim siireglerinden planlama kavraminin 6nemi vurgulanmistir. Planlama, oOrgiitii amaclarina
ulastiracak araglarin ve olanaklarin se¢imi olarak tanimlanmakta olup (Giimiis ve Sigsman, 2014) mevcut
durumdan istenilen duruma gegisi amaglamaktadir (Yildirim, 2021). Egitim gelecekte yaratabilecegi
faydadan dolay1 uzun vadeli ve getirisi yliksek bir yatirim oldugu i¢in iilkelerin kalkinma diizeylerini
belirleyen 6nemli gostergelerden biridir (Yilmaz ve Sarpkaya, 2016). Dolayisiyla egitim kurumlar ile
niceliksel ve niteliksel tiim alt yapilarin, fiziksel ve beseri tiim sermayenin etkili bir sekilde planlanmas;
gelecekte dogabilecek pek ¢ok durumun istesinden gelmeyi saglayabilir. Bu temada yonetim
siireclerinden iletisime de vurgu yapilmustir. Orgiitsel amaglarin etkili bir sekilde gerceklestirilmesini
saglamada onemli goriilen iletisim; karsilikli bilgi aligverisi olarak tanimlanmakta olup iletisimin
engellerden arindirilmasi, ozellikle yoneticilerin O6gretmenlerle etkili iletisim kurmalar1 orgiitsel
gorevlerin etkili bir sekilde yapilmasina olanak saglayacagi gibi 6gretmenlerin giidiillenmesini de olumlu
olarak etkilemektedir (Kiral, 2021).

Sonugta, Ogretmen ve yoneticilerle yapilan goriismelerden ve binada okul saatlerinde yapilan
gozlemlerden hareketle sabah bir ortaokul, 6gleden sonra bir lise biciminde ayni binada ikili egitim
vermenin, ayri binalarda tam gilin egitim vermeye gore ¢ok daha olumsuz yonlerinin bulundugu
belirlenmistir. Okullardan birinin binasinin depreme dayanikli olmadiginin belirlenmesi nedeniyle
baglayan ikili egitim; egitimin niteliginin diismesi, is ylikiiniin artmasi, yoneticilerin giidiilenmesini
olumsuz etkilemesi, temizlik problemlerini artirmasi, 6grencilerin ozellikle sabah erken saatlerde
karanlikta gelmesinin giivenlik sorunu yaratmasi, 6grencinin okulda az kalmasi, 6grencilerin uykulu
olmasi, 6grencilerin kahvalti yapmadan gelmesi, 6grencinin okuldan yararlanma siiresinin azalmasi,
teneffiislerin kisa olmasi gibi pek cok olumsuz yoniiyle 6grencileri etkilemektedir. Bunun yani sira
ogretmen ve yoneticiler ikili egitimin okul disindaki sosyal etkinliklere zaman kalmasi, dgrencide
sorumluluk duygusunu gelistirmesi, 6gretmene kendine ayiracak zaman kalmasi gibi olumlu yonleri de
oldugunu goriisiindedir. Tiim okullarda tam giin egitime gegmek Milli Egitim Bakanliginin da 2023
Vizyonu'nda (MEB 2023 Egitim Vizyonu, 2019) oncelikli hedefleri arasindadir. Alanyazindaki bulgular
tam giin egitimin ikili egitime gore égrencilerin akademik basarilarina katki saglayan, 6grencilerin daha
mutlu oldugu, velilerin daha ¢ok destekledigi, daha esnek, iletisimin ¢evreyle daha yogun oldugu bir
sistem oldugunu gostermektedir (Fusaro, 1997; Gullo, 2000; Elicker ve Mathur, 1997).

Ikili egitim dogal afetler ya da bina yetersizligi gibi nedenlerle uygulanmaktadir. Zorunluluktan ikili
egitime gegen Ege Lisesi ve Mustafa Kemal Ortaokulunun en kisa zamanda ayr1 binalara taginmasi
saglanmalidir. Stirece iliskin planlamanin yapilmasi ve Ogretmenlerin gelismelerle ilgili
bilgilendirilmelerinin saglikli okul iklimi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Tam giin egitime
gecinceye kadar ikili egitimin baslama ve bitig saati i¢in glincellemeler yapilmali, dzellikle gelis ve
gidiglerde yasanacak giivenlik sorunlart i¢in Onlemler alinmali, okullarin temizligi i¢in yardimci
personel sayisi artirtlmalidir. Bunun yaninda, 6grencilerin sosyal gelisimleri i¢in okulda hafta sonlari
etkinlikleri planlanmak, 6gretmenlerin kalan zamanlarinda mesleki gelisimleri i¢in kurslar agmak gibi
gecici galismalara gidilebilir. Ozellikle 6gretmen ve 6grenci sayilari ile okul binalarinin yapiminda uzun
donemli planlama yapilmali; bunun i¢in ayrilan finansal kaynaklar gelistirilmelidir.

Bu aragtirmada maksimum g¢esitlilik 6rneklemesiyle belirlenen okul yoneticileri ve dgretmenlerden
goriisler alinmis ve gozlemler yapilmistir. Calisma grubu olarak &grencilerin, velilerin, yardimct
personellerin de dahil oldugu bir arastirma planlanabilir. Bu ikili egitimdeki okullarin siiflarinda
gozlem yapma olanagi olmamustir. Bu tiir bir gdézlemin dahil edildigi bir durum ¢alismasi
gergeklestirilebilir. Kendi okulunda mevcut 6grencileri ile ikili egitime gegmek zorunda kalan okullarda
da calisma yapilabilir ve farkli bir okulla ayn1 binay1 paylasan okullar arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar betimlenebilir.
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SOSYAL BILGILER DERS KITAPLARINDA DiJITAL VATANDASLIK!
Nurgiil CALISKAN 2, Kibar AKTIN 3

GIRIS

Glintimiizde teknolojideki hizli gelisme, endiistriden baslayarak haberlesmeye kadar tiim sektorler
tizerinde etkisini giin gegtikge arttirmaktadir. Bu degisim sonucunda toplumlar teknoloji alanindaki
giincel gelismeleri yakindan takip ederek ortaya c¢ikan yeniliklere ayak uydurmaya calismaktadir. 19.
yiizy1lda Ingiltere’de filizlenen ve tiim diinyay1 saran sanayi devrimiyle birlikte insanlik teknolojide ¢ag
atlamig ve internetin kullanilmasiyla birlikte vatandaslik kavrami yeni bir boyut kazanarak dijital
vatandaglik olarak literatiirde yerini almistir. S6z konusu kavram teknolojinin toplum hayatina etkisi
sonucunda ortaya ¢ikan vatandagligin yeni bir boyutudur. 21. ylizy1l becerileri arasinda yer alan dijital
vatandaglik kavrami Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Toplulugu’na (International Society For
Technology In Education [ISTE]) gore “Yasal, giivenli ve etik bir ortamdan olusan dijital diinyada
Ogrenme, yasama ve ¢aligsma haklarini ve firsatlarini bilerek bir arada yagama” olarak tanimlanmaktadir
(Ciftci, Saglam ve Yayla, 2021, s. 723). Cubukcu ve Bayzan’a (2013) gore dijital vatandaslik teknoloji
ve iletisim kaynaklarimi kullanabilen, elestirel diisiinebilen, dijital sorumluluklarinin farkinda olan,
teknolojiyi, bilgi sistemlerini kullanirken bagkalarina zarar vermeyen ve biitlin bunlar1 vatandaglik hak
ve sorumluluklar1 baglaminda degerlendirebilen bireylerdir. Farmer (2010) dijital vatandas kimligine
sahip olan bireyi hem kendi kisisel gelisimi hem de toplumsal gelisim i¢in elektronik ortamda yer alan
bilgileri uygun bicimde secip, elde ettigi bilgileri bilingli kullanan, sanal gerc¢eklik alaninda aktif bir
bigimde rol alan bireyler olarak nitelendirmektedir (Aktaran. Karaduman ve Oztiirk, 2014). Farmer’m
ifade ettigi gibi dijital vatandasin bircok dijital yeterlilige sahip olmasi1 gerekmektedir. Birgok bilim
insan1 bu kavrami bu nedenden 6tiirii gesitli bi¢imlerde siniflandirmig ve incelemistir. Bunlardan biri
olan Kim ve Choi (2018), dijital vatandashig etik, bilgi ve medya okuryazarlig, katilim ve kritik direng
olarak dort boyutta incelemistir. Egitimci Michael Ribble, "Digital Citizenship in Schools: Nine
Elements All Students Should Know" (Okullarda Dijital Vatandashk: Tiim Ogrencilerin Bilmesi
Gereken Dokuz Unsur) (2007) adli kitabinda okullarda dgrencilere dijital teknolojileri sorumlu ve etkin
bicime kullanmay1 6gretmek iizere dijital vatandasligi; dijital erisim, dijital ticaret, dijital iletisim, dijital
okuryazarlik, dijital gorgii (etik), dijital kanun, dijital hak ve sorumluluklar, dijital saglik ve dijital
giivenlik olmak iizere dokuz boyutta simiflandirmisgtir,

Ribble ve Bailey (2007) tarafindan 2007 yilinda yapilandirilan dijital vatandaghigin dokuz davranig
boyutu dort yil sonra Ribble (2011) tarafindan tekrar diizenlenmistir (Sahin ve Karaduman, 2022, s.
397). Ribble, dijital vatandaslik kavramini yeni diizenlemesinde {i¢ tema igerisinde dokuz boyutu su
sekilde siniflandirilmistir(Akt. Sahin ve Karaduman, 2022, s. 397).

v Saygi; etik, erisim ve kanun,

v Egitim; iletisim, okuryazarlik ve ticaret,

v Korumak; hak ve sorumluluklar, giivenlik ve saglik konularini1 kapsamaktadir.

! Bu makale sorumlu yazarin Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Dijital Vatandaslik baslikli yiiksek lisans tezinden tiiretilmis
olup 14. Uluslararas1 Egitimde Yeni Yo6nelimler Kongresinde 6zet bildiri olarak sunulmustur.

2 Sorumlu yazar: Ogretmen, MEB, Tiirkiye/Samsun, nc364457@gmail.com, ORCID: 0000-0002-7276-921X

3 Dog. Dr, Sinop Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinop/Tiirkiye, kibaraktin@sinop.edu.tr, ORCID: 0000-0001-6238-3500

47



Caliskan & Aktin

ISTE’ye gore 21. yiizyil becerilerinden biri olan dijital vatandaslik becerisi gelisen, karmasiklasan ve
degisen teknoloji karsisinda toplumun gelecegi acisindan ilkogretim kademesinde baglanarak
ogrencilere kazandirilmasi gereken bir beceridir (Turan ve Karasu-Avci, 2018). Giincel becerilerin
kazandirilmasina yonelik ilk girisimler 6gretim programlarinda ger¢eklesmektedir. Ciinkii 6gretim
programlarinin en temel amaglarindan biri; topluma uyumlu, toplum kurallarini, hak ve 6zgiirliiklerini,
yiikiimliiliiklerini benimsemis nitelikte vatandaslar yetistirmektir. Bu baglamda 6gretim programlarinda
ogrencilerin ulusal ve uluslararas1 diizeyde sahip olmasi gereken “kisisel, sosyal, akademik ve is
hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde”
(TYC) tanimlanmustir (MEB, 2018). Bu yetkinliklerden biri “Dijital Yetkinliktir” hayatin her alaninda
BiT’in (Bilgi Iletisim Teknolojileri) giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini isaret etmektedir. Bu
yetkinlik “bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, iiretimi, sunulmasi ve aligverisi igin
bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica internet araciliiyla ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim
kurulmas gibi temel beceriler” igermektedir (MEB, 2018). SBDOP’de (Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi) 6grencilerin dijitallesen diinyada ortaya ¢ikan yeni durumlar karsisinda dikkat etmesi gereken
hususlar ve konun 6nemine yonelik su agiklamalara rastlanmaktadir:

“Son yillarda dijital teknolojideki gelismelere bagli olarak vatandaglik hak ve sorumluluklartyla
ilgili yeni durumlar (dijital vatandaslik, e-Devlet, sanal ticaret, sosyal medya vb.) ve birtakim
sorunlar (dijital boliinmiisliik, kimlik hirsizligi, kisisel bilginin gizliligi, siber dolandiricilik,
siber zorbalik vb.) ortaya ¢cikmustir. Ogrencilerin dijital vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek
amactyla konuyla ilgili ders i¢i ve ders dis1 etkinliklere yer verilmelidir” (MEB, 2018).

SBDOP’de dijital vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek amagl ders ici ve dis1 ekinliklere yer verilmesi
onerilmektedir. Ders i¢i 6gretim araglarindan biri de ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 6gretmenlerin gesitli
temel bilgileri 6grencilere aktarmada ve etkinlikleri gerceklestirmede kullandig1 6gretim araglarindan
biridir. Dijital vatandaslik yeterliliklerin kazandirilmasinda oOnemli bir isleve sahip oldugu
diisiiniilmektedir. Ciinkii ders kitaplari; 6gretim programinda yer alan hedeflerle tutarli olarak konularin
islendigi, 6grencilere gerekli bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazandirildigi temel kaynaklardir (Kilig ve
Seven, 2011). Bu nedenle ders kitaplari, cocugun bir parcasi oldugu toplumla “biitiinlesmesini saglayan,
o toplumun inanglarimi, kiltiiriinii, yasam bic¢imini, felsefesini, etkilesim bigimlerini, gelenek ve
goreneklerini aciklayan ve 6greten ilk kaynaktir” (Bastiirk, 2006, s. 14). Bir vatandaslik egitim programi
olan sosyal bilgiler ders kitaplarinda dijital vatandaslik yetkinligini incelemek bu acidan ciddi bir 6nem
tagimaktadir. Sosyal bilgiler egitimi basta olmak iizere ilgili alan yazin incelendiginde sosyal bilgiler,
sinif 6gretmenleri ve 0gretmen adaylarinin dijital vatandaglik ile ilgili goriislerini belirleyen (Colak,
2022; Hakdar, 2022; Parsak, 2021; Bakir, 2016); ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekOgretim
Ogrencilerinin dijital vatandaslik algilarimi tespit eden (Hizmali, 2022; Sen 2022; Aslan, 2022; Karadag,
2022; Oztiirk, 2019); sosyal bilgiler egitiminde egitim paydaslarinin (6gretmen, dgrenci ve veli) dijital
vatandaslik deneyimlerini ortaya koyan (Sevigen, 2022; Yilmaz, 2022; Sar1, 2019; Aygiin, 2019; Ikinci,
2016); Karaduman, 2011) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital vatandasliga yonelik algilarim
analiz eden (Avci, Faiz ve Recepoglu, 2021; Ezer ve Aksiit, 2021; Metin, 2021) ve SBDOP’yi dijital
vatandaslik ve/veya ders kitaplarina yansimalar1 baglaminda inceleyen (Pala, 2023; Turan ve Karasu
Avci, 2018; Kara ve Atasoy, 2019; Dere ve Yavuzay, 2019; Aydemir, 2018) calismalara rastlanmistir.
Ancak bu caligmalarin daha genel ¢ercevede yapilmis karsilastirmali betimsel aragtirmalar oldugu
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarini dijital vatandaslik alt boyutlar1 agisindan inceleyen
kapsaml1 bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu baglamda arastirmada 4, 5, 6 ve 7. simif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin dijital vatandaglik boyut ve kategorileri baglaminda incelenmesi amaglanmaistir.

Arastirmani Onemi ve Amaci

Gelecekte toplumu sekillendirecek ve topluma yon verecek olan Ogrencilerin teknolojiyi amaci
dogrultusunda, etkin ve ahlaki ilkelere uygun bir sekilde kullanabilme yeterliligine sahip olmasi
gerekmektedir. Dijital vatandaslik egitimi ile 6grencilerin interneti ve bilgiye erisim kanallarini etik,
yasal, giivenli ve sorumlu bir bi¢imde kullanabilmeleri zorunlu bir ihtiya¢ haline gelmistir. Sosyal
bilgiler dersi ¢agin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlere sahip etkin vatandaslar yetistirme amacina
hizmet eden bir ilkdgretim dersidir. Bu nedenle, aktif, sorumlu, sosyal katilim saglayan, duyarl
vatandaslar yetistiren sosyal bilgiler dersine dijital yeterlilikleri gelismis vatandas yetistirme hususunda
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onemli gorevler diigmektedir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari ve ders kitaplarinda dijital
vatandas yetistirme konusunda pek ¢ok beceri ve deger halihazirda yer almaktadir (Y1lmaz, 2022). Tiim
bunlardan hareketle gerceklestirilen bu arastirmada Sosyal Bilgiler ders kitabinda dijital vatandaslik ve
alt boyutlarina yonelik elde edilen bulgularin; MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun program giincelleme
calismalarinda SBDOP’yi dijital vatandaslik boyutlar1 baglaminda gelistirme ¢aligmalarina 151k tutacagi,
Sosyal Bilgiler ders kitab1 yazarlarinin Dijital Vatandaslik ve Boyutlari agisindan ilgili kitaplari igerik,
etkinlikler ve gorsellerle zenginlestirme ¢alismalarina katki saglayacagi, aragtirmacilarin konu ile ilgili
yeni c¢aligmalar yapmalarina referans olacagi ve mevcut ¢aligmalari degerlendirmelerine kaynaklik
edecegi umulmaktadir.

Bu ¢alismanin amaci Sosyal Bilgiler ders kitaplarini dijital vatandaslik boyut ve kategorileri kapsaminda
incelemektir. Dolayisiyla aragtirmanin alt amagclari su sekildedir:

v 4,5,6ve 7. siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda dijital vatandaslik boyut ve kategorilerin hangi
igeriklerle sunuldugunu belirlemek.

v 4,5, 6 ve 7. simf Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda dijital vatandaslik boyutlar1 ve bu boyutlarin
kategorilerini karsilastirmali olarak incelemek amaglanmustir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel aragtirma yaklagimi benimsenmis olup durum caligsmasi deseninde yapilandirilmistir.
Nitel aragtirmalar ise gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konulmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalar olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 41).
Durum ¢alismasi ele alinan kigi/kurum/olay/yazili kaynaklar1 derinlemesine inceleyen aragtirmalardir
(Yildirnm ve Simsek, 2013). Durum calismasinda ele alman ders kitaplari dokiiman incelemesi
yontemiyle sorgulanip analiz edilmistir. Dokiiman inceleme yontemi, aragtirmanin veri setini olusturan
birincil veya ikincil kaynak olarak nitelendirilen ¢esitli dokiimanlarin elde edilmesi, gézden gegirilmesi,
sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanabilir. Dokiiman incelemesi bu ¢aligmada hem bir veri toplama
yontemi hem de bir analiz bi¢imini ifade etmektedir. Dokiiman incelemesi yontemi, fiziksel kaynaklarin
siirlarimt belirlemek, kategorize etmek, arastirmak ve yorumlamak igin kullanilan teknikler olarak
tanimlanmaktadir. Dokiiman incelemesi, arastirma konusuyla ilgili bir dokiimanin &zetini ¢ikarmak
veya aciklamasini yapmaktan ziyade dokiimanin igeriginin bir analizini ve ¢ogu durumda da belirli bir
tarihsel veya cagdas baglam igerisinde dokiimanda verilmek istenen mesajin, niyetin ve giidiiniin
incelenmesini igerir (Ozkan, 2022, s. 2, 3).

Arastirmanin Dokiimanlar:

Bu arastirmanin ¢alisma dokiimanlarini 2022-2023 egitim 6gretim yilindan itibaren okullarda ders kitabi
olarak okutulan MEB basimli 4, 5, 6 ve 7. smf Sosyal Bilgiler Ders [SBD] (2022) kitaplar
olusturmaktadir. Dokiiman incelemesine dayali aragtirmalarda Yildirim ve Simsek’in (2008, s. 197)
belirttigi gibi “tiim dokiiman verisinin bir biitiin olarak analize konu olmasi miimkiin olmayabilir. Bu
nedenle ¢ogu zaman arastirmacilar, eldeki veri setinin i¢inden bir 6rneklem olusturmaya caligir”. Benzer
sekilde, Tirkiye’de Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin tiimiine ulagmanin ve incelemenin daha kapsamli
bir aragtirma ve daha uzun bir siire gerektirmesi bakimindan, bu caligmada Orneklem secimine
gereksinim duyulmustur. Bu kapsamda, amach 6rnekleme yontemlerinden tipik durum oOrneklemesi
yontemi ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulan ve dgretmenler tarafindan yaygin kullanilan
EBA (Egitim Bilisim Ag1) ¢evrimigi sosyal egitim platformunda yer alan Tiiysiiz (2022) 4. simf SBD
kitab1, Evirgen, Ozkan ve Oztiirk (2022) 5. sinif SBD kitab1, Yildirim, Kaplan, Kuru ve Yilmaz (2022)
6. sinif SBD kitab1 ve Agil, Giiveng, Hayta ve Kili¢ (2022) tarafindan yazilan 7. simif SBD kitabi
[7.SBD] orneklem olarak tercih edilmistir. Tipik durum &rneklemesinde “amag, ortalama durumlari
caligarak belirli bir alan hakkinda bilgi sahibi olmak veya bu alan, konu, uygulama veya yenilik
konusunda yeterli bilgi sahibi olmayanlar bilgilendirmektir” (Yildirim ve Simsek, 2008).
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi dijital vatandasligin ii¢ boyutu ve bu boyuta iligskin dokuz maddesinin
kategorilestirilmesiyle gerceklesmistir. Dijital vatandaslhigin boyut ve kategorileri Ribble’nin (2011)
“Dijital Vatandaslik Boyutlar1” dikkate alinarak Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Veri Toplama Aract Olarak Kategorize Edilen Vatandaslik Boyutlar: ve Kategorileri

Dijital Vatandashk Boyutlari Kategoriler

Kendinize ve Bagkalarina Saygili Olun Dijital gorgii (etik)
Dijital erigim
Dijital kanun

Kendinize ve Bagkalarin1 Egitin Dijital okuryazarlik

Dijital iletigim
Dijital ticaret
Kendinize ve Bagkalarini Koruyun Dijital hak ve sorumluluklar
Dijital gilivenlik
Dijital saglik

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Dijital vatandasglik boyutlarina ait kategorik cergeveye gore ders kitaplar1 betimsel olarak analiz
edilmistir. Yildinm ve Simsek’e (2011) gore betimsel analiz, veri toplama araglarindan elde edilen
verilerin daha Onceden belirlenen g¢erceveye gore analiz edilmesidir. Bu calismada betimsel analiz
belirtilen cerceveye uygun olarak dort asamada gerceklesmistir. Bu asamalara sirasiyla asagida yer
verilmistir:

1.Betimsel analiz icin bir cerceve olusturma: Dijital vatandaslik boyut ve kategorilerine ait ¢erceve
Ribble’nin (2011) “Dijital Vatandaslik Boyutlar1” g6z 6niinde bulundurularak SBD kitaplarinin analiz
semasi olarak belirlenmistir (Bkz. Tablo 1).

2.Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada, dijital vatandaglik boyutlarma ait
kategorik ¢ergeveye gore ders kitaplarindaki metin igeriklerindeki climleler, etkinlikler, sorular, resimler
ve fotograflar timdengelimci bir analizle kodlanmistir (Bkz. Tablo 2).

Tablo 2

Dijital Vatandaslik Boyut ve Kategorilerine Gére Ders Kitabindan Analiz Ornekleri

Dijital Vatandashk Ders Kitabindan Ornekler

Boyut 1: Kendinize ve Bagkalarma Saygili Olun

Kategori: Dijital gorgii (etik) Alanyazi incelendiginde Kara ve Atasoy (2019) ve Pala (2023)
Davraniy ve  kurallarin  elektronik calismalarinda en az deginilen boyut olarak dijital gérgii kategorisine
standartlaridir.  Etik kurallara uymanin iliskin igeriklere ulagsmislardir. Kodlayici farkliligindan kaynaklanan bu
dijital ortamda da devam ettiginin farkinda caligmada Dijital gorgii (etik) boyutuna iliskin igerige rastlanmamustir.
olma ve bu kurallara uyabilme becerisidir.

Kategori: Dijital erisim “Giinliik hayatinizda kullandigimiz teknolojik iiriinler sayesinde pek ¢ok zor

Dijital erisim; iiretken vatandaslar olmak isi kolaylikla yapabilirsiniz. Ornegin telefon kullanarak uzaktaki biriyle
i¢in, esit olarak teknolojik imkanlara dijital konusabilir[siniz]” (4. siif, SBD, 2022, s. 94).

erisim saglanmasi anlamina gelir. Ornegin; “Cep telefonlarinin kullanilmaya baslamasiyla kisa mesaj géndermeye
cinsiyet, 1k, yas, etnik kimlik, fiziksel ve basladik” (5. sinif, SBD, 2022, s. 96).

zihinsel farkliliklara aldirig etmeden ... akilli telefonlar, tabletler ile gliniimiiz insan1 birgok yonden degisime
elektronik  topluma tam  kattlmin ugramaktadir” (6. siuf, SBD, 2022, s. 145).
saglanmasidir.
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Dijital Vatandashk

Ders Kitabindan Ornekler

Boyut 1: Kendinize ve Bagkalarina Saygili Olun

Kategori: Dijital kanun

Cevrim i¢i ortamda var olan kurallar ve
kanunlarin  farkinda  olarak  hareket
edilmesi, bu kurallara ve kanunlara
uymayanlarin uyarilmasidir.

“Genel Ag sayfasmin adresini ve erisim tarihini not etmeyi unutmadi.
Kiitiiphanedeki kaynaklardan ve Genel Ag’dan aldigi notlar1 gézden
gecirerek Odevini tamamladi. Yararlandigi kaynaklari 6devinin sonuna
kaynakga basgligi altinda yazmay1 da ihmal etmedi” (5. Siuf, SBD, 2022,
s.112).

“Genel Ag tizerinden kisisel haklart sakli olan kaynaklarin izinsiz indirimi
yapilmamalidir” (6. sinif, SBD, 2022, s. 151).

Boyut 2: Kendinizi ve Bagkalarini Egitin

Kategori: Dijital okuryazarlik

Dijital okuryazarlik; cevrimigi teknolojik
kullanimiyla  bilgiye ulagsma, ulagilan
bilginin dogrulugunu teyit edilmesinin
bilincinde olunmasi, bilgiyi iletme,
depolama ya da doniistiirme gibi gorevlerde
etkin olabilmek i¢in bireyin kendini
gelistirmesini ifade etmektedir.

Kategori: Dijital iletisim

Dijital iletisim, iletisim bigimlerinin
degisiklige ugrayarak elektronik araglar
vasitasiyla yapildiginin farkinda olmay:
igeren bir dijital vatandaslik boyutudur.
Kategori: Dijital ticaret

Cevrimigi ortamda bilingli mal alim-satimi
yapilmasi, c¢evrimi¢i aligveris ve dijital
bankacilik konularmda bilingli ve glivenli
hareket edilebilmesidir.

“Genel Ag sayesinde bilgiye ulasmak oldukg¢a kolaylagmistir ancak bagka bir
sorun ortaya ¢cikmistir. Arama motoru bize ¢ok sayida bilgi sunmaktadir. ‘Bu
bilgilerin hangileri dogru ve giivenilirdir?” sorusu akla gelmektedir. Genel
Ag’da ulastigimiz bilgilerin 6nemli bir kism1 kontrolden gecmis degildir. Bu
nedenle Genel Ag’da karsimiza ¢ikan bilgilerin tamamini dogru ve giivenilir
kabul edemeyiz...” (5. simf, SBD, 2022, s. 99).

“...denetimsiz bilginin, yalan ya da yanlig haberlerin ortaya ¢ikmasmna ve
bilgi kirliligine sebep olmaktadir. Bilgi kirliliginden etkilenmemek icin her
bilgiye elestire]l gozle bakmak ve iyi bir medya okuryazari olmak
gerekmektedir” (7. sif, SBD, 2022, s. 30).

“Sanal ortamda iletisimin artmasi yiiz yiize iletisimin azalmasina neden oldu”
(5. simif, SBD, 2022, s.114).

“Elektronik iletisim teknolojisinin gelisimi bilgiye ¢ok kisa siirede
ulasabilmeyi sagladi” (7. sinif, SBD, 2022, s. 137).

“... Buglin ise insanlar evlerinde, oturduklar1 yerden genel ag araciligiyla
kredi kartlarini kullanip sanal bilet alabiliyorlar” (4. smif, SBD, 2022, s. 101).
“Genel Ag {lizerinden yapilan aligverislerde insansiz hava araglaryla
teslimatlar yapilmakta.” (6. sinif, SBD, 2022, s. 143).

“Iletisim ve haberlesme teknolojilerinde yasanan gelismeler... Boylece
dijitallesmeye ve Genel aga bagli yeni bir ekonomi anlayis1 ortaya ¢ikt1” (6.
smif, SBD, 2022, s. 137).

Boyut 3. Kendinizi ve Bagkalarini Koruyun

Kategori: Dijital hak ve sorumluluklar
Bireylerin dijital vatandaslik yeterligine
sahip olmast i¢in c¢evrimigi ortamlarda
ahlak ve etik kurallarin1 goz Oniinde
bulundurarak sorumluluklarinin bilincinde
ve kisisel haklara saygili bir bi¢imde
davranis sergilemesidir.

Kategori: Dijital giivenlik

Dijital giivenlik “Dijital Vatandaslikta”
yazilim ve uygulamalar araciligtyla maruz
kalinan saldirilar karsisinda kullanicilarin
bilgisayar ya da akilli telefonlar gibi biligim

teknolojilerindeki kisisel verilerin
korunmasindan sorumlu oldugunun
farkinda olmasidir.

Kategori: Dijital saglik

Dijital saglik; teknoloji kullaniminin

insanin fiziksel ve psikolojik sagligina
verdigi zararlar1 ortaya koyarak dijital
ortamlarda limitlerin olmas1 gerektigine
yonelik farkindalik olusturmayr ve aile

iiyeleriyle  birlikte olunan  zamanmm
Oneminin farkinda olunmasint
icermektedir.

“Son yillarda giinliik yasamimizin bir pargast héline gelen tabletler, akilli
telefonlar, sosyal medya ve Genel Ag beraberinde bazi riskleri de
barmdirtyor. Kimlik hirsizligi, 6zel hayatin ifsast gibi konular bu sorunlarin
basinda geliyor. Bilingsizce kullanilan sosyal medya hesaplar1 ve bilingsizce
atilan mesajlar kimlik bilgilerinizin desifre olmasina neden olabiliyor” (5.
siif, SBD, 2022, s. 105).

“... teknolojideki gelismelerin siireyle ve yeni giivenlik 6nlemlerinin kimlik
kartlarina yansitilmasi amaglantyor.” (4. sinif, SBD, 2022, s. 14).

“Internet kafe gibi Genel Agin ortak kullanildigi alanlar yerine kisisel
bilgisayarlar kullanilmalidir. Odeme sayfasinin giivenli oldugunu anlamak
icin adres ¢ubugunda “https” yazdigindan emin olunmalidir. Parola ve sifre
gibi bilgiler kimseyle paylasiimamalidir. Odemede kisisel bilgiler girilirken
sanal klavye kullanilmalidir. Giivenlik onlemleri olmasina dikkat
edilmelidir” (5. smif, SBD, 2022, s. 104).

“[C]ep telefonunu yalnizca zorunlu héllerde ve kisa siireligine kullanabiliriz.
Ayrica goriismelerimizi kulaklikla yaparak kendimizi cep telefonunun
yaydigi radyasyondan koruyabiliriz” (4. sinif, SBD, 2022, s. 115).

Calismada 4, 5, 6 ve 7. stnif SBD kitaplari i¢erisindeki tiim bilgilendirici metinler, etkinlikler, fotograflar
basta olmak {izere diger gorsel diger materyaller Tablo 2’de belirtilen dijital vatandaslik boyut ve
kategorilerine temel alinarak kodlanip tasnif edilmistir. Kodlamanin ilk asamasinda 4. sinif ders kitabi
arastirmaci ve bir alan uzmani tarafinda ayr ayr1 kodlanip sonuglar karsilastirilmistir. Kodlamanin
giivenirliginde uzman goriisii alinmistir. Sayica oldukga az olan ihtilaf olusan kategoriler iizerinde
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tartigilmigtir. Uzman goriisii alinan kategorilestirme isleminde geri bildirimlerle tekrar yeni
diizenlemeler yapilmistir.

3. Bulgularin tanimlanmasi: Bu asamada 4, 5, 6 ve 7. smif SBD kitaplarindan dijital vatandaslik
boyutlan ¢ercevesinde kategorilestirilen veriler alt problemler dogrultusunda diizenlenip tanimlanmus,
tablolar olusturularak sunulmus (Bkz. Tablo 2) ve gerekli yerde dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bu
asamada verilerin kolay anlasilabilir ve okunabilir bir sekilde sunulmasina dikkat edilmeye calisiimistir.

4.Bulgularin  yorumlanmasi:Tanimlanan  bulgularin  agiklanmasi,  iligkilendirilmesi  ve
anlamlandirilmas: bu asamada gerceklesmistir. Ornegin 4. simf SBD kitab1 incelendiginde “Kendinize
ve Bagkalarina Saygili Olun” dijital vatandashigin boyutuna iliskin “Dijital erisim” kategorisi
kapsaminda rastlanan 6rneklerin sunulmasi ve yorumlanmasina asagida yer verilmektedir:

“Giinliik hayatinizda kullandigimiz teknolojik iiriinler sayesinde pek ¢ok zor isi kolaylikla
yapabilirsiniz. Ornegin telefon kullanarak uzaktaki biriyle konusabilirsiniz]” (s.94).

“Telefonlar aracilifiyla akrabalarimizin ve tanidiklarimizin bayramlarini, 6zel giinlerini kutlayip
onlarin sevinglerini ve liziintiilerini paylasabiliyoruz” (s.96).

4. stmif SBD kitabinda yer verilen yukaridaki anlatilarda teknolojinin sagladigi iletisim olanag ile
toplumun cep telefonuna erismesi ve ile telefonun insan yasaminin ayrilmaz bir parcasi olmasindan
bahsedilmektedir. Aragtirma sonuglari bu sekilde dogrudan alintilarla desteklenmis ve yorumlanmustir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik kavrami ¢ok cesitli terimlerle agiklanmaktadir. Bu kavram, tek, sabit veya
evrensel bir kavram degildir. Golafshani’ye (2003) gore "belirli arastirma metodolojileri ve projelerinin
siireglerine ve amaclarina kaginilmaz bir sekilde dayanan olumsal bir yapidir" seklinde
tanimlanmaktadir. Kirk ve Miller’e gbre de nitel arastirmalarda gegerlilik aragtirmacinin arastirdigi
olguyu, oldugu bi¢imiyle ve olabildigince yansiz gdzlemesi anlamina gelmektedir. Bu tanimlar 118inda
gecerlilik 6lgme aracinin 6lgmeyi amagladigl olguyu dogru dlgmesidir. Bu c¢alismada gecerliligin
saglanabilmesi igin ders kitaplar1 objektif bir sekilde incelenmistir. Veriler arastirmanin amacina uygun
olarak toplanmus, arastirmanin sonuglari detayli sekilde agiklanmustir. Verilerin analizinde uzman
gorlisii alinmistir. Alan uzmani, “arastirmanin deseninden toplanan verilere, bunlarin analizine ve
sonuclarin yazimina kadar olan stireclere elestirel bir gozle” bakmis ve siire¢ boyunca arastirmaciya geri
bildirimde bulunmustur. “Bu yontem uzman incelemesi (peer debriefing) olarak adlandirilmaktadir”
(Creswell, 2003 ten aktaran Baskale, 2016, s.24). Ilgili ydnteme bagvurulma sebebi yetersiz sonuclara
ulasma, verileri yanlis yorumlama gibi hatalarin nitel bir ¢alismanin inanilirhgini tehlikeye diisiirmesini
engellemektir.

Dokuman incelemesi aragtirmalarinda arastirmanin giivenirligi agisindan kaynaklarm 6zgiin olup
olmadigmin belirlenmesi énemli bir kriterdir (Yildirrm ve Simsek, 2008, s. 195). Ulkemizde egitim
kurumlarimizda okutulacak ders kitaplarinin hazirlanmasi, gelistirilmesi, degistirilmesi, telif haklarinin
tespiti konusunda yetkili kurum Milli Egitim Bakanligi’dir. Aragtirmanin dokiimanlar1 orijinal olup
Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanmig EBA (Egitim Bilisim Ag1) ¢evrimici sosyal egitim
platformunda yer alan farkli yazar ve yaymevleri tarafindan hazirlanan yeni 4, 5, 6 ve 7. stmif SBD
kitaplarindan (2022) olugmaktadir. Nitel arastirmalarda arastirmanin gerek dig gerekse i¢ giivenirligi
kapsaminda alinmasi gereken bazi onlemler vardir. Arastirma bulgularinin, aragtirmanin kavramsal
cergevesiyle uyumlu olmasi ve arastirma sonuglarinin farkli arastirma sonuglartyla desteklenmesi de dig
giivenirligi artiran bir durumdur. Calismada dis giivenirligi (teyit edilebilirlik) saglamak amaciyla, veri
toplama araglari, veri toplama siireci ve veri analiz yontemi ayrintili sekilde agiklanmistir (Yalman ve
Uzundz, 2021, s. 113). Yine arastirma bulgularinin aragtirma kavramsal ¢ergevesiyle uyumuna dikkat
edilmis, aragtirma sonuglar1 farkli arastirma sonuglartyla desteklenmistir.
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BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 4, 5, 6 ve 7. sinif SBD kitaplarindan “Dijital Vatandaslik” boyut ve kategorileri kapsaminda
elde edilen bulgular alt amaglar ¢ercevesinde sunulmaktadir.

4, 5, 6 ve 7. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Iceriklerinde Dijital Vatandashk Boyut ve
Kategorilere Iliskin Bulgular

Birinci alt amag g¢ergevesinde 4, 5, 6 ve 7. stmif SBD kitaplarinda dijital vatandaslik boyutlar1 ve bu
boyutlara iligkin kategorilerin hangi iceriklerle sunulduguna iliskin elde edilen bulgular ilgili ders
kitabin baslig1 altinda yer almaktadir.

4. Siif Sosyal Bilgiler ders kitabinda dijital vatandashk boyut ve kategorilerine iliskin
bulgular

4. stmif SBD kitabinda dijital vatandaglik boyut ve kategorilerine iliskin elde edilen bulgulara Tablo 3’te
yer verilmektedir.

Tablo 3

4. Siuf SBD Kitabinda “Dijital Vatandashk” Boyut ve Kategorilerine ve Igerik Tiirlerine Iliskin
Bulgular

Boyutlar Kategoriler icerik Tiirleri
Kendinize ve Bagkalarina Dijital erisim Yazili anlatim
Saygili Olun
Kendinizi ve Bagkalarini Dijital okuryazarlik Yazili anlatim
Egitin Dijital iletigim Yazili anlatim, resim, fotograf, soru ve/veya
etkinlik
Dijital ticaret Yazili anlatim, fotograf
Kendinizi ve Baskalarini Dijital hak ve sorumluluklar Yazili anlatim, fotograf
Koruyun Dijital giivenlik Yazili anlatim
Dijital saglik Yazili anlatim, haber, resim, soru ve/veya
etkinlik

Tablo 3’te goriildiigii gibi 4. sinif SBD kitabinda dijital vatandasligin kendinize ve baskalarina saygili
olun, kendinizi ve bagkalarmi egitin, kendinizi ve baskalarin1 koruyun boyutlarina rastlanmaktadir.
Kitapta kendinizi ve bagkalarina saygili olun boyutunda yalnizca dijital erisim kategorisine yer
verilirken, dijital gorgii ve dijital kanun kategorilerine rastlanmamaktadir. Ders kitabinda dijital erisim
kategorisinin yazili anlatim haricinde farkli icerik ve kaynaklarla desteklenmedigi goriilmektedir.
Kendinizi ve bagkalarini egitin boyutu incelendiginde dijital okuryazarlik, dijital iletisim ve dijital ticaret
kategorilerine yer verildigi goriilmektedir. Bu kategorilerin hepsinde yazili anlatiya rastlanmaktadir.
Ancak resim/fotograf gibi gorsel kaynaklara dijital erigim ve dijital ticaret kategorilerinde yer verilirken
O0lcme ve degerlendirme soru ve/veya etkinliklerine yalnizca dijital iletisim kategorisinde
rastlanmaktadur. lgili ders kitabinda kendinizi ve baskalarin1 koruyun boyutu incelendiginde Tablo 3’te
goriildiigi gibi; dijital hak ve sorumluluklar, dijital giivenlik ve dijital saglik olmak iizere li¢ kategoriye
rastlanmaktadir. Bu kategoriler arasinda en ¢ok dijital saglik kategorisine yonelik metin, haber, resim
ve Olgme degerlendirme sorusuna yer verildigi gorilmektedir. Dijital hak ve sorumluluklar
kategorisinde metin ile beraber bir gorsel dikkat ¢ekerken, dijital giivenlikte sadece metin i¢i anlatiya
rastlanmaktadir.

4. simif SBD kitabinda rastlanan dijital vatandaghk boyut ve kategorilerine iliskin orneklere:

Ders kitabinda kendinize ve baskalarina saygili olun boyutu/dijital erisim kategorisine iligkin rastlanan
ornege asagida yer verilmektedir:

“Telefonlar aracilifiyla akrabalarimizin ve tanidiklarimizin bayramlarini, 6zel gilinlerini kutlayip
onlarin sevinglerini ve liziintiilerini paylasabiliyoruz”. (s. 96).

Ders kitabinda kendinize ve bagkalarini egitin boyutu/dijital okuryazarlik kategorisine iligkin rastlanan
Ornege asagida yer verilmektedir:
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“Otellerin fiyatlar1 ve sunduklar1 hizmetler nelerdir? En ¢ok tercih edilen otel hangisidir?
Konaklayanlar hizmetlerden memnun kalmislar m1? Insanlar artik bu sorularin cevaplarmi genel
agdan bulup en dogru karari verebiliyor” (s. 101).

4. stmif SBD kitabinda kendinize ve bagkalarini egitin boyutunda dijital iletisim kategorisi (Bkz. Gorsel
1) (s.120) ve dijital ticaret kategorisi (Bkz. Gorsel 2) (s. 101) igin asagidaki gorsellere bakiniz:

Gorsel 1 Gorsel 2
Dijital Iletisim Ornegi Dijital Ticaret

3. | Cepieleforu
II. Grdniiid telefon
M1l Mektup
IV. Telgraf
Verilen haberlesme araglannin zaman igindeki geligim sdrecing gire simlanis)
agadakilerden hangisidir?
AL IV By IV, LI Chl, 11,1 oyl v, 1

4. simf SBD kitabinda kendinizi ve bagkalarmi koruyun boyutunda dijital hak ve sorumluluklar
kategorisine iliskin dijital giivenlik kategorisine iliskin yazili igerik 6rnegine asagida yer verilmektedir:

“Bilgisayar teknolojisinin gelisimiyle birlikte insanlar bu teknolojiyle uyumlu ve daha giivenilir

bir kimlik belgesine ihtiya¢ duymuslardir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti de bu ihtiyac1 gidermek
amactyla vatandaglaria akilli kart 6zelligi tasiyan ¢ipli kimlik belgeleri dagitmaya baglamistir”
(s.12).

Ders kitabinda rastlanan kendinizi ve bagkalarini koruyun boyutunda dijital hak ve sorumluluklar ve
dijital saglik kategorisine iliskin gorsellere (Bkz. Gorsel 3) (s. 117) ve (Gorsel 3), (s. 117) yer
verilmektedir:

Gorsel 3

Dijital Hak ve Sorumluluk

HOIR Bir Onzete habed GOrOyOrsmLE.

ar Nedeniyle 112 Acil Komuta 1
el Hastalara Ulagman: Giiclesiyor

Gorsel 4
Dijital Saghk
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5. Simif Sosyal Bilgiler ders kitabinda dijital vatandashk boyut ve kategorilerine iliskin
bulgular

5. siif SBD kitabinda dijital vatandaslik boyut ve kategorilerine iliskin bulgulara Tablo 4’te yer
verilmektedir.

Tablo 4

5. Suf SBD Kitabinda “Dijital Vatandashk” Boyut ve Kategorilerine ve Igerik Tiirlerine Iliskin
Bulgular

Boyutlar Kategoriler icerik Tiirleri
Kendinize ve Baskalarina Dijital erisim Yazili anlatim, karikatiir, resim
Saygili Olun Dijital kanun Yazili anlatim, soru ve/veya etkin lik
Kendinize ve Bagkalarini Dijital okuryazarlik Yazili anlatim, haber, karikatiir,
resim, soru ve/veya etkinlik
Egitin Dijital iletisim Yazili anlatim, karikatiir,resim, soru ve/veya
etkinlik
Dijital ticaret Yazili anlatim, haber, resim
Kendinize ve Bagkalarini Dijital hak ve sorumluluklar Yazili anlatim, haber
Koruyun Dijital giivenlik Yazili anlatim, haber, karikatiir, resim

soru ve/veya etkinlik

5. sinif SBD kitabinda dijital vatandagligin kendinize ve bagkalarina saygili olun boyutuna iligkin dijital
erisim ve dijital kanun kategorilerine rastlanirken dijital gorgii kategorisine; kendinizi ve baskalarini
koruyun boyutuna iligkin dijital hak ve sorumluluklar ile dijital giivenlik kategorilerine rastlanirken
dijital saglik kategorilerine yer verilmedigi goriilmektedir.Kendinizi ve bagkalarini egitin boyutuna
iligkin tiim kategorilere yer verildigi goriilmektedir. Ders kitabinda en fazla dijital erisime iligkin yazili
anlati, resim ve karikatiir ile birlikte dijital kanuna iligkin yazili anlat1 ve 6l¢gme degerlendirme sorusuna
rastlanmaktadir. Dijital okuryazarlik ve dijital iletisim kategorilerinde biitlin igerik ve kaynaklara
rastlanirken dijital ticaret kategorisinde metin, resim ve habere rastlanmis, fotograf ve oOlgme
degerlendirmeye yonelik herhangi bir veriye rastlanmamaktadir. Dijital hak ve sorumluluklar
kategorisinde metin ve haber igeriklerine, dijital giivenlik kategorisinde ise biitiin i¢eriklere rastlanirken
dijital saglik boyutu ile ilgili herhangi bir veriye ulagilamamaktadir.

S. simif SBD kitabinda dijital vatandaghk boyut ve kategorilerine iliskin ornekler

5. simif SBD kitabinda kendinize ve baskalarina saygili olun boyutu/dijital erisim kategorisine iliskin
rastlanan yazili metin i¢i 6rnek ve kavram karikatiirlerine (s. 98) (Bkz. Gorsel 5) asagida yer
verilmektedir.

‘... Genel Ag sayesinde bilgiye ulasmak olduke¢a kolaylagmustir. ™ (s. 99).
Gorsel 5
Dijital Evisim

Genel Agdan OSnce I

Mutie i

Genel Ag'dan sonra
ot reutiu®
.,

Karikatiirde ne anlatalmak
istenmektedir? Acaklayimz.

5. simif SBD kitabinda kendinize ve baskalarini egitin boyutu/dijital okuryazarlik kategorisine iliskin
rastlanan yazili 6rnek ifade, sorulara (s. 100) (Bkz. Gorsel 6) asagida yer verilmektedir:
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“Yararlandigimiz kaynaklar1 ¢aligmamizda gostermeliyiz... Kaynak gostererek yazarin emegine
saygl gostermis oluruz.” (s. 113).

Gorsel 6
Dijital Okuryazarlik
A sira Sizde
o DEr i W bir arasaromes koo s = iz Belin iEimiz b konwa ile ilgili Gemel
Agda arastairma us S 1] iz il

Arastrnns komurm:
Yarardandifim Gensl AF sitelerinin adreskeris

UlastZnn bilgilerin dogrulugunu kontrol ettigin kaynaklar (Kitap, dergi, ansiklopedi v ji-

B, Aras 5 Sl - Eaee ErEeiE.
Ewvet Hawr

Arasormamda birden fazla | A =T a W

Arastrman gancel Genael AZ sivelarinden hazsrladimm_

Sensl AZS'da ulasnZrmnm bikgileri ki . dergi, i i s ey 1=

karsslaso e

Genel AZ daki bilimsel arastrmalardan yaraciamndono.

e s’ sibelerden weya e 1 R S—— N —

Toplam

e Ty bu konwda SErendiklerinizi gzden geciriniz.

r’? Sira Sizde & i

1. Herhangi bir konuda arastema yaparken doSru we giwenilies kaynakiardan yararkameonaboyez G ombkob

5. smif SBD kitabinda kendinize ve bagkalarini egitin boyutunda dijital iletisim kategorisiyle iliskili
rastlanan gorsele (s. 95-96) (Bkz. Gorsel 7) asagida yer verilmektedir.

Gorsel 7
Dijital Iletisim

5. simif SBD kitabinda kendinize ve bagkalarini egitin boyutunda dijital ticaret ve giivenlik kategorilerine
iliskin rastlanan yazili ve gorsel icerik drnegi icin asagidaki gorsellere (s. 104-105) (Bkz. Gorsel 8)
(Bkz. Gorsel 9) (s. 103) bakiniz.
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Gorsel 8

Dijital Ticaret ve GiivenliK

e
—

Genel Ag'dan Telefon Siparis EtH,
Kutudan Oyuncak ve Salatalik Cikt

'f'

Genel Adg siparisi vererek, 900 liraya aldigr cep
telefonun yerine oyuncak cep telefonu ve bir
salatalhk génderilince dolandrifdigini anlayvan
kisi, soludgu polis ve Tiketici Haklari Dernedgin-
de alip sikdyette bulundu.

5. simf SBD kitabinda kendinize ve bagkalarimi egitin boyutunda dijital giivenlik kategorilerine iliskin
rastlanan yazili igerige ve d6l¢me ve degerlendirme sorularina asagidaki yer verilmektedir:

Gorsel 9
Dijital Giivenlik

Gorsel 4.12 Randy Glasbergen
“Bilgisayarima viris bulastigr icin 6devimi
yapamadim égretmenim... Korkung bir viris, Gérsel 4.13 ibrahim Sart
defterlerime, kitaplarima, kalemlerime hatta

silgime bile bulasmig.”

{ )3 “com” ve “org” uzantihh Genel Ag sitelerinden en givenilir bilgilere ulasilir.

{ )4 Genel Ag%dan indirilen dosyalar her sarman giuenlidic

1. Givenilir bilgi veren Genel Ag sitelerinin basinda ... siteler gelir

2e .. Ki51sE bilgilerimizin ktd nivetli kisilerin eline gecmesidir.

3. internetten indirilen dosyalarda ... tehlikesi olabilir.

4, Alisveris sitelerinin givenli olup olmadi@nin bir gistergesi de adres cubugunda ... yazmasidic (S. 114)

“Sanal ortamu giivenli kullanma konusunda daha fazla bilgi i¢in http://www.bilgimikoruyorum
org.tr adresine goz atabilirsiniz. ” (s. 104).

5. simf SBD kitabinda kendinizi ve baskalarin1 koruyun boyutunda dijital hak ve sorumluluklar
kategorisine iligkin rastlanan 6rneklerden birine agagida yer verilmektedir:

“Son yillarda giinlikk yasamimizin bir pargasi haline gelen tabletler, akilli telefonlar, sosyal medya
ve Genel Ag beraberinde bazi riskleri de barindirtyor. Kimlik hirsizligi, 6zel hayatin ifsast gibi
konular bu sorunlarin basinda geliyor. Bilingsizce kullanilan sosyal medya hesaplar1 ve
bilingsizce atilan mesajlar kimlik bilgilerinizin desifre olmasina neden olabiliyor.” (s. 105).

6. Simif Sosyal Bilgiler ders kitabinda dijital vatandashk boyut ve kategorilerine iliskin
bulgular

6. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda dijital vatandaslik boyut ve kategorilerine iliskin elde edilen
bulgular Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5

6. Simf SBD Kitabinda “Dijital Vatandashk” Boyut ve Kategorilerine ve Igerik Tiirlerine Iliskin
Bulgular

Boyutlar Kategoriler icerik Tiirleri
Kendinize ve Baskalarina Dijital erisim -Yazili anlatim,
Saygili Olun Dijital kanun -Yazili anlatim,
Kendinize ve Bagkalarini Dijital iletisim -Yazili anlatim, fotograf
Egitin Dijital ticaret -Yazilt anlatim

Tablo 5 incelendiginde 6. sinif SBD kitabinda dijital vatandasligin; kendinize ve baskalarina saygili
olun, kendinizi ve bagkalarini egitin boyutlaria yer verilmekte oldugu goriilmekte olup kendinizi ve
bagkalarini koruyun boyutuna rastlanmamaktadir. Dijital vatandaslik boyutlar1 kategoriler agisindan
incelendiginde kendinize ve baskalarina saygili olun boyutuna iliskin ders kitabinda dijital erisim ve
dijital kanun kategorisine yer verildigi ancak dijital gorgii kategorisine yer verilmedigi goriilmektedir.
Kendinizi ve bagkalarini egitin boyutuna iligkin dijital iletisim ve dijital ticaret kategorisine yer
verilirken, dijital okuryazarlik kategorisine rastlanmamaktadir. Icerik ve kaynaklar acisinda ders kitabi
incelendiginde dijital erisim, dijital kanun ve dijital ticaret kategorilerine iliskin yazili anlati disinda
herhangi bir gorsel igerige ve 6lgme degerlendirme sorusuyla karsilagilmaktadir. Yalnizca dijital iletisim
kategorisinde yazili anlat1 ve fotografa rastlanmamaktadir.

6. sinif SBD kitabinda dijital vatandaglik boyut ve kategorilerine iliskin érnekler

Ders kitabinda rastlanan kendinize ve bagkalarina saygili olun boyutu/dijital erisim kategorisine iliskin
yazili metin i¢i 6rnege asagida yer verilmektedir:

“Bilim ve teknoloji, hayatimizin her alanina girmis durumdadir. Bilgisayarlar, akilli telefonlar, ti¢
boyutlu yazicilar, tibbi cihazlar, yazilimlar, elektrikli otomobiller artik sadece gelismis
iilkelerdeki tiiketicilerin degil, hemen hemen herkesin kullanimina sunulmaktadir. ” (s. 143).

Ders kitabinda rastlanan kendinize ve baskalarina saygili olun boyutu/dijital kanun kategorisine iligkin
yazili metin i¢i 60rnege asagida yer verilmektedir:

“Genel Ag tizerinden kisisel haklar1 sakli olan kaynaklarin izinsiz indirimi yapilmamalidir.” (s.
151).

6. smif SBD kitabinda kendinize ve baskalarmi egitin boyutu/dijital iletisim kategorisine iliskin
rastlanan yazili 6rnek ifade ve gorsele (s. 40) (Bkz. Gorsel 10) asagida yer verilmektedir:

Gorsel 10
Dijital Iletigim

“\} DUl U LUy IS T

“Cumhurbaskanlig: Iletisimn Merkezi” (CIMER); bilisim

ve iletisim teknolojileri kullanilarak hayata gecirilen bir halk- BASVII] a

la iliskiler uygulamasidr. Vatandas ile devlet arasindaki ileti- E-Deviet fe basvuru yapsmak icin tklaginz. »

sim kanallarin: acik tutarak miiracaatlarin her zaman ve her

yerden yapilabilmmesini miimkiin kilmaktadir. CIMER uygula-

mas: sayesinde devlet ile vatandas arasindaki iletisimn kanal-

larinin tiimii (elektronik mektup, faks, telefon ve sahsen) acik

tutulmaktadr. Vatandaslarin kendileri ve kamuyla ilgili, ta-
lep, sikayet, ihbar, goriis ve onerileri ile bilgi edinme haklarina
iliskin idari makamlara yapacaklar: miiracaatlara cevaplarin

hizl: ve etkin bir sekilde verilimesi amaclanmaktadzr.

6. siif SBD kitabinda kendinize ve baskalarini egitin boyutunda dijital ticaret kategorilerine iliskin
rastlanan yazil anlatiya asagida yer verilmektedir:

“Genel Ag lzerinden yapilan aligverislerde insansiz hava araglariyla teslimatlar yapilmakta.” (s. 143).
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7. Smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda dijital vatandashk boyut ve kategorilerine iliskin
bulgular

7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda dijital vatandaglik boyut ve kategorilerine iliskin elde edilen
bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6

7. Sumf SBD Kitabinda “Dijital Vatandaslik” Boyut ve Kategorilerine ve Icerik Tiirlerine Iliskin
Bulgular

Boyutlar Kategoriler icerik Tiirleri
Kendinize ve Bagkalarina Dijital erisim Yazili anlatim, resim, fotograf, soru ve/veya etkinlik
Saygili Olun
Kendinize ve Bagkalarini Dijital okuryazarlik Yazili anlatim,
Egitin
Dijital iletisim Yazili anlatim, resim,
Dijital ticaret Yazili anlatim, resim, fotograf, soru ve/veya etkinlik

Tablo 6 dijital vatandaglik boyutlar1 gercevesinde incelendiginde 7. smif SBD kitabinda dijital
vatandashigin kendinize ve bagkalarina saygili olun, kendinizi ve baskalarin1 egitin boyutlarina yer
verilmekte oldugu goriilmekte ancak kendinizi ve baskalarini koruyun boyutuna rastlanmamaktadir.
Dijital vatandaslik boyutunun kategorileri agisindan incelendiginde ders kitabinda kendinize ve
bagkalarina saygili olun boyutuna iligkin dijital erisim kategorisine yer verilirken, dijital gorgii ve dijital
kanun kategorilerine yer verilmedigi goriilmektedir. Dijital erisim kategorisiyle ilgili yazili anlati, resim
ve Olgme ve degerlendirme soru ve/veya etkinliklerine rastlanmaktadir. Ders kitabinda kendinize ve
bagkalarini egitin boyutuna iligkin tiim kategorilere yer verildigi goriilmektedir. Dijital okuryazarlik
kategorisinde yazili anlatima, dijital iletisim kategorisinde yazili anlatim ve resim diginda baska icerik
ve kaynaga rastlanmamaktadir. Dijital ticaret kategorisinde metin, resim, fotograf ve oOlgme
degerlendirme soru ve etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir.

7. Stmif SBD kitabinda dijital vatandaslhik boyut ve kategorilerine iliskin 6rnekler

7. Smif SBD kitabinda rastlanan kendinize ve bagkalarina saygili olun boyutu/dijital erisim kategorisine
iligkin yazili metin igi 6rnege ve gorsele (Bkz. Gorsel 11, s. 22) asagida yer verilmektedir:

“...Elektronik kitap; bilgisayar, tablet ya da akilli telefonlarda okuyabilecegimiz sanal kitaplar
olarak tanimlanabilir. Aradigimiz bir kitaba dijital ortamda e-kitap ile kolaylikla ulasabiliriz.” (s.
171).

Gorsel 11
Dijital Evisim

Genel ag ilk defa 1969 yilinda Amerikan Savunma Bakanligi
tarafindan, bilgisayarlari birbirine baglayarak verilere ayni anda
ulasmay! saglayan bir proje olarak baglatildi. 1990 yilinda isvigre'nin
Cenevre sehrinde kurgulanan www [World Wide Web (Vérld Vayd
Veb) Diinya ¢apinda ad] sayesinde her bilgi bilgisayar ekraninda
gdriinen bir belge olarak sunuldu.

Gdrseller 1. 13- lletigim Araglart
7. Smif SBD kitabinda rastlanan (s. 30) kendinize ve baskalarmi egitin boyutu/dijital iletigim
kategorisine gorsele (Bkz. Gorsel 12) asagida yer verilmektedir:
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Gorsel 12
Dijital Iletigim

7. stmif SBD kitabinda kendinize ve baskalarini egitin boyutu/dijital okuryazarlik kategorisine iliskin
rastlanan yazili 6rnek ifadeye asagida yer verilmektedir:

“Teknolojinin gelismesi ile Genel ag1 kullanarak her tiirlii habere ulagiyoruz fakat bilgi kirliligi
de ¢ok fazla. lyice aragtirmadan karsimiza ¢ikan her bilgiye inanmamaliy1z... Medyada, pek ¢ok
tirtin hakkinda yanlis bilgiler i¢eren reklamlar verilmektedir.” (S. 29).

7. smif SBD kitabinda kendinize ve bagkalarimi egitin boyutunda dijital ticaret kategorisine iliskin
rastlanan (s. 169-170) yazili ve gorsel igerige (Bkz. Gorsel 13) soru ve/veya etkinlige (s.171) (Bkz.
Gorsel 14) asagida yer verilmektedir:

“Diinyadaki endiistriyel liretim zinciri, dijitallesme ve iletisim sistemlerinin gelismesi sayesinde
degisiyor” (s. 169).

Gorsel 13
Dijital Ticaret

i inceleyelim:

=

&AL

Dijital teknoloji ile
dretim

Garsel 5. 54

Gorsel 5. 51

60



Caliskan & Aktin

Gorsel 14
Dijital Ticaret

/=" BIRLIKTE YAPIYORUZ

Asadidaki etkinligi érnege uygun olarak tamamlayiniz.

Zamandan tasarruf ve alisveriste
kolayhk saglar.

E-Ticaretin Insanlara
Sagladig Kolaylhiklar

=

Ikinci Alt Amac 4, 5, 6 ve 7. Simf SBD Kitaplarinda Dijital Vatandashk Boyut ve
Kategorilerinin Karsilastirmah Sonuclarina Yonelik Bulgular

4,5, 6 ve 7. stmif SBD Kitaplarinda dijital vatandaslik boyut ve kategorilerinin kargilastirmali
sonuclarina yonelik bulgulara Tablo 7’de yer verilmektedir.

Tablo 7
4,5, 6 ve 7. Sinif SBD kitaplarinda Dijital Vatandaslik Boyut ve Kategorilerinin Karsilastirilmasi

Boyutlar Kategoriler 4. Smf 5. Smf 6 .Smmf 7. Simf
Kendinize ve Bagkalarina Dijital etik - - - -
Saygili Olun Dijital erisim + + + +
Dijital kanun + - - +
Kendinize ve Bagkalarini Dijital okuryazarlik + + - +
Egitin Dijital iletisim + + + +
Dijital ticaret + + + +
Kendinize ve Bagkalarini Dijital hak ve sorumluluklar + +
Koruyun Dijital giivenlik + + -
Dijital saglik + - -

Tablo 7 incelendiginde 4, 5, 6 ve 7. simf SBD kitaplarinda dijital vatandaglik boyutlarma iliskin
kategorilerde sinif diizeylerine gore farkliliklar ve benzerlikler tasidigi goriilmektedir: Benzerlik
gosteren sonuclar icerisinde tiim smif diizeyinde SBD kitaplarinda “Kendinizi ve bagkalarma saygil
olun” boyutu icerisinde dijital erisim ve “Kendinizi ve bagkalarimi egitin” boyutu igerisinde yer alan
dijital ticaret ve dijital iletisim kategorisine rastlanirken dijital gorgii kategorisine higbir sinif diizeyinde
yer verilmedigi goriilmektedir. Farklilik gosteren sonuclar igerisinde dijital kanun kategorisine yonelik
iceriklere 4 ve 7. simf SBD kitaplarinda dijital okuryazarlik kategorisine 4, 5 ve 7. simf SBD
kitaplarinda rastlanmaktadir. “Kendinizi ve baskalarini Koruyun” boyutunda yer alan dijital hak ve
sorumluluklar, dijital giivenlik ve dijital saglik kategorilerinin tamamina 4. Sinif SBD kitabinda, dijital
giivenlik kategorilerin 4 ve 5. simif SBD kitaplarinda ve dijital saglik kategorisine yalnizca 4. sinif SBD
kitab iceriklerinde rastlanmaktadir. Dijital vatandaslik boyutlarinin ders kitaplarinda genel dagilimi
incelendiginde tiim boyutlar1 igeren ders kitaplarinin 4 ve 5. simif SBD kitaplari oldugu goriilmektedir.
Fakat her boyutta en az iki dijital vatandaslik kategorisini igermesi agisindan 5. simif SBD kitabinda
dijital vatandaslik boyutlarinin daha dengeli bir dagilim gosterdigi anlagilmaktadir. “Kendinizi ve
bagkalarini koruyun” boyutuna 6 ve 7. sinif SBD kitaplarinda rastlanmamaktadir. Yalniz bu iki kitapta
dijital vatandaglik boyutlarinin kategorilere gére dagilimi incelendiginde 6. sinif SBD kitabinda 7. simif
SBD kitabina gore dijital vatandaslik boyutlar1 daha dengeli bir daglim gosterdigi goriilmektedir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calismada Sosyal Bilgiler ders kitaplarini dijital vatandaslik boyut ve kategorileri kapsaminda
incelemek amaclanmistir. Aragtirma sonuglar1 alt amagclar ¢ergevesinde farkli sinif diizeyindeki SBD
kitaplarina iligskin ayrintili sonuglarla igermektedir. Bu ger¢evede 4. sinif SBD kitabina yonelik yapilan
analizlerde kitap iceriginde, dijital vatandashigin “Kendinizi ve baskalarina saygili olun” boyutuna
iligskin dijital gorgii ve dijital kanun kategorilerine yer verilmedigi tespit edilmis yalnizca kitabin dijital
erisim kategorisi yazili igeriklerle smirl kaldigi tespit edilmistir. Bu sonugla uyumlu olarak Kara ve
Atasoy (2019) calismalarinda SBDOP’de (2018) 4. sinif diizeyinde “Dijital Vatandaslik” kategorisiyle
ilgili sadece dijital erisimle iliskili bir kazanima yer verildigi belirtmislerdir. Pala (2023) da 4. simif SBD
kitabinda yaptig1 arastirmada en ¢ok dijital erisimle iligkili sayfalarin oldugunu fakat dijital
vatandashigin diger boyutlarini igeren kategorilere de rastladigini bildirmistir. Ders kitabinda dijital
vatandasligin “Kendinizi ve bagkalarini egitin” boyutunda dijital okuryazarlik, dijital iletisim ve dijital
ticaret kategorilerinin tamamina yer verildigi goriilmiistiir. Icerik olarak “Dijital okuryazarlik”
kategorisi digerlerine gore en zayif kategori oldugu belirlenmistir. Ders kitabinda “Kendinizi ve
bagkalarini koruyun” boyuta iliskin dijital hak ve sorumluluklar, dijital giivenlik ve dijital saglik
kategorilerinin tamamina yer verildigi goriilmiistiir. ilgili boyutta en zengin icerigin dijital saglik
kategorisinde oldugu gériilmiistiir. Kara ve Atasoy’un (2019) calismasinda SBDOP’de (2018) 4. sinif
diizeyinde ilgili boyutta sadece dijital saglikla iligkili bir kazanima rastladigini bildirmistir. Sosyal
Bilgiler programdaki bu sonug ders kitabiyla uyumludur.

5. siif SBD kitabinda dijital vatandasligin “Kendinizi ve baskalarina saygili olun” boyutuna iligkin
dijital erisim ve dijital kanun kategorilerine rastlanmig fakat bu boyutta dijital etik kategorisine yer
verilmedigi tespit edilmistir. Bu iki kategori arasinda igerik agisindan 6ne ¢ikan en 6énemli kategorinin
dijital erisim kategorisi oldugu goriilmiistiir. Ders kitabinda dijital vatandashigin diger bir boyutu olan
“Kendinizi ve bagkalarini egitin” boyutuna iligkin dijital okuryazarlik, dijital iletisim ve dijital ticaret
kategorilerine yer verildigi goriilmiistiir. Bu kategorilerden ilk sirada dijital okuryazarlik ve ikinci sirada
dijital iletisim kategorilerinin metin ici anlatilar, gérsel kaynaklar (resim/fotograf, haber, karikatiir) ve
0lcme degerlendirme agisindan dijital ticaret kategorisine gore daha ayrintili igerige sahip oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 5. Ssiif SBD kitabinda dijital okuryazarlik kategorisinin 4, 6 ve 7. sinmif
SBD kitaplartyla karsilastirildiginda da en zengin igerige sahip dijital vatandaslik kategorisi oldugu
tespit edilmistir. Ders kitabinda dijital vatandagligin iiciincii boyutu “Kendinizi ve baskalarini koruyun”
boyutuna iliskin dijital hak ve sorumluluklar ve dijital giivenlik kategorilerine rastlanmis ancak dijital
saglik kategorisiyle ilgili herhangi bir igerige ulagilamamisgtir. Ders kitabinda bu boyutta dijital giivenlik
kategorisinin metin, haber, karikatiir, resim ve farkli tiirde 6lgme ve degerlendirme soru tiirleriyle dijital
hak ve sorumluluklara gore olduk¢a zengin igerige sahip kategori oldugu belirlenmistir.

6. simif SBD kitabinda dijital vatandasligin “Kendinizi ve baskalarini koruyun” boyutuna iligkin bir
bulguya rastlanmamistir. Ancak benzer ders kitabina yonelik arastirmada Pala (2023) bu boyutta dijital
hak ve sorumluluklar kategorisiyle iligkili sinirli bir igerige rastladigini bildirmistir. Pala’nin arastirma
sonuglari incelendiginde dijital hak ve sorumluluklar kategorisinde sundugu o6rnek (s.765) bu ¢alismada
dijital iletisim kategorisinde sunulan drnek oldugu goriilmiistiir. Kodlayici farkliligindan olusan bu
durum nitel arastirmanin dogastyla aciklanabilir. ilgili ders kitabinda dijital vatandasligin iigiincii boyutu
olan “Kendinizi ve bagkalarina saygili olun” boyutunda dijital erigsim ve dijital kanun kategorilerine
rastlamis olup dijital gorgii kategorisine yer verilmedigi tespit edilmistir. Ders kitabinda dijital erisim
ve dijital kanun kategorilerine iliskin igeriklerin yazili anlatiyla sinirlandirildig: tespit edilmistir. Ders
kitabinda dijital vatandasligin “Kendinizi ve bagkalarini egitin” boyutuna iligkin dijital iletigsim ve dijital
ticaret kategorilerine rastlanmis olup dijital okuryazarlik kategorisine yer verilmedigi tespit edilmistir.
Pala (2023) yaptig1 calismada benzer sonuglara ulagmistir. Fakat s6z konusu kategori iceriklerinin ders
kitabinda dengeli dagilim gostermedigine en zayif i¢eriklerden birinin dijital okuryazarlik ve en giiclii
kategorinin ise dijital iletisim kategorisi olduguna dikkat ¢gekmistir.

7. smif SBD kitabinda dijital vatandashigin “Kendinizi ve baskalarina saygili olun” boyutuna iliskin
dijital erisim kategorisine rastlanirken dijital gorgii ve dijital kanun kategorilerine yer verilmedigi tespit
edilmistir. Kategorilerin ayrintili analizinde “Dijital erisim” kategorisi icerisinde yazili anlati, gorsel
igerikler ve dlgme degerlendirme sorulartyla kapsamli bir igerige rastlanmustir. Pala (2023) da benzer
kitabin analizinde bu boyuta iliskin yalmzca dijital erisim kategorisine rastladigini bildirmistir.
Arastirma sonuglariyla kismen uyumlu bir sekilde Kara ve Aksoy (2019) SBDOP’ye (2018) yonelik
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dijital erisim ve kanun kategorilerini isaret eden kazanimlara yer verildigini bildirmislerdir. Ders
kitabinda “Kendinizi ve baskalarini egitin” boyutunda dijital okuryazarlik, dijital iletisim ve dijital
ticaret kategorilerine yer verildigi tespit edilmistir. Bu kategoriler arasinda dijital ticaret kategorisinde
yazili anlatim, gorsel kaynaklar (resim, fotograf) ve dlgme degerlendirme soru ve etkinlikleriyle daha
zengin bir igerige rastlanmigstir. Pala (2023) ise s6z konusu ders kitaplarinda bu boyuta iliskin dijital
iletisim kategorisinin icerik olarak kiiciik bir farkla 6ne ¢ikmasina karsi ders kitabinda dijital
okuryazarlik ve dijital ticaret kategorileriyle beraber dengeli dagilim gosterdigini tespit etmistir. Ders
kitabinda “Dijital Vatandasligin” kendinizi ve bagkalarini koruyun boyutuna yonelik iceriklere
rastlanmamustir.

Genel olarak arastirma sonuclar1 tiim dijital vatandaslik boyutlarini iceren SBD kitaplarinin 4 ve 5. sinif
SBD kitaplar1 oldugunu gostermistir. Fakat her boyutta en az iki dijital vatandashik kategorisine
rastlanmasi agisindan 5. sinif SBD kitabinin, 4. stmif SBD kitabina gore dijital vatandaslik boyutlarinin
daha dengeli bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir. 6 ve 7. sitmif SBD kitaplarinda dijital vatandaglik
boyutlarinin eksik kaldigi goriilmiistiir. Her iki kitapta “Kendinizi ve bagkalarin1 koruyun” boyutuna
rastlanmamustir. Ancak kategori sayilar esas alindiginda 6. simif SBD kitabi, 7. sinif SBD kitabina gore
“Kendinize ve Bagkalarina Saygili Olun” boyutunda birden fazla kategoriye rastlanmasi nedeniyle
dijital vatandaslik boyutlarinda daha dengeli bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir. SBD kitaplarinda
kategorilerin dagilimina bakildiginda hi¢ yer verilmeyen kategorinin dijital gorgii kategorisi oldugu
tespit edilmistir. En az yer verilen kategorinin dijital saglik, sirasiyla dijital giivenlik, dijital hak ve
sorumluluklar, dijital kanun ve dijital okuryazarlik kategorileri oldugu goriilmiistiir. SBD kitaplarinda
bu dijital vatandashik kategorilerine yonelik bilgilendirici, pekistirici ve gelistirici Odlgme ve
degerlendirme etkinliklerin eksik kaldig1 goriilmiistiir.

Arastirma sonuglart g6z oniinde bulunduruldugunda SBD kitaplarinin dijital vatandaslik yetkinligi
acisindan zenginlestirilmesi i¢in ders kitaplarinda dijital gorgiiye yonelik yazili ve gorsel igerikler,
Olgme ve degerlendirme etkinlikleri eklenmeli; dijital kanun kategorisine yonelik 4 ve 7. simf SBD
kitaplarinda, dijital okuryazarlik kategorisine iliskin 6. sinif SBD kitabinda yazili ve gorsel igerikler,
6lecme ve degerlendirme etkinlikleri; 6 ve 7. sinif SBD kitaplarinda “Kendinize ve Baskalarin1 Koruyun”
boyutu ve bu boyuta iligkin dijital hak ve sorumluluklar ve dijital giivenlik ve dijital saglik kategorilerine
iligkin yazili ve gorsel icerikler, 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri eklenmelidir. Dijital saglik
kategorisine iliskin 5, 6 ve 7. simif SBD kitaplarinda yazili ve gorsel igerikler, 6lgme ve degerlendirme
etkinlikleri, 4 ve 6. sinif SBD kitabinda dijital erisim kategorisine yonelik gorsel igerikler ve 6l¢me ve
degerlendirme etkinlikleri ve 5. simif SBD kitabinda dijital erisim kategorisine yonelik 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleri eklenmelidir. 5. sinif SBD kitabinda dijital kanun kategorisine yonelik gorsel
icerikler 6. siif SBD kitabinda gorsel igeriklerle beraber 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri
eklenmelidir. 4. simif SBD kitabinda dijital okuryazarlik kategorisine yonelik gorsel igerikler ve 6lgme
ve degerlendirme etkinlikleri, 4 ve 5. sinif SBD kitabinda dijital ticaret kategorisine yonelik dlgme ve
degerlendirme etkinlikleri eklenmelidir. 5 ve 6. simif SBD kitabinda dijital ticaret kategorisine yonelik
gorsel igerikler ve Olgme ve degerlendirme etkinlikleri, 6. simif SBD kitabinda dijital iletigim
kategorisine yonelik gorsel igerikler ve 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri eklenmelidir. 7. stnif SBD
kitabinda dijital okuryazarlik boyutuna iliskin gorsel igerikler, 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri 7.
sinif SBD kitabinda dijital iletisim boyutuna iligkin 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri eklenmelidir. 4
ve 5. sinif SBD kitabinda dijital hak ve sorumluluklar kategorisine yonelik 6lgme ve degerlendirme
etkinlikleri 4. siif SBD kitabinda dijital giivenlik kategorisine yonelik gorsel icerikler ve dlgme ve
degerlendirme etkinlikleri eklenmelidir. SBD kitaplarina yonelik bu tavsiyeleri gerceklestirecek “Dijital
vatandaslik” dersi MEB miifredatinda zorunlu ders olarak eklenebilir. Bu tiir bir ¢6ziim SBD kitaplariin
dijital vatandaghik boyutuna iliskin beklenen igerik yiikiinii azaltacaktir. SBD kitaplarmma yonelik
tavsiyelerin gerceklesmesi elbetteki SBDOP’nin igeriklerinde dijital vatandaslik boyut ve kategorisine
ilisgkin kazanim ve gostergelerin olmasiyla miimkiindiir. Programda s6z konusu diizenleme
gerceklesmeden ders kitaplarinda bu iyilestirmenin yapilmasi da gili¢ goriinmektedir. Program
diizenleyicilerin 21. Ylizyi1l vatandashk yeterliliklerini géz Oniinde bulundurarak bu hususta
diizenlemeler yapmasi beklenmektedir.
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BOLUM 6
POP UP REKLAM TASARIMI VE GELECEGI!

Semih DELIL?

Giiniimiizde ekran iizerinde bir deneyim yasadiginizda pazarlamanin sizi fark etmesi ve reklam
yontemlerinin hemen goziiniiziin 6nilinde belirmesi ¢ok dogal bir durumdur. Bu reklamlar kimi zaman
yanip sénen kimi zaman da gezinme deneyimizi engelleyecek kadar agresif olabilmektedir. Ozellikle
son donemlerde yeni olmamasia ragmen rahatsiz eden tanitim denildiginde akla ilk gelen reklam
araclarindan biri pop up reklamlar olacaktir. Pop up reklamlar, reklami verenler i¢in faydaci olsa da
son kullanicilar i¢in ¢ogu zaman rahatsiz edici olabilmektedir. Kullanici igin faydaci olanlar olsa bile,
kullanicilar ani ve beklenmedik durumlarda hizmetin genelini kagirabilmektedir. Bir hizmet veya mal
satist esnasinda kullanici deneyimine Onem verilirse pop-up reklamlarin etkili oldugu sdylemek
miimkiindiir. Kullanicilarin dogru deneyim siireci yasamast ve pop-up'larin siteleri terk etmelerine
neden olmamasi icin ¢esitli yontemler giiniimiizde halen gelistirilmektedir. Pop-up’larin yanlig
kullanimi tiim diinya {izerinde kullanicilar1 o kadar ¢ok rahatsiz etmistir ki pop up’lar i¢in web siteleri
0zelinde panzehir gorevi goren yazilimlar bulunmaktadir. Bu panzehir tarayici tabanli olup reklam
engelleyici olarak bilinen basit yazilim parcalardir. Web siteleri icerisindeki reklam kutularinin takip
etme ve tetikleme oOzelliklerini fark edip reklami engelleme basarisi gostermektedir. Cogu zaman
reklamlar1 engelleme basarist gosteren bu eklentiler dijital reklam sektoriine biiyiik kayiplar
verebilmektedir. Bu da gostermektedir ki tasarlanacak, pop-up reklamlarin daha fazla kisisellestirilmis,
kullanic1 dostu ve deger odakli hale gelmesi gerekmektedir. Kullanicilarin tercihleri ve rahatsizlik
esikleri daha fazla dikkate alinarak, daha iyi hedeflenmis ve daha hosnut birakan pop-up stratejileri
gelistirilmesi giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Ayn1 zamanda, alternatif iletisim yontemleri ve
yeni teknolojik gelismeler, pop-up reklamlarin gelecekteki zorunlu evriminin sekillenmesine de neden
olacaktir.

Pop Up Reklam Nedir?

Internet baslangicta hiikiimet ve egitim amaglari icin gelistirilmis olsa da ticari potansiyeli hizla
fark edilmis ve internet lizerinden ticaret son yillarda katlanarak artmistir (Beauchamp, T. ve Bowie N.
2004). internet diinyaya agilmanin faydasi yaninda internetle hayatimiza giren istenmeyen e-postalar,
pop-up reklamlar, genel kullanicilar tarafindan genellikle sevilmemistir (Hafner K. 2003). Pop-up'lar,
kullanict bir web sitesine eristiginde kullanicinin tarayicisinda otomatik olarak goriintiilenen ayri
pencerelerdir. Pop-up'larin en yaygin kullanimi, bir web sitesini goriintiileyen kisiye bir iiriin veya
hizmetin reklammi yapmaktir ve genellikle tiiketicileri daha fazla pencereye yonlendirecek linker
barindirmaktadir (Palmer D. E., 2005). Pop up lar gezinti esnasinda bir bilgi kutusu olarak ekranda
aniden ortaya ¢ikar ve genellikle baglama bagimsiz ve beklenmedik sekilde goriinerek dikkati {izerine
cekmektedir (Bahr, G. S., ve Ford R. A. 2011). Pop-up reklamlar, web siteleri, mobil uygulamalar veya
diger dijital platformlarda kullanicilarin dikkatini gekmek, 6zel teklifler sunmak, abonelikleri artirmak
veya belirli igerikleri tanitmak amaciyla anlik olarak beliren kiigiikk pencere veya kutucuklardir.
Kullanicinin belirli bir eylem gergeklestirdigi veya belirli bir sayfada gezinirken aniden goriinen bu

"Bu ¢alismanin bildiri hali 14. ICONTE Uluslararas1 Egitimde Yeni Y6nelimler Kongresi’nde sunulmustur.
2 Sorumlu yazar: Dog.Dr, Ankara Hact Bayram Veli Universitesi, Ankara/Tiirkiye, semih.delil@hbv.edu.tr,
ORCID: 0000-0003-0358-2344
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pencereler, genellikle 6zgiin bir mesaj igerir ve kullanicinin ilgisini ¢ekmeyi amaglar. Pop-up
reklamlar metin, gorsel, video veya interaktif icerikler icerebilir ve genellikle kullanicilarin veri analizi
yapmak, demografik bilgi toplamak, persona olusturmak ve tabi ki kullanicinin ilgisini ¢ekmek i¢in
kullanilmaktadir. Ve yine kullanicilarin hedeflenen eylemleri gerceklestirmelerini saglamak veya 6zel
teklifler sunmak gibi pazarlama hedeflerini desteklemek icin kullanilir. Pop up reklameilikta kullanici
deneyimi ve kullanicinin ilgisini koruma dengesi 6nemlidir, ¢iinkii istenmeyen veya asir1 sayida
pop-up, kullanicilarin rahatsizlik duymasina ve hatta siteleri terk etmelerine neden olabilmektedir.
Tim bu anlatilar pazarlama taktigi olarak goriilse de ziyaretgilere yararh igerigi tanitmak igin
kullanildiginda pop-up'lar, var olan hizmete deger katmaktadir (Van de Velde E., 2021). Ozellikle
Sekil 1°’deki gibi kupon reklamlari incelendiginde miisterilerin beklenmedik sekillerde
doiillendirilmesi kullanict deneyimini iyi yonde etkileyebilmektedir.

Sekil 1
Kupon bildirimi ézellikli bir pop-up tanitim

Kaynak: hydrant.com, (2023).

Pop-up reklamlarin kdkenleri, erken internet dénemine dayanmaktadir. sletim sistemi diyalog
ekranlarindan farkli olarak pop up reklamlar bir kazanci hedeflemektedir. 1990'larin sonlarina
internetin de yayginlasmasiyla, web siteleri pop-up pencerelerini yogun olarak kullanmaya baglamistir.
Pop-up reklamlar, 1990'lardan beri internette can sikici bir etkilesim araci olarak goriillmektedir
(Rodgers S ve Thorson E. 2000). Bu pop-up'lar genellikle ana sayfa agilisinda veya gezinme sirasinda
aniden belirerek kullanicilarin dikkatini ¢ekmektedir. Bu donemde, kullanicilarin genellikle bu
pop-up'lart rahatsiz edici ve istenmeyen olarak algiladigi bilinmektedir. 2000'lerin baslarindan itibaren
pop-up reklamlar daha yaygin hale gelmistir. Pop uplar o kadar ¢ok rahatsiz edici olmustur ki bu
donemde pop-up reklam engelleyici yazilimlarin popiiler hale gelmesine neden olmuslardir. Pop-up lar
cogu zaman yararci amagla yapilsa da Sekil 2 6rnegindeki gibi bazen hedefinden uzaklasabilmektedir.

Sekil 2
Tam ekran bir pop-up ornegi

Join the party!

15% off

when you sign up!

Kaynak: hydrant.com, (2023).

Dijital pazarlama tekniklerinin gelismesiyle birlikte, pop-up reklamlar daha hedefli ve
kisisellestirilmis hale gelmistir. Icerik ve tasarim kalitesi artirilarak, kullanici deneyimini olumlu
yonde etkilemek gibi pek ¢ok girisim olumlu sonuglar toplamaya baslamistir.
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Gilinlimiizde pop-up reklamlar, daha akilli hale gelmis durumdadir. Kullanici davraniglarina,
tercihlerine ve gezinme aligkanliklarina dayali olarak pop-up'lar daha iyi sekilde hedeflenirse
basarisini arttirmaktadir. Giiniimiizde pazarlama amaglarinin yaninda artik kullanicilarin deneyimini
daha az rahatsiz eden ve degerli icerikler sunan pop-up'lar da karsimiza ¢ikmaya baglamistir.

Pop-Up Pazarlama

Pop-up'lar, kullanicilarin dikkatini ¢ekmenin ve belirli bilgileri vurgulamanin bir yolu olarak
yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. (Bittner, J. V., ve Zondervan R. J. 2015). Pop-up'lar ¢ogu zaman
farkli sosyal kanallar araciligiyla saticilarin potansiyel miisterilere ulagilmasina yardimci olmaktadir
(indeed.com). Pop-up reklam, dijital pazarlamanin dinamik ve ¢ok yonli bir unsuru olarak, web
siteleri, mobil uygulamalar ve diger cevrimi¢i platformlarda kullanicilara 6zgiin bir etkilesim ve
iletisim saglamak amaciyla kullanilan etkili bir stratejidir. Bu yaklasim, kullanicilarin ilgisini ¢ekmek,
0zel teklifler sunmak, abonelikleri artirmak veya belirli igerikleri 6ne ¢ikarmak gibi amagclar
dogrultusunda anlik olarak beliren kiiciik pencereler veya kutucuklar araciligryla iletisim kurmaktadir.

Dijital pazarlamada pop-up'larin kullaniminin temel avantajlarindan biri, dikkat ¢ekme ve
etkilesim saglama kapasitesidir. Firmalar, yogun cevrimigi igerik ortaminda 6n plana ¢ikmak i¢in
pop-up reklamlari kullanarak 6zel teklifleri veya igerikleri hedef kitlelerine sunmay1 hedeflemektedir.
Aym zamanda, pop-up'lar sirl siireli teklifler veya aciliyet mesajlar ile kullanicilar1 hizli reaksiyon
gostermelerini tetikleyebilir, bu da satis doniistimlerini arttirabilmektedir.

Pop-up reklam, kullanicilarin dikkatini yakalamak ve sitelerinde daha uzun siire kalmasini
saglamak amaciyla da kullanilir. Sekil 3’deki gibi bir pop-up kullanici tiiriine goére duygusal etki
yaratabilmektedir. Ozellikle kullanicinin siteyi terk etme eylemi olmas1 durumunda bu tarz pop-up lar
bunu yakalayip belirebilmektedir. Yakalama pop-up'lari, kullanicilarin siteleri terk etmelerini
engellemek ve hedefe yonlendirmek adina etkili bir araglardir. Ayn1 zamanda, pop-up' lar egitim ve
icerik tanitimi i¢in de kullanilir, boylece markalar uzmanlik alanlarini sergileyebilir ve kullanicilart
bilgilendirebilir.

Sekil 3
Bir yakalama pop-up ornegi

Sign up and get 30% OFF

Kaynak: visualcomposer.com, (2023).

Kisisellestirme ve veri toplama pop-up reklamin 6nemli bir yoniidiir. Kullanicilar, pop-up'lari
doldurarak tercihleri ve ilgi alanlari hakkinda bilgi paylasabilir, bdylece markalar daha etkili ve
kisisellestirilmis teklifler sunabilmektedir. Bu da miisteri deneyimini arttirmaya yonelik bir etken
olmaktadir.

Ancak, pop-up reklamin yanlis kullanim1 kullanicilari rahatsiz edebilir ve olumsuz bir deneyime
neden olabilir. Bu nedenle, pop-up'larin siklig1, icerigi ve kullanicinin deneyimini etkileyen diger
faktorler dikkatlice diisiiniilmelidir. Pop-up reklamlar, daha yiiksek diizeyde tiiketici ilgisi ve daha
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yiiksek bir tiklama orani ile iliskilendirilse de istilact olmalar1 nedeniyle olumsuz tiiketici tutumlarina
da neden olabilmektedir. (Le, T. D., & Vo, H. 2017).

Glinlimiizde, pop-up reklamin gelecegi, kullanici deneyimi ve tercihleri dogrultusunda
sekillenmeye devam etmektedir. Halen giliniimiizde daha hedeflenmis, kullanici dostu ve deger odakl
pop-up stratejilerinin gelistirilmesi beklenmektedir. Ayni zamanda, yeni teknolojik gelismeler ve dijital
pazarlama trendleri, pop-up reklamciligin evrimini hizlandirmaktadir. Bu nedenle, pop-up
pazarlamanin etkili bir dijital pazarlama araci olarak gelecekte de saglam bir yerinin olacagini 6n
gormek miimkiindiir.

Bir Pop-Up Tasarlananken Dikkat Gerektiren Siirecler

Pop-up reklam tarayici pencereleri, reklam verenler ig¢in verimli araglardir (Chou Y. 2008).
Pop-up reklamlar, tipik banner reklamlarla karsilagtirildiginda, satin alma niyeti agisindan daha yiiksek
bir oranda basaril1 oldugu gériilmektedir (Cho ve digerleri., 2011). Etki 6zelligi bu kadar yiiksekken bu
aniden beliren reklamlarin etkili bir sekilde tasarlanmasi, kullanic1 deneyimi ve pazarlama hedefleri
acisindan biiylik Onem tasimaktadir. Dogru grafik tasarim, pop-up'larin kullanicilar1 ¢ekme, ilgi
uyandirma ve etkili iletisim kurma kapasitesini artirabilir.

[k olarak, pop-up'm tasarimi genel marka kimligiyle uyumlu olmalidir. Renk paleti, yaz1 tipleri
ve logo gibi unsurlar, kullanicilarin markayi1 tanimasini ve pop-up't giivenilir bir kaynak olarak
algilamasim saglayabilmektedir. Bunun aksi reklamin farkli bir kanaldan geldiginin algilanmasina
neden olabilmektedir. Pop-up reklamcilikta diyalog kutusunun icerigi net ve kisa olmali, mesajin hizla
anlasilmasint kolaylastiracak sekilde tasarlanmalidir. Gorseller ve videolar kullaniliyorsa, yiiksek
kalitede ve dikkat ¢ekici olmalidir. Bununla birlikte, pop-up'm boyutlar1 kullanic1 deneyimini olumsuz
etkilemeyecek sekilde belirlenmelidir. Pop-up reklamlar, internetteki en yaygin 6fke ve sikinti
duygusudur (Kariyawasam, K., & Wigley, S. 2017). Bu yiizden biiyiik ve engelleyici pop-up'lar yerine,
daha hafif ve zarif bir tasarim tercih edilmelidir. Ayn1 zamanda pop-up'lar kapatilabilecek ve kolayca
g6z ard1 edilebilecek sekilde tasarlanmalidir, bdylece kullanicilar rahatsizlik seviyesi azalabilmektedir.
Eger bunun tam tersi uygulandiginda bu acilir pencerelerde ¢ikis diigmesini bulmakta zorlanan
kullanic1 pencereden nasil kurtulacagini bulmak yerine web sitesi veya hizmeti tamamen terk etmeyi
tercih edebilmektedir (Ventoniemi J. 2022).

Pop-up'n hedef kitlesi géz oniinde bulundurularak icerik ve tasarimin kisisellestirilmesinin
onemi bilinmektedir. Tasarim diizgiin gibi goriinse de agresif bir pazarlama stratejisi sunarak ¢ok
sayida ve baskin olan pop-up kullanan web siteleri hizmete olan giiveni zedelemektedir. Bu baglamda
pop-up reklamlarin sayfa iizerindeki goriinimleri diisiik diizeyde ilgi uyandiracak ve boyutlari ile
goriiniimleri gibi ¢evresel ipuglari, miisterileri ele gecirmek icin degil her zaman tiklamaya tesvik
edecek sekilde tasarlanmalidir (Cho, C. H., & Park, J. S, 2019).

Pop-up reklamlarin tasariminda renk se¢imi, yerlesim, biiylikliik ve dne ¢ikma gibi unsurlar
bliyilk 6nem tagimaktadir. Kullanilacak renk paleti, markanin kimligiyle uyumlu olmali ve
kullanicilarin  dikkatini ¢ekecek sekilde secilmelidir. Ayrica, gorsellerin kalitesi ve uygunlugu,
pop-up'in etkisini artirmada kritik bir rol oynayabilmektedir. Kullanicilarin gorsellere hizla
odaklanabilmeleri ve iletiyi anlayabilmeleri i¢in basit ve ¢arpici gorseller kullanilmalidir. Tiim bunlar
basit ve temel grafik tasarim ¢oziimleri gibi goriinse de reklam verenlerin hatali tasarimlari sayesinde
cok kolay gozden kacabilmektedir.

Animasyonlarin kullanimi pop-up reklamlarin gorsel ¢ekiciligini arttirmada etkili olabilen bir
yaklasimdir. Ancak, animasyonlar dikkat cekici olmali ve pop-up'in ana mesajin1 desteklemelidir.
Ornek vermek gerekirse bir indirim siirecindeki bilgiler hareketli olarak sunulursa kullanic tepkisel
olarak pop up 1 kapatmak yerine reklamin ne anlatmak istedigini izleyebilmektedir. Hareketlilik,
kullanicilarin gérselleri ve mesaji daha etkili bir sekilde yakalamalarina yardimei olabilmektedir. Ister
hareketli ister duragan olsun pop-up reklamin igerigi net ve anlasilir olmalidir. Basit ve etkili bir
pop-up kisa ve 6z bir baslik, agiklama ve bir tetikleyici buton i¢cermelidir. Kullanicilar, pop-up' hizlica
taramali1 ve igerigi anlamalidir. Karmasik veya asiri uzun metinlerden kagimilmalidir.
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Giiniimiiz ekran teknolojileri 6zellikle taginabilir cihazlarda ¢ok farkliliklar gostermektedir. Bu
yilizden pop-up'lar farkli cihazlarda farkli boyutlarda goriinebilir. Bu nedenle, duyarli (responsive) ve
adaptif tasarim onemlidir. Bir pop up tiim ekranlara uygun olacak sekilde esnek tasarlanirsa basarili
olma olasiligir artmaktadir. Bu etkene baglantili olarak yine kullanicilarin pop-up't kapatmasi veya
etkilesimde bulunmasi i¢in diigmelerin ve baglantilarin her ekranda kolayca erisilebilir ve goriilebilir
olmasi1 gerekmektedir.

Pop-up tasarimlari alman geri bildirim, tiklama ve takip Ozellikleri ile siirekli olarak
iyilestirilmelidir. Bunun i¢in A/B testleri kullanilmali ve dogru sonuglar gelistirilmelidir. Baglik, renk,
gorsel, diigme metni gibi grafik tasarim unsurlarmin degistirilip test edilmesi hangi tasarimin daha iyi
performans gosterdigini  belirleyebilir ve kullanicilarin  tepkilerinin anlasilmasma yardimci
olabilmektedir. Pop-up reklamlarin tasarimi, markanin amacina ve hedef kitlesine uygun olarak sik¢a
ozellestirilmelidir. Kullanici deneyimini korumak ve hedeflenen etkiyi elde etmek i¢in bahsi gecen
tasarim ayrintilarina dikkat etmek onemlidir. Genel anlamda en iyi agilir pencerelerini olusturmaya
iligkin evrensel bir kural yoktur. Her isletme sahibinin kendi hedef kitlesi vardir ve web siteleri i¢in
ilgili agilir pencere tasarimimi bu dogrultuda se¢mesi gerekmektedir (Olha Z. 2022). Yapilan her
tasarimda ziyaretcilerin deneyimini 6n planda tutuldugu stirece, pop-up reklamlarin ¢ogu rahatsiz eden
seyler olarak anilmaktan kurtulabilmektedir (Boutin C. 2023).

Pop Up Reklam Sadece Bir Kutucuk Mu?

Pop up reklam son kullanici géziinden sadece bir reklam kutucugu olarak goriilse de altinda
tahmin edilenden daha biiyiik bir teknoloji bulunmaktadir. Bu pop-up lar ilk 6rneklerine oranla ¢ok
gelismis, kullanicinin reklama tiklama siiresinden, nereden hangi cihaz {izerinden tiklamasina kadar
cogu bilgiyi toplayarak reklam verenlere araci hizmetler sayesinde ulastirabilmektedir. Web sitesi
pop-up takibi insanlarin bir pop ile karsilastiklarinda nasil davrandiklar1 hakkinda veri toplama ve
analiz etme siirecidir (www.cookieyes.com, 2023). Ozellikle dijital ajanslarin verdigi bu hizmet bazi
araglar sayesinde kolaylasmis ve reklam verenlerin reklamlar1 kimlere ne sekilde verilmesi 6zelinde
bilgiler toplamalarina olanak saglamislardir. Bu da ¢ogu geri doniis ve analizler i¢in 6énemli bir
siirectir. Gilinlimiizde en popiiler olan bu araglardan birkagi sunlardir;

OptinMonster: Sekil 4 iizerinde ana ekrani goriilen, Pop-up pencereleri olusturmaniz ve
yonetmenize yardimci olan popiiler bir pop-up pazarlama aracidir. Farkli pop-up tipleri, hedeflenmis
kampanyalar ve analitik 6zellikler sunmaktadir.

Sekil 4
OptinMonster Giris Sayfasi

Convert and Monetize Your Website Traffic

Stop losing visitors! Instantly grow your email list, get more leads and increase sales
with the #1 most powerful conversion optimization toolkit in the world.

Kaynak: optinmonster.com, (2023).

Sumo: Sumo, pop-up'lar, ¢ubuklar, kaydirma cubuklari gibi ¢esitli Ozellikler sunan bir
pazarlama aracidir. Kullanimi kolaydir ve e-posta toplama, sosyal paylagimlar ve diger hedefleri
destekleyen bir hizmettir.
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Hello Bar: Hello Bar, zengin metin, diigme ve formlar gibi 6geler iceren pop-up'lar
olusturmaniza olanak tanir. Acil teklifler, anketler, abonelik formlar1 gibi amaglar igin
kullanilabilmektedir.

Sleeknote: Slecknote, kullanici deneyimini korumak ig¢in optimize edilmis pop-up'lar
olusturmaniza yardimci olan bir aragtir. Ayrica hedeflenmis kampanyalar olusturulan ¢ikis pop-up'lar
ve daha fazla benzeri hizmetler sunmaktadir.

OptiMonk: OptiMonk, pop-up'lar ve yanip sonen reklamlar olusturulmasina yardimci olur.
Anlik teklifler, satin alinmamis sepet hatirlatma ve kisisellestirilmis kampanyalar gibi 6zellikler
sunabilmektedir.

BounceX: Bu hizmet, ¢ikis niyeti pop-up'larina odaklanarak kullanicilan sitede daha fazla
tutma stratejileri sunmaktadir. Kullanici davranmiglarina dayali olarak pop-up'lart etkin bir sekilde
gostermektedir.

WisePops: WisePops, kisisellestirilmis pop-up'lar olusturmaniza yardimci olur ve kullanici
davraniglarini takip ederek en uygun zamanda pop-up'lar1 gésterebilmektedir.

Poptin: Poptin, ¢ikis niyeti pop-up'lari, kaydirma c¢ubuklari, hizli anketler ve daha fazlasini
olusturmaniza olanak tanimaktadir.

Unbounce: Unbounce, pop-up'larin yani sira doniisiim odakli sayfalar olusturmaniza yardimci
olur. Farkli doniisiim hedefleri i¢in kullanilabilmektedir.

ConvertFlow: ConvertFlow, pop-up'lar, kaydirma ¢ubuklar1 ve formlar gibi farkli 6geleri bir
araya getirerek ¢oklu kanallarda kisisellestirilmis deneyimler sunulmasina olanak tanimaktadir.

Bu programlar ve hizmetler, pop-up reklam stratejilerinin gelistirilmesini ve yonetilmesini
kolaylagtirmaktadir. Pop up reklamlar sadece gorsel olarak hizmet sunmadiklari i¢in buradan gelen
verilerin toplanmasi ya da daha 6nceden toplanmis veriler i¢in 6zellestirilmeleri gerekmektedir. Bu
veriler sektore gore rakamsal ve demografik olarak farkliliklar gosterebilmektedir. Pop up
pazarlamanin sadece tasarim &zelinde olmamasi ve dogru veri analizleri ile yonlendirilmesi i¢in de
bazi yazilimlar mevcuttur. Bu biiyiik veri madenciliginin geregi olarak bazi hizmet sektorleri ortaya
¢ikmistir. Bunlardan baslicalari;

Google Analytics: Web trafigi, kullanici davraniglar ve etkilesimleri analiz etmek i¢in yaygin
olarak kullanilan bir aragtir. Kullanicilarin web sitelerinde nasil etkilesimde bulundugunu anlamak ve
hedef kitleleri daha iyi tanimak i¢in kullanilmaktadir.

Mixpanel: Sekil 5’de yodnetici paneli paylasilan Mixpanel, iiriin analitigi ve kullanici
davraniglarini izlemek i¢in kullanilan bir platformdur. Kullanicilarin mobil uygulamalarda nasil
etkilesimde bulundugunu daha ayrintili bir sekilde inceleyebilir ve segmentasyon olusturulmasina izin
vermektedir.

Sekil 5
Mix Panel Yonetici Panel Sayfasi

°
T Mapping travel behavior ase: ©

Idea

Kaynak: mixpanel.com, (2023).

Segment: Segment, farkli kaynaklardan gelen verilerin merkezi bir yerde toplanmasina yardime1
olmaktadir. Bu veriler daha sonra diger analitik araglara yonlendirilebilmektedir.
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HubSpot: HubSpot, pazarlama otomasyonu ve CRM (Customer Relationship Management/
Miisteri iligkileri yonetimi) hizmetleri sunmaktadir. Miisteri etkilesimlerini ve davranislarini izlemek,
segmentasyon yapmak ve hedeflenmis kampanyalar olusturmak icin kullanilabilmektedir.

Optimizely: Bu arag, A/B testleri ve kigisellestirilmis deneyimler olusturmak i¢in kullanilir.
Farkli varyasyonlar arasinda testler yaparak en etkili hedefleme ve igerik stratejilerini
gelistirilebilmektedir.

Crazy Egg: Kullanict davraniglarini izlemek ve sayfa iizerindeki en ¢ok bakilan noktalar
gormek i¢cin kullanilabilen bir aractir. Bu, hedeflenmis igerik ve bu veriler pop-up'lar olustururken
faydali olabilmektedir.

Facebook Business Manager (Meta): Facebook ve Instagram gibi sosyal medya platformlarinda
reklam kampanyalarimi yonetmek ve hedeflemek icin kullanilmaktadir. Kullanici davraniglarina,
demografik verilere ve ilgi alanlarina dayali olarak reklamlarin 6zellestirilmesine olanak tanimaktadir.

Google Ads: Google'n reklam platformu olan Google Ads, anahtar kelimelere dayali reklamlar
olusturulmasima ve hedeflemeye olanak tanir. Kullanicilarin arama terimleri ve davraniglarina gore
veriler sunarak kampanyalarin 6zellestirilmesine olanak tanimaktadir.

Kissmetrics: Kullanici davraniglarini takip etmek ve doniisiim yolculuklarini analiz etmek igin
kullanilan bir aragtir. Hangi asamada kullanicilarim neden terk ettigini veya doniistiiglinii daha iyi
anlamak i¢in kullanilmaktadir.

Tim bu araglar ve hizmetler, biiylik veriyi analiz etmek ve dogru hedefleme stratejileri
gelistirmek i¢in kullanilabilmektedir. Hedef kitlelerin daha iyi anlasilmasi, kullanicilarin davraniglarini
tahmin etmek ve daha etkili pazarlama stratejileri olusturmak igin bu araglart kullanmak veri odakli
yaklasimlar benimsenmesinde kolaylik saglamaktadir.

Mobil uygulamalar ve Pop-Up Kullanimi

Mobil uygulamalar ve 0&zellikle aligveris Ozelinde gelistirilmis mobil uygulamalardaki
pop-up'lar ve benzeri unsurlar, kullanici deneyimi ile pazarlama hedefleri arasinda bir denge olusturma
gerekliligi tagimaktadir. Bu unsurlarin dogru ve dikkatli bir sekilde tasarlanmasi, kullanicilarin
dikkatini ¢ekmek, teklifleri iletmek ve doniisiimleri artirmak i¢in etkili bir yol olabilmektedir. Ciinkii
Pop-up'lar dikkat ve tepkiye neden olan ¢ok etkili bir "dikkat ¢ekici" araglardir (Tasse, D., A.
Ankolekar, ve Hailpern J., 2016). Ornegin, indirim bildirimleri veya &zel teklif pop-up'lari,
kullanicilarin ilgisini ¢ekebilir ve aligveris yapmalarim tesvik edebilmektedir. Aymi sekilde, iiyelik
teklifleri veya veri toplama amacli pop-up'lar da kullanicilarin daha kisisellestirilmis deneyimler elde
etmelerini saglayabilir. Sekil 6 incelendiginde tiiriin 6zelindeki agilir kutular giiniimiizde hala
cevrimici pazarlamada siklikla kullanilan bir etkendir (Ratner, B. 2019).
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Sekil 6
Mobil Pop Up lara bir ornek

UNLOCK FREE RIDES
(UP TO $20 OFF)
Score a free Uber ride every time a

friend signs up with your code and
ficles, They get a free ride too.

brandong l 2.4?
0 OO0
THANE TERT

AL

Kaynak: hydrant.com, (2023).

Ancak, asir1 pop-up kullanimi ve rahatsiz edici unsurlar, kullanici deneyimini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Siirekli olarak beliren veya kullanicilar1 rahatsiz eden pop-up'lar, kullanicilarin
uygulamadan ka¢malarina hatta uygulamayi silmelerine neden olabilmektedir. Bu da uzun vadede
marka sadakatini azaltabilmektedir. Ayrica, bazen kullanicilar pop-up'lara tepki olarak daha fazla iglem
yapmak yerine hizmeti tamamen terk edebilmektedirler.

Aligveris uygulamalari, pop-up stratejilerini gelistiritken kullanicilarin gergek ihtiyaglarini,
beklentilerini ve davramislarimi anlamalidir. Kisisellestirilmis teklifler, hedeflenmis icerikler ve
kullanici ihtiyaglarina uygun pop-up'lar olusturmak, kullanicilarin dikkatini ¢ekmek ve olumlu bir
deneyim sunmak a¢isindan 6nemlidir. Pop-up'larin amaci, kullanicilar rahatsiz etmek degil, onlarin
ihtiyaglarint karsilamak ve deger sunmaktir. Bu nedenle, kullanici geri bildirimi, analitik veriler ve
siirekli Gl¢giimleme, mobil pop-up stratejilerinin de etkili bir sekilde optimize edilmesine yardimci
olabilmektedir.

Sonug

Gliniimiiz dijital pazarlama ortaminda, pop-up reklamciligi belirgin bir 6nem kazanmis bir
stratejik ara¢ olarak kendini gostermektedir. Bu strateji, web siteleri ve mobil uygulamalar araciligiyla
hedef kitlenin ilgisini ¢ekmek, etkilemek ve Ozgilin igerikle harekete gecirmek amaciyla
kullanilmaktadir. Hedef kitlenin dijital alan igerisinde asir1 bilgi yiikii altinda oldugu giliniimiizde,
pop-up'lar, mesajlarin daha hizli ve etkili bir sekilde iletilmesine olanak tanimaktadir. Ancak, bu
taktigin etkinligi, iyi tasarim ve kullanici deneyiminin saglanmasmna baghdir. Iyi tasarlanmis
pop-up'lar, gorsel cekiciligin yani sira kullanict dostu araylizler sunarak hedef kitlenin ilgisini
cekmekte ve rahatsiz edici deneyimleri minimize etmektedir.

Yine de pop-up reklamciligr kullaniminda dikkat edilmesi gereken 6nemli bir denge noktasi
bulunmaktadir. Asir1 ve sik sik beliren pop-up'lar, kullanicilar arasinda olumsuz bir alg1 olusturabilir
ve marka sadakatinin zedelenmesine yol agabilir. Bu noktada, kisisellestirilmis i¢erik sunmanin yani
sira, veri analitigi ile kullanict davraniglarinin anlagilmasi da biiyiik 6nem tagimaktadir. Kullanicilarin
cevrimici davranislarina dayali olarak hedeflenen ve ihtiyaca yonelik pop-up'lar, kullanicilarin ilgisini
¢cekmek ve degerli deneyimler sunmak adina kritik bir rol {istlenir.

Sonug olarak, pop-up reklamcilig1 giiniimiizde pazarlama stratejilerinin merkezinde yer alsa da
bu stratejinin etkinligi ve kabul goérmesi, kullanici ihtiyaglarina ve deneyimine uygun bir sekilde
tasarlanmasina baghdir. lyi tasarlanmis, deger sunan ve ozellestirilmis pop-up'lar, hedef kitlenin
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ilgisini ¢ekmek, marka sadakatini artirmak ve doniisiim oranlarim yiikseltmek adina vazgegilmez bir
arag olarak dikkat cekmektedir.
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OGRETMEN ADAYLARININ AKADEMIK OKURYAZARLIKLARINA ILISKIN
ALGILARININ CESITLi DEGISKENLERE GORE iINCELENMESI'.
Yeliz OZKAN HIDIROGLU?, Abdurrahman TANRIOGEN ?
GIRIS
Bilgi toplumlarinda bilgi ve birikimlerin hizla artmasi bilgi yiginlarinin olusmasina neden olmustur.
Dogru ve giivenilir bilgi kaynaklarina ulasmak i¢in bilimsel bakis acis1 kazanma, elestirel diisiinme ve
akademik okuryazarlik kavramlari 6n plana ¢ikmaktadir. Bilgi tiretebilmek icin bilimsel arastirma
yapabilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Ercoskun, 2019). Bu anlamda akademik okuryazarligin
gelisimi bilgi {iretimi, iletisim ve doniisiim icin gii¢lii bir arag olarak degerlendirilmektedir (Li, 2022).
Akademik okuryazarlik bilimsel yontemleri anlama ve kullanmanin yaninda yasamina ve doga
olaylarina iliskin bilgileri anlama, sistematik haline getirebilme ve sunabilme becerisidir (Branscomb,
1981). Bireyin ¢aligma alan1 bilgisi ve arastirma becerileri akademik okuryazarligin temelidir (Braine,
2002). Akademik okuryazarlik kisilerin bilginin anlaminin farkinda olmasi, bu farkindalikla hayatinda
bu bilgileri kullanabilmesi, karsilastigi problemlere bilimsel ¢oziimler iiretebilmesi ve elde ettigi
bilimsel bilgileri etkili sekilde iletebilmesidir (Demir ve Deniz, 2020). Bu anlamda akademik

okuryazarlik hem kisilerin bireysel yasamlari i¢in 6nem tasimakta hem de insanlik i¢in evrensel
birikimi ve gelisimi desteklemektedir.

Akademik okuryazarlik; arastirma siirecinde bilimsel basamaklari dogru ve uygun bir sekilde
uygulayabilmeyi (arastirma siireci), bilgiyi problem c¢dzmede etkin olarak kullanabilmeyi (bilgi
kullanimi) ve bilgi ve akademik konular iizerine diisiinmeyi (akademik egilim) igermektedir (Demir ve
Deniz, 2020). Bu arastirmada akademik okuryazarlik arastirma siireci, bilgiyi kullanma ve akademik
egilim kapsaminda ele alinmaktadir. Akademik okuryazarlik, akademik konular iizerine diisiinebilme,
okuma, yazma ve yorumda bulunma olarak da tanimlanabilir (Neeley, 2005). Bagka bir ifadeyle
akademik okuryazarlikta okuma yazma becerilerinin yaninda, siniflama, analiz-sentez yapabilme,
hipotez ortaya atma, ispatlama, yorumlama, sonuglar1 etkili bir sekilde tartisabilme ve Oneriler
iiretebilme ve sunabilme ...gibi {ist diizey zihinsel iglemler kullanilmaktadir (Dokumaci Siit¢ii, 2021).

Akademik okuryazarlig1 gelismis bireyler bilimsel makaleleri, sempozyum bildirilerini, kitap ve kitap
boliimlerini, arastirma notlarmi ve raporlarim1 okuyup anlayabilmekte, literatiir taramasini bilingli ve
basarili bir sekilde yapabilmekte, veriler dogrultusunda analiz ve sentezler yapabilmekte, bulgularini
raporlastirabilmekte, akademik bir dille buldugu sonuglar1 tartisabilmektedir (Thomson, 2008).
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin meslek hayatlarinda akademik metinlerden ve arastirmalardan
yararlanmalari mesleki problemlerine ¢oziim {iiretmelerinde, diisiincelerini dogru bir sekilde ifade
edebilmelerinde, egitim-6gretim siireclerine elestirel bir sekilde yaklasabilmelerinde ¢ok 6nemlidir
(Tunagiir, 2021). Bu nedenle lisans egitimleri siirecinde 6gretmen adaylarma nitelikli akademik
okuryazarlik becerileri kazandirilmalidir.

"1 Arastirma ICONTE 2023 te sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Sorumlu yazar: Dr. Yeliz Ozkan Hidiroglu, MEB, Denizli/Tiirkiye, yelizozkan09@gmail.com, ORCID:
0000-0002-5176-1235

23 Prof. Dr. Abdurrahman Tanridgen, Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Denizli/Tiirkiye, atogen@gmail.com,
ORCID: 0000-0002-5491-3273
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Literatiirde akademik okuryazarlikla ilgili arastirma sayis1 artmaya baslamistir. Yapilan aragtirmalar
incelendiginde; Badenhorst (2012) akademik okuryazarligin gelismesi i¢in akademik yazmanin
gelistirilmesi gerektigini, bunun i¢in de Ogrencilere blog yazma etkinlikleri yapilabilecegini
belirtmistir. Ronald, Wallin, Hybertsen ve Stengien (2020) akademik okuryazarliga iliskin yiiksek
Ozyeterlige sahip Ogrencilerin, akademik okuryazarliklarinin da yiiksek oldugunu belirlemistir. Bazi
arastirmalarda akademik okuryazarligin anlami kuramsal olarak agiklanarak, akademik okuryazarlik
tanitilmaktadir (Defazio, Jones, Tennant ve Hook, 2021; Lea ve Street, 2006, Neeley, 2005). Demir ve
Deniz (2020) Tiirkge Ogretmen adaylarniyla gerceklestirdigi arastirma kapsaminda akademik
okuryazarlikla ilgili gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmistir. El¢i (2022) sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin akademik okuryazarliklari arttikca elestirel diistinmelerinin de artacagini ortaya koymustur.
Elkiran (2021) Tirkce Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarlik diizeyleriyle teknoloji
yeterliklerinin birbirini olumlu etkiledigini belirlemistir. Li (2022) 2002-2019 yillar1 arasindaki
akademik okuryazarlikla ilgili ¢aligmalara yonelik bir dokiiman incelemesi yapmistir ve akademik
okuryazarligin ¢ok boyutlu oldugunu, bu konuda son yillarda karma yontem arastirma sayisinin
arttigimmi belirlemistir. Moschkovich (2015) matematikte akademik okuryazarlik i¢in matematiksel
yeterligin, matematiksel uygulamalarin ve matematiksel sdylemin ii¢liniin i¢ i¢e gegtigini ve bu ii¢
bilesenin ayrilmamasinin 6nemli oldugunu belirlemistir. Tiirkben ve Satilmis (2022) akademik
okuryazarlik becerileri arttik¢a dijital okuryazarlik ve elestirel okuryazarlik becerilerinin de arttigini
belirlemistir. Baz1 arastirmacilar ise akademik okuryazarlik kavrami yerine arastirma okuryazarligini
kullanmaktadir (Beaudry ve Miller, 2016; Brody, Dallen, Annett, Scherer ve Turner, 2011; Demirdag,
2021; Kendirlioglu Giinhan, 2021; Grof3 Ophoff, Wolf, Schladitz ve Wirtz, 2017; Xerri, 2018). Fakat
arastirma okuryazarligi ile akademik okuryazarliktaki arasinda birtakim farkliliklar bulunmaktadir.
Arastirma okuryazarliginda dogrudan arastirma siireci ele alinmakta, arastirmalar1 analiz edebilme,
sonuc¢larindan yararlanabilme ve bagimsiz olarak arastirma yapabilme durumlari bulunmaktadir.
Akademik okuryazarlikta ise dogru ve giivenilir bilgi kaynaklarina ulasabilme, bilgi yiginlar
icerisinde dogru ve bilimsel olan bilgileri secebilme, elde ettigi bilgileri hayatinda kullanabilme ve
etkili sekilde, bilimsel bir dille aktarabilme durumlarini igermektedir. Yapilan bazi arastirmalarda
akademik okuryazarlikta okuma, dinleme, konusma, diisiinme becerileri ve diisiinme aligkanliklart
yoni vurgulanirken (Doru, 2018, ICAS, 2022); bu arastirmada akademik okuryazarlikta problemlere
bilimsel acgidan bakabilme ve bilimsel ¢oziimler iiretebilme yonii vurgulanmaktadir. Akademik
okuryazarlikla ilgili ¢aligmalar incelendiginde ¢cogunlukla dilbilim alanindaki ¢aligmalarla karsilagilsa
da akademik okuryazarligin dogasi geregi farkl disiplinlerle de iliskilendirilebilir (El¢i, 2022).

Egitim sistemleri icerisinde toplumlarin yapilandirilmalarinda, degisimlere ayak uydurmalarinda,
bilgiyi hayatin igerisine dahil etmede, bilgi yiginlar igerisinden dogru bilgileri segebilmede ve siirekli
bir gelisim igerisinde olmada hem nicelik hem de nitelik agisindan 6nemli yer tutan 6gretmenlerin
biiyiik katkilar1 bulunmaktadir. Bu nedenle 6grencileri yetistirme sorumlulugundaki 6gretmenlerin 21.
yiizy1l becerileriyle donatilmas: énemlidir. Ogrencileri arastirmaya ve kesfetmeye yoneltebilmek icin
oncelikle d6gretmen ve dgretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik olumlu tutum ve algilarmin
olmasi gerekmektedir (Dombayci ve Ercan, 2017). Ciinkii 6gretmenler ve Ogretmen adaylari;
Ogrencilerin bilimsel aragtirmaya yonelik olumlu algi olusturmasini, dogru bilgiye ulasmalarini,
bilgiden faydalanmalarini, bilgiyi farkli durumlara transfer edebilmelerini saglayabilmeli ve onlara bu
akademik siirecte rehber olabilmelidir.

Bu arastirmanin amaci 6gretmen adaylarmin akademik okuryazarliklarina, akademik egilimlerine,
aragtirma siirecine ve bilgi kullanimina iligkin algilarini belirlemek ve ¢esitli degiskenlere gére anlaml
diizeyde farklilik olup olmadigini ortaya koymaktir. Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarlik ve
yasam boyu 6grenme egilimlerini belirleyerek alinmasi gereken onlemleri belirlemektir. Akademik
okuryazarliga ve yasam boyu Ogrenmeye yonelik iliskin farkindaligi saglamaktir. Ogretmen
adaylarinin bireysel ve grup olarak yapacaklari mesleki ve kisisel gelisim etkinliklerinde akademik
okuryazarligin ve yasam boyu dgrenmeye dikkat ¢ekmek, bu konuda literatiire katkida bulunmaktir.
Bu dogrultuda aragtirmanin alt problemleri;

e Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarliklarina ve alt boyutlarina iliskin algilar1 ne
diizeydedir?
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e Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarliklarina ve alt boyutlarina iliskin algilari
cinsiyetlerine, siniflarina, boliimlerine, O0gretim tiirlerine ve lisansiistii egitim alma
isteklerine gore anlaml diizeyde farklilagmakta midir? seklindedir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarliklarma iliskin algilarin incelendigi bu arastirma nicel
arastirmalardan tarama modelindedir. Tarama modeli; evrenden 6rneklem alinarak var olan bir durun
var oldugu sekliyle betimleyen ve agiklayan bir arastirma yontemidir (Karasar, 2012).

Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin  Orneklemi  2022-2023  egitim-0gretim  yilinda Ege Bolgesi’'ndeki bir kamu
tiniversitesindeki egitim fakiiltesinde Ogrenim goren goniillii 359 6gretmen adayidir. Arastirmada
uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun Ornekleme yonteminde katilimcilarin ¢alismaya
uygunlugu ve istekliligi géz Oniinde bulundurulur ve aragtirmacinin hedefledigi 6rneklem sayisina
ulagincaya kadar katilimci segildigi 6rnekleme yontemidir (Sedgwick, 2013). Daha sonra Mahalonobis
uzaklik katsayilar1 incelenmistir ve 2 u¢ deger veri grubundan ¢ikarilmis ve arastirma 357 6gretmen
aday1 iizerinden ilerletilmistir. Ogretmen adaylarina iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmen adaylarina iliskin bilgiler

Cinsiyet Kadin 275 | Ogretim tiirii Lisans 265
Erkek 82 Formasyon 92
Sif 1. Smuf 120 | Yas 19 ve dncesi 79
2. Smf 56 20 59
3. Smf 55 21 49
4. Smf 126 22 41
Bolim  Sozel 58 23 40
Sayisal 140 24 33
Okul 6ncesi 51 25 ve sonrast 56

Sif 31 | Lisansiistii egitim alma istegi Evet 215

Yabanc dil 33 Hayir 142

SOR 44 Toplam 357

Veri Toplama Aracglar

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, “Akademik Okuryazarlik Olgcegi”
kullanilmistir. Veriler ¢evrimigi olarak google form araciligiyla toplanmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Bu kisimda Ogretmen adaylarina cinsiyetleri (kadin/erkek), yaslari, boliimleri, &gretim
tirleri(lisans/formasyon), smf diizeyleri (1./2./3./4. Simif) ve lisansiistii egitim alma istekleri
sorulacaktir.

Akademik Okuryazarhik Olcegi

Demir ve Deniz (2020) tarafindan gelistirilen Akademik Okuryazarlik (")lgegi 23 madde ve 3 boyuttan
(akademik egilim, bilgiyi kullanma, arastirma siireci) olugmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha
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giivenirlik degeri 0,87°dir. Boyutlar bazinda gilivenirlikler ise akademik egilim i¢in 0,84, arastirma
siireci 0,78, bilgi kullanimi 0,76 dur.

Verilerin Analizi

Aragtirmanim birinci alt problemi olan “Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarliklarina ve alt
boyutlarma iliskin algilar1 ne diizeydedir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla betimsel istatistikten
yararlanilmistir.  Arastirmamin  ikinci  alt problemi olan “Ogretmen adaylarmin akademik
okuryazarliklarina ve alt boyutlarina iliskin algilar1 cinsiyetlerine, siniflarina, bdliimlerine, 6gretim
tiirlerine ve lisansiistii egitim alma isteklerine gére anlamli diizeyde farklilasmakta midir?” sorusuna
yanit bulmak amaciyla da parametrik istatistik teknikleri kullanilmistir. Arastirmada SPSS paket
programindan yararlanilmistir. Diizeylere iliskin yorumlar yapilirken aritmetik ortalamalar dikkate
almmis ve 1,00-1,80 araligr ¢ok diisiik; 1,81-2,60 araligi diisik; 2,61-3,40 aralig1 orta; 3,41-4,20
aralig1 yiiksek; 4,21-5,00 aralig1 ¢ok yiiksek olarak degerlendirilmistir. Ikinci alt probleme yanit
bulmak igin hangi istatistiksel teknigin kullanilacagina karar vermek amaciyla verilerin normallik
durumlar incelenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilar -1 ile +1 arasindaysa verilerin normal dagilim
gosterdigi ifade edilmektedir (Darren ve Mallery, 2016).

Tablo 4 incelendiginde ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 arasinda oldugu, dolayisiyla hem
akademik okuryazarligin hem de boyutlarmin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Bu dogrultuda
akademik okuryazarligin cinsiyete, dgretim tiirline ve lisansiistii egitim alma istegine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlerken Independent Sample t Testi; sinif, boliim ve yasa gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in de tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Ayrica parametrik testlerde farkliligm etki biiyiikliigiinii belirlemek icin eta kare
degerleri incelenmistir. Cohen’e (1988) etki biiylikliigii degerleri ,01 civarinda ise diisiik, ,06 civarinda
ise orta, ,14 civarindaysa biiyiik bir etki olarak kabul edilmektedir.

Bulgular

Bu béliimde 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarliklarina iligkin algilar1 ve bu algilarin cinsiyet,
sinif, bolim, dgrenim tiirli, yas ve lisansiistii egitim alma isteklerine gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular yer almaktadir.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular. Arastirmanin birinci alt problemi “Ogretmen
adaylarinin akademik okuryazarliklarina ve alt boyutlarina iliskin algilar1 ne diizeydedir?” olarak
belirlenmisti. Bu alt probleme iligkin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Olgege iliskin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve diizeyleri

Boyutlar n X Ss Diizey
Arastirma siireci 357 3,89 ,514 Yiiksek
Bilgi kullanimi 357 3,51 ,686 Yiiksek
Akademik egilim 357 429 ,398 Cok Yiiksek

Akademik okuryazarlik 357 4,01 ,392 Yiiksek

Arastirmada Ogretmen adaylarina iligkin aritmetik ortalamalar incelendiginde; akademik
okuryazarliklarma (x=4,01), arastirma siireci (x=3,89) ve bilgi kullanim1 (x=3,51) boyutlarina iligkin
yiksek, akademik egilim (¥=4,29) boyutuna iliskin ¢ok yiiksek bir algiya sahip olduklari
belirlenmistir. Ayrica 6l¢ek maddelerine iligkin ortalamalar incelenmis ve Tablo 3’te sunulmustur.

79



Ozkan Hidiroglu & Tanriégen

Tablo 3.

Olgek maddelerine iliskin aritmetik ortalama, standart sapmalar ve katilim diizeyleri

Olcek maddeleri n X Ss Diizey
23)Bilimsel ¢aligmalar1 takdir ederim. 357 4,54 ,619  Cok yiiksek
16)Bilginin giivenirligine dikkat ederim. 357 4,50 ,554  Cok yiiksek

14)Bilimin insan emegi ile olustugunu disiintirim. 357 4,38 ,649  Cok yiiksek
Olcek maddeleri n X Ss Diizey
17)Bilimsel bilgiyi anlamada zorlanirim.* 357 3,44 1,008 Yiiksek
20)Bilgiye ulasma siirecinde bikkinlik hissederim.* 357 3,22 1,010 Orta

18)Arastirma siirecinde karar almakta zorlanirim* 357 3,17 1,047 Orta

*Ters madde

Arastirmada Olgek maddelerine iligkin aritmetik ortalamalar incelendiginde; en yiiksek ortalamaya
sahip madde “Bilimsel ¢alismalar takdir ederim” (x=4,54) maddesi iken; en diisiik ortalamaya sahip
madde “Arastirma stirecinde karar almakta zorlanirnm” (X=3,17) maddesi olmustur.

Arastirmanmn ikinci alt problemine iliskin bulgular. Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogretmen
adaylarinin akademik okuryazarliklarina ve alt boyutlarina iligkin algilan cinsiyetlerine, siniflarina,
boliimlerine, Ogretim tiirlerine ve lisansiistii egitim alma isteklerine gore anlamli diizeyde
farklilasmakta midir?” seklindedir. Verilerin analizinde parametrik testler uygulanmastir.

a)  Cinsiyet: Ogretmen adaylarmin akademik okuryazarliklarina iliskin algilarinda cinsiyetlerine
gore anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla akademik okuryazarlik ve
boyutlar1 normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Elde edilen veriler Tablo 4’te
gosterilmisgtir.

Tablo 4.

Akademik okuryazarlik ve boyutlarimin cinsiyete gére analizi

Kategori n X Ss t p Skewness SH  Kurtosis SH  Dagilim

Arastirma Kadin 275 3,90 ,525 ,182 938 ,198 147 237 ,293  Normal
stirec Erkek 82 3,88 479 052 266 -,360 ;526 Normal
Bilgi Kadm 275 3,50 682 -60 841 -102 147 -369 293 Normal
kullanmms Erkek 82 355 700 2659 266 -.018 526 Normal
Akademik  Kadm 275 430 397 ,665 436 ,182 147 -688 293 Normal
cgilim Erkek 82 427 402 —626 266,559 526 Normal
Akademik  Kadin 275 4,02 391 221 964 405 147 -109 293 Normal
okuryazarik T 401 398 _238 266 246 ;526 Normal

Tablo 4 incelendiginde ¢arpiklik ve basiklik katsayilarmin -1 ile +1 arasinda oldugu, dolayisiyla hem
akademik okuryazarligin hem de boyutlarinin cinsiyet bazinda normal dagilim gosterdigi soylenebilir.
Bu dogrultuda akademik okuryazarligin cinsiyete anlamli farklilik gdsterip gdstermedigini belirlerken
Independent Sample t Testi uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin arastirma
stireci (p>,05), bilgi kullanim1 (p>,05), akademik egilim (p>,05) ve akademik okuryazarliklarina
(p>,05) iliskin algilarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik belirlenmemistir. Bu
dogrultuda kadin ve erkek 6gretmen adaylarin arastirma siireci, bilgi kullanimi, akademik egilim ve
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akademik okuryazarliga iligskin benzer algilara sahip olduklar1 sdylenebilir. Cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde kadin ve erkek O6gretmen adaylarinin akademik okuryazarliklarina iliskin algilarinda
anlaml diizeyde bir farklilik olmadigi i¢in etki biiytlikliigii degiskenleri incelenmemistir.

b)

Tablo 5.

Sinif degiskenine gére homojenlik durumlar

Swnif Diizeyi: Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarliklarina iliskin algilarinda siniflarina
gore anlaml1 farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla boyutlar ve 6lgegin tiimii normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin Oncelikle sinif diizeyi bazinda normallik
durumlan incelenmistir (bkz Tablo 6). Carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 arasinda
oldugu, dolayistyla hem akademik okuryazarligin hem de boyutlarinin sinif diizeyi bazinda
normal dagilim gosterdigi sOylenebilir. Daha sonra varyanslarin homojenligi test edilmistir.
Elde edilen veriler Tablo 5’te sunulmustur.

P Varyanslarin dagilim
Arastirma siireci ,490  Esit
Bilgi kullanimi ,006 Esit degil
Akademik egilim ,298  Esit
Akademik okuryazarlik ,316 Esit

Olgegin tiimiinde, arastirma siireci ve akademik egilim boyutlarinda varyanslar homojen dagilirken
(p>,05); bilgi kullaniminda (p<,05) varyanslar homojen dagilmamaktadir. Farkli sinif diizeylerindeki
Ogretmen adaylarmin akademik okuryazarliklarinda anlamli farklilik olup olmadigini anlamak
amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Varyanslarin esit dagildigi boyutlar igin
Tukey Testi, varyanslarin esit dagilmadigi bilgi kullanimi boyutu i¢in Tamhane’s T2 testi
uygulanmustir. Elde edilen veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Akademik okuryazarligin siniflara gére analizi
Smif n X Ss Skewness SH  Kurtosis SH Sd F p Fark ¥  Daghm
Arastirma 1. 120 3,90 532 343 221 -.100 438 3 9255 000 1>3 .07 Normal
stireci 2 56 3,73 482 -339 319 833 628
3. 55 3,68 428 -512 , 322 =229 ,634
4 126 4,05 ,498 255 216 =279 ,428
Bilgi 1. 120 3,55 ,635 -,447 221,055 438 3 3,170 1,024 3<4  ,03 Normal
kullammy =336 552 413 319 116 628
3. 55 3,27 ,650 ,179 322 -,619 ,634
4, 126 3,58 777 -,445 216 -,395 ,428
1. 120 4,29 ,407 ,198 221 -,698 A38 3 2,583 053 --- --  Normal
Akademik 2. 56 426 ,424 -017 ,319  -,578 ,628
egilim
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Smi n X Ss Skewness S Kurtosi S Sd F p Fark © Dagilim
f H s H
3. 55 4,18 354 -31 322 ,531 ,634
2
4. 126 436 .,386 -61 216 -,105 428
5
Akademik 1. 120 4,03 ,398 ,349 221 -380  ,438 3 7,116,000 1>3 ,06 Normal
okuryazarlik
56 394 376 ,053 319 ,735 ,628 4>2
3. 55 385 331 ,023 ,322 ,089 ,634
4. 126 4,12 ,390 ,195 216 -,064 428

*1=1. smf, 2=2. smf, 3=3. smif, 4=4. simf

Arastirmada akademik egilim (F=2,583; p>,05) boyutunda sinif diizeylerine goére ,05 manidarlik
diizeyinde anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Arastirma siireci (F=9,255; p<,05), bilgi kullanim1
(F=3,170; p<,05) ve akademik okuryazarlikta (F=7,116; p<,05) istatistiksel olarak anlaml farkliliklar
belirlenmistir. Arastirma siireci boyutunda 3. smiflarin (X =3,68) 1. siniflara (X =3,90) gore daha
diisiik bir algrya sahip olduklar1 belirlenmistir. Bilgi kullaniminda 3. siniflarin (X =3,27) 4. siniflara (X
=3,58) gore daha diisiik bir algiya sahip olduklar1 belirlenmistir. Akademik okuryazarlikta 3. siniflarin
(X =3,85) 1. siniflara (x= 4,03) gore, 2. siniflarin (X =3,94) 4. siniflara (X = 4,12) gore daha diisiik bir
algiya sahip olduklar1 belirlenmistir. Biitlinciil olarak bakildiginda 3. siniflarin akademik okuryazarlik
diizeylerini diger siniflardan daha diisiik olarak algiladiklari sdylenebilir. Diger taraftan sinif
degiskeninin akademik okuryazarlik tizerindeki etki biiylikliigii incelendiginde; aragtirma siireci i¢in
(m? =,07), bilgi kullanimi igin (n? =,03) ve akademik okuryazarlik igin (n? =,06) olarak belirlenmistir.
Etki biiyiikliikleri incelendiginde sinif degiskeninin akademik okuryazarlik {lizerinde diigiik diizeyde
bir etkiye sahip oldugu ortaya koyulmustur.

¢) Bolim: Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarliklarma iliskin algilarinda bdliimlerine gére
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin tiim boyutlar ve dl¢egin tiimiiniin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek igin Oncelikle boliim bazinda normallik durumlart incelenmistir
(bkz Tablo 8). Carpiklik ve basiklik katsayilarmin -1 ile +1 arasinda oldugu goriilmiistiir, dolayisiyla
hem akademik okuryazarligin hem de boyutlariin boliim bazinda normal dagilim gosterdigi
sOylenebilir. Daha sonra varyanslarin homojenligi test edilmis ve varyanslarin homojen dagildigi
belirlenmistir (bkz. Tablo 7).

Tablo 7.

Akademik okuryazarligin boliimlere gore analizi

p Varyanslarin dagilim
Arastirma siireci ,064  Esit
Bilgi kullanimi ,690  Esit
Akademik egilim ,284  Esit

Akademik okuryazarlik ,470 Esit

Aragtirma siireci  (p>,05), bilgi kullanimi1 (p>,05), akademik egilim (p>,05) ve akademik
okuryazarlikta (p>,05) varyanslarin esit dagildigi belirlenmistir. Farkli boliimlerde 6grenim gdren
Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarliklara iliskin algilarmmda ,05 manidarlik diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) uygulanmistir ve elde edilen veriler Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8.

Akademik okuryazarligin béliimlere gére analizi

Bolim n X Ss Skewness SH Kurtosis SH Sd F p Fark *  Dagihm
Arastirma | 58 411 ,500 -069 314 185 618 5 4303 001 1>2 06 Normal
stirect 2 140 3,84 484 281 205 547 407 1>5

3 51 385 493 113 333 487 656

4 31 3,80 642 545 421 -509 821

5 33 3,70 398 -924 409,994 798

6 44 402 535 -033 357,007 702
Bilgi 1 58 3,7 49 -567 314 269 619 5 3731 ,003 1>2 05 Normal
kullanim = 140 340 652 -,089 205 -,159 407 1>4

3 51 3,54 653 446 333,062 656

4 31 327 683 022 421 298 821

5 33 3,51 543 -924 409 994 798

6 44 365 34 192 357 167 702
Akademik 1 58 449 345 242 314 -752 618 5 5868 ,000 1>2 08 Normal
cgilim 2 140 420 371 279 205 -264 407 1>3

3 51 424 434 269 333,480 1656 1>4

4 31 423 428 631 421 -,749 ,821 2<6

5 33 434 393 -476 409 985 798

6 44 440 381 095 357 -759 702
Akademik 1 58 423 382 305 314 818 618 5 6641 000 152 09 Normal
okuryazarhk — 140 3.94 369 .422 205 534 407 1>3

3 51 3,98 382,006 333 175 1656 1>4

4 31 391 416 618 421 o101 821 1>5

5 33 3,98 313 -448 409 687 798 2<6

6 44 414 407 -130 357 039 702

*1=S6zel, 2=Sayisal, 3=Okul dncesi, 4=Sinif, 5=Yabanci dil, 6=Sanat/Ozel Egitim/Rehberlik

Arastirmada 6gretmen adaylariin aragtirma siireci (F=4,303; p<,05), bilgi kullanimi (F=3,731; p<,05),
akademik egilim (F=5,868; p<,05) ve akademik okuryazarliklarinda (F=6,661; p<,05) istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar belirlenmistir. Boyutlar bazinda incelendiginde arastirma siirecinde sozel
(x=4,11) brangtaki O0gretmen adaylarmin sayisal (x=3,84) ve yabanci dil (X= 3,70) bransindaki
Ogretmen adaylarindan daha yiiksek bir algiya sahip olduklari bulunmustur. Bilgi kullaniminda sozel
(x=3,77) branstaki Ogretmen adaylarinin sayisal (X=3,40) ve smif (x=3,27) bransindaki 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek bir algiya sahip olduklari belirlenmigtir. Akademik egilim boyutunda sézel
(x=4,49) branstaki 0gretmen adaylarinin; sayisal (Xx=4,20), okul oncesi (x=4,24) ve smf (x=4,23)
bransindaki 6gretmen adaylarindan daha yiiksek bir algiya sahip olduklari ortaya koyulmustur. Ayrica
akademik egilim boyutunda sanat/6zel egitim/rehberlik (x=4,40) bransindaki 6gretmen adaylarinin
sayisal (x=4,20) branstaki 6gretmen adaylarindan daha yiiksek bir algiya sahip olduklar1 belirlenmistir.
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Akademik okuryazarlikta s6zel (x=4,23) branstaki 6gretmen adaylarinin sayisal (x=3,94), okul 6ncesi
(x=3,98), smf (x=3,91), yabanci dil (x=3,98) ve sanat/6zel egitim/rehberlik (X=4,14) branstaki
ogretmen adaylarindan daha yiiksek bir algiya sahip olduklari belirlenmistir. Sanat/Ozel
egitim/Rehberlik (x=4,14) bransindaki 6gretmen adaylarmnin sayisal (x=3,94) branstaki 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek bir algiya sahip olduklar1 ortaya koyulmustur. Diger branslar tiim boyutlarda
yiiksek ve cok yiiksek diizeyde algilara sahipken; sadece bilgi kullaniminda sinif 6gretmenlerinin
(x=3,27) orta diizeyde bir algiya sahip olduklar tespit edilmistir. Biitlinciil olarak bakildiginda s6zel
branglardaki 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarliklarinin diger branslardan daha ytiksek oldugu
belirlenmistir. Diger taraftan boliim degiskeninin akademik okuryazarlik {izerindeki etki biiyiikliigii
incelendiginde; arastirma siireci i¢in (n? =,06), bilgi kullanim1 i¢in (n? =,05), akademik egilim i¢in (1
=,08) ve akademik okuryazarlik i¢in (n* =,09) olarak belirlenmistir. Etki biiyiikliikleri incelendiginde
bolim degiskeninin akademik okuryazarlik {izerinde diisiik diizeyde bir etkiye sahip oldugu ortaya
koyulmustur.

d) Ogretim tiirii: Ogretmen adaylarmin akademik okuryazarliklarma iliskin algilarinda &gretim
tiirlerine gore anlaml1 farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in dncelikle dgretim tiirli bazinda
normallik durumlari incelenmistir (bkz Tablo 9). Carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 arasinda
oldugu gorilmustiir, dolayisiyla hem akademik okuryazarligin hem de boyutlarinin 6gretim tiirii
bazinda normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Sonrasinda Independent Sample T Testi uygulanmistir.
Veriler Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9.
Akademik okuryazarligin égretim tiiriine gore analizi
Ogretim n X Ss  Skewness SH Kurtosis SH t p 2 Dagilim
tiirii
Arastirma Lisans 265 3,81 ,499 ,199 ,150 ,496 298 -5,13 454 - Normal
siireci 2
Formasyon 92 4,12 490 147 251 -,646 498
Bilgi Lisans 265 3,47 ,642 -114 ,150  -,237 298 -1,72 ,003 ,47 Normal
kullanimi1 1
Formasyon 92 3,61 ,794 -,558 251 -411 ,498
Akademik  Lisans 265 425 397 ,127 150 -,424 298 3,61 371 -  Normal
egilim 9
Formasyon 92 442 373 -368 251,546 498
Akademik  Lisans 265 3,96 385 327 150,191 298 436 779 -  Normal
okuryazarlik 9
Formasyon 92 4,18 370 ,157 251 -316 498

Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin arastirma siireci (p>,05), akademik egilim (p>,05)
ve akademik okuryazarliklarina (p>,05) iliskin algilarinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
belirlenmemistir. Ogretmen adaylarmin bilgi kullanimma iliskin algilarinda lisans ve formasyon
Ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu (p<,05) ortaya koyulmustur ve
formasyon 6grencilerinin bilgi kullanimina iligskin lisans 6grencilerinden daha yiiksek bir algiya sahip
olduklart belirlenmistir. Diger taraftan arastirma siireci, akademik egilim ve akademik okuryazarlik
icin farklilik anlaml diizeyde olmadig1 igin eta kare etki biiyiiklilk degerleri incelenmemistir. Bilgi
kullanimi igin (n?> =,47) olarak belirlenmistir. Etki biiyiikliikleri incelendiginde Ogretim tiirii
degiskeninin bilgi kullanim {izerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu ortaya koyulmustur.

e) Yas: Ogretmen adaylarnin akademik okuryazarliklarina iliskin algilarinda yaslarma gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Oncelikle yas bazinda
normallik durumlart incelenmistir (bkz Tablo 11). Carpiklik ve basiklik katsayilarmin -1 ile +1
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arasinda oldugu goriilmistiir, dolayisiyla hem akademik okuryazarligin hem de boyutlarinin yas
bazinda normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Sonrasinda varyanslarin homojenligi test edilmistir.
Veriler Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.
Akademik okuryazarligin yasa gore varyans dagilimlar

P Varyanslari dagilim
Aragtirma siireci , 506  Esit
Bilgi kullanimi1 ,001  Esit degil
Akademik egilim ,858  Esit

Akademik okuryazarlik ,316 Esit

Olgegin arastirma siireci (p>,05), akademik egilim (p>,05) boyutlar1 ve akademik okuryazarlikta
(p>,05) varyanslarin esit dagildigi, bilgi kullaniminda (p<,05) varyanslarin esit dagilmadigi
gorilmiistiir. Farkli yaslardaki 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarliklarma iliskin algilarinda
istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) yapilmistir. Varyanslarin homojen dagildig: boyutlar i¢in Tukey testi, varyanslarin
homojen dagilmadigi bilgi kullanimi boyutu i¢in Tamhane’s T2 testi uygulanmustir. Elde edilen veriler
Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11.

Akademik okuryazarligin yasa gore analizi

Yas n X Ss  Skewness SH Kurtosis SH Sd F p Fark * Daghm

Aragtirma 179 3,79 ,449 ,348 271 928 535 6 4,834,000 1<5 ,08 Normal

stireci 2 59 3,78 552 110 311 545 613 1<7

3 49 374 464 072 340 812 668 2<5

4 41 387 484 813 369 470 724 2<7

5 40 411 557  -232 374 -283 733 3<7

6 33 403 553 081 409 -411 798 3<5

7 56 407 4718 291 319 -551 628
Bilgi T 79 358 610 -460 271 165 535 6 1262 274 — — Normal
kullamm ST 037 311 694 613

3 49 344 541 070 340 896,668

4 41 344 756 183 369 -574 124

5 40 361 810 -598 374  -352 733

6 33 350 868 110 409 -713 798

7 56 3,62 54 694 319  -299 628
Akademik 1 79 425 389 346 271 -587 535 6 2210 052 -~ - Normal
cgilim 2 59 420 426 085 311 -342 613

3 49 428 345 353 340 657 668

4 41 424 31 183 369 -574 724
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5 40 441 399  -598 374 -352 733
6 33 443 374 125 409 -981 798
7 56 437 383  -431 319 826 628
Akademik 1 79 397 361 440 271  ,130 535 6 3,596 ,002 2<5 .06 Normal
okuryazarlik 59 390 403 316 311 931 613 2<7

2

3 49 395 ,324 ,669 ,340 ,379 ,668
4 41 3,97 ,428 ,426 ,369 ,410 , 724
5
6

40 4,17 441 -,245 374 -,396 ,733
33 4,13 ,397 ,113 ,409 -,456 ,798
7 56 4,12 ,356 ,053 ,319 -,100 ,628

*1=19 yas ve Oncesi, 2=20 yas, 3=21 yas, 4=22 yasg, 5=23 yas, 6=24 yas, 7=25 yas ve iizeri

Arastirmada Ogretmen adaylarinin  akademik egilimler (F=2,210; p>,05) ile akademik
okuryazarliklarma (F=1,262; p>,05) iliskin algilarinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
belirlenmemistir. Ogretmen adaylarinin  arastirma  siireci  (F=4,834; p<,05) ve akademik
okuryazarliklarma (F=3,596; p<,05) iliskin algilarinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin arastirma siirecine iliskin algilar1 incelendiginde 19 yas ve dncesi
(X =3,79), 20 yas (X = 3,78) ve 21 yasindaki (X = 3,74) 6gretmen adaylarinin 23 yas (X =4,11) ve 25
ve lizerindeki yaglardaki (X = 4,07) 6gretmen adaylarindan daha diisiik oldugu ortaya koyulmustur.
Akademik okuryazarliga iliskin algilar1 incelendiginde 20 yasindaki (X = 3,90) 6gretmen adaylarinin
23 yasindaki (X = 4,17) ve 25 yas ve lizerindeki (X = 4,12) 6gretmen adaylarindan daha diisiik oldugu
gorilmiistiir. Biitlinciil olarak bakildiginda arastirma siirecinde ve akademik okuryazarlikta daha
biiyiikk yaslardaki 6gretmen adaylarimin daha yiiksek bir algiya sahip olduklar1 sdylenebilir. Diger
taraftan yas degiskeninin akademik okuryazarlik lizerindeki eta kare etki biiyiikliigli degerleri bilgi
kullanimi ve akademik egilim i¢in incelenmemistir. Arastirma siireci i¢in (n* =,08), akademik
okuryazarlik i¢in (n* =,06) olarak belirlenmistir. Etki biiyiikliikleri incelendiginde yas degiskeninin
akademik okuryazarlik iizerinde diisiik diizeyde bir etkiye sahip oldugu ortaya koyulmustur.

f) Lisansiistii egitim alma istegi: Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarliklarina iliskin algilarinda
lisansiistii egitim alma isteklerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek i¢in oncelikle lisansiistii egitim alma istegi bazinda normallik durumlar incelenmistir (bkz
Tablo 11). Carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 arasinda oldugu goriilmiistiir, dolayisiyla hem
akademik okuryazarligin hem de boyutlarinin lisansiistii egitim alma istegi bazinda normal dagilim
gosterdigi sOylenebilir. Sonrasinda Independent Sample T testi uygulanmistir. Veriler Tablo 12°de
verilmistir.
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Tablo 12.
Akademik okuryazarligin lisansiistii egitim alma istegine gore analizi
Lisansiistii n X Ss Skewness SH  Kurtosis SH t p Z  Dagilim
egitim
alma istegi
Aragtirma 1stiy0r 215 3,95 525 -068 ,166 ,060 , 330 2,615 ,373 --  Normal
stireci istemiyor 142 3,81 487 305 203 516 404
Bilgi istiyor 215 356 712 -282 166 -443 330 1,890 ,091 — Normal
Kl o 142 342 637 234 203 050 404
Akademik _ Istiyor 215 433 405 -231 166 -,148 330 2,122 466 —  Normal
egilim Istemiyor 142 424 382 349 203 -437 404
Akademik Istiyor 215 406 409 118 166 -310 330 2,807 ,010 ,15 Normal
okuryazark < 142 395 354 393 203,780 404

Ogretmen adaylarmin arastirma siireci (p>,05), bilgi kullanim1 (p>,05) ve akademik egilim (p>,05)
boyutlarinda lisansiistii egitim alma isteklerine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
belirlenmemistir. Akademik okuryazarliklarina iliskin algilarinda lisansiistii egitim almak isteyen ve
istemeyen Ogretmen adaylar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar belirlenmistir (p<,05) ve
lisansiistii egitim almak isteyen 0gretmen adaylarinin (X = 4,06) lisansiistii egitim almak istemeyen
ogretmen adaylarindan (X = 3,95) akademik okuryazarliga iliskin daha yiiksek bir algiya sahip
olduklar1 goriilmiistiir. ~ Diger taraftan lisansiistii egitim alma istegi degiskeninin akademik
okuryazarlik iizerindeki etki biiyiikliikleri arastirma siireci, bilgi kullanimi ve akademik egilim icin
incelenmemistir. Akademik okuryazarlik i¢in eta kare deeri incelendiginde n* =,15 olarak
belirlenmistir. Bu dogrultuda etki biyikliikleri incelendiginde lisansiistii egitim alma istegi
degiskeninin akademik okuryazarlik iizerinde diisiik diizeyde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Akademik okuryazarligi yiiksek bireyler Ozelde akademik basarilarini arttirip bireysel
gelisimlerini saglarken, genel olarak da iilkenin kalkinmasina katkida bulunmaktadir. Bu arastirmada
gelecegin mimar olacak Ogretmen adaylarmin akademik okuryazarlik seviyeleri tespit edilmek
istenmis ve akademik okuryazarliklari gesitli degiskenlere gore detayli olarak incelenmistir. Ogretmen
adaylar1 akademik egilimlerini ¢ok yiiksek, arastirma siireci, bilgi kullanimi ve akademik
okuryazarliga iliskin algilarini yiiksek olarak algilamaktadir. Ogretmen adaylar: arastirma siirecindeki
basamaklar1 dogru ve uygun bir sekilde uygulayabildiklerini, bilgiyi problem ¢ézmede etkin olarak
kullanabildiklerini, bilgi ve akademik konular iizerine diislindiiklerini ve akademik okuryazarliga
yiiksek diizeyde sahip olduklarin1 diisiinmektedirler. Dokumaci Siit¢ii (2021) de bu arastirmaya benzer
sekilde Ogretmen adaylarmin arastirma siireci, bilgi kullanimi, akademik egilimleri ve akademik
okuryazarliklarmin yiiksek oldugunu belirlemistir. Elkiran (2021) ve Tunagiir (2021) Tirkce
bolimiindeki 6gretmen adaylariyla gergeklestirdigi arastirmada, Elgi (2022) de sosyal bilgiler
ogretmen adaylaryla gerceklestirdigi arastirmada, 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarliklarmin
yiiksek oldugunu belirlemistir.

Ogretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore akademik okuryazarliklarina iliskin algilarinda
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bagka bir deyisle kadin ve erkek Ogretmen adaylarmin
arastirma siirecine, bilgi kullanimina, akademik egilimlere ve akademik okuryazarliga iligkin benzer
algilar1 bulunmaktadir. Bu arastirmaya benzer sekilde Tunagiir (2021) ve Tiirkben ve Satilmis (2022)
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da dgretmen adaylarinin akademik okuryazarliklarinda cinsiyetlerine gore anlamli farklilik olmadigim
belirlemistir. El¢i (2022) de akademik okuryazarlik, bilgi kullanimi1 ve akademik egilimde kadin ve
erkek Ogretmen adaylarinin benzer algilara sahip oldugunu ortaya koymustur. Demirdag (2021)
ogretmenlerle gergeklestirdigi arastirmasinda kadin ve erkek 6gretmenlerin arastirma okuryazarligina
ilisgkin benzer algilara sahip olduklarmi belirlemisti. Bu dogrultuda kadin ve erkek oOgretmen
adaylarmin bilimsel basamaklar1 dogru ve uygun bir sekilde uygulama, bilgiyi problem ¢ézmede etkin
sekilde kullanma ve bilgi ve akademik konular {izerine diisiinmeye yonelik benzer algilara sahip
olduklar sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin arastirma siirecine iliskin algilar1 1. simflarda daha yiiksektir. 1. Smif
Ogrencileri aragtirma siirecindeki basamaklar1 daha dogru ve uygun sekilde uygulayabildiklerini
diisiinmektedirler. 1. ve 4. siniflarm akademik okuryazarlik algilar1 daha yiiksektir. Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Merkezi’nin yaptig1 bir smavdan yeni ¢ikmis ve Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi
(OSYM)’nin yaptig1 bir sinavina girecek Ogrencilerin akademik okuryazarliklarinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle 6grencilerin ulusal diizeyde segilecegi, sinav siireglerine yakin
ogrenciler akademik okuryazarliklarin1 daha yiiksek olarak algilamaktadir. 3. Smif 6grencilerinin
akademik okuryazarliklarin1 daha diisiik olarak algilama nedenleri ise bu Ogrencilerin lisans
egitimlerinin bilyilik bir kisminin pandemi ve Tiirkiye’de yasanan deprem nedeniyle uzaktan egitim
seklinde gerceklestirmis olmalar1 ve ders igerisinde yeterince yiiz yiize etkinlikler
gerceklestirememeleri olabilir. Farkli olarak El¢i (2022), Elkiran (2021), Tunagiir (2021) ve Tiirkben
ve Satilmig (2022) 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarliga iligskin algilarinda sinif degiskenine
gore anlamli bir farklilik olmadigini belirlemislerdir.

Sozel branglardaki 6gretmen adaylarinin arastirma siireci, bilgi kullanimi, akademik egilim ve
akademik okuryazarlik algilar1 daha yiiksektir. S6zel branslardaki Ogretmen adaylari arastirma
stirecine iligkin basamaklar1 daha dogru ve uygun kullandiklarini, bilgileri problem ¢6zmede uygun
sekilde kullanabildiklerini, bilgi ve akademik konulara daha fazla odaklanabildiklerini
diisiinmektedirler. Dombayc1 ve Ercan (2017) felsefe boliimii 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik ve
bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Elkiran (2021) ve
Tunagiir (2021) Tiirk¢e boliimiindeki 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarliklarinin yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. El¢i (2022) sosyal bilgiler O6gretmen adaylarmin akademik
okuryazarliklarinin yiiksek oldugunu belirlemistir. Bircok arastirmada ortaya koyuldugu iizere sozel
branglardaki 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarliklar1 daha yiiksektir. Braine (2002) akademik
okuryazarligin temelini arastirma becerilerinin, ¢alisma alan bilgisinin ve okuma-yazma becerilerinin
olusturdugunu ifade etmistir. S6zel branstaki 6gretmen adaylarinin ders igeriklerinin farkliliklar1 ve
okuma-yazma etkinliklerinin daha fazla olmasinin akademik okuryazarligi olumlu etkiledigi
sOylenebilir. Bu durumda 6gretmen adaylarnt daha fazla okuma yazma etkinliklerine yonlendirilerek
akademik okuryazarliklarinin daha da artmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Bilgi kullaniminda formasyon Ogrencileri daha yiikksek bir algiya sahiptir. Formasyon
Ogrencileri bilgiyi problem ¢ozmede daha etkin kullanabildiklerini diigiinmektedirler. Bu bulgu
ilgingtir. Ciinkii formasyon egitimleri daha kisa siirelere sikigtirilmistir ve az zamanda egitimle ilgili
bilgi akislar1 yapilmaktadir. Bu durumun nedenleri nitel arastirmalarla ortaya koyulmaya ¢alisilabilir.

Yasca daha biiyiik 6gretmen adaylarmin arastirma siireci ve akademik okuryazarlik algilari
anlamli diizeyde daha yiiksektir. Yasca biiyiik 6gretmen adaylar1 arastirma siirecine iliskin basamaklar
daha dogru ve uygun bir sekilde uygulayabilmektedir. Tunagiir (2021) yasca biiyiikk Ogretmen
adaylarinin akademik egilimlerinin daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Bu durumun nedeni yaglarimin
artmasiyla birlikte akademik siirecle daha fazla bag basa kalmalari, egitimde arastirmayla ilgili dersler
almalari, dersleriyle ilgili 6dev ve projeleri daha fazla hazirlamalar1 olabilir. Farkli olarak Demirdag
(2021) ve Mutlu (2019) ogretmenlerle gerceklestirdigi arastirmasinda farkli yas gruplarindaki
Ogretmenlerin benzer arastirma okuryazarligi algisina sahip olduklarim belirlemislerdir.

Lisansiistii egitim almak isteyen 0gretmen adaylarinin akademik okuryazarliklari lisansiistii
egitim almak istemeyenlere gore anlamli diizeyde daha yiiksektir. Bu arastirmaya benzer sekilde
Tiirkben ve Satilmig (2022) lisansiistii egitim almak isteyen 6gretmen adaylariin daha yiiksek bir
akademik okuryazarlik algisina sahip olduklarini belirlemistir. Demirdag (2021) ogretmenlerle
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gerceklestirdigi arastirmasinda lisansiistii egitim alan 0gretmenlerin arastirma siireci ve kaynaklara
ulagmada diger 6gretmenlere gore daha iyi durumda oldugunu belirlemistir. Lisansiistii egitim almak
isteyen 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirma yapmaya ve akademik ¢aligmalara iligkin daha olumlu
bir tutumunun olabilecegi diisiiniilebilir.

Oneriler

Ogretmen adaylarimin  akademik okuryazarliklarina iliskin algilar1 ¢ok yiiksektir. Incelenen
yeterliklerin ne derece hizmet i¢inde gozlendigine yoOnelik arastirmalar yapilabilir. S6zel gruplarda
oldugu gibi diger gruplarin ders igeriklerine okuma-yazma etkinlikleri yerlestirilebilir. Formasyon
grubu Ggrencileri lisans grubu dgrencilerine gore bilgi kullanimina iligkin algilarinin neden anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugunu belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir. Yasga kiigiik gruplarla
aragtirma siirecini dogru sekilde ogrenmeleri ve uygulamalar1 ve akademik okuryazarliklarini
arttirabilmeleri icin etkinlikler yapilabilir. Bu arastirma Ege Bdlgesinde bir kamu iiniversitesinde
gerceklestirilmigtir.  Farkli  bolgelerde, flkelerde bu arastirma gerceklestirilip sonuglart
karsilastirilabilir. Akademik okuryazarligin ¢esitli degiskenlerle iliskileri incelenip var olan durumlar
ortaya koyulabilir, gelistirilmesini saglayacak dnlemler aliabilir.
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YASAM BOYU OGRENMENIN KAPSAMI VE TURKIYE’DEKi UYGULAMALAR'

Yasemin YESILBAS OZENC?

GIRIS

Yasam boyu 6grenme, insanin yagsami boyunca siiren dgrenme faaliyetleridir. Yasam boyu 6grenme
bireye; kisisel ve mesleki gelisim, bilgi, beceri ve yeteneklerin gelistirilmesi, kendini gelistirme
ihtiyacinin giderilmesi, degisime uyum saglama, toplumda aktif rol oynama ve etkin vatandaglik gibi
pek cok fayda saglamaktadir. Bireyler, yasam boyu 6grenme ile bilgi edinme ve 6grenme ihtiyacim
giderebilir, kisisel ve mesleki acidan kendini gelistirerek kendini gerceklestirebilir. Yasam boyu
ogrenme, nitelikli is giicii, istihdam edilebilirlik ve iiretimde rekabet giiciiniin artirilmasinin yani sira
yenilik¢i, {iretken, siirdiriilebilir toplum olusturma gibi pek c¢ok toplumsal fayda saglamaktadir.
Kiiresellesme ile bilgiye erisimin kolaylasmasi ve Ogrenen toplumlarin olusturulmasi kapsaminda
yasam boyu 6grenmeye yonelik politikalarin 6nemi gilin gegtikge artmaktadir. Diinyada ve Tiirkiye’de
yasam boyu 6grenme uygulamalar1 her gegen giin ilerleyerek devam etmektedir. Sistematik derleme
calismasi olan bu aragtirmada yasam boyu Ogrenmenin kapsami ve Ozellikleri incelenmis ardindan
diinyada ve Tiirkiye’de gerceklestirilen yasam boyu 6grenme uygulamalarina yer verilmistir.

Yasam Boyu Ogrenme

Ogrenme, dogal olarak gergeklesen, her bireyin algilari, duygu ve diisiinceleri araciligiyla sekillenen,
aktif, istemli, igsel ve bireysel bir siirectir (McCombs, 1991). Ogrenme, yasam boyunca devam
ettiginden “yasama hazirlik” degil, yasamin bir parcasi olarak goriilmelidir (Collins, 2009). Hem
bireysel hem de toplumsal gelisimin saglanmasi i¢in bireylerin 6grenmeyi ve kendilerini gelistirmeyi
siirdiirmeleri gerekmektedir (Billett, 2008). Ogrenme, bireylerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
bireysel ve toplumsal ihtiyaclar cercevesinde gerceklesmektedir (Billett, 2010). insanlar okullarda,
evde, iste veya toplumda siirekli olarak Ogrenir, yeni bilgi ve beceriler kazanir. Buna “siirekli
ogrenme” denir. Siirekli 6grenme, becerilerin, akademik ve kisisel gelisimin Oniinii agmaktadir (Laal,
Laal & Aliramaei, 2013). Yasam boyu 6grenme (YBO) ise insanin dogumundan &liimiine kadar devam
eden bir siirectir. Bu siirecte, bireyler, 6rgiin egitimin gerektirdigi yas ve mekan sinirlandirmasina bagl
kalmadan, bulundugu ortam igerisinde ¢esitli bilgi, beceri, tutum ve davraniglar kazanmaktadir (Bilasa
ve Taspinar, 2017; Samanci ve Ocakel, 2017). YBO, bireylerin yasami boyunca kazanmis oldugu
bilgi, beceri ve anlayiglar giiclendiren ve bu kazanimlar1 gercek yasamda uygulayabilmeyi saglayan
ogrenme siirecidir (Aspin & Chapman, 2000). Kiiresel ve ulusal ¢apta yasanan degisimler karsisinda
yalnizca orgiin egitimle yoluyla egitim ve 6gretim amaclariin gerceklestirilmesi giic oldugundan, bu
degisimlere uyum saglanmasinda her yerde ve her zaman gerceklestirilebilen YBO etkinliklerinin
onemli bir role sahip oldugu sdylenebilir (Giileg, Celik ve Demirhan, 2012; Medel-Afionuevo, Ohsako
& Mauch, 2001). Dolayisiyla, diinyada yasanan sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve toplumsal degisimlerin
YBO etkinliklerinin gerceklestirilmesini zorunlu kildig1 sdylenebilir (Knapper & Cropley, 2000).

1
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YBO, insanin siirekli kendini yenileme ve gelistirme cabasi sonucuna ortaya ¢ikmakta olup (Lambeir,
2005), bireyin karsisina ¢ikan 6grenme firsatlarim1 degerlendirerek sahip oldugu bilgi, beceri ve
yeteneklerini gelistirmesi siirecini ifade etmektedir (Richardson, 1978). Bu 6grenme, bireyin topluma
uyum saglamasini, toplumsal yasamda aktif bir rol oynamasini sagladigi gibi (Berberoglu, 2010),
bireyin refah diizeyini de artirmaktadir (Laal & Salamati, 2012). YBO, bireylere sagladigi ¢ok yonlii
gelisim (Giines ve Deveci, 2020), etkin vatandaslik ve sosyallesmenin yani sira toplumda istihdam ve
rekabet giiclinlin artirilmasinda etkili olmaktadir (Borat, 2010; Diker-Coskun ve Demirel, 2012;
Gvaramadze, 2007). Baska bir deyisle YBO, toplumun yeniden insas1 ve déniisiimii icin de gereklidir
(Giddens, 1991). YBO, sivil toplum ve 6zel sektdr girisimleriyle birlikte galisarak, ¢evresel agidan
daha siirdiiriilebilir toplumlara dogru donisiimde (Wals & Benavot, 2017), degisime uyum
saglayabilen, mesleki sorumluluga sahip, yeni beceriler kazanmaya acik ve Ogrenmeye istekli
isglicliniin olusturulmasinda (Aspin & Chapman, 2000; Dunn, 2003) ve istihdam edilebilirligi
arttirarak issizlik oniine gecilmesinde (Matheson & Matheson, 1996; Van Der Heijden, ve digerleri,
2009) onemli bir rol oynamaktadir. Ayrica bireylerin 6grenmeleri ve kendilerini gelistirmeleri
sonucunda su¢ oranini azaltarak ve toplumsal faaliyetleri tesvik ederek topluma fayda saglamaktadir
(Dunn, 2003). Ekonomik agidan dezavantajli olan, yoksul bireylerin su¢ isleme egilimleri daha fazla
olmaktadir (Mehlum, Moene & Torvik, 2005). Dolayisiyla toplumun yoksulluk diizeyi arttik¢a sug
oraninin da artmast beklenen bir durumdur. Bunun yani sira bireylerin egitim diizeyinin onlarin
yoksulluk ve sug isleme orani iizerinde etkili oldugu da bilinmektedir (Firat, 2015). Egitimin bireylere
yeni firsatlar sunarak sug¢ oranini azalttig1 (Lochner, 2004), bireyleri sosyallestirerek onlar1 olumsuz
davraniglardan kag¢mmalarimi sagladigi yapilan arastirmalarla desteklenmistir (Sezer, Kahya ve
Yildirim, 2022). Bu baglamda YBO faaliyetleri de hem bireye yeni dgrenme firsatlar yaratarak
onlarm ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim almasini saglamakta hem de meslek edinmelerine
katkida bulunarak gelir diizeylerinin artmasinda etkili olmaktadir. Buradan hareketle, YBO
faaliyetlerinin bireylerin egitim ve gelir diizeyi lizerindeki etkilerinin toplumdaki su¢ oranimi azaltic
yonde rol oynamasi beklenen bir durumdur. Ozetlemek gerekirse, yasam boyu dgrenmenin temelinde
ii¢ temel unsur vardir. Bunlar; (1) ekonomik ilerleme ve toplumsal kalkinma, (2) kisisel gelisim ve
bireysel tatmin, (3) Sosyal kapsayicilik ve demokratik anlayisin gelistirilmesidir (Sekil 1).

Sekil 1

Yasam Boyu Ogrenmenin Temel Amaglar

Ekonomik
ilerleme ve
toplumsal
kalkinma
Yasam Boyu
Ogrenme
Kisisel Sosyal
= kapsayilik ve
glc)l_l.slm ‘ic demokratik
eyse anlayisin
tatmin gelistirilmesi

Kaynak: Chapman & Aspin, 1997.

YBO, bilgi ve yeterliklerinin gelistirilmesini saglayan tiim orgiin ve yaygin egitim Ogretim
etkinliklerini igermektedir (Duman, 2003; Laal, 2013). YBO, bireyin ihtiya¢ duydugu bilgiye nasil
erigseceginin kazandirilmasini ve elde ettigi bilgiyi yasamina uyarlayarak karsilastigi problemleri
¢dzebilmesini amaclamaktadir (Polat ve Odabas, 2008). YBO, orgiin ve yaygmn egitim siireclerini
kapsamaktadir. Bu baglamda, YBO 6rgiin egitimin alternatifi olmayip 6rgiin egitim sonrasinda eksik
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veya yetersiz goriilen bilgilerin tamamlanmasi ya da kisinin gizil yeteneklerinin kesfedilmesi amaciyla
gerceklestirilen bir 6grenmedir. YBO, egitimde bireyi merkeze almasi, devletin egitim hizmetlerindeki
roliinii azaltmasi, egitimi belirli bir yer ve zaman dilimiyle sinirlandirmamasi, esnek bir yapida olup
(Giileg ve digerleri, 2012), tirlin odakli olmak yerine siire¢ odakli olmasi (Medel-Afionuevo, Ohsako &
Mauch, 2001), 6gretim yontem ve tekniklerinde dinamizmin ve cesitliligin saglanmasi (Lengrad,
1985) bu dgrenmeyi geleneksel egitim yaklasimlarindan ayirmaktadir. Ozetle, YBO, kapsam olarak
hem &grenme siirecine yonelik gelistirilen politikalart hem de okullardaki uygulamalariyla yetiskin
egitimini, orgiin ve yaygm egitimi igermektedir (Morgan-Klein & Osborne, 2007). Ancak, YBO,
genellikle insanlara yetiskin yasamlar1 boyunca (okul benzeri) 6grenme faaliyetlerine katilma firsatlar
saglamakla sinirli olan yetigkin egitiminden daha fazlasidir. Yagsam boyu 6grenmenin 6niindeki zorluk,
bilgi ¢ag1 icin 6grenme, 6gretme ve egitimi temelden yeniden diigiinmektir. Yasam boyu 6grenme, her
yastan Ogrencinin 6zgiin, kendi kendini yoOnlendiren problemler baglaminda bilgi ve beceriler
edinmesini ve uygulamasimi igermektedir (Collins, 2009). YBO, bireylerin 6grenmeye, biiyiimeye ve
gelismeye devam etme yoniindeki dogal egilimidir. YBO ile bireylerin grenme egiliminin ve isteginin
ortaya cikarilmasi, olumsuz diisiince ve inang sistemlerinin azaltilmasi ya da ortadan kaldirilmasiyla
mimkiin olmaktadir (McCombs, 1991). Bireyin 6grenmesini anlamak i¢in Ogrenenin ge¢mis
deneyimlerine, benlik imajina, tutum ve degerlerine ve mevcut yasam durumuna bakmak gerekir. Bu
anlamda YBO, egitim alaninda 6nemli bir ortak disiplin olarak diisiiniilebilir (Medel-Afionuevo,
Ohsako & Mauch, 2001).

Bilgiye erisimin ve kiiresel etkilesimlerin artmasi, teknolojideki hizli degisimler, is diinyasinda
yasanan sektorel degisimler ve beceri gereksinimleri gibi 21. yiizyilda yagam boyu 6grenmeye yonelik
talebi artiran bir¢ok neden bulunmaktadir (Gaymer, 2006). Yasam boyu Ogrenmeye ekonomik
nedenler, istihdami artirilmasi, demokratiklesme, bireylerin kendini gelistirme ihtiyaglarinin
giderilmesi, diinyadaki degisim ve gelisime uyum saglanmasi amaciyla ihtiyag duyulmaktadir (Giileg
ve digerleri, 2012; Turan, 2005). YBO’niin bireylerin dogal yeteneklerinin gelistirilmesi, bireylere
kendini gerceklestirme firsatinin saglanmasi, bireyin toplumda sosyal bir kisilik olarak aktif bir rol
oynamasi, toplumsal degisimlere uyum saglayabilmesi ve hayata anlam kazandirmasi gibi pek ¢ok
islevi vardir (Laal & Salamati, 2012; Nordstrom & Merz, 2006). YBO, bireyin sahip oldugu becerileri
gelistirerek potansiyelini en {ist diizeye ¢ikarmay1 amaglayan 6nemli bir 6grenme yaklagimidir (Akkus,
2008).

Yasam Boyu Ogrenme Politikalarinin Ortaya Cikisi

Kiiresel diizeyde yasanan degisim ve gelismelerin ardindan iilkeler yasam boyu 6grenmenin egitim
politikalarinda tesvik edilmesi gerektigi ve bu 6grenmenin dgretimin saglanmasinda gerekli ve giiclii
bir temel olusturmas1 gibi nedenlerle YBO politikalarina énem vermistir (Chapman & Aspin, 1997).
Yasam boyu 6grenme, iilkedeki ekonomik ve sosyal problemlere karsi ¢dziimlerin iiretilebilmesi igin
onemli bir politikadir. Bu politika; go¢, demografik degisim, toplum sagligi gibi cesitli kavramlarla
iligkilidir (Field, 2010). Yasam boyu egitim kavrami, yasam boyu 6grenmeden ¢ok daha 6nce ortaya
atilmis olup, 1920 yilinda Dewey, Linderman ve Yeaxle’nin egitimin yasamin siirekli bir boyutu
olmasi ve bireyin yasami boyu siirdiiriilmesi gerektigine iliskin goriisleri bu kavramin ortaya ¢ikisinda
oncli olmustur (Ayhan, 2005: 2; Kaya, 2014). Diinyada yasam boyu 6grenme fikri, 1970’1li yillarda
yaygin olarak adi gecen yasam boyu egitim kavramiyla benzerlik gostermektedir. Yasam boyu egitim,
1972 yilinda Fransa’da Egitim Bakanligi yapmis Edgar Faure bagkanliginda yayimlanan bir raporla
giindeme gelmis ve bu goriis UNESCO tarafindan desteklenmistir (Faure, 1972; Field, 2010: 20).
Faure’nin raporunda egitimin temel amaci “bireyin fiziksel, entelektiiel, duygusal ve ahlaki agidan tam
bir insan olarak biitiinlestirilmesidir” seklinde ifade edilmistir. Bu rapor, yasam boyu 6grenme ile
birlikte Ogrenme toplumlarinin olusturulmasi ve kendi kendine 6grenme kavramlarma vurgu
yapmaktadir. UNESCO’nun 1970’lerdeki bu yasam boyu 6grenme politikasi 1980’lerde OECD basta
olmak {izere tiim iilkelerdeki egitimciler ve politika yapicilar arasinda bu kavramin giderek dnem
kazanmasinda oncii bir rol oynamistir (Giileg, Celik ve Demirhan, 2012).

1991 yilinda, “Avrupa Toplulugunda Yiiksek Egitim Memorandumu” ve “Avrupa Toplulugunda
Acik-Uzaktan Egitim Memorandumu” yayimlanmis, YBO Avrupa Birligi politikalarinin temel
ilkelerinden birisi olarak yerini almistir. Bu memorandumlarda iiniversitelerin yiiksek kalitede insan
yetistirilmesinde ve siirekli egitimde sorumlu oldugu ifade edilmistir (Turan, 2005). Daha sonra
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“Yasam Boyu Ogrenme Memorandumu” 2000 yilinda Avrupa Komisyonu tarafindan ilan edilerek,
yasam boyu oOgrenme her tlirden egitim ve Ogretimi bir arada tutan semsiye kavram olarak
tanimlanmigti. Bu komisyonda yasam boyu Ogrenmenin yapilabilmesi icin tiim bireylere esit
firsatlarin  sunuldugu, egitim &gretim hizmetlerinin bireylerin taleplerini karsilayacak sekilde
diizenlendigi bir toplumun olusturulmasi dngoriilmiistiir (European Commission, 2000; Samanci ve
Ocakci, 2017). Bu memorandumda {iye iilkelere yasam boyu 6grenme politikalarina iliskin alt1 temel
strateji onerilmistir (Turan, 2005):

1. Herkes igin yeni beceriler: Bireylere yeni bilgi ve beceriler kazandirarak 6grenmenin
siireklinin ve evrenselliginin saglanmasi

2. Insan kaynaklarina daha fazla yatirim: Yasam boyu dgrenmenin yaygmlastirilmasi igin insan
kaynagina yatirim artirilmasi, egitime erisimin kolaylastirilmasi

3. Egitimde yenilikler: FEtkili 0gretim yoOntemlerinin gelistirilmesi, yeni bilgi ve iletisim
teknolojilerine dayali egitim yontemlerinin kullanilmast

4. Her tiirlii egitime onem verilmesi ve belgelendirilmesi: Ozellikle formal olmayan egitimlerin
belgelendirilmesi ve Orgin egitim disindaki yollarla gerceklestirilen Ogrenmenin
desteklenmesi

5. Rehberlik ve danismanlik hizmetinin gozden gegirilmesi: Ogrenme olanaklar ile ilgili bilgi ve
oOnerilere tiim bireylerin yasamlar1 boyunca ulasmasinda kolaylik saglanmasi

6. Egitimin miimkiin oldugunca ogrenenlere yaklastirilmasi: Tiim bireylerinin egitime erisiminin
saglanmasi, yerel ve bolgesel egitim merkezleri ile egitime erisim sorununun giderilmesi.

2006 yilinda gelindiginde, Avrupa Birligi tarafindan yasam boyu 6grenmeye iliskin bireylerin sahip
olmas1 gereken anahtar yeterlikler belirlenmistir (European Union, 2006). Yasam boyu &grenme
kapsaminda bireylerin sahip olmasi gereken sekiz temel yeterlik bulunmaktadir (Sekil 2).

Sekil 2
YBO Kapsaminda Belirlenen Anahtar Yeterlikler

Ana dilde
K_ii_ltih'cl egitim
bﬁgggf Yabanci
ifade dilde egitim
edebilme
YBO kapsaminda
Girisimeilik belirlenen anahtar Dijital
a . yeterlilik
yeterlikler
Matematik,
Sosyal ve .
beseri teknolojide
yeterlikler ‘Eal
Ogrenmeyi yetkinlikler
Ogrenme

Kaynak: European Union, 2006.

Yukarida yer alan nitelikler kapsaminda bireylerden, hem sézlii hem de yazili bicimde anadilde ve
yabanci dilde kendini ifade edebilme, giinliik yasamda karsilasilan giigliikkleri ¢6zmede matematik, fen
ve teknoloji yeterliklerinden faydalanabilme, yasanan sorunlarin ¢oziimiinde bilgi ve teknolojiden
yararlanabilme, Ogrenmeyi hem bireysel hem de grup icerisinde gergeklestirebilme ve bilgiye
erisebilme, topluma ve c¢aligma hayatina etkili bir bi¢cimde katilmaya olanak saglayan sosyal
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yeterliklere sahip olma, (6) diisiinceleri ve yaratici fikirleri eyleme doniistiirebilme ve kiiltiirel bilince
sahip olma davranislarini sergilemeleri beklenmektedir (Figel, 2007: 4-12). 2007-2013 yillarinda AB
Biitiinlesmis Eylem Programi uygulamaya konmustur. “Hayat Boyu Ogrenme Biitiinlesmis Programi1”
olarak adlandirilan programda Erasmus, Comenius, Leonardo da Vinci, Grundtvig, Jean Monnet
Programi ve Ortak Konulu Program olmak {izere alt1 program hayata gegirilmistir. Program, hayat
boyu 6grenme araciligryla sosyal uyum ve siirdiiriilebilir kalkinmaya sahip gelismis bir bilgi toplumu
yaratmak amaciyla gerceklestirilmistir (Ozkorkmaz, 2016; TC. Disisleri Baskanligi Avrupa Birligi
Bagkanligi, 2011).

Avrupa Birligi tilkelerinde yasam boyu 6grenme egitim politikalar: icerisinde 6nemli bir yere sahiptir.
Bu politika, genel ve mesleki egitimin kesintisiz olarak siirdiiriilmesini ve bu 6grenme ortamlaridaki
bireylere 6grenme siireci boyunca rehberlik edilmesini benimsemektedir (Bagci, 2011). Avrupa
iilkelerinde bireylerin ihtiyaclarini 6n planda tutan bir egitim sistemi kurmak, is ve mesleki yapilarin
cevresel degisimlere adapte olmalarini saglamak, bireylerin yasamin her anina katilmalarini saglayarak
onlar1 ihtiya¢ duyduklar1 niteliklerle donatmak amaglanmigtir (Giindogan, 2003). 2020 yilina
gelindiginde ise Avrupa Birligi egitim ve ogretimle ilgili gelistirdigi yeni stratejide bilgi ve yenilik,
siirdiiriilebilir ekonomi ve istihdam konularia 6ncelik vermistir (Toprak ve Erdogan, 2012). Diinyada
yasam boyu 6grenme politikalarinin tarihsel siireci Sekil 3°te 6zetlenmistir.
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Sekil 3

Yasam Boyu Ogrenme Politikalarinin Tarihsel Siireci

2020 yilinda Avrupa

1972'de Fransa’da Egitim Bakanhgi Birligi egitim ve
yaprmis Edgar Faure yasam boyu ogretimle ilgili
egitim raporu yayimlamistir. Bu kapsamda 6 temel strateji belirlenmistir. gelistirdigi yeni
*Herkes icin yeni beceriler stratejide bilgi ve
’ ) *Insan kaynaklarina daha fazla yatinm yenilik, stirdiiriilebilir
% 2000 yilinda “Yagam Boyu Oéfe"me *Egitimde yenilikler ekonomi ve yiiksek
Memorandumu” Avrupa Komisyonu *Her tiirlil egitime deger verilmesi ve belgelendirilmesi istihdam konularina
tarafindan ilan edilerek, YBO her tiirden *Rehberlik ve danismanlik hizmetinin iyilestirilmesi oncelik vermistir.
egitim ve Ogretimi bir arada tutan semsiye *Egitime erisimin kolaylastinlmasi

kavram olarak tanimlanmistir.

Bu rapor, 1970'li
yillarda UNESCO
tarafindan

desteklenmistir.

2007-2013 yillarinda “Hayat Boyu
Ogrenme Biitiinlesmis Programi”
olarak adlandinlan programda
% Comenius, Erasmus, Leonardo da Vinci,
Grundtvig, Jean Monnet Programi ve
Ortak Konulu Program olmak tzere

2006 yilinda Avrupa Birligi tarafindan alt: program hayata gecirilmistir.
1991 yilinda, “Avrupa Toplulugunda Yiksek Egitim 58 iliski
Bu politikalar 1980lerde v " . e .. ug y.asam lljoyu c_)grenme\,re iligkin
. . Memorandumu” yayimlanmig, yasam boyu 6grenme bireylerin sahip olmasi gereken
OECD iilkeleri tarafindan T, . . .
Avrupa Birligi politikalarinin temel ilkelerinden anahtar yeterlikler belirlenmistir.

uygulanmistir birisi olarak yerini almistir.

Kaynak: European Commission, 2000; European Union, 2006; Faure, 1972; Field, 2010; Giileg, Celik ve Demirhan, 2012; Ozkorkmaz, 2016; Samanci ve Ocakc1, 2017; TC. Disisleri Baskanlig
Avrupa Birligi Bagkanligi, 2011; Toprak ve Erdogan, 2012; Turan, 2005’ten uyarlanarak hazirlanmistir.
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Tiirkiye’de Yasam Boyu Ogrenme Politikalar

Pek c¢ok diinya iilkesi egitim politikalarin1 gézden gecirerek yasam boyu Ogrenmeyi kapsayacak
sekilde yeniden yapilandirmaktadir (Aksoy, 2008). Tiirkiye de tarihsel siire¢ boyunca yasam boyu
ogrenme politikalarin1 benimsemis ve buna yonelik uygulamalar gelistirmistir. Tiirkiye’de yasam boyu
ogrenmeye iliskin ilk uygulamalar Halk Dershaneleri, Halk Evleri ve Koy Enstitiileri araciligiyla
gergeklestirilmistir (Kavtelek, 2014). Cumbhuriyet tarihinin halk egitimi konusundaki ilk denemesi
olarak ifade edilen (Demir ve Altunay-Sam, 2017) 1927 yilinda agilan Halk dershaneleri, okuma
yazma bilmeyen vatandaglarin yeni Tiirk Alfabesi ile okuma yazmayr Ogrenmeleri amaciyla
kurulmustur (Demir, 2018: 39). Boylece cesitli nedenlerle okula gidememis olan vatandaslar i¢in ilk
kez lilke genelinde amagclar1 belirlenmis, planli bir yaygin egitim uygulamasina baglanmistir (Kilig,
2017). 1932 yilinda kurulan Halk evleri ise Halk Dershanelerine benzer sekilde yeni harflerin
vatandaslara Ogretilmesiyle halkin okuryazarlik oraninin artirllmasi amaciyla acilmistir (Atatiirk
Ansiklopedisi, 2023; Yenisoy-Ozkan, 2023). Halk evlerinin temel amaci, halkin egitilmesi yoluyla
cumhuriyetin ilkelerine bagli vatandaslar yetistirilmesi, inkilap hareketlerinin gerekgelerinin
vatandaslara aktarilmasi ve bu ilkelerin benimsenerek halkin cagdas medeniyetler seviyesine
ulagmasinin saglanmasidir (Demir, 2018: 52). Halk evlerinde, biinyesinde barindirdig: iiniversite, gece
dershanesi, tiyatro, miizik evi ve mesleki gelisim okulu gibi yasam boyu dgrenme etkinliklerinin yer
aldigi pek ¢ok egitim hizmeti sunulmugstur (Kara, 2019). Ogretmen yetistirme sisteminde
modernlesmeye yonelik olarak 1940 yilinda agilan (Kardas, 2014), yetistirdikleri 6gretmenler
araciligiyla kirsal alanlardaki egitim ve kalkinmiglik diizeyini artirmayi amaglayan (Ezer, 2019) Koy
enstitilleri de Cumhuriyet doneminde yasam boyu Ogrenme agisindan kayda deger bir deneyim
olmasinin yani sira egitimde modernlesmeye de 6nemli katkilar saglamistir (Aykac ve Aykag, 2021).

Tiirk Milli Egitiminin genel amagclarinin ve yapisinin agiklandigi, 1973 yilinda yayimlanan 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunun 9.maddesinde “Siireklilik ilkesi” kapsaminda “Fertlerin genel ve mesleki
egitimlerinin hayat boyunca devam etmesi esastir” ifadesi yer almaktadir. Bu maddeden yola ¢ikarak,
yasam boyu 6grenmenin milli egitim kapsaminda ele alinan bir konu oldugu sdylenebilir. Ancak planh
bir yasam boyu 6grenme programina 2000’li yillarda rastlanmaktadir. Tirkiye 2000 yilinin mart
ayinda 31 iilkenin katilmiyla gerceklestirilen Lizbon Zirvesi’nde yer almig, yasam boyu 6grenme
kapsaminda gerceklestirilen egitim ve yetistirme programlarinin uygulanmasi ic¢in ¢aligmalari
baglatmistir (Kaya, 2014). Tiirkiye’de 2000 yili itibariyle tiim vatandaglarin kisisel ve mesleki
gelisiminin saglanmasinin amaglandig1 yagam boyu 6grenme faaliyetlerinin siirdiiriilmesi kapsaminda
“Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii” kurulmus ve bu yonde ilk adim atilmistir (Giileg, Celik ve
Demirhan, 2012).

Tiirkiye’de resmi olarak yasam boyu dgrenmeye iligkin ilk kapsamli ¢alisma, 2006 yilinda yayimlanan
“Tiirkiye nin Basaris1 Igin itici Giig: Hayat Boyu Ogrenme Politika Belgesi” olarak ifade edilebilir.
Bu belge, Tiirkiye’nin Avrupa Birligiyle yiiriittiigii “Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin
Giiglendirilmesi Projesi (MEGEP)” kapsaminda hazirlanmistir (Ozkorkmaz, 2016). Bu belgede dokuz
program alami yer almaktadir. Bunlar; (1) yetiskinler i¢in okuryazarlik ve temel hayat becerileri
egitimi, (2) kirsal kesimlere yonelik YBO programlarinin olusturulmas, (3) kapsamli bir temel beceri
gelistirme stratejisinin  gelistirilmesi, (4) is yerinde egitimin gergeklestirilmesi, (5) sivil toplum
kuruluslarinin YBO siirecine katiliminin saglanmasi, (6) beceri seviyelerinin tanimlanmasi ve buna
yonelik belgelendirme sisteminin gelistirilmesi, (7) YBO uygulayicilarmin yetistirilmesi, (8) YBO
konusunda farkindalig1 artirict kampanyalarin yiiriitiilmesi, (9) medyanin YBO uygulamalarina dahil
edilmesidir (MEGEP, 2006; Samanci ve Ocakci, 2017). Bunun yani sira Tiirkiye’de sekizinci bes yillik
kalkinma planinda (2001-2005 yil1), dokuzuncu bes yillik kalkinma planinda (2007-2013 yili) ve
onuncu bes yillik kalkinma planinda (2014-2018 yil1) ve on birinci bes yillik kalkinma planinda
(2019-2023 yili) hayat boyu ogrenmeye politikalarina yer verilmistir (Kalkinma Planlari, 2021;
Oziidogru, Baltac1 ve Ozcakar, 2020).

2018 yilinda yayimlanan “Milli Egitim Bakanlhigi Hayat Boyu Ogrenme Kurumlari Ydnetmeliginde”
yasam boyu O0grenme faaliyeti gergeklestiren tim remi ve Ozel kurum ve kuruluslardaki egitim,
ogretim, rehberlik hizmetlerinin isleyisi ve denetim siireci agiklanmistir. Hayat Boyu Ogrenme Genel
Midiirliigiine bagh yasam boyu 6grenme faaliyetlerinin yiiriitiildiigi ¢esitli merkezler bulunmaktadir.
Bunlara; mesleki egitim merkezleri, olgunlasma enstitiileri, turizm egitim merkezleri ve halk egitim
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merkezleri Srnek verilebilir. Yasam boyu o6grenme etkinlikleri Hayat Boyu Ogrenme Genel
Midirliigiiniin =~ web  sitesinde yer almakta olup vatandaglar buradan etkinlikleri
goriintiileyebilmektedir. Kigisel gelisim, mesleki ve teknik, kiiltiir ve sanat, spor, okuma ve yazma ile
geri donilisiim ve sifir atif kategorilerinde etkinlikler katilimcilarin erisimine agilmaktadir. Ayrica halk
egitim merkezlerinde yabanci dil egitimi, miizik ve gosteri sanatlari, el sanatlar1 teknolojisi gibi ¢esitli
alanlarda yaygin egitim faaliyetleri diizenlenmektedir (Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii,
2023). Yaygin egitim kapsaminda faaliyet gosteren bir diger kurum olan Olgunlasma Enstitiileri ise
kiiltiirel degerleri ve geleneksel sanatlar1 arastiran ve var olan 6zelliklerini bozmadan gelistiren, bu
ozellikleri gelecek kusaklara aktaran, bu degerlerin ulusal ve uluslararasi alanlarda tanitimini yapan,
icerisinde arastirma, tasarim, tanitim ve pazarlama birimlerinin yer aldigi, sanatsal agirlikli egitim ve
{iretim galismalarini gergeklestiren egitim kurumlaridir (Milli Egitim Bakanlhigi Hayat Boyu Ogrenme
Kurumlar1 Yonetmeligi, 2018). Son olarak mesleki egitim merkezleri kapsaminda, Milll Egitim
Bakanligi tarafindan Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri i¢in 12. sinif akademik destek dersleri, 11. ve
12. smiflar i¢in hazirlanan bireysel 6grenme materyalleri, ders ¢izelgeleri ve bu okullarda 6grenim
gbren ogrencilere yonelik sertifika programlarina ulasilabilmektedir (Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirligii, 2023).

Milli Egitim Bakanhg: tarafindan sunulan Hayat Boyu Ogrenme Portali “6grenme ve calisma
firsatlarina agilan kap1” olarak degerlendirilmis, bu portalda giincel 6grenme ve istihdam firsatlarinin
yani sira bireylerin mesleki ve kisisel gelisim ihtiyaglarina yonelik yasam boyu rehberlik konusunda
bilgilendirmelere yer verilmistir. Bu portalda, temel egitimden yiiksekdgretime, yaygin egitimden
uzaktan Ogrenmeye kadar bireylerin 6grenme ihtiyacinin karsilanmasi amaciyla pek ¢ok 6grenme
firsati bulunmaktadir. Hayat Boyu Ogrenme Portalinda yaygin egitim programlari (Iskur kurslari,
MEB kurslari, siirekli egitim merkezleri), yetiskin egitimi okuma-yazma programlari, halk egitim
merkezleri, mesleki egitim merkezleri, agik Ogretim okullar, yiliksekdgretim, yurtdisi egitim
olanaklar1, engelsiz 6grenim ve e-6grenme kaynaklar1 yer almaktadir. Ayrica halk egitim merkezleri
tarafindan diizenlenen kurs programlarinin yam sira ISKUR gibi cesitli kamusal ve 6zel is bulma
kurumlarina bu portaldan ulasmak miimkiindiir (Hayat Boyu Ogrenme Portal1, 2023).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yaygin egitim kapsaminda “Mutlu Aile Mutlu Cocuk™ sloganiyla
sunulan “Aile Okulu” programi ise Covid-19 salgmin giinliik yasam tarzini etkilemesi sonucuna artan
kaygi, ogrencilerin uzaktan Ogretim sebebiyle okula gidememesi ve okula karst olumsuz tutum
gelistirmesi, salgin siirecinde ailelerin televizyon, telefon, internet gibi gesitli araglarla gegirdigi
stirenin artarak birlikte ortak paylasim yapma ve birlikte kaliteli zaman gegirmelerinin azalmasi gibi
pek ¢ok problemi 6gretmen, 6grenci ve veli is birligiyle agabilmek amacryla 2022 yilinda Aile Okulu
Projesi kapsaminda Aile Okulu Egitimleri baglatilmistir. Bu kapsamda; (1) aile igi iletisim becerileri,
(2) bagimlilikla miicadele, (3) catisma ve stres yonetimi, (4) sosyal duygusal beceri gelisimi, (5) akran
iligkileri, (6) ahlaki gelisim, (7) saglikli beslenme ve fiziksel aktivite ve (8) bilingli ve giivenli
teknoloji kullanim1 konusunda egiticilere ve 6grenci velilerine egitimler verilmektedir (Aile Okulu,
2023). “Hayata mutlu bireyler hazirlamak i¢in her zaman, her yerde, herkese egitim.” vizyonuyla
hareket eden Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiin web sitesinde e-okul, MEBBIS (Milli Egitim
Bakanligi Bilisim Sistemleri), DYS (Dokuman Yd&netim Sistemi), agikogretim ve EBA (Egitim
Bilisim Ag1) ve MEB Ajanda gibi kurumsal projelere ve mobil uygulamalara giris yapilabilmektedir.
Yukarida s6zii edilen pek ¢ok yaygin egitim faaliyetine bu web sitesi araciligiyla ulagsmak ve bilgi
almak miimkiindiir (Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2023). Tiirkiye’de YBO politikalarinin
tarihsel siirecine Sekil 4’te yer verilmistir.
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Sekil 4

Tiirkiye 'de Yasam Boyu Ogrenme Politikalarinin Tarihsel Siireci

Halk dershaneleri Avrupa Birligi ile gergeklestirilen proje
Okuma yazma bilmeyen ‘Hayat Boyu Ogrenme kapsaminda “Tiirkiye’nin Basarisi igin
vatandaslarin yeni Tirk Alfabesi Genel Madirligd’ itici Giig: Hayat Boyu Ogrenme Politika
ile okuma yazmay 6grenmeleri kurulmustur. Belgesi” yayimlanmistir.

amaciyla kurulmusgtur.

2014-

2000-
2018

2001

Halkevleri

Halkin egitilmesi yoluyla
cumbhuriyetin ilkelerine bagh
vatandaslar yetistirilmesi, inkilap
hareketlerinin gerekgelerinin
vatandaslara aktarilmasi amaciyla
kurulmustur.

Onuncu bes yillik
kalkinma planinda YBO
faaliyetlerine yer
verilmistir.

“Milli Egitim Bakanhig

Dokuzuncu bes yillik

Koy ensEi::u'.ileri cok yonla e%itimle Tirkiye Lizbon Zirves_i_’ne B Hayat Boyu Ogrenme
yet|§t|rller? oug_ri.etmenler aramllgwla“kws.al_ katilarak planh YBO . kr'lk"rm'a planlnda.IYB.O. Kurumlan Yonetmeligi®
alanlardaki egitim ve kalkinmislik diizeyini faaliyetlerine baslamistir. aaliyetlerine yer veriimistir. yayimlanarak yasam

artirmak amaciyla kurulmustur. boyu dgrenme siireci

aciklanmistir.

On birinci bes yilhk
kalkinma planinda YBO
faaliyetlerine yer verilmistir.

'Hayat Boyu Ogrenme
Portall’ acilarak bireylerin
ogrenme ihtiyacinin
karsilanmasi amaciyla pek
cok dgrenme firsati
sunulmustur,

Kaynak: Aykac ve Aykag, 2021; Giileg, Celik ve Demirhan, 2012; Hayat Boyu Ogrenme Genel Mﬁdiirli}gﬁ, 2023; Hayat Boyu Ogrenme Portali, 2023; Kalkima Planlari, 2021; Kardas, 2014;
Kavtelek, 2014; Kaya, 2014; MEGEP, 2006; Ozkorkmaz, 2016; Oziidogru, Baltac1 ve Ozgakir, 2020; Samanci ve Ocaket, 2017’den uyarlanarak hazirlanmistt
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Sekilde de goriildigii iizere, Tiirkiye’de yasam boyu Ogrenme faaliyetleri Cumhuriyet’in kurulug
yillarindan itibaren baslamis olup gilinlimiizde de devam etmektedir. Tiirkiye’de hayat boyu
o6grenmenin temel ilkeleri; (1) hayat boyu 6grenme, (2) bilimsellik ve biitlinliik, (3) gegerlilik, (4)
gontilliiliik, (5) herkese aciklik, (6) her yerde egitim, (7) ihtiyaca uygunluk, (8) is birligi ve es giidiim,
(9) planlilik, (10) siireklilik, (11) yenilik ve gelismeye agikliktir (Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu
Ogrenme Kurumlar1 Yonetmeligi, 2018). Yasam boyu 6grenme yalnizca bireyin sorumlulugunda
olmay1p bu 6grenmeye iligkin ¢esitli uygulamalar ve politikalar gelistirmek devletin sorumlugundadir.
Ulkede yasam boyu dgrenmenin gelistirilmesinde; (1) egitim saglayici kurumlar (iiniversiteler, genel
ve Ozel egitim kurumlari), (2) kamu kurumlar1 ve orgiitler (bakanliklar, bolgesel ve yerel kuruluslar),
(3) is diinyas: (isletmeler, sendikalar ve igveren orgiitleri), (4) sivil toplum orgiitleri ve (5) medya
cesitli gbrev ve sorumluluklara sahiptir (DPT, 2007; Akt. Poyraz ve Titrek, 2013). Bu kapsamda
Tiirkiye’de yasam boyu Ogrenmeye iligskin farkindaligin olusturulmasinda devlet, medya ve sivil
toplum kuruluslart basta olmak iizere yukarida siralanan tiim paydaslarin sorumluluk almasi ve
belirlenen plan ve program dahilinde bu faaliyetleri yiiriitmeleri gerekir. Tirkiye’de yasam boyu
ogrenmeye iligkin gelistirilen stratejiler, piyasanin ihtiya¢ duydugu insan giicliniin yetistirilmesi,
bireysel ve toplumsal ihtiyaglar kargilayabilen iiretimin temel alindig1 egitim anlayisinin gelistirilmesi
ve yasam boyu 6grenme konusunda toplumsal farkindaligin olusturulmasini amaglamaktadir (Samanci
ve Ocakel, 2017). Bu baglamda gerceklestirilen YBO faaliyetlerinin {iretimin artirilmasi, nitelikli is
giiclinlin yetistirilmesi, bireysel ve toplumsal farkindaligin artirilmasi gibi pek cok fayda
saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

SONUC

Yasam boyu Ogrenme, orgiin ve yaygin egitim faaliyetlerini iceren bireylerin her yerde ve her yasta
ogrenmelerine olanak saglayan 6grenme yaklasimidir. Tiirkiye’de yasam boyu 6grenme faaliyetlerine
Cumbhuriyet’in kurulus yillarindan itibaren rastlamak miimkiindiir. Halk evleri ve halk dershaneleri
gibi yaygin egitim kurumlari iilkedeki ilk kez yasam boyu 6grenmenin gerceklestirildigi ortamlardir.
Giliniimiizde Tiirkiye’de Mesleki Egitim Merkezleri, Olgunlasma Enstitiileri, Halk Egitim Merkezleri
ve Turizm Egitim Merkezleri araciligiyla yasam boyu 6grenme etkinlikleri gerceklestirilmektedir.
Ayrica “Hayat Boyu Ogrenme Portali” aracihiiyla bireyler ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda
kendilerine uygun olan yasam boyu 6grenme programlarini internet {izerinden goriintiileyebilmekte ve
bu egitimlere erisebilmektedir. Diinyada ve Tiirkiye’de kiiresellesme ve bilgi ¢ag1 kapsaminda 6grenen
toplumlarmn olusturulmasi hedeflenmis, bu kapsamda yasam boyu 6grenme politikalar: gelistirilmistir.
Bu politikalar giinlimiizde hiz kazanarak devam etmektedir. Tiirkiye’de bu tiir 6grenme faaliyetlerinin
yayginlagmasinin, cinsiyet esitsizligi ve bolgesel esitsizliklerin Oniine gecilerek tiim vatandaslara
yasam boyu dgrenme imkani saglanmasinin bireysel ve toplumsal kalkinma agisindan 6nemli oldugu
sOylenebilir.
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MUKEMMEL INSAN ILISKILERi OLUSTURMADA PSIKODRAMA
Hakan Usakli!
GIRIS
INSAN UZERINE

Tiim canlilar, siirekli ve her yerde gergeklesen iletisim yetenegine sahiptir. Defoe'nun (1985) gercek
olaylardan esinlenerek 1719 yilinda kaleme aldigi, insanin dogayla ve yalnizlikla savasini anlatan
"Robinson Crusoe" romaninin ¢ok uzun siire okurlarin ilgisini ¢ektigi bilinmektedir. Bu kitap,
muhtemelen toplumda saglikli iliskiler i¢inde olmayan kisiler i¢in kullanilan "Robinson gibi"
metaforunun da kaynagi olmustur.

Insanim ne oldugu konusu tarih boyunca zihinleri mesgul etmistir. insan yasamina iliskin ¢ikarimlara
gore o "biyo-psikososyal bir varliktir”. Craig ve Baucum'a (2002) gore insan gelisimi dort agidan
incelenebilir: fiziksel, bilissel, kisilik ve sosyal. Insan yasamiyla ilgili olarak, davranis, diisiince ve
duygu kaliplar1 arasinda déngiisel bir iliski vardir (Corey, 2023). Insanligin bu ydnlerinin baskalariyla
olan iliskilerinde ortaya ¢iktig1 diisiiniilebilir. Insanlarin fiziksel ve psikolojik refahlarini siirdiirmek
icin hem canli hem de cansiz varliklarla etkilesim ig¢inde olduklari belirtilmistir. Sosyal ve psikolojik
iletisim, insanlar aras1 siiregleri tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Dékmen, 2008: 24). Bu durumda,
insanlar ve g¢evreleri arasinda dayanigma, iletisim ve etkilesime dayali siireclerin gesitli diizeylerde
gergeklesebilecegini sdylemek miimkiindir. Kigilerin hi¢ gitmedikleri {ilkelerde firetilen {irlinleri
tikketmeleri, hi¢ tanimadiklar1 kisilerden hizmet almalar1 ya da bu siireglerden habersiz olmalar1 uzak
baglantilara 6rnek olarak gosterilebilir.

Usakl1 (2016) egitim siirecini iki alan altinda 6zetlemistir. Bunlardan ilki, bireyi kendisi igin egitme
stirecidir; bu da ona ilgi alanlarimi takip etme, kariyer yapma ve toplumsal barisi koruma firsati
vermeyi gerektirir. Digeri ise kisiyi toplum igin gelistirmektir ki bu da ona nasil iyi insan olunacagini,
ekonomiye nasil katkida bulunulacagini ve esnek, gelisime acik, yenilikgi ve Tlretken is
aligkanliklarinin nasil gelistirilecegini 0gretmeyi icerir. Modern diisiinceye gore bu siirecin genel
amaci, topluma basarili bir sekilde entegre olabilecek hem fiziksel hem de ruhsal agidan saglikli
bireyler yetistirmektir.

Yukaridaki tanmimlar 1s18inda, egitimin, basta gencler olmak ilizere her yastan bireye programlar,

rehberlik ve psikolojik terapi yoluyla toplumsal olarak kabul edilebilir davraniglar kazandirma
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olgusunu ifade ettigi aciktir. Bu olgu, Ciiceloglu’ya (2002) gore, insan potansiyelini gerceklestirme,
bireyin kendisine ve ¢evresine uyum saglamasini miimkiin kilma siireci olan iletisimdir.

Bir egitim kurumu olan okullarin iletisim siireglerinin aktif olarak yasandigi yerler oldugu iddia
edilebilir. Okul temelli egitimde yer alan bireylerin sosyal aglarini izlemek de miimkiindiir. Sosyal
aglar bize grup dinamigini sunar. Gruplar, icinde yasadiklar1 toplumu yansitabilen g¢esitli sayidaki
bireylerin olusturdugu olusumlar olarak tanimlanabilir. Arkadaslik siireci, akran grubu, klikler vb.
bireylerin diirtiileri ve ilgileri ne olursa olsun baglanti kurmalarmma neden olan grup olusumlarina
ornektir. Sherif ve Sherif'e (1972: 49) gore ise farkli bir ismi vardir ki referans grup olarak tanimlarlar.
Okullarda belirli bir konuya yonelik grup caligmalarmin ogretildigi, arkadaglik iligkilerinin de
asilanabilecegi belirtilmistir. Makro yapisiyla okulun ve mikro seviyede siniflarin; birlikte calisan,
derse katilan, oyun oynayan 6grencilerin davranis, diigsiince ve duygularini birbirlerine aktarabildikleri
etkilesimli gruplar1 barindirdig1 gézlenebilmektedir. Gazda'ya (1989: 260) gore, psiko-egitim igin grup
caligmasi, ortaya cikabilecek sorunlari onlemek veya hafifletmek ya da kisisel gelisimi/biiylimeyi
tesvik etmek i¢in kisilerin birbirleriyle aktif olarak etkilesime girmesi anlamina gelir.

Okuldaki bir sinifin (veya subenin) ortalama 30 6grencisi oldugu belirtilmektedir. Ancak ideal olarak
bu say1 yirmi dorttiir (Usakli, 2015). Bu siniftaki 6grencilerden bazilarinin ebeveynleri egitimlerinin
her asamasina dahil olabiliyor. Sadece ¢ocuklariyla ilgili bir sorun oldugunda bir grup veli okulla
temasa gecmektedir. Bagka bir grup ebeveyn ise cocuklarinin egitimiyle hi¢ ilgilenmez (Koenig,
2014). Ogrencilerin geldikleri ailelerdeki farkliliklarin yani sira diinyaya bakis agilarinda da
farkliliklar olabilir. Tiim 6grenciler hizli, ortalama ya da yavas bilgi islemcileri degildir. Good ve
Brophy'ye (2007: 294) gore, 0grenciler dinglik, atilganlik, sosyallik ve sabir diizeyleri bakimindan
farklilik gosterirler. Arastirmalara gore, sinif ortaminda bes farkli 6grenci tipi vardir: basarili, sosyal,
bagimli, yabancilagsmig ve emin olmayanlar (Good ve Power, 1976'dan aktaran Good ve Brophy, 2007:
295).

Sonug olarak, sinifta, serviste, teneffiiste ve derste olmak iizere giinde ortalama 7 saatlerini yakin
cevrelerinde gegiren ve farkl aile yapilarina, kisiliklere ve fiziksel 6zelliklere sahip olan ¢ocuklarin
farkli grup dinamikleriyle karsilastiklari sOylenebilir. Bu farkliliklara ragmen Ogrencilerin kaliteli
egitim almalar1 kritik 6nem tagimaktadir. Bilindigi iizere, iilkemiz egitim sisteminde ilkogretimin
temel amagclarindan biri, 6grencilerin belirli bir miifredat ¢ercevesinde kisisel gelisimlerini
destekleyerek onlar1 iyi birer vatandas haline getirmektir (Bkz. Milli Egitim Temel Kanunu Madde 2).
Cocuklar smifta birbirleriyle, egitmenleriyle ve programla etkilesime girerek neredeyse tiim grup
dinamiklerini ve siireclerini yasarlar. Asagida, 6grencilerde grup etkilesimlerinin olusumu, isleyisi ve
onemine iliskin ¢alismalarin gegirdigi tarihsel asamalar yer almaktadir:

Tiim uygarliklarda yasamin artan karmagsikliginin, 6grenmenin basarili grup c¢aligmalar1 seklinde
diizenlenmesini miimkiin kildig1 sdylenebilir. Insanlarin farkli fiziksel &zelliklerine, goriislerine ve

duygularia tahammiil edebilme becerisi giiniimiiz diinyasinda ¢ok 6énemlidir. Grup becerileri egitimi,
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anlagmazliklara ve akranlar tarafindan reddedilmeye nasil olumlu yanit verilecegine iliskin talimatlar
icerir. Okul temelli akran isbirliginin benlik kavraminin gelistirilmesinde ve 0z sayginin
yiikseltilmesinde 6nemli bir rol oynadig1 sdylenmektedir.

Cocuklarin duygusal ve davranissal sorunlart nedeniyle, okulun birincil gérevi olan fiziksel ve zihinsel
olarak saglikli ve sosyal olarak arzu edilen sekilde davranan insanlar yetistirmek daha da zorlagsmistir
(Borman ve Schneider, 1998). Aile yapisindaki esitsizliklerin, niifus artiginin, ekonomik zorluklarin,
gdciin ve televizyon, yazili basin ve bilgisayarlarin zararli etkilerinin bu zorlugun baslica nedenleri
oldugu gosterilmistir. Ancak, grup i¢i uyumu ve dolayisiyla toplumsal uyumu yalnizca korii koriine
emirlere uyan konformist bir kisiyle es tutmanin yanlis oldugu ileri siiriilebilir. Giiniimiiziin modern
bireylerinden beklenen 0&zelliklerden biri de "iligkilerinde esitlik¢i olmak, gereksiz kaygilar
tagimamak, kendini savunabilmek, duygularini rahatlikla ifade edebilmek ve bagkalarinin haklarini
ihlal etmeden kendi haklarimi korumak" (Alberti ve Emmons, 1998: 41) gibi iddiali davraniglar
sergilemeleri olabilir.

Johnson ve Johnson'a (1995) gore, sosyal yetersizlik, bagkalarmin duygularmi dogru bir sekilde
tanimak ve bir tartismay1 yapici idare etmek gibi temel kisileraras1 yeteneklerden yoksun olan ¢ogu
cocukta bu durum yetiskinlik boyunca devam etmektedir.

Goleman'a (2003) gore, simdiki nesil onceki nesilden daha fazla duygusal sorun yasamaktadir ve bu
da onlarin daha fevri ve saldirgan, 6fkeli ve asi, sinirli ve endiseli, yalniz ve mutsuz olmalarina neden
olmaktadir. Goleman, bu sorunu ele almak i¢in okullarin sinifta ¢ocuga bir biitiin olarak nasil
Ogretilecegine dair bir vizyon olusturmalarini, kafa ve kalbi karigtirmalarini tavsiye etmektedir
(Goleman, 2003: 12). Bu konuda Aristo’nun “Kalbi egitmeden akli egitmek, egitim degildir.” diisturu
sosyal duygusal 6grenmenin de baglangicidir.

EQmun (duygusal bolim) hayatta basari i¢cin 1Q'dan (entelektiiel bolim) daha Snemli oldugu
sOylenmektedir. Bir kisinin kendi duygularini tanimlayabilmesi ve kontrol edebilmesinin yani sira
bagkalariin duygularini okuyabilmesi ve basarili bir sekilde yonetebilmesi hayatin birgok alaninda
faydalidir (Goleman, 2003: 53).

Karsilagtirmali aragtirmalara gore, hem Piaget'nin bilissel gelisim kuramina dayali programlar hem de
kontrol grubu olarak kullanilan daha geleneksel okul 6ncesi programlar ayni derecede zihinsel gelisim
gostermektedir (Gander ve Gardiner, 2001: 273). Okullarda kaynastirma egitimi alan ¢ocuklar yillarca
ayni 1Q alaninda oOlclilmekte ve bu testlerin Ongordiigii sonuca gore degisememekte ya da
gelisememektedir. Goleman'a (2003: 51) gore, duygusal kapasiteler 6grenme ile degisebilir, ancak 1Q
egitim veya yasam deneyimleri ile degisemez. Dogumdan yasliliga kadar dolu dolu tatminkar
mitkemmel bir yasam silirebilmek i¢in, kisinin kendi duygularini taniyip yonetebilmesinin yani sira
aile, arkadaslik, profesyonel baglantilar ve diger grup faaliyetlerinde bagkalarinin duygularim
yorumlayabilmesi olarak tanimlanan duygusal zekaya sahip olmas1 gerekir (Goleman, 2003; Shapiro,

2004).
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Ozellikle Goleman'm (2003) teorileri 1s131nda, ¢ocukluktan yetiskinlige kadar baskalariyla sosyal
iligkiler gelistirmenin ve siirdiirmenin kisinin duygusal durumu {izerinde olumlu bir etkisi olabilecegi
ileri stiriilebilir. Kisinin sosyal baglantilarinda, bagkalarinin duygularini anlayabilmek bir tiir
gelisimsel zorluk olarak goriilebilir.

Bir kisinin hayat1 boyunca belirli noktalarda yiikiimliiliikkleri (zorunluluklar1) oldugu sdylenir. Bireyin
bir sonraki gdoreve zorlanmadan gecebilmesi i¢in bu gorevlerin her birinin basariyla tamamlanmasi
gerekir. Ancak bu gorevlerden birinde basarisizlik, mutsuzluk, sosyal kinama ve bir sonraki goreve
gegme sorunlariyla sonuglanir (Havighurst, 1953: 2). Kisisel bagimsizlik kazanmak, sosyal bir kigilik
gelistirmek ve ¢ocugun uygun cinsel sosyal konumunu bulmak orta ¢ocukluk déonemi (6-12 yas arasi)
icin sosyal gelisim hedefleri olarak siralanmaktadir (Havighurst, 1972). Sosyallesmenin baslangic ve
davranis kaliplar1 ¢ocuktan cocuga farklilik gosterebilir, tipki sosyallegsmenin kiiltiirden kiiltiire
farklihk gostermesi gibi. Ulkelerin ¢ogunda cocuklar sosyal iliskilerini okullari, aileleri ve yakin
cevreleri ile birlikte gergeklesen etkilesimler yoluyla gelistirirler. Cocuklarin sosyal baglarimin 3 ila 6
yaslar1 arasinda belirginlesmeye basladig1 iyi bilinmektedir. Alt1 ile on iki yas arasinda, akranlar
ortaminda sosyallesme ¢ocuklarin hayatinda énemli bir konu haline gelir ve orta ¢ocukluk déneminde
hem niceliksel hem de niteliksel degisiklikler meydana gelir (Hartup, 1984: 240).

Sonug olarak, arkadaslik baglarinin insan varlig1 i¢in ¢ok 6nemli oldugu iddia edilebilir. Okullarin,
genclerin arkadaglik kurma bicimleri iizerinde Onemli bir etkiye sahip oldugu bilinmektedir.
Cocuklardan beklenen 6zelliklerden birinin de okulda ve okul disinda aileleri, arkadaglar1 ve diger
kisilerle olan iligkilerinde girisken davranmalari oldugu soylenebilir. Atillgan davranis, ¢ekingen ve
saldirgan olmanin aksine, baskalarimin haklarina saygi duyarken kendi haklarini korumay: igerir
(Alberti ve Emmons, 1998). Cocuklarin smifta giiglii olmaya tesvik edilmesinin arkadagliklari
tizerinde de etkisi olacagina inanilmaktadir. Arkadas edinmek ve iddiali davranmak, ¢ocuklarin
kendilerini giivende, mutlu ve yetenekli hissetmelerini saglar.

Kisinin kendi avantaj ve dezavantajlarinin farkina varmasi ve kendini oldugu gibi kabul etmesi,
bireyler i¢in psikolojik temeller olarak kabul edilmektedir (André ve Lelord, 2002; Giin, 2002).
Olumlu benlik algilarina sahip genglerin dogal bir siire¢ olarak yiiksek benlik saygist da
geligtireceklerine inanilmaktadir. Kisinin kendini oldugu gibi kabul etmesinin, kendi iistlinliiklerinin
ve zayifliklarinin bilincinde olmasinin psikolojik temelleri oldugu séylenmektedir (André ve Lelord,
2002; Giin, 2002). Olumlu benlik algilarina sahip genclerin dogal olarak yiiksek benlik saygisina sahip
olacaklar diistiniilmektedir.

MUKEMMEL iINSAN

Modern psikolojinin temel tasi ve psikoanalitik yaklasimin kurucusu Sigmund Freud’a gore saglikli
insan baskalarini ve ¢calismay1 seven insandir (Tengland, 2001).

Alfred Adler'in teorisinde birey siirekli olarak su sekilde tasvir, edilir iistiinliik hedefine dogru ¢abalar

ve biitiin bir yasam tarzini insa eder bu cabanin etrafinda sekillenir (Adler, 1927). Adler'e gore,
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barometre psikolojik saglik Gemeinschafttsgefuhl'dur, belki de en iyi ¢evirisi toplumsal ilgi olarak,
insanliga duyulan empatinin kendini igbirligi olarak ifade etmesi kisisel kazangtan ziyade sosyal
ilerleme icin baskalariyla birlikte calismak. Psikolojik olarak saglikli insanlar igin istiinliik hedefi
toplumsaldir ve tiim insanlarin refahin1 kapsar. Adlerci teorisine gore, toplumsal ilgi ne kadar biiyiikse,
psikolojik saglik saglanir. Ayrica asagilik duygusu cocukluktaki zayifliktan kaynaklanir.

Carl Rogers'a gore saglikli bir kisilik, kisinin benligi ile algiladigi, igsellestirdigi, dissallastirdigy,
yonlendirdigi ve basardig benlik fikri arasindaki uyumdan kaynaklanacaktir. Gergek ve ideal benlikler
ayni1 hizada olmalidir (Rogers, 1961).

Tarihsel olarak, batili psikologlar psikopatolojiyi anlamaya ve psikolojik olarak sagliksiz insanlar1 bir
hastalik modelinden iyilestirmeye biiyiilk onem vermislerdir (Seligman & Csikszentmihalyi, 2000).
Psikanalizin babasi Freud (1964), insanlar1 ¢gocukluk sorunlarinin kurbanlari olarak algilamis ve insan
davraniglariin bilingdisindan etkilendigini savunmustur. Davranisci bir psikolog olan Skinner (1974)
ise insanlar1 ¢evrelerine pasif tepki verenler, insan davraniglarini da dis uyaranlara verilen tepkilerin
triinleri olarak algilamistir. Bu iki bakis agisina karsi, 20. ylizyilin ortalarinda hiimanist psikologlar
(6rnegin, Maslow, 1968; Rogers, 1961), insanlarin biiyiime ve potansiyellerini gergeklestirmeye
yonelik bilingli kapasitelerine olan inangla, insanlara yonelik olumlu ve yapict bir bakis agisim
vurgulamaya baslamistir. Daha sonra pek c¢ok psikolog gii¢, esenlik, mutluluk ve iyi bir yasam gibi
farkli yapilari kullanarak pozitif bakis agilarma odaklanmigtir. Son zamanlarda pozitif psikoloji ortaya
cikmis ve giliclii yonler ve erdemler gibi olumlu yonlere odaklanan aragtirmalar iiretmistir (Diener,
2000). Psikolojik olarak saglikli bir kisinin 6zelliklerini anlamak i¢in ilgili tiim literatiiriin gézden
gecirilmesi faydali olsa da bu boliimiin ayrilan alaninda kapsamli bir inceleme yapmak miimkiin
degildir. Ancak, baslica teorisyenlerin tanimladig1 psikolojik olarak saglikli bir kisinin o6zellikleri,
psikolojik sagligin temel unsurlarini gostermek icin asagida gozden gecirilmistir.

Literatiirtindeki kisilik kuramcilarinin psikolojik olarak saglikli bir kisi i¢in “insanlar1 ve ¢aligmayi
seven kisi”(Freud, 1964), "iiretken kisi" (Fromm, 1955), "olgun kisi" (Alport, 1961), "iyi isleyen kigi"
(Rogers, 1961) ve "kendini gergeklestiren kigi" (Maslow, 1970) gibi kendi adlandirmalar1 vardir. Bu
calismada, psikolojik olarak saglikli bir kisi (Psychologically Healthy Person) (PHP) yukarida
bahsedilen farkli isimler i¢in kullanilan genel bir terim olarak diistiniilmekte ve psikolojik olarak ideal
bir kigiye isaret etmektedir.

Fromm (1955), psikolojik olarak saglikli insanlarin psikolojik ihtiyaglarini karsilamak i¢in iiretken
yollar kullandiklarini, sagliksiz insanlarin ise bunlar1 karsilamak icin irrasyonel yollar kullandiklarim
One siirmiistiir. Fromm, PHP'yi {iretken bir kisi olarak tanimlamis ve iiretken yonelimli bir kisinin
kendisini gerceklestirmesi igin kendisiyle, baskalariyla ve diinyanin gesitli yonleriyle maksimum
potansiyelle iliski kurma egiliminde oldugunu belirtmistir. Uretken ydnelimi kisiler arasi iliskilere
uygulayan Fromm, bir PHP'nin asagidakileri gosterdigini belirtmistir. Uretken sevgi; baskalarinimn

gelisimine 6nem vermeyi, gercek ilgi gOstermeyi ve tesvik etmeyi temsil eder. Esitlikei iligkiler
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stirdiiriirken kendisinin ve bagkalarinin bireyselligine saygi duyar. Fromm ayrica bir PHP'nin iiretken
bir diisiiniir oldugunu, muhakeme ve entelektiiellestirme gibi bilissel islevleri kullanarak biiyiik bir
icgorii ve yenilik getirdigini savunmustur. Bu fiiretken faaliyetlerin bir sonucu olarak, bir PHP,
Fromm'un biiyilik bir basar1 olarak gordigii mutlulugu yasar. Son olarak, Fromm {iretken bir kisinin
hiimanist bir vicdan1 vardir ve bu vicdan kisiyi i¢ten yonlendirmeye ve kendi kendini diizenlemeye
yonlendirir. Boylece bir PHP, bir ebeveynin, bir toplumun veya bir kiiltiiriin gerektirdiklerine uymak
zorunda hissetmeden kendi vicdanina gore hareket eder. Fromm'un (1955) aksine, iiretken yonelime
odaklanan Allport (1955), "olgun bir insan" i¢in temel bir faktdr olarak kisinin umutlari, arzulari,
hayalleri ve hedefleri gibi bilingli beklentilerini vurgulamustir. Allport (1955) bu hedeflere, 6zellikle
de uzun vadeli hedeflere sahip olmanin "insani1 hayvandan, yetiskini cocuktan, cogu durumda saglikli
kisiligi patolojik kisilikten ayirdigimi" 6ne siirmiistiir (s.51). Allport ayrica olgun bir kisinin asagidaki
yedi 6zelliginin altin1 ¢izmistir.

[k olarak, bir birey gelistikce, bir PHP anlamli bir ise katilarak ve baskalariyla iliski kurarak kendini
genisletmek icin benmerkezcilikten cikar. ikinci olarak, bir PHP ebeveynleri, arkadaslar1 ve cocuklar
ile yakinlik kurma kapasitesine sahiptir. Allport, yakinlik kapasitesinin, tiim insanlara karsi sefkati
besleyen genisletilmis bir benlik duygusundan kaynaklandigmi one siirmiistiir. Ugiincii olarak, bir
PHP, kisinin zayifliklarinin yami sira giiclii yonlerini de kabul etmesinden kaynaklanan duygusal
istikrar gosterir. Allport, bir PHP'nin hayattaki zorluklar1 ve hayal kirikliklarini tolere edebilecegini
savunmustur. Dordiincii olarak, bir PHP kendi gergekligini carpitmadan oldugu gibi algilar. Bu
nedenle, gercekei ve entelektiiel davraniglar sergileme egilimindeyken, nevrotik bir kisi kaygi veya
karsilanmamis ihtiyaglar nedeniyle gercekligi carpitma egilimindedir. Besinci olarak, Alport, bir
PHP'nin anlamli gorevlere katilmak i¢in becerilerini uygulama konusunda hevesli oldugunu
savunarak, kiginin ige baglhiliginin ve kendini ige vermesinin dnemini vurgulamistir. Altinci olarak, bir
PHP, kendini nesnelestirme nedeniyle kendisi hakkinda biiyiik bir i¢gorii ve anlayisa sahiptir. Allport,
bir PHP' nin kendi i¢gériisiine dayanarak kendi i¢inde sagma olan seyleri tanimlayarak ve bunlara
giilerek mizahi olabilecegini belirtmistir. Son olarak Allport, bir PHP'nin yasam boyunca tutarlilik,
anlam ve hedefler saglayan birlestirici bir yagsam felsefesine sahip oldugunu savunmustur. Dolayisiyla,
bir PHP'nin ¢esitli durumlarda davranig ve secimlerine rehberlik eden kendi degerleri ve vicdam
vardir.

Alport (1955) bir PHP'yi "olgun kisi " olarak adlandirirken, kisi merkezli bir psikoterapist olan Rogers
(1961), teorik yonelimi ve klinik deneyimlerine dayanarak bir PHP'yi "tam olarak isleyen kisi " olarak
kavramsallastirmistir. Rogers ve Freiberg (1994) bu ideal kisinin ii¢ temel dzelligini siralamistir. 11k
olarak, bir PHP deneyimlerine agiktir, "duygularinin ve tepkilerinin her birinin iginde ve onlarla
yasayabilir" (s. 321). Kisi kendi deneyimlerinin yonlerine kars1 savunmaci ya da direngli degildir.

Ik olarak kendinde degisikliklere yol acabilecek cevreye ihtiyag¢ duyar. ikinci olarak, bir PHP yasam

boyu gelisimi devam eden veya olusmakta olan bir siire¢ olarak kabul eder. Bu nedenle, bir PHP
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yasamin farkli yonleri icin sabit beklentilere sahip olmaya calismak yerine akiskan bir deneyim akisi
icinde yasar, ¢iinkii yeni deneyimlerin ve Ogrenmenin yasam boyunca bireyi etkilemeye devam
edecegine inamr. Ugiincii olarak, kendine giivenen bir PHP dogru oldugunu diisiindiigii seyi yapmaya
isteklidir ve duygularin1 davramslart igin gilivenilir bir rehber olarak goriir. Dolayisiyla, bir PHP
degerlendirme odagi kendi i¢inde olan, i¢ten yonlendirilen bir kisidir.

Ik Amerikali hiimanist psikologlardan biri olan Abraham Maslow, kendini gerceklestirme gibi {ist
diizey insani islevlerle ilgilenmistir. Kendini gergeklestirme terimi ilk olarak organizmik teorisyen
Kurt Goldstein (1939) tarafindan ortaya atilmig olsa da Goldstein saglikli organizmanin "kendini
gerceklestirme egiliminin iceriden harekete gectigi ve diinyayla catismadan kaynaklanan rahatsizligin
tistesinden kaygiyla degil, fetih sevinciyle geldigi" bir organizma oldugunu belirtmistir (s.305). Ancak
Maslow (1970), kendini gerceklestirme terimini psikolojik gelisimin son diizeyi olarak 6n plana
¢ikarmistir. Maslow (1970), "Kendini gergeklestirme”, 6rnegin bir agacin suya ihtiyaci oldugu gibi,
organizmanin saglik i¢in ihtiya¢ duydugu digsal bir sey degildir.

Gergekligin rasyonel kabulii temel felsefesine sahip olan psikolojik agidan saglikli insan, kendisini,
bagkalarini ve diinyay1 var oldugu i¢in kosulsuz olarak var oldugu gibi kabul eder. Bu felsefi kabul,
uygun oldugunda itici gerceklikleri degistirmek ve miimkiin olmadiginda onlara saglikli bir sekilde
uyum saglamak icin gereken rasyonel, tercihli diisiinme tiiriinii tesvik eder (Ellis, 2000).

Psikolojik saglik alan1 duygusal, bilissel, davranigsal ve sosyal esenlige odaklanir. Fiziksel saglik gibi
psikolojik saglik da genel biitiinsel sagligimizin ayrilmaz bir pargasidir. Saglikli psikolojik esenlik
sadece ruh saghigi sorunlar1 belirtilerinin veya bir ruh sagligi bozuklugu teshisinin olmamasi degil,
dengeli duygu, diisiince ve davraniglarin varligidir. Psikolojik durumumuz dengesiz oldugunda,
kararsizlik, duygularimizi yénetme, davramislarimzi kontrol etme, baskalariyla etkilesim kurma ve
stres ve diger zorluklarla basa ¢ikma konusunda sorun yasayabiliriz (Galderisi ve ark., 2015).
PSIKODRAMA VE MUKEMMEL INSAN OLUSTURMA

Psikodrama, hata yapmaktan dolay1r cezalandirilmadan yasam pratigi yapmanin bir yolu olarak
tanimlanmugtir. Bir grup icinde gergeklesen eylem, kisinin hayatina hareket halindeyken bakmanin bir
yoludur. Belirli bir durumda ne oldugunu ve ne olmadigini deneyimlemenin bir yoludur. Moreno, J L
(1977) Bir kisi gegmisten ya da gelecekten bir seyi canlandirmak istese bile tiim sahneler simdiki
zamanda gergeklesir. Grup, kahramanin (veya oturumun &znesinin) goéziinden goriilen hayatin bir
boliimiinii canlandirir. Bagkahramanin (protagonist) gergegi kisisel olarak temsil etmesi, izleyen bir
baskas1 i¢in ufuk agici olabilir; bu kisi gercek olani ifade etme miicadelesinde kendini gdorebilir.
1900'lerin basinda Viyana'da psikodramay1 kuran J.L.Moreno, siireci “dramatik yontemle gercegin
bilimsel kesfi” olarak tanimlamistir. Moreno (1953:81) simdiye kadar dinsiz bir bilim ve bilimsiz bir
din oldugunu gdzlemlemistir. Ileriye giden yolun bir kombinasyon oldugunu diisiiniiyordu;
“Gergekten terapotik bir prosediiriin tiim insanliktan daha az bir hedefi olamaz” Moreno (1953: 3).

Grubun her bir liyesi digerinin terapotik ajanidir. Daha dnce hikdyeye dahil olmamis bir grup iiyesi

111



Usakli

tarafindan duygusal ve fiziksel olarak anlasilmak ve kucaklanmak bash basina iyilestirici bir deneyim
olabilir (Karp, 1998).

Psikodrama genellikle bir grup psikoterapisi yontemi olarak tanimlanir ve bu onun daha klasik
uygulama sekli olmustur. Ancak Moreno'nun calismalarini ve ilgi alanlarin1 daha yakindan taniyanlar
icin psikodrama terimi daha genis bir anlama sahiptir ve kendi yonteminin sadece daha yaygin olarak
bilinen bir temsilcisi oldugu daha genis bir alan i¢in metonimik bir anahtar kelime gorevi goriir
(Blatner, 2007). Psikodramanin daha genis alani, rol teorisi, yaraticilik teorisi ve sosyodrama,
sosyometri, dogaglama drama yontemleri ve bunlarin egitim, is diinyasi, topluluk olusturma ve benzeri
alanlar da dahil olmak iizere psikoterapi i¢indeki ve disindaki uygulamalarini kapsar. Ayrica, terapi ve
kurumsal gelisimde deneyimsel yontemlerin kullanimi, eylem teknikleri, rol oynama ve diger
simiilasyon bigimleri ve aileler, ¢iftler veya bireylerle terapide psikodramatik tekniklerin degistirilmis
bicimdeki uygulamalarina kadar uzanan ve/veya bunlarla Ortiisen bir alan olarak da goriilebilir
(Moreno 2006).

Psikodrama dogal ve otomatik bir siirectir. Herkesin zihninde zaman zaman igsel bir drama yasanir.
Bu gizli ortamda psikodrama seansinizin yildizi sizsiniz ve tiim rolleri siz oynarsiniz.
Monodramanizda karsilastiginiz digerleri ebeveynleriniz, bir igvereniniz, sevdiginiz ya da sizi terk
eden bir Tanri, sizi reddeden ya da vermek istediginizden fazlasini talep eden bir es, koca ya da sevgili
olabilir. Digerleri ya da psikodramada denildigi gibi "yardimci egolariniz" gercek insan diismanlar
degil, ideal birileri ya da istediginiz ama sahip olamadiginiz bir sey -ger¢eklesmemis bir hayal ya da
belki de sohret veya zenginlik takintist olabilir (Moreno, 1952).

Psikodrama, insanlarin kendi yasamlarindan ge¢mis, simdiki ve gelecek durumlari canlandirmalarina
ve kesfetmelerine yardimci olunan biitiinsel, giiglii yonlere dayali bir psikoterapi yontemidir.
Canlandirilan sahneler, kisinin hayatindaki belirli olaylara, mevcut veya gecmis iliskilerine,
¢Oziilmemis durumlara, arzu edilen rollere veya igsel diisiince ve ¢atismalara dayanabilir. Bu yontem
tipik olarak grup ortamlarinda kullanilir ve grup iiyeleri gerektiginde dramadaki gesitli rolleri iistlenir.
Birbirlerinin kisisel hikayelerine taniklik etmek ve katilmak, grup iiyeleri arasinda derin bir anlayis ve
giiven duygusu Yaratabilir. Klasik olarak adlandirilan bigiminde, bir psikodrama genellikle mevcut bir
sorun veya giigliikkle baglar ve bunun izini daha onceki yasam durumlarina kadar siirer. Burada
katilimc1, o dénemde eksik olan ancak ihtiya¢ duyulan seyleri deneyimleme sansina sahip olabilir.
Canlandirma daha sonra yeni 6grenmenin entegre edilip uygulamaya konulabilecegi giiniimiize doner.
Grup iiyeleri de calismayi kisisel bir sekilde paylasir.

Psikodrama, 6rnegin, insanlarin kendilerini v e ge¢mislerini daha iyi anlamalarina, kayip ve travmalari
¢ozmelerine, korkularin iistesinden gelmelerine, yakin ve sosyal iliskilerini gelistirmelerine,
engellenmis diisiince ve duygulari ifade etmelerine ve biitiinlestirmelerine, yeni beceriler edinmelerine

veya gelecege hazirlanmalarina yardimer olabilir Casson, (2004).
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Psikodrama, giiclii duygularin giivenli bir sekilde ifade edilmesine ve ihtiya¢ duyanlar i¢in duygulari
kontrol altina alma pratigine olanak tanir. Katilimcilar 'hakkinda konugmaktan' eyleme gegctikce,
gecmisi iyilestirme, bugiinii netlestirme ve gelecegi hayal etme firsatlar1 ortaya cikar. Psikodrama,
bireysel ve toplumsal sorunlara daha genis bir bakis agis1 ve yeni davranislar1 deneme firsati sunabilir.
Her psikodrama sunlari igerir:

a. Bagkahraman (protagonist): Hikayesi veya sorunu yonlendirilmis dramatik eylem yoluyla sunulan
kisi.

b. Yardimei egolar (antagonist): Dramadaki 6nemli diger kisilerin rollerini {istlenen grup iiyeleri. Bu,
onemli kisileri, nesneleri ve hatta benligin veya kisinin i¢ diinyasinin yonlerini igerebilir,

Ornegin 'iyimser benligim' veya 'i¢ elestirmenim'.

c. Seyirciler (koro da denilebilir): Dramaya taniklik eden ve yardimci rollerde yer alabilecek grup
iiyeleri.

d. Sahne (klasik Morenocu psikodramada diigiin pastasi seklinde): Dramanin gergeklestirildigi fiziksel
alan.

e. Yonetmen (lider): Seansin her asamasinda katilimeilara rehberlik eden egitimli psikodramatist.
Psikodramadaki temel tekniklerden bazilar rol degistirme, rol alma ve rol oynama, ikiz, ayna teknigi,
art1 gergeklik, bos sandalye, sahne kurma ve canlandirmadir (Karp et al 1998).

Jacob Levy Moreno

Psikodrama yontemi Psikiyatrist Dr. Jacob Levy Moreno tarafindan yaratilmistir. Moreno 1889’da
Biikres’te dogmus ve 1974’te New York’ta 6lmiistiir. Kendisi grup psikoterapisinin ve sosyometrinin
kurucusu psikodramanin ise babasidir. Onun gelistirdigi psikodrama yontemi bugiin diinyada binlerce
psikoterapist tarafindan bir sagalim yontemi ve teknigi olarak kullanilmaktadir. Psikodrama
Moreno'nun felsefe, mistisizm ve tiyatroya olan ilgisinden ve grup etkilesimleri ve iligkilerine dair
gozlemlerinden gelismistir. Moreno, her bir kisinin kendi deneyimi disinda herhangi bir 6zel egitim ya
da bilgiye sahip olmaksizin digerinin iyilestiricisi haline geldigi kendi kendine yardim gruplarinin
o6nemi de dahil olmak iizere, bir grubun iyilestirici giiclinii ilk fark edenler arasindaydi (Marineau,
1989).

1912 yili civarinda Viyana sokaklarinda yiiriircken Moreno, sehrin kirmizi 151kl bolgesinde fahiselerin
tutuklandigin1 fark etti. Geng bir tip Ogrencisi olan Moreno, kadinlarin sorunlar1 hakkinda
konusabilecekleri gayri resmi bir grup kurdu. Kadinlar yavas yavas polisle olan sorunlarini
konugmaktan daha kisisel konulara gectiler ve birbirlerine duygusal destek sagladilar. Bu deneyim
Moreno'nun bireylerden ziyade gruplarla ¢alismaya ilgi duymasina katkida bulundu, tipki daha eski bir
cagdasi olan Sigmund Freud'un belirledigi tarz gibi. Moreno daha sonra bu 6zel tedavi bigimini
tanimlamak icin "grup psikoterapisi" ifadesini kullanmistir. (Marineau, 1989).

Moreno 1925 yilinda Avrupa'dan ayrilarak Amerika Birlesik Devletlerine gog etti. ABD'ye ¢ocuklarla

calismaya, spontane tiyatroya ve tiyatro ilkelerini kullanarak psikoterapi tedavisine olan ilgisini

113



Usakli

getirdi. Ayrica, Mitterndorf'taki Birinci Diinya Savasi miilteci kampinda yaptigi ¢alismalara kadar
uzanan, gruplardaki iliskilerin incelenmesiyle de yakindan ilgilenmistir.

Sosyometrik c¢aligmalarint Hudson State Training School for Girls, Hudson, NY'de gelistirmeye
devam etti. Suclu kizlar1 yasam ve is gorevi tercihlerine gore eslestirme yontemleri gelistirdi. Yatili
olarak kalan kizlar arasinda sorunlar ¢ikti. Bu sorunlar sosyometri teknigiyle ¢oziime kavusmustur.
Kizlar arasinda isbirligi saglandi ve evden kaganlarin sayis1 azaldi.

Moreno 1930'arin sonunda terapétik bir tiyatroya sahip alternatif bir hastane olan Beacon Hastanesi'ni
kurdu ve kisa bir siire sonra Zerka Toeman ile tanisti. Once asistani, sonra dgrencisi, daha sonra
egitimli yardimcisi ve son olarak da esi ve isbirlik¢isi oldu ve onunla birlikte "Psikodrama Cilt II" ve
"Psikodrama Cilt III "{in yani sira ¢ok sayida makale yazdi. Psikodrama ve sosyometriyi gostermek ve
Ogretmek i¢in onunla birlikte diinyanin dort bir yanina seyahat etti ve psikodramanin aile ortaminda
kullanimini detaylandirmak icin "Ik Psikodramatik Aile" kitabinin yazilmasina yardimci oldu. 1942
yilinda, bugiin de devam eden ilk grup terapisi organizasyonu olan Amerikan Grup Psikoterapisi ve
Psikodrama Dernegi'ni kurdu.

Zerka Toeman Moreno

Zerka Toeman Moreno (13 Haziran 1917- 19 Eyliil 2016) Hollanda dogumlu Amerikali psikoterapist
ve psikodramanin ortak yaraticistydi. Jacob Levy Moreno'nun yakin ¢alisma arkadasi ve esiydi.
Ankara Abdiilkadir Ozbek Psikodrama Dernegi Baskani psikolog, egitimci ve yazar Bircan Kirlangig
Simsek’in essiz anlatimiyla “99 yasinda yasama veda etti Zerka Moreno. Psikodramanin kurucusu
Jacop Levy Moreno'nun esiydi. Kocasinin yaninda golgede kalmadan ve golgede birakmadan
psikodramanin olusum ve gelisimine katkida bulundu.”

Psikodramadan kimler yararlanabilir?

Psikodrama ¢ok yonlii oldugundan ve diisiince, duygu, beden ve eyleme esit derecede Onem
verdiginden, iliskiler, 6z yonetim ve sosyal ve duygusal islevsellik konularinda zorluk yasayan kisilere
yardimci olmakta faydali olabilir. Psikodrama ayrica ¢oziilmemis kayip, travma veya anksiyete ya da
depresyon gibi duygudurum bozukluklar1 yasayan kisilere yardimci olmak i¢in de 6zellikle yararlidir.
Psikodrama, kisilik bozuklugu teshisi konmus kisilerde ve psikoz dahil olmak lizere ¢ok cesitli diger
ruh saglig1 sorunlarinda da etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Jones (1996).

Psikodrama nerede kullanilir?

Psikodrama ve ilgili yontemleri - sosyodrama, sosyometri ve rol oynama dahil - ruh sagligi, travma ve
istismardan kurtulma, danigsmanlik, tibbi egitim, yatili ¢ocuk evleri, sosyal hizmet, okullar ve
tiniversiteler, hapishaneler ve denetimli serbestlik, genglik ve toplum g¢aligmalari, bagimlilik
programlari, kamu ve goniillii sektér kurumlari, miilteci merkezleri, huzurevleri, kisisel gelisim
atolyeleri, iligki ve evlilik danismanligi, topluluk olusturma, mesleki egitim ve gelisim, insan

kaynaklari, is ve endiistri gibi ¢esitli ortamlarda uygulanmaktadir. Psikodrama, terapistin egitimine ve
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sorunun niteligine bagl olarak genellikle biligsel-davranis¢1 terapi, yaratici sanat terapileri ve grup
analizi gibi diger terapilerle birlikte kullanilir.

Temel teknikler

Esleme (doubling)

Esleme, grubun bir iiyesi kahramanin fiziksel durusunu iistlendiginde ve igsel diisiince ve duygularini
konusarak onun i¢ diinyasina girmeye calistiginda gerceklesir. Geligimsel olarak, esleme, bir ebeveyn /
bakici ile bir bebek arasindaki uyumlu etkilesimlerin 6ziinii yakalamay1 amaglamaktadir.

Eslemenin Islevleri

» Kahramani desteklemek igin.

= Kahramanin duygularini derinlestirmek igin.

= Kahramanin s6zel olmayan ipuglarini fark etmek.

= Kahramana geri yansitmak/yansitmak.

* Duygular1 vb. vurgulamak igin.

= Diisiinceleri, duygular1 ve davraniglar1 yorumlamak.

» Kahramanin kendisi ve bagkalar1 hakkindaki anlayisini ve farkindaligini genisletmek.

= Kahramana calismalarinda rehberlik etmek.

Eslemenin katlamanin diger faydalari:

= Bir empati kurma teknigi.

* Ornegin paradoksal ikiye katlama yoluyla nazikge meydan okumanin bir yolu.

» Grup iiyelerini aktif tutan ve kahraman merkezli ¢alismaya dahil eden bir dizi teknikten biridir.
Blatner, A (2000)

Ayna Teknigi

Adaline Starr (1977, s. 178) ayna teknigini su sekilde tanimlamaktadir:

"[cocugun] aynada kendi goriintiisiinii gordiigli ve goriintiiniin kendisine ait oldugunu kesfettigi an....
ona dokunabilir. Onu &pebilir ya da ona vurabilir. Narcissus mitinde oliimsiizlestirilen bu eylem,
aynanin bir bagkasi tarafindan goriilen benligi yansittig1 bir eylem teknigine doniistiiriiliir."

Ayna teknigi bircok sekilde kullanilabilir:

1. Kahramani duygulardan uzaklagtirmak i¢in bu 6zellikle sahne travmatikse veya kahraman genellikle
olumsuz duygularla bogulmussa 6nemlidir. Kisinin daha 6nce sahip olamadigi sekilde eylem iizerinde
kontrol sahibi oldugunu hissetmesine yardime1 olunur.

2. Kahramani duygulara baglamak icin kisi duygularindan ayrilmis olabilir. Buna bagli olarak, kontrol
odaginin baskalarinda degil kendilerinde oldugunu fark etmelerini de saglayabilir.

3. Bir durumdaki davranigin/tepkinin goézlemlenmesi kahramanin bir durumda nasil tepki vermis
olabilecegine dair farkindalig1 ya da i¢goriisii ¢ok az olabilir ya da hi¢ olmayabilir.

4. Rol egitimi basrol oyuncusu belirli bir durumda kendi tepkilerini gérebilir ve ardindan baskalarinin
nasil tepki verebilecegini gozlemleyebilir. Bagkahramanin bagkalarinin girdileri iizerinde diigiinmesi
ve ardindan sahneyi yeniden kendisinin oynamasi her zaman 6nemlidir.
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5. Bir sistem i¢indeki dinamikleri gézlemlemek bu, kahramanin sadece kendi tepkilerini degil, ayni
zamanda sahnedeki digerlerini de gézlemlemesini saglar. Boylece sistem i¢indeki farkli dinamiklerin
neler oldugunu daha iyi anlayabilirler.

Bu teknigin dikkatli bir sekilde kullanilmasi ¢ok Onemlidir ¢linkii bazi durumlarda elestirel veya
asagilayici olarak algilanabilir. Kolaylastirict ayrica protagonisti gordiikleri hakkinda yorum yaparken
gdzlemci bir ego (yani harici bir degerlendirici) 'gibi' olmaya tesvik etmelidir. Bu, katilimcinin ¢ok
fazla ozelestirel ve/veya 6z-etkileyici olmasini dnlemeye yardimci olur. Blatner (2000).

Rol Degisimi

Zerka Moreno rol degistirmeyi "psikodramay1 harekete geciren motor" olarak tanimlar. Psikodrama
Cilt [II'te (Moreno ve Moreno 1969/1975) psikodramanin bazi 'kurallarini' siralar. Kural 14 (s. 238)
sOyledir:

"Kahraman, anlamli bir sekilde iligkili oldugu herkesin roliinii iistlenmeyi, bu kisileri kendi sosyal
atomunda, kendisiyle ve birbirleriyle olan iliskilerinde deneyimlemeyi 6grenmelidir."

Soyle devam ediyor: "Bunu bir adim daha ileri gotiirerek, [kisi] psikodramada gordiigii, hissettigi,
duydugu, kokladigi, hayal ettigi, sevdigi, nefret ettigi, korktugu, reddettigi, tarafindan reddedildigi,
cekildigi, tarafindan istendigi, kaginmak istedigi, olmak istedigi, olmaktan korktugu, olmamaktan
korktugu, vb. seyler 'olmay1’ 6grenmelidir.

Kisi su anda ac1 ¢ektigi kisileri, durumlari, deneyimleri ve algilar1 az ya da ¢ok basariyla 'kendine mal
etmistir'. Dengesizligin ¢arpitmalarinin ve tezahiirlerinin istesinden gelmek igin bunlar1 yeni bir
diizeyde yeniden biitiinlestirmesi gerekir. Rol degisimi bunu basarmanin en mikemmel
yontemlerinden biridir, bdylece olumsuz etkisi olan deneyimleri yeniden biitlinlestirebilir, yeniden
sindirebilir ve Otesine gegebilir, kendini &zgiirlestirebilir ve olumlu ¢izgide daha spontane hale
gelebilir.”

Iki tiir rol degisimi vardr:

» Karsilikli kendimiz ve baska bir kisi arasinda.

= Temsili roller/nesneler/benligin parcalar arasinda. Djuric, et al., (2007).

Rol Degistirmenin Islevleri

Bilgi edinmek i¢in: Yardimer devreye sokulduktan sonra, kolaylastiric1 ve grup dnemli diger kisinin
protagonist hakkindaki algis1 ve goriisii hakkinda bilgi edinebilir. Bu, protagonistin bu kisiye
yansitmasi/aktarimi nedeniyle c¢arpitilmig olabilir ve bdylece iliskinin dinamiklerini anlamada
yoneticiye yardimci olur. Cogu zaman, protagonist kendi roliinden ziyade baska bir kisinin/nesnenin
roliinden konusabilir.

Otekinin roliinii anlamak: Bu &nemlidir, o6zellikle de basrol oyuncusu tarafindan &tekine
yansitilabilecekler agisindan rolde bazi carpitmalar var gibi goriiniiyorsa. Yonetmenin uygun bir
sekilde meydan okumasi ve kiginin daha derin ve empatik bir bakis agis1 kazanmasi igin kahramanin
digerinin roliine tamamen girmesini saglamasi gerekir. Bu siirecin gergeklesmesini saglamak igin
cesitli teknikler kullanilabilir diiriistliik koltugu; i¢ ses, i¢gorii koltugu vb.

Spontanlig1 arttirmak i¢in: Kahramanin enerjisi diisiiyor gibi goriindiigiinde, en fazla enerjiye sahip
olan kisi, nesne, duygu vb. ile rolleri tersine ¢evirmelerini saglamak yararli olabilir. Yardimei roli
dogru bir sekilde canlandirmiyorsa ve bu da kahramanin enerjisinin diismesine neden oluyorsa buna
ihtiya¢ duyulabilir.

Etkilesimin yogunlugunu artirmak i¢in de kullanilabilir.

Kendilerini gormek/empatiyi artirmak: Bir kahramanin kendisini diger kiginin roliinden
deneyimlemesi ¢ok giiclii olabilir. Bu kendi bagina diger kisiye ve aradaki iliskiye dair ¢arpik bir
goriisii diizeltebilir. Ayrica diger kisi icin empati gelistirir ve bu 6zellikle istismarct davranis kaliplari
olan kisilerle galisirken 6nemlidir.

Diger Teknikler
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Cok sayida psikodramatik teknik vardir; bunlar en yaygin kullanilan tekniklerden bazilaridir. Daha
kapsamli bir liste Adam Blatner tarafindan yazilan Psikodramanin Temelleri'nde bulunabilir.

Bir etkilesim sirasinda, bas karakter seyirciye sahnedeki diger kisilerin 'duyamayacagi' bir yorum
yapar. Bu, diger insanlara sdylenemedikleri zaman gizli diisiince ve duygularin ifade edilmesini saglar.
Yardimc1 Bir canlandirmada destekleyici kisiler. Genellikle bir yardimcinin belirli bir rolii vardir ve
bu rol dublorliik roliinii de icerebilir.

Bos Sandalye Bir sandalye baska bir kisiyi veya soyut bir kavrami temsil etmek i¢in kullanilir, 6rnegin
'gecmigim’, 'elestirel benligim' veya 'sigara igme aligkanligim'. Bu genellikle bire bir ¢aligmalarda
kullanilir. Baska bir kisiyi temsil etmek i¢in bos bir sandalye kullanmak, kahramanin daha
katlanilabilir olmasini saglayabilir.

Monodrama yaparken de faydalidir.

Gelecek projeksiyonu Gelecekteki bir sahne incelenir ve/veya canlandirilir. Bu, prova yapmak,
korkularla yiizlesmek, umut edilen bir sonucu uygulamak, beklentileri test etmek vb. amaglarla
olabilir.

Monodrama Protagonistin psikodramadaki tiim rolleri oynamasi ve 'sahnedeki' tek kisi olmasi. Bire bir
caligmada yaygin bir tekniktir.

Rol egitimi Rol egitimi tipik olarak yeni becerileri ve tepkileri uygulamak igin kullanilir. Ozellikle
kahramanin rol repertuarini genigletmesine yardimei olmak igin bir yontem olarak kullaniglidir hayatin
zorluklariyla baga ¢ikmak i¢in bagvurabilecekleri beceri ve yanit yelpazesi.

Sahne kurma / Canlandirma Kahramanin hayatindan veya i¢ diinyasindan sahnelerin, genellikle
yardimcilarla birlikte yaratilmasi ve canlandirilmasi. Canlandirmanin gergekgiligi, 1sinma; eylemlerin,
diistincelerin ve duygularin ifade edilmesi; kahramanin tepkisinin degerlendirilmesi, sorunlar iizerinde
calisilmasi ve yeni tepkilerin gelistirilmesi ve biitlinlestirilmesi i¢in maksimum firsati tesvik eder.
Paylasim Grup katilimcilarinin psikodrama ile kendi kisisel baglantilarin1 protagonist ile paylastiklar:
bir canlandirmayi takip eden grup asamasi.

Soliloquy Kahramanin igsel diisiince ve duygularini seyirciyle paylagsmasidir. Bu bazen bir dublor ile
diyalog halinde yapilir. Soliloquy, filmlerde karakter seslendirmelerinin kullanimina benzer.
Spontanlik Kiginin bir duruma verdigi tepkinin niteligi. Yeterli spontanlikla, yeni durumlara yeterli bir
yanit verebilir ve eski durumlara yeni yanitlar verebiliriz.

Art1 gergeklik Psikodramada anahtar bir kavramdir. Art1 gergeklik, 6znel deneyimin gergek deneyimin
onemli bir pargasi oldugunu kabul eder. Gergeklik fazlasi sahnelerine 6rnek olarak sunlar verilebilir:
Bir 'veda sahnesi'; Gelecekte hayal edilen bir partner/cocuk/arkadas ile karsilasma; Gergekte 'asla
gerceklesemeyecek' bir konusma; Artik yasamayan biriyle konusma; Buda, Tanr1 vb. gibi ruhani bir
varlikla karsilasma; Kisinin c¢ocukluktaki bir tacizciden kurtarildigi ve korundugu bir sahne;
Gelecekten kiginin hayatina baktig1 bir sahne; Bir bagiglama sahnesi veya kiginin kendi yanliglari i¢in
baskalarina tazminat 6deyebilecegi bir sahne.

Isinma Bir grubun veya seansin ilk asamasi. Bu, grup uyumu, giivenli ve kontrollii bir atmosfer ve
oturum i¢in bir odak olusturmay1 amaclayan ¢ok cesitli teknik ve egzersizleri igerebilir.

Sonug¢

Psikodrama, cesitli insan iliskileri sorunlarinin ¢6ziimiinde kullanilan etkili danigmanlik
yontemlerinden biridir (Suto et al., 2017).

Duygusal zekanin diger bilesenleri gibi sosyal beceri de gelisir deneyim ve pratik ile. Asagidaki genel
oOneriler yardimci olacaktir sosyal becerilerinizi gelistirir ve uygularsiniz:

- Duygusal tepkilerin ne kadar hizli olusabileceginin farkinda olun ve harekete ge¢meden Once
diistiniin.

- Olumlu bir tutum sergileyin.
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- Insanlara gercek bir ilgi gosterin ve yapabildiginizde onlara yardimeci olun (ancak c¢ok fazla
cabaliyormus gibi gériinmemeye dikkat edin).

- Dikkatinizi verin ve ger¢ek ovgiilerde bulunun.

- Mizah anlayigina ve hazir bir giiliimsemeye sahip olun.

- Insanlar1 ve onlarm fikirlerini ve endiselerini igtenlikle dinleyin.

- Kiiltiirel farkliliklara karsi duyarlt olun (Dalton vd., 2011). Psikodrama tiim bunlarin saglanmasinda
bir koprii rolii oynar.

Psikodramanin insan iligkilerine etkisi iizerine aka caligmasinin sonuglari, iligkisel catismalar ve
sucluluk ve kayip duygulan ile ilgili 6z degerlendirme ve kisileraras: iligkilerde bir farkindalik
saglamakta ve degisikliklere isaret etmektedir (Usluoglu, 2022).

Moreno (1946) psikodrama, hastay1 birkac terapotik aktdriin yardimiyla sorunlarii ¢ozebilecegi bir
sahneye koyar. Bir tedavi yontemi oldugu kadar bir teshis yontemidir de. Karakteristik 6zelliklerinden
biri, rol yapmanin tedavi siirecine organik olarak dahil edilmesidir. Kisisel ya da grup, cocuk ya da
yetiskin her tiir soruna uyarlanabilir. Her yas seviyesine uygulanabilir. En derin psisik c¢atismalar
kadar cocukluktaki sorunlar da onun yardimiyla ¢ézliime yaklastirilabilir. Psikodrama minyatiir bir
insan toplumudur, psikolojik yapisinin metodolojik olarak incelenmesi i¢in miimkiin olan en basit
diizenektir. Yardimc1 ego, spontane dogaglama, kendini sunma, soliloquy, direnigin araya girmesi gibi
teknikler sayesinde zihnin yeni boyutlar1 agilir ve en 6nemlisi deneysel kosullar altinda kesfedilebilir.
Bu boliimde ele alinan konular arasinda Kkisilerarasi terapi; zihinsel katarsis; psikodrama;
psikodramatik yontem; roller teorisi; benlik sunumu teknigi; analiz; birinci tip monolog teknigi; kendi
kendine terapi olarak "yerinde" psikodrama; spontane dogaglama teknigi; cinsel eylemde 1smmma
stireci; ikinci tip monolog teknigi; ve terapotik siire¢ yer almaktadir.

Bir ¢aligmada psikodramanin sosyal etkisi soyle 6zetlenmistir (Ron & Yanai, 2021): Psikodrama,
diger olumlu degisikliklerin yani sira psikolojik baskidan muzdarip ¢ok cesitli niifuslara umut ve
gliclendirme asilamak amaciyla yasam olaylarini canlandirmak ve yeniden canlandirmak i¢in sahnenin
kullanildig1 terapétik bir yontemdir. Psikodramadaki terapotik siireg, bireyin izole bir sekilde klasik
tedavisinden uzaklasarak bir grup baglaminda bireyin tedavisine dogru ilerler. Tacizci erkeklerin
kurbanlarini aile ve arkadaglarindan sosyal olarak izole etmeye c¢alistigi aile i¢i siddet durumlarinda,
psikodramanin sagladigi sosyal destek katilimcilarin psikolojik sagligini ve refahini olumlu yonde
etkileyebilir. Bu nitel ¢alisma, psikodramatik tedavinin aile i¢i siddet siginma evlerinde kalan
istismara ugramigs kadinlari nasil gliglendirebilecegini ve hayatlarinin kontroliinii yeniden
kazanmalarina nasil yardimei olabilecegini incelemektedir. Israil'de bir kadin siginma evinde yasayan
aile i¢i siddet magdurlariyla 12 ay boyunca yiiriitillen bir eylem arastirmasi, psikodrama terapisinin
kaygi, stres, sucluluk ve kendini suglama duygularinin azaltilmasindaki roliinii ortaya koyarken, 6z-
deger ve giiven algilarin1 da giiglendirmektedir. Bu bulgular, savunmasiz niifus arasinda giigsiizliikten
giicliiliige gecisi kolaylastirmak amaciyla psikodramanin yasam rollerini yeniden sekillendirmeye ve
yaratici bir siire¢ icinde deneyimleri yeniden cercevelemeye yardimei olma potansiyelini anlamamiza
katkida bulunmaktadir.

Psikodrama ergenlerde sosyal kaygimin azaltilmasi ve empatik becerilerin gelismesinde etkili bir
yontemdir (Simsek vd., 2020). Sosyometri dolayisiyla psikodrama, mevcut dinamikleri grupta yer alan
kisilere yerinde gostererek kisiler arasi ve grup dinamiklerinin gelistirilmesi igin firsatlar sunar (Hale,
2009). Bu yiizden diyebiliriz ki, ¢ift, ayna ve tersine ¢evirme ii¢ sey gibidir Bebegin gelisimindeki
asamalarin, tiim insan iligkileri sorunlarmin tedavisinde kullanabilecegimiz terapdtik tekniklerde
karsilig1 vardir. (Moreno, 1952, s. 275)

Psikodrama katilimcilarina davraniglarina yon vermeyi saglayan tehditkar olmayan bir ortam saglar.
Basoyuncu giinliik yasamda karsilastigi c¢atisma, ikilem, bastirilmis duygu, yanlis anlasilma,
saldirganlik, ¢ekingenlik gibi duygu, diislince ve davranmiglarini egitimli bir yoneticinin yonlendirmesi
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ve diger grup iiyelerinin yardimiyla biling disina ¢ikarmayi saglar. Coziilen sorunlar sayesinde etkili,
yeterli, etkin, istenilen kisaca mitkemmel insan iliskileri saglamada psikodrama bir doniim noktasidir.
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BIRLESTIRILMIS SINIFLI KOY OKULLARINDAKI MUDUR YETKILI SINIF
OGRETMENLERININ YASADIKLARI SORUNLARA iLiSKiN GORUSLERI VE
COZUM ONERILERi*

Erkan KIRAL?, Zeliha INCEOZ GUNGORALP?

GIRIS

Egitim toplumsal yasamin vazgecilmez bir olgusudur. Egitim olmadan kisilerin birey haline gelmesi
diisiiniilemez. Egitim, kisinin en iyi sekilde ya da arzu edilen amaglar dogrultusunda yetistirilmesi i¢in
yapilan ¢aligmalarin hepsini kapsamaktadir. Bireyin zihnen, bedenen, duygusal ve psikolojik yonden
gelismesi ve toplumsal yasama uyum saglamasi egitim vasitasi ile olmaktadir. Bu nedenle iilkeler
elindeki imkanlar 6lgiisiinde vatandaslarini daha nitelikli hale getirmek i¢in ¢aba sarf etmekte ve
vatandaglarina egitimi bir hak olarak vermektedirler. Nitekim egitim Tirkiye’de temel hak ve
Ozgiirliiklerden biridir. Tiirkiye’de egitim hakki anayasanin 42. maddesi ile giivence altina alinmistir.
Kimsenin egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamayacagi, 6grenim hakkinin kapsaminin
kanunla tespit edilecegi ve diizenlenecegi belirtilmistir. Egitim ve Ogretimin, Atatiirk ilkeleri ve
inkilaplar1 dogrultusunda, cagdas bilim ve egitim esaslarina gore, devletin gozetim ve denetimi altinda
yapilacagina dikkat cekilmistir. Kisilerin haklar1 anayasa, uluslararasi anlagmalar, kanun, kanun
hiikkmiinde kararnameler, tiiziikler, yonetmelikler ve genelgeler gibi mevzuatla sekillenmistir.

Egitim gibi tim toplumu ilgilendiren ve iilkelerin gelecegini sekillendiren unsurun nasil olmasi
gerektigi mevzuatla detaylandirilmistir. Kisilerin egitim alacagt zorunlu egitim kademeleri
belirlenmistir. Tiirk egitim sisteminde zorunlu egitim kademeleri; ilkokul, ortaokul ve lise olmak tizere
diger bir ifade ile ilkdgretim ve ortadgretim olmak iizere kademelendirilmistir. Tlkokul ve ortaokul,
ilkdgretim olarak ele alinmaktadir. Tiirkiye’de zorunlu egitim 12 yillik siireyi kapsamaktadir. Birinci
kademe dort yil siireli ilkokul, ikinci kademe dort yil siireli ortaokul ve tigiincii kademe dort yil siireli
lise egitimini kapsamaktadir. Ikdgretim ve ortadgretim zorunludur. Burada temel amag, her cocugun
egitim hakkini kullanmasini ve bilgisini artirmasini saglamaktir. Egitim hakki temel bir insan hakkidir.
Bu nedenle devletler bu hakki biinyesinde yer alan kisilere vermek zorundadir. Egitim hakki bireyin
yasam hakki gibi dogustan sahip oldugu temel bir haktir (Kiral ve Kiral, 2022). Egitim sisteminde yer
alan kademeler ¢cok 6nemli olmakla birlikte bu kademeler arasinda ilkdgretimin ayr1 bir 6nemi vardir.
Oyle ki ilkdgretim kademesinde kazandirilan bilgi ve beceriler diger 6grenim kademeleri igin temel
olusturmakta ve iyi insan, iyi vatandas yetistirmenin adimlar atilmaktadir.

2022-2023 egitim ve 6gretim yilinda resmi ve 6zel 15 bin 918 okul 6ncesi, 25 bin ilkokul, 18 bin 186
ortaokul ve 12 bin 714 lise ile toplam 71 bin 818 okulda; 19 milyon 100 bin 6grenciye, 1 milyon 200
bin dgretmen egitim- 6gretim hizmeti vermektedir (Ozer, 2022). Bu kadar biiyiik bir sistemin nihai
hedefi, cagdas uygarliklar seviyesini yakalamis ve refah icinde yasayan bir toplum meydana
getirmektir. Bu hedefe ulagmak i¢in egitim kurumlarinda sayilar1 milyonu bulan egitimciler bunun i¢in

1 Bu ¢aligma, 31 Agustos-3 Eyliil 2023 tarihleri arasinda Tiirkiye’de diizenlenen 14. Uluslararas1 Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi’nde
so6zIi bildiri olarak sunulan calismanin genisletilmis halidir.

2Prof. Dr., Aydi Adnan Menderes Universitesi, Aydin/Tiirkiye, erkankiral74@gmail.com, ORCID: 0000-0002-1120-7619

3 Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi, Aydin/Tiirkiye, zelihainceoz@gmail.com
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caba sarf etmektedir. Ayrica kamu biitcesinden de her yil artan miktarda milyarlarca dolar egitim
biitcesi olarak egitim sistemine aktarilmaktadir. Nitekim 2023 yilinda 16 milyar 215 milyon dolar ve
2024 yilinda ise 38 milyar 294 milyon dolar egitim igin biitce ayrilmistir (Tekin, 2023). Pek tabidir ki
bu biiyiik yapinin i¢inde gorece gerek nitelik gerekse nicelik olarak pek ¢ok sorun ¢oziilse de (Milli
Egitim Bakanligi, 2018) egitim sistemi iginde goz ardi edilmeyecek sekilde sorunlarin oldugu
durumlar da bulunmaktadir. Akin, Adigiizel, Aytas’a gore egitim sistemi i¢inde Ogrencilere firsat
esitliginin saglanamadigr dezavantajli durumda olan okullarin varligi bilinen bir gercektir. Koy
okullar1 da bu dezavantajli okullar arasinda yer almaktadir (2022). Koy okullariin dezavantajli
olmasinin nedeni yeterli miktarda 6grenci olmadigi igin egitim finansmani da goz Oniinde
bulundurularak bu okullara yeterli sayida 6gretmen gorevlendirilmemektedir. Bunun sonucu olarak da
s6z konusu okullarda farkli diizeylerde ogrenciler bir ya da iki 6gretmen tarafindan egitim
almaktadirlar. Bu durumda farkli diizeydeki 6grenciler birlestirilmis sinifta tek bir 6gretmen tarafindan
egitim-O6gretim faaliyetlerine katilmaktadirlar. Bir okulda birden fazla sinifin birlestirilmesi ile bir grup
olusturulmasina birlestirilmis smif denilmektedir. Birlestirilmis siniflar kdylerde bulunmaktadir.
Bunun temel nedeni de kdylerde 6grenci sayisinin azligidir (Erdem, 2019).

Koyde niifusun az olmasi nedeniyle kdy okullarinda farkli simif diizeylerindeki 6grencilerin bir
derslikte toplanarak tek Ogretmen tarafindan 6gretim faaliyeti gergeklestirilmesi siireci birlestirilmis
simif 6gretimidir. Birlestirilmis siniflar, iki ya da daha ¢ok sinifin, bir grup teskil ederek, bir 6gretmen
yonetiminde birlikte ¢alismasidir. Binbagioglu’na (1999) gore siniflarda bu sekilde yapilacak 6gretime
“Birlestirilmis siniflarda 6gretim” denilmektedir. Bu okullarda genelde simif 6gretmenleri gorev
yapmaktadir. S6z konusu birlestirilmis sinifli kdy okullarinda miidiir ya da miidiir yardimcis1 normu
bulunmaz. Milli Egitim Bakanligi’nin Okul Oncesi ve Ilkdgretim Kurumlari Y&netmeligi’nin 42.
maddesinde “Bagimsiz miidiirligii bulunmayan ilkokullarda sinif 6gretmenlerinden biri miidiir yetkili
Ogretmen olarak gorevlendirilir. Midiir yetkili 6gretmen, miidiiriin gorev, yetki ve sorumluluklarin
tstlenir.” seklinde bir tanimlama mevcuttur (2022). Buradan da anlasilacagi gibi midir yetkili
Ogretmen miistakil miidiirliigli bulunmayan kurumlarda yani birlestirilmis sinifli okullarda miidiire
verilen tiim gorev ve sorumluluklari yerine getirmekten sorumludur. Bu okullarda norm kadroya baglh
bir okul miidiirti yoktur. Bu nedenle okul miidiiriiniin yetki ve sorumluluklarini kurumda bulunan okul
Oncesi veya sinif 6gretmenlerinden biri iistlenmektedir (Bayar ve Topal, 2020; MEB, 2014). Koklii’ye
(2000) gore, bir yerlesim birimi olan koy, varligini devam ettirdik¢e de birlestirilmis simiflarda 6gretim
durumu devam edecektir. Birlestirilmis siniflarda 6gretim uygulamasi, zorunlu ilkdgretim c¢aginda
olup da cografi, ekonomik ve benzeri gibi nedenlerle egitim hizmetini alamayan kisilerin, egitim
ihtiyacim1 - gidermeleri, egitim hizmetlerine digerleri gibi ulasabilmeleri ve egitim haklarin
kullanabilmeleri agisindan 6nemlidir (Boliik ve Kiral, 2016; Erdem, 2019; Koksal, 2005).

Birlestirilmis sinifli kdy okullar1 21. Yiizyilda bir Tirkiye gercegidir. Birlestirilmis siniflarda gorev
yapan midir yetkili simif ogretmenleri hem farkli kademeden 6grencilere ayni derslikte ders
anlatmakta hem de farkli alanlarda egitim 6gretim ile ilgili isleri yerine getirmektedirler. Genel olarak
midiir yetkili sinif 6gretmenleri okulda; 6gretim hizmetlerinden okul ¢evre iliskisine birgok faaliyete
iliskin sorumluluklart yerine getirmektedir. Pek tabidir ki her bir sorumluluk miidiir yetkili sinif
ogretmenlerinin i yiikiiniin artmasina sebep olmaktadir. Birlestirilmis siniflarda gorev yapan
Ogretmenlerin sorumluluklari, gérece miistakil okullarda gorev yapan 6gretmenlerden daha fazladir.
Bir de birlestirilmis sinifta gorev yapan 6gretmen midiir yetkili ise bu sorumluluklara idari iglerin
yiki de eklenmektedir (Kiral ve Sagir, 2013; Ocak¢1 ve Samanci, 2019; Samanci, 2019). Miidiir
yetkili 6gretmen O0gretim ve yonetim gorevlerini bir arada gotiirmek zorunda kalmaktadir (Bolik ve
Kiral, 2016; Sahin, 2007; 2015). Ustelik bu 6gretmenlere miidiir yetkililik gorevi ile ilgili herhangi bir
egitim verilmemekte ve rehberlik edilmemektedir (Bilir, 2008; Boliikk ve Kiral, 2016). Tipki zamanin
ve teknolojinin degismesi, gelismesi gibi var olan ve siiregelen uygulamalarda da degisim ve gelisim
sarttir. Gelisim gostermeyen uygulamalar zamanin gerisinde kalarak orgiitlerin amaglanan hedeflere
ulagsmalarini zorlagtirabilir. Egitim gibi 6nemli bir yatirim alanina 6zel énem verilmesi ve en bilyiik
sermaye olan insana temel egitim noktasinda nitelikli egitim verilmesi i¢in birlestirilmis siifli kdy
okullarina gereken 6nemin verilmesi ve bu okullarin niteliginin artirilmast 6nem arz etmektedir.
Birlestirilmis simifli koy okullarinda ne gibi sorunlar oldugunun ortaya c¢ikarilmasi ve gerekli
Onlemlerin alinmasi egitim 6gretimin niteliginin artirilmasi agisindan oldukg¢a énemlidir. Ortaya ¢ikan
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gorilis ve ¢Oziim Onerilerine iliskin politika yapicilarin gerekli onlemi almalarmin egitim 6gretimin
niteligini artiracag1 diisiiniilmektedir. Ayrica arastirma birlestirilmis sinifta miidiir yetkili 6gretmen
olan ya da olmas1 muhtemel sinif 6gretmenlerine de yardimei olabilir. Arastirmada birlestirilmis sinifli
koy okullarinda ¢aligan miidiir yetkili simif 6gretmenlerinin yasadiklar1 sorunlara iligkin goriislerinin
ve ¢Oziim Onerilerinin ortaya cikarilmasi amaglanmustir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1. Birlestirilmis smifli kdy okullarindaki miidir yetkili siif Ogretmenlerinin  6grenci
hizmetlerine iliskin yasadiklari sorunlar ve bu sorunlara ¢6ziim nerileri nelerdir?

2. Birlestirilmis sinifli koy okullarindaki miidiir yetkili sinif 6gretmenlerinin mevzuata iliskin
yagadiklari sorunlar ve bu sorunlara ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

3. Birlestirilmis simnifli kdy okullarindaki miidiir yetkili simf 6gretmenlerinin  6gretim
hizmetlerine iliskin yasadiklari sorunlar ve bu sorunlara ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

4. Birlestirilmis simifli koy okullarindaki miidiir yetkili sinif 6gretmenlerinin fiziki mekana
iliskin yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlara ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

5. Birlestirilmis sinifli kdy okullarindaki miidiir yetkili sinif 6gretmenlerinin egitim-6gretimin
denetimine iliskin yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlara ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

6. Birlestirilmis simfli kdy okullarindaki miidir yetkili simf &gretmenlerinin  Okul-gevre
iliskisine yonelik yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlara ¢éziim 6nerileri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Aydin ili merkez Efeler ilgesinde bulunan birlestirilmis
sinifli kdy okullarindaki miidiir yetkili sinif 6gretmenlerinin yasadiklar1 sorunlara iliskin goriisleri ve
¢Oziim Onerilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik olup, nitel bir aragtirmadir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden biri olan olgu bilim deseni kullanilmistir. Olgu bilim deseniyle miidiir yetkili sinif
ogretmenlerinin yasadiklar1 deneyimler onlarin algilarina ve goriislerine dayali olarak iginde
bulundugu ortama ve kosullara gore derinlemesine degerlendirilmistir (Creswell ve Creswell, 2017).
Miidiir yetkili 6gretmenlerin sorunlar1 ve ¢6ziimleri nasil deneyimlediklerinin 6ziine inilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 6lgiit drnekleme yontemi ile belirlenen goniillii 10 miidiir yetkili sinif
Ogretmeni olusturmustur. Arastirmaya katilan midiir yetkili sinif 6gretmenlerinin bulunduklari okulda
iki yil mudir yetkili simf 6gretmeni olarak gorev yapmasi olgiit olarak alinmigtir. Arastirma
kapsaminda yer alan birlestirilmis sinifli kdy okullarindaki miidiir yetkili sinif 6gretmenlerinin cesitli
ozelliklerine iligkin elde edilen veriler Tablo 1’ de 6zetlenmistir.

Tablo 1
Miidiir Yetkili Ogretmenlerin Ozellikleri
> z
E Z E 5 - =
E 3 7 (7] -é - o )Eo
= E s 5 < § 223
g . 2 20 g
- E = £, BE FoScE
g g 3 5 E TEZ 2 & TEEEE
< G v = 2 508 oFe) BsSEN
Zeynep K 7 Lisans 7 2 3 Yok
Ayse K 15 Lisans 12 4 2 Universite
Emir E 20 Lisans 15 4 2 Yok
Arda E 16 Lisans 11 2 3 Yok
Cagdas E 18 Lisans 7 2 2 Universite
Fatih E 20 Lisans 13 2 3 Universite
Hakan E 27 Lisans 15 2 2 Yok
Kemal E 23 Lisans 8 4 4 Universite
Akif E 8 Lisans 10 4 2 Yok
Mehmet E 23 Lisans 13 2 3 Yok

123



Kiral & Incedz Giingoralp

Tablo 1’de goriildiigii gibi ¢aligma grubundaki 10 O6gretmenin; ikisi kadin ve sekizi erkektir.
Ogretmenlerin kidemleri 8 ile 27 yil arasinda degisiklik gostermektedir. Ogretmenlerin tamanm lisans
mezunu olup, okuttuklar1 siniflarda 7 ile 15 6grenci bulunmaktadir. Alt1 6gretmen iki sinifi ve dort
Ogretmen ise dort sinifi bir arada okutmaktadir. Okulda bir ile ii¢ arasinda 6gretmenin gorev yaptigi ve
birlestirilmis sinifli okul yonetimine iligkin dort 6gretmenin tiniversitede egitim aldigi tespit edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama amaciyla alanyazin taranmis ve elde edilen veriler dogrultusunda kavramsal
ger¢eve olusturulmustur. Birlestirilmis siniflarda yasanan sorunlara iligkin veriler, nitel veri toplama
yontemlerinden biri olan goriisme teknigi ile elde edilmistir (Karasar, 2023). Arastirmada yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Hazirlanan goriisme formu uzman goriisii almak iizere
iki 6gretim iiyesi ve 5 yil tecriibesi olan bir miidiir yetkili sinif 6gretmeninin goriisiine sunulmustur.
Gelen elestiri ve Oneriler dogrultusunda goriisme sorularinda gerekli diizenlemeler yapilmis ve
goriisme formu On uygulama icin hazir hale getirilmistir. Boylece goriisme sorulari igin goriinis
gecerligi ve kapsam gecerligi saglanmistir (Kaptan, 1998). Ortaya ¢ikan goriisme formu kendi de
birlestirilmis smif okutan mudiir yetkili olan ikinci arastirmaci ve bir baska miidiir yetkili smif
Ogretmeni tarafindan cevaplandirilmig ve goriisme formuna son hali verilmistir. Goriisme formu diger
katilimcilara uygulanmak iizere hazir hale getirilmistir. Birlestirilmis sinifli kdy okullarindaki miidiir
yetkili sinif 6gretmenlerinin yasadiklar1 sorunlara iligkin goriisleri ve ¢6ziim Gnerilerini ortaya koymak
amaciyla nitel aragtirma sorular iki asamada olusturulmustur. Birinci agamada kigisel bilgiler, ikinci
asamada Ogretmenlerinin yasadiklari sorunlara ve ¢oziim onerilerine iligkin alti soru bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Goriisme yapmak igin dgretmenlerden randevu alinmig ve goriismeler ikinci arastirmaci tarafindan
katilimcilarin  uygun gordigii yer ve zamanda yliz yiize gergeklestirilmistir. Goriismelerde
katilimcilara yapilacak goriisme hakkinda bilgi verilmis ve kimliklerinin gizli tutulacag: ifade
edilmigtir. Goriismenin ses kaydina alimmasi igin izin istenmis, izin alindiktan sonra goériisme
sorularina gegilmistir. Veri toplama siireci katilimcilar ile aym sekilde yapilmistir. Goriisme sonucu
elde edilen veriler yazili metin haline getirilmis ve ¢aligmanin verileri olusturulmustur. Elde edilen
verilerin analizinde nitel veri analiz teknikleri olan betimsel ve igerik analiz teknikleri kullanilmistir.
Betimsel analiz teknigi ile arastirmanin alt problemlerine gore belirlenmis olan temalar, igerik
analizinde ise toplanan verilerden derinlemesine analiz edilerek Onceden olusturulmayan temalar
ortaya ¢ikartlmistir (Merriam, 2009; Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmanin ana temalari arastirma
problemlerine, alt temalar ve kodlar goriisme sonucu elde edilen verilere dayali olarak belirlenmistir.
Icerik analizi ile verilerin derinlemesine incelenmesi ve 6nceden belirgin olmayan temalarmn ortaya
cikarilmasi saglanmustir. Icerik analizi vasitas ile benzer veriler, belirli kavramlar ve temalar altinda
bir araya getirilmis, anlasilir bir bicimde diizenlenmis ve yorumlannustir. Icerik analizinde agik ve
secici kodlama siireci izlenmistir (Bogdan ve Biklen, 1997). Yazili hale getirilen goriisme metni
incelenmis, kodlar ortaya cikarilmigtir. Kodlama alan yazin ve goriisme sorularmna dayali olarak
olusturulan temalar g6z onilinde bulundurularak yapilmistir. Ortaya ¢ikan kodlar1 altinda toplayacak alt
Ve ana temalar gériisme sorular1 ve ilgili alan yazin dogrultusunda belirlenmistir. Belirlenen kod ve
temalarin sunumunda tablolardan yararlanilmistir. Goriisme sonucunda ortaya ¢ikan veriler ¢alismanin
problem durumu ve alt problemlerine gore incelenmis, alan yazina dayali anlamli bulgular ortaya
¢ikarilmis ve yorumlanmistir. Calisma verilerinin sunumunda anlagilabilir bir dil kullanilmasina dikkat
edilmis ve dogrudan alintilar ile bulgular desteklenmistir.

Ikinci arastirmaci katilimeilar ile benzer dogal ortaminda bulundugu ve s6z konusu okullara benzer
yerlerde gorev yaptigr icin midiir yetkili 6gretmenin sorunlarina ve bunlari nasil ¢ozdiiklerine
aginadir. Onlarda ¢esitli nedenlerle uzun siireli etkilesimde bulundugu i¢in goriisme esnasinda yanlis
anlagilmalar1  diizeltebilme ve dogru degerlendirebilme yeterligine sahip birisidir. Ayrica
katilimcilardan elde ettigi verilere dayali analizlerini ve yorumlarini yine ayni sekilde miidiir yetkili
smif dgretmeni olarak gorev yapan arastirmada bulunmayan bir arkadasina gostererek bir sorun olup
olmadigina iliskin kontrol etmesini isteyerek akran bilgilendirmesinden faydalanilmistir. Bununla
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birlikte arastirma taslak raporu katilimcilara sunulmus raporun dogruluguna iliskin degerlendirmeleri
almmustir. Arastirma sorularina iliskin uzman goriisii alinarak kapsam gegerligine bakilmistir. Boylece
aragtirmanin inandiriciligl diger bir ifade ile i¢ gegerligi saglanmistir. Aragtirma verileri detayli bir
bigimde raporlanmig, okuyucuya sunulmus ve aragtirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan
olglit 6rnekleme yontemi kullanmug olup, arastirmanin aktarilabilirligi diger bir ifade ile dis gegerligi
saglanmistir. Arastirmada bulgular ortaya ¢ikmadan katilimcilart iki ayr1 gruba ayirip kodlara dayal
temalar olustukca onlara gostererek onlarin goriisleri alinmis, karsilagtirmalar yapilmistir. Boylece
arastirma bulgularmin olgunlagmasinda 6nemli fikir alig verisinde bulunularak c¢aligmanin ig¢
giivenirligi diger bir ifade ile tutarligi artirilmistir. Ayrica aragtirmacilarin ortaya koydugu kodlara
iligkin anlagma diizeylerine bakilmuis, fikir ayriligi olmadigi ve tutarli oldugu tespit edilmistir.
Aragstirma siireci titiz ve seffaf bir bicimde yiiriitiilmiis, katilimcilara ait bilgiler sunularak arastirmanin
dis giivenirligi de saglanmistir (Creswell ve Creswell, 2017; Miles ve Huberman, 2015; Yildirim ve
Simgek, 2018).

BULGULAR

Aragtirmanin amact dogrultusunda toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular
arastirmanin alt problemindeki siraya gore asagida verilmistir.

Ogrenci Hizmetlerine iliskin Sorunlar ve Céziim Onerilerine Yonelik Bulgular
Arastirmada O0gretmenlere “Birlestirilmis sinif okutan miidiir yetkili smif 6gretmeni olarak 6grenci

hizmetlerine iliskin sorun/sorunlar yasiyor musunuz?” sorusu sorulmus, verilen cevaplar analiz
edilmis ve Tablo 2’ de 6zetlenmistir.

Tablo 2 )

Ogrenci Hizmetlerine Iligkin Sorunlar

Tema Alt temalar f Katihmcilar
Zaman Y dnetimi 2 Mehmet, Fatih
Rehberlik Hizmetleri 2 Akif, Hakan

Ogrenci Hizmetlerine Okula Kayit 1 Zeynep

Iliskin Sorunlar Evrak Isleri 1 Fatih
Yabanci Dil Ogretimi 1 Fatih
Temizlik Isleri 1 Zeynep

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6grenci hizmetlerine iligkin sorunlar; zaman yonetimi, rehberlik hizmetleri,
okula kayit, evrak isleri, yabanci dil 6gretimi ve temizlik isleri ile ilgili olmak tizere alt1 alt temada
toplanmistir. Bu alt temalarla ilgili sekiz farkli goriis belirtilmistir. En fazla karsilagilan sorunlarin
zaman yonetimi ve rehberlik hizmetleri ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan sorunlara iliskin
katilimcilara “Bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?” seklinde soru Sorulmus, verilen
cevaplar analiz edilmis ve ¢6ziim 6nerileri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Ogrenci Hizmetleri ile [igili Yasadiklar: Sorunlara Onerdikleri Coziim Onerileri

Alt Temalar Céziim Onerileri Katilimcilar

Norm Fazlas1 Ogretmen

Mehmet, Fatih

Zaman Y dnetimi Gorevlendirme

Rehber Ogretmen Gorevlendirme Akif
Rehberlik Hizmetleri Aile Egitimi Hakan

Veli Bilgilendirme Zeynep
Okula Kayt Anasiniflarinin Zorunlu Olmast

Milli Egitim Miidiirliikleri’nin Fatih

Evrak Isleri Evrak Islerini Yiriitmeleri

Gegmis Evrak Bilgilerinin Sisteme

Yiklenmesi
Yabanci Dil Ogretimi Ingilizce Ogretmeni Gérevlendirme Fatih
Temizlik Veli Bilgilendirme Zeynep
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Tablo 3’te goriildigl gibi 6grenci hizmetleri ile ilgili karsilasilan sorunlara iligskin bes farkli 6gretmen
tarafindan dokuz ¢oziim Onerisi sunulmustur. Katilimeilarin 6grenci hizmetleri ile ilgili yasanan
sorunlara ve bunlarin ¢dziimiine iliskin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Zaman yonetimi ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin goriigleri

Zaman yonetimi ile ilgili iki miidiir yetkili 6gretmenin sorun yasadigi tespit edilmistir. Bu sorunlara
iligkin 6gretmenlerin gorisleri ve ¢oziim Onerileri asagida verilmistir.

Sorun: “Ogrencilerle ders isleyecegim, resmi yazi yazmam lazim, veli gelince onunla ilgilenmem
gerekiyor. Bir bakiyorum muhtar geliyor. Her an her sey ¢ikabiliyor. Miidiirliik yaparken ayni anda
ders yapmak ¢ok zor kendi kendine baz: pismaniiklarin oluyor’’(Mehmet).

Coziim: “Benim okulumun yakininda benim kendi okulum gibi su an az ogrencili sayabilecegim iki
tane daha koy var. Bunlarin mevcudunu toplasan bir 55 -60 kisi rahat vardir. Milli Egitim emrinde
bulunan yiizlerce depo 6gretmenin iki tanesine ya da bir tanesine diyecek ki bu ii¢ okulun miidiiriyet
sorumlusu sizsiniz. Bu ti¢ okulun idari islerini siz géreceksiniz. Ben derse gireyim ¢ikayim. Merkezde
bulunan kadrosu olmayan norm fazlasi 6gretmen de sadece ama sadece bu ii¢ okulun idari her tiirlii
fiziksel eksiklerini giderecek. Bir tek isi 0 olacak yani bu olacak mantikii bu” (Mehmet).

Sorun: “Diploma érnegi istemeye geliyorlar. Bir seyler istemeye geliyorlar ders béliiniiyor tabii. Bu
tarz seyler. Burada eger yasiyorsaniz bizim egitimle ilgili yazismalarin dnceligi var. Derslerden dnce
oyle bir yazisma isi oldu mu oncelik yazismadir. Velilerden bizden herhangi bir belge veya baska bir
sey isteyen oldu mu yine dersten ¢ikmak zorundayiz. Yani idareci oldugumuz icin bu da 6grencinin
zamanmindan ¢almak demek. Bir ¢ocugun giinde alti saat almasi gereken dersi bir dgretmenden
maksimum ¢ saat almast bence adil bir egitim sistemi degil. Ne derseniz deyin evet baska iist
swiflardan aldigi ders ¢ocuk ister istemez dinliyor. Ama kendi dersine odaklanmakta zorlaniyor. O
yiizden kesinlikle karsiyim ve adil bir ders isleme yontemi oldugunu diistintiyorum hele hele 4 sinifli
tam bir katliam. ” (Fatih)

Coziim: “Norm fazlas1 ogretmenleri géreviendirme seklinde okullarimiza verseler birimiz derse girse
birimiz miidiir yetkililik yapsa daha iyi olur diyoruz” (Fatih).

Yukaridaki orneklerde de goriildiigii gibi miidiir yetkili 6gretmenler zaman yonetimi sorunlarindan
bahsetmektedirler. Bunun ¢6ziimii i¢in norm fazlasi 6gretmenlerin gorevlendirilmesi gerektigini ifade
etmektedirler.

Rehberlik hizmetleri ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisleri

Rehberlik hizmetleri ile ilgili iki miidir yetkili 6gretmenin sorun yasadigi tespit edilmistir. Bu
sorunlara iliskin 6gretmenlerin goriisleri ve ¢6ziim Onerileri asagida verilmistir.

Sorun: “Oncesinde birlestirilmis simiflarda en biiyiik problemimiz égrenci merkezli, ailenin daha ¢ok
egitime olan ilgisizligidir. Aileyi ikna edersek cocugu bir sekilde ikna edebiliyoruz. Once aileyi ikna
edemezsek zaten ogrenciyi akademik anlamda en basta ileriye gotiiremiyoruz. En biiyiik yasadigimiz
sorun bu rehberlik.’’ (AKif).

Coziim: “Ilk basta her giin olmayabilir ve her okul olmayabilir ama rehber égretmenlerin ayda bir,
iki haftada bir ya da haftada bir kéyleri dolasip, birlestirilmis sinifli okullardaki velilere aile egitimi
verebilir diye diigiintiyorum.” (AKif).

Sorun: “Cocuklarin 6zel ihtiyaglarin gidermekte ve ¢ocuklara daha yakin ilgi gosterme konusunda
sorun yagiyoruz. Bununla ilgili ¢ocuklarin bazen rehberlik ihtiyaglart oluyor. Bu konuda yetersiz
kaliyoruz.”” (Hakan).

Cozim: “Birlestirilmis sunifli okullara haftada veya 15 giinde bir rehber ogretmen géreviendirilmesi
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ogrenci hizmetlerine yonelik ¢ocuklarin psikolojik davramislarina yonelik gorevlilerden danismanliik
hizmeti alabilmesi gerekir.” (Hakan).

Yukaridaki orneklerde de goriildigi gibi midir yetkili 6gretmenler rehberlik sorunlarindan
bahsetmektedir. Bunun ¢6ziimil i¢in rehber 6gretmenlerin gorevlendirmesi ve ailelerin egitim almasi
gerektigini ifade etmektedirler.

Okula kayzt ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisleri

Okula kay1t ile ilgili miidir yetkili 6gretmenlerden bir kiginin sorun yasadigi tespit edilmistir. Bu
soruna iliskin 6gretmenin goriisii ve ¢oziim Onerileri asagida verilmistir.

Sorun: “Ogrencileri kiigiik yas grubuna dahil edip de ana sinifina gondermiyorlar. Birinci simifa
direkt gondermeleri ydniinde sorun yasiyoruz. Ama bu kéy okullarina has bir durum. Yani
birlestirilmis suflarda da dahil bu ¢ocuklarin anasmifinda bosu bosuna vakit gecirdiklerini
diigtiniiyorlar. Oyun oynayp zaman kaybettiklerini birinci sinifa baslasin direkt okumayr yazmayt
ogrensin fikirleri var velilerin. O yiizden birinci sinifta okuma yazmaya geg gegiyorlar. Yazi yazmalart
kotii oluyor, makas tutmalari olmuyor, nerdeyse evde 6yle bir sey kullanmadiklari igin o yonden sikinti
yasworuz.” (Zeynep).

Coziim: Bu zorunlu hale getirilebilir. Velileri bilgilendirmemiz lazim. Ana sinifimin faydalari, ¢ocuga
katkilar1 ve okula alismalari gerektigini anlatiyoruz. Genelde ¢evrelerini daha ¢ok dinliyorlar.
Koydeki diger insanlarin yagca biiyiiklerin “ne gerek var soziinii” 6gretmeninkinden daha onemli
gortiyorlar. Zorunlu hale getirilmesi lazim bence anasiniflarinin.” (Zeynep).

Yukaridaki Ornekte goriildiigii gibi mudir yetkili 6gretmen okula kayitta karsilastigi sorunlardan
bahsetmektedir. Bunun ¢6ziimii i¢in veli bilgilendirmesi ve anasiniflarinin zorunlu olmasi gerektigini
ifade etmektedir.

Evrak isleri ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iligkin goriisleri

Evrak isleri ile ilgili olarak miidiir yetkili 6gretmenlerden bir kisinin sorun yasadigi tespit edilmistir.
Bu soruna iliskin 6gretmenin goriisii Ve ¢oziim Onerileri asagida verilmistir.

Sorun: “Diploma ornegi istemeye geliyorlar, bir seyler istemeye geliyorlar. Ders boliintiyor. Bizim
egitimle ilgili yazismalarin onceligi var. Derslerden énce bir yazigma isi oldu mu oncelik yazismadir.
Velilerden bizden herhangi bir belge veya baska bir sey isteyen oldu mu yine dersten ¢ikmak
zorundayiz.” (Fatih).

Coziim: “Giiniimiizde her sey internet iizerinde ya bilgisayar iizerine kaydedilip internet ortaminda bir
dosyada konulup milli egitimin sitesinde olup oradan bakmalari daha mantikly olur bence. Herkesi
okula gonderiyor. Hatta il milli egitim dahi aryor. Tamdikiar: oluyor hocam diyor bu cocugun
diplomast yokmus aksamiistiine kadar ¢ikartip verir misin diyorlar. Yok ki kayutlar ben de nasil
ctkartip gondereyim. Arada kalvyoruz biz de. Normalde milli egitim bunlar: arastiracak hepsini bir
sisteme yiikleyecek. Ondan sonra ihtiyact olan milli egitimden gidip alsin. ” (Fatih).

Yukaridaki Ornekte gortldigi gibi midir yetkili 6gretmen evrak isleri ile ilgili karsilastig
sorunlardan bahsetmektedir. Bunun ¢6ziimii i¢cin Milli Egitim Midiirliikleri’nin evrak islerini
yiriitmesi ve gegmis evrak bilgilerinin sisteme yiiklenmesi gerektigini ifade etmektedir.

Yabanct dil egitimi ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisleri

Yabanci dil egitimi ile ilgili miidiir yetkili 6gretmenlerden bir kisinin sorun yasadigi tespit edilmistir.
Bu soruna iliskin 6gretmenin goriisii ve ¢6ziim Onerisi asagida verilmistir.

Sorun: “Ingilizce egitimi dersen orada bir sorun yasiyoruz. Ingilizce ogretmeni eksikligi var. Koy
okullarina bir tiirlii gelmek istemiyor arkadaslar. O yiizden Ingilizce egitiminde sikintilar var. Digerini
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bir sekilde halledebiliriz, ama Ingilizce 'yi halledemiyoruz.” (Fatih).

Coziim: “Merkezdeki gibi cocuklarin ayni sekilde Ingilizce egitimini Ingilizce 6gretmeninden almasin
isterim.” (Fatih).

Yukaridaki o6rnekte goriildiigii gibi miidiir yetkili 6gretmen yabanci dil egitimi ile ilgili karsilastig
sorundan bahsetmekte bunun ¢oziimii igin Ingilizce 6gretmeni gorevlendirmesi gerektigini ifade
etmektedir.

Temizlik isleri ile ilgili sorunlara ve ¢oziim dnerilerine iliskin goriisleri

Temizlik isleri ile ilgili miidiir yetkili 6gretmenlerden bir kisinin sorun yasadigi tespit edilmistir. Bu
soruna iliskin 6gretmenin goriisii Ve ¢oziim Onerisi asagida verilmistir.

Sorun: “Temizlik aliskanliklarimi ¢ocuklar kiigiik yaslar da edinmedikleri igin sorun yastyoruz. Pek
temiz olmuyor égrenciler.” (Zeynep).
Cozim: “Velileri bilgilendirmemiz lazim.” (Zeynep).

Yukaridaki orneklerde de goriildigii gibi midiir yetkili 6gretmen temizlik isleri ile ilgili sorundan
bahsetmekte bunun ¢oziimii i¢in veli bilgilendirilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Mevzuata iliskin Sorunlar ve Céziim Onerilerine Yénelik Bulgular

Arastirmada 6gretmenlere “Birlestirilmis siif okutan miidiir yetkili simif 6gretmeni olarak mevzuata
iligkin sorun/sorunlar yasiyor musunuz?” sorusu sorulmus, verilen cevaplar analiz edilmis ve Tablo 4°
te 6zetlenmistir.

Tablo4

Mevzuata Iliskin Sorunlar

Tema Alt temalar f Katihmcilar
Evrak Isleri 2 Emir, Fatih
Midiir Yetkililik 2 Mehmet, Zeynep

Mevzuata Ders Yiikii 1 Hakan

Iliskin Sorunlar Ek Dersler 1 Kemal
Okula Kayit 1 Arda

Tablo 4’te goriildiigii gibi mevzuata iliskin sorunlar; evrak isleri, miidiir yetkililik, ders yiikii, ek
dersler ve okula kayit ile ilgili olmak {izere bes alt temada toplanmistir. Bu alt temalarla ilgili yedi
farkli goriis belirtilmistir. En fazla sorunun evrak igleri ve miidiir yetkililik ile ilgili oldugu tespit
edilmigtir. Ortaya ¢ikan sorunlara iligkin katilimcilara “Bu sorunlara iliskin ¢oziim onerileriniz
nelerdir?” seklinde soru sorulmus, verilen cevaplar analiz edilmis ve ¢oziim onerileri Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5

Mevzuata [liskin Yasadiklar: Sorunlara Onerdikleri Coziim Onerileri

Alt Temalar Coziim Onerileri Katihmcilar

Evrak Isleri Toplantilarin ve SeminerlerinYapilmasi Emir, Fatih
Norm Fazlas1 Ogretmenlerin Gorevlendirilmesi

Miidiir Yetkililik Miidiir Yetkililigin Kaldirilmasi Mehmet, Zeynep
Miidirlik ile Tlgili Kurs Verilmesi
Birlestirilmis Simiflara Ozgii Ders Programinin Hazirlanmasi Hakan

Ders Yiikii Birlestirilmis Siniflara Ozgii Miifredatinin Hazirlanmasi

Ek Dersler Kadrolu Miidiirlerin Haklarindan Kemal
Yararlanmak

Okula Kay1t Ana Simiflarinin Zorunlu Olmasi Arda
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Tablo 5’te goriildiigii gibi mevzuat sorunlarina iliskin yedi farkli 6gretmen tarafindan sekiz farkli
¢Oziim Onerisi sunulmustur. Katilimcilarin mevzuat ile ilgili yasanan sorunlara ve bunlarin ¢éziimiine
iligkin goriiglerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Evrak isleri ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisleri

Evrak isleri ile ilgili miidiir yetkili 6gretmenlerden iki kisinin sorun yasadigi tespit edilmistir. Bu
sorunlara iliskin 6gretmenlerin goriisleri Ve ¢6ziim Onerileri asagida verilmistir.

Sorun: “Mevzuata gére hazirlanacak dosyalar konusunda sorunlar yasiyoruz.” (Emir).

Coziim: “Coziim dnerim kisa ve o6z bilgilendirme toplantilar: ya da seminerler yapilmalidir sik
stk.”(Emir).

Sorun: “Miidiiriimiiz olmadigr icin biz de idari iglerinden direkt sorumlu oldugumuz igin kendimiz
yapmak zorunda kaltyoruz. Bazi is ve iglemleri bu yiizden sorun yasiyoruz, bizler géniillii miidiir
degiliz zoraki miidiiriiz. Tabi ki de hi¢ islemleri bilmemekte haklyiz ama Milli Egitim sanki biz boyle
ilce Milli Egitim Miidiirliigii sanki biz bunu da boyle diger miidiirler gibi yapmaliyiz, bize diger
miidiirler gibi muamele yaptikiarinda gergekten kirtltyoruz, iiziilliyoruz. Ciinkii biz bu konularin
hepsine hdkim olmak zorunda degiliz. Ciinkii biz zoraki is ve islemlerin aksamamast igcin bu isleri
yapiyoruz. Bu nedenle elimizden geldigince ogrenmeye gayret ediyoruz ama bu tabii zamandan
cocuklarin zamamndan ¢almak anlamina geliyor boyle sorunlar oluyor.” (Fatih).

Coziim: “Norm fazlasi ogretmenlerin birlegmis sinifli kéy okullarina resen goreviendirilmesi baska
¢oziim yolu yok. Illaki bir 6gretmene ihtiva¢ daha var ki birisi idareci islerini yapmak zorunda, digeri
derse girecek. Tabi ki goniillii olursa miidiir yetkili arkadas goniillii bir arkadagtan miidiir gelirse
daha iyi olur ¢iinkii goniillii kisi miidiir olarak gelmistir mevzuata hdkim kisidir.” (Fatih).

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigli gibi miidiir yetkili 6gretmenler evrak isleri ile ilgili sorunlardan
bahsetmekte bunun ¢dziimii igin toplantilarin ve seminerlerin yapilmasi ve norm fazlasi 6gretmenlerin
gorevlendirilmesi gerektigini ifade etmektedirler.

Miidiir yetkililik ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisleri

Miidiir yetkililik ile ilgili miidiir yetkili 6gretmenlerden iki kisinin sorun yasadig1 tespit edilmistir. Bu
sorunlara iligskin 6gretmenlerin goriisleri ve ¢6ziim onerileri asagida verilmistir.

Sorun: “Tabi okuldaki her seyden sorumlusun bununla ilgili sana topu atiyor bir sekilde. Ondan sonra
ne gerekirse yap kardesim diyor. Ben sana bilgilendirme yaptim diyor. Onu halledeceksin,
yapamazsam diyorsun sunu, sensin diyor ama elimizde herhangi bir bilgi yok” (Mehmet).

Cozum: “Kesinlikle miidiir yetkililik kalkmali ya miidiirsiin ya 6gretmensindir.” (Mehmet).

Sorun: “Miidiir yetkili olarak direkt basladigimiz igcin mevzuatla ilgili neredeyse bir sey bilmiyoruz.
Yani bizim bildigimiz genel gecer durumlar hari¢ bir siirii sey var. Ama sen bir miidiirsiin, géreve
boyle bashyorsun. Miidiirliik gérevini ogretmenlikte birlestirilmis siif da olsa veriyorsun egitimini
ama miidiirliik kisminda ¢ok sorun yasadum ben. Resmi yazilar olsun, ist yazi olsun, toplantilara
katiliyorsun. Kendinden iist kisilerle konusma, telaffuz, mevzuat olarak kendin miidiir olarak diger
miidiirlerle ciddi bir ortamda konusuyorsun sorun oluyor.” (Zeynep).

Coziim: “Bence kurs gibi bir sey olmali. Mevzuattaki genelgeler yasalar cezalar hani bazi seylerin
tistiine diismiiyoruz onemsiz bir seyin iistiine diistiyoruz. Bu konularla ilgili meslege ilk basladiginda
mu yoksa miidiirliige basladiginda mu verilmeli? bilmiyorum, ama miidiirliik ile ilgili bir kursun
verilmesi lazim.” (Zeynep).

Yukaridaki orneklerde de goriildigi gibi miidir yetkili 6gretmenler midir yetkililik ile ilgili
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sorunlardan bahsetmekte bunun ¢6ziimii i¢in miidir yetkililigin kalkmasi ve yoneticilik egitimi
verilmesi gerektigini ifade etmektedirler.

Ders yiikii ile ilgili sorunlara ve ¢éziim onerilerine iliskin goriisleri

Miidiir yetkililik ile ilgili miidiir yetkili 6gretmenlerden bir kisinin ders yiikii ile ilgili sorun yasadigi
tespit edilmistir. Bu soruna iligskin 6gretmenin goriisii ve ¢6ziim 6nerileri agagida verilmistir.

Sorun:  “Cocuklarmn tabii Ki birlestirilmis smnifta olmasindan dolayt ders programlarimin
uygulanmasinda zorluk cekiyoruz. En bagsta bu var ikincisi ders programlarimin yetistirilmesi
konusunda zorluk ¢ekiyoruz ve aym sinifta olmalart nedeniyle ¢ocuklarin konulart karigtirmasinda
zorlu bir diger konu da cocuklarin genel yetenekleriyle ilgili derslerde kendilerini tam ortaya
koyamadiklari i¢in ve bizim de bu alanda tam yeterli bir bilgi olmadi dahil olmadigimiz igin ¢ocuklara
faydalr olamiyoruz.” (Hakan).

Coziim: “Coziim onerilerimiz artik bu konuyla ilgili devletin yapmasi gereken bir ¢oziim onerisi
olabilir birlestirilmis sinifli okullarda ya ikili egitime gecip miistakil sinifli egitimler yapimasi veya
¢ocuklara ders programlari ona gore hazirlanmall yani birlestirilmis siniflara gore ders kitaplarindan
tutun efendim seylere miifredatlarina kadar tamamiyla birlestirilmis simiflara yonelik bir ders
programi Veya miifredat hazirlanmast bence yeterli olur.” (Hakan).

Yukaridaki orneklerde de goriildiigii gibi midir yetkili 6gretmen ders yiikii ile ilgili sorundan
bahsetmekte bunun ¢oziimi igin birlestirilmis siniflara 6zgli ders programinin hazirlanmasi ve
birlestirilmis siniflara 6zgii miifredatinin hazirlanmasi gerektigini ifade etmektedir.

Ek dersler ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iligkin goriisleri

Miidiir yetkililik ile ilgili miidiir yetkili 6gretmenlerden bir kisinin ek dersler ile ilgili sorun yasadigi
tespit edilmistir. Bu soruna iliskin 6gretmenin goriisii Ve ¢6ziim Onerisi agagida verilmistir.

Sorun: “Biz mevzuata gére yeri geldiginde miidiir yeri geldiginde sinif 6gretmeni oluyoruz. En biiyiik
haksizlik kadrolu olmadigimiz igin miidiir yetkili oldugumuz igin ek dersleri normal kadrolu miidiirden
eksik alyyoruz. Ama normalde onlarin yaptigi isleri sen de yapryorsun. Hatta hepsini senden de
istiyorlar. Eksik yapinca aymi sekilde sorusturma agiyor. Ama hak talep edince, kurs agmak isteyince
miidiir yetkili oldugumuzdan dolayr yapamiyoruz. Mevzuatin bu alanda diizenlenmesi lazim.”
(Kemal).

Coziim: “Kadro istemiyoruz. Ama miidiir yetkiliyken miidiir ama normal gidince baska bir yere tayin
isteyince sinif 6gretmeni olarak devam etmelisin. Normal égretmen olarak. Illa kadro istemiyoruz.
Miidiir yetkili 6gretmenlik yaptigimiz siivece diger kadrolu miidiirlerin sahip olduklar: haklara sahip
olmaliyiz. Isimizi para icin yapmiyoruz. Ama yaptigimiz isin karsiliginmin da olmasi lazim. Saat gece 12
de araniyorum gel kdye gel kitaplar: al deniliyor. Merkezdeki miidiir ¢ikip aliyor. 50 km giden
arkadaglar var yani sadece kadrolu olmayalim. Diger kadrolu miidiirlerin haklarindan yararlanalim.
Ama baska bir okula gittigimizde sinif 6gretmeni olarak devam edelim.” (Kemal).

Yukaridaki Orneklerde de goriildiigi gibi miidir yetkili 6gretmen ek ders ile ilgili sorundan
bahsetmekte bunun ¢oziimii i¢in kadrolu midiirlerin haklarindan yararlanilmasi gerektigini ifade
etmektedir.

Okula kayzt ile ilgili sorunlara ve ¢éziim onerilerine iliskin goriigleri

Okula kayit ile ilgili miidiir yetkili 6gretmenlerden bir kisinin sorun yasadigi tespit edilmistir. Bu
soruna iliskin 6gretmenin goriisii Ve ¢oziim Onerisi asagida verilmistir.
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Sorun: “Kayitta veliler diyor ki 66 aylik oldu benim ¢ocugum 1. Sinif olsun diyor baslasin okula. Kéy
yerinde benim koyiimde oyle. Ama ben de yok anasimifina gitsin biraz daha biiyiisiin  zaten
birlestirilmis sinifta okuyor cocuklar daha iyi gelisim saglar diye bu konuda veliyle goriisiiyoruz.
Bazilarina kabul ettirebiliyoruz, bazilarina kabul ettiremiyoruz. Bu sekilde oldugu zaman iste 66
aylikla 84, 82, 80 aylik ¢cocukla ayni sinifia yer alabiliyor. Bu da sorun yaratabiliyor. Genelde en son
66 aylik da olsa gocuklar: anasinifina géndermek icin ¢aba sarf ediyoruz.” (Arda).

Coziim: Bilgilendirme calismalart yapilmali. Ozellikle birlestirilmis siniflarin mevzuatinda ana
swmiflart zorunlu olmali. ( Arda).

Yukaridaki Orneklerde de goriildigii gibi miidiir yetkili 6gretmen okula kayit ile ilgili sorundan
bahsetmekte bunun ¢6ziimii i¢in ana siiflarinin zorunlu olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Ogretim Hizmetlerine iliskin Sorunlar ve Céziim Onerilerine Yonelik Bulgular

Arastirmada Ogretmenlere “Birlestirilmis sinif okutan miidiir yetkili sinif 6gretmeni olarak 6gretim
hizmetlerine iligkin sorun/sorunlar yasiyor musunuz?” sorusu sorulmus, verilen cevaplar analiz
edilmis ve Tablo 6’ da 6zetlenmistir.

Tablo 6

Ogretim Hizmetlerine Iliskin Sorunlar

Tema Alt temalar f Katihmcilar
Ogretimin Aksamasi 5 Akif, Mehmet, Arda,

Ogretim Kemal, Zeynep

Hizmetlerine Tliskin Materyal Eksikligi 1 Emir

Sorunlar Teknoloji Kullaniminin Eksikligi 2 Cagdas, Fatih
Ogretmenin Hazir Bulunusluk Eksikligi 1 Arda

Tablo 6 incelendiginde 6gretim hizmetleri ilgili sorunlarin; 6gretimin aksamasi, materyal eksikligi,
teknoloji kullaniminin eksikligi ve 6gretmenin hazir bulunusluk eksikligi ile ilgili dort alt tema altinda
toplandig1 gorilmistiir. Bunlara iliskin dokuz 6gretmen goriis belirtilmistir. En fazla sorun 6gretimin
aksamasi ile ilgilidir. Ortaya ¢ikan sorunlara iligkin katilimcilara “Bu sorunlara iliskin ¢6ziim
oOnerileriniz nelerdir?” seklinde soru sorulmus, verilen cevaplar analiz edilmis ve ¢éziim Onerileri
Tablo 7’te verilmistir.

Tablo 7

Ogretim Hizmetlerine Iliskin Yasadiklar: Sorunlara Onerdikleri Coziim Onerileri

Alt Temalar Coziim Onerileri Katimcilar

Ogretimin Aksamasi Normun Arttirilmast Akif, Mehmet, Arda, Kemal,
Miistakil Siniflarin Olmasi Zeynep
Tasima Merkezi Okul /YIBO Olmasi

Materyal Eksikligi Yardimlasma Emir

Okul Aile Birlikleri

Teknoloji Kullaniminin Eksikligi Teknolojik Alt Yapi Olusturulmasi Cagdas, Fatih
Akalli Tahta Temini

Ogretmenin Hazir Bulunusluk Miistakil Sinif Arda
Eksikligi

Tablo 7 incelendiginde 6grenci hizmetleri ile ilgili karsilasilan sorunlara iliskin dokuz Ggretmen
tarafindan sekiz ¢oziim Onerisi sunulmustur. Katilimeilarin 6grenci hizmetleri ilgili yasanan sorunlara
ve bunlarin ¢oziimiine iligkin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Osretimin aksamasi ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisleri
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Ogretimin aksamas: ile ilgili dort kisinin sorun yasadig: tespit edilmistir. Bu sorunlara iliskin
Ogretmenlerin goriisleri ve ¢6ziim Onerileri asagida verilmistir.

Sorun: “Ilk basta dort simifin bir arada olmas: tabi su an benim 10 égrencim var ¢ok fazla zorlaniyor
muyum tabi zorlaniyorum ama 15, 18 gibi ogrenci sayisina gore biraz daha rahatim sadece. Ancak
dort suifin bir arada olmast biiyiik bir problem benim igin zaman yetmiyor.” (AKif).

Coziim: “En azindan 6grenci sayisinin norm kadro giincellemesi yapulirken 20 degil de de 10 sayisi
baz almabilir. 10 dgrenciye iki 6gretmen verilebilir. Her birlestirilmis simiflarda.” (AKif).

Sorun: “... stkistirryorlar bir yandan da ben okuma anlama etkinligi yapmaya ¢alistyorum smiftan bir
dakikada bile ayrilsan kopuyor zaten baglanti bir daha basa sariyorsun. Dikte yaptirmaya kalkiyorsun
yapamiyorsun. Ona mi bakacaksin suna mi bakacaksin her daim bir aradasin. Ne o diizgiin oluyor ne
de obiirii. Yani olmuyor.” (Mehmet).

Cozim: “Birlestirilmis siniflar olmamali yerine miistakil siniflar olmalr.” (Mehmet).

Sorun: “Ders anlatirken problem yasaniyor. Bir yandan 3. Siniflarla ders islerken digerlerini motive
etmek imkansiz. Ders veriyorsun gérev veriyorsun ama ister istemez bir kopukluk oluyor. Cok ilgisini
¢eken bir seyin olmasi gerekiyor her zaman onu bulamiyorsun. Ona anlatirken digerleri mirildanmaya
bashyor. Konusanlari uyarirken digerlerinin dikkati dagiliyor. Ogretim hizmetlerinde cok biiyiik
sorunlar yasaniyor ama biz burada ne kadar ne yapabilirsek bunun icin ugrasiyoruz.” (Arda).

Cozim: “En koklii ¢oziim simiflarin ayrilmasi. Bu da olmayacagina gore bir ¢oziim oneremiyorum.”
(Arda).

Sorun: “Ogretmenlik yaparken tabi ki de birlestirilmis simifta gérev yapmak tabi ki zor. Mesela dort
swf bir arada okutmakla 2 suuf bir arada okutmakla arasinda ¢ok biiyiik fark var. Dort sinif bir
arada okutmak demek 1,2,3 iin zaten miifredati ayr1 4 iin ayri. Kesinlikle bir sinifa ders anlatirken
diger simifi édiillendiriyorsun ama hi¢bir zaman édev yapmiyor dikkatleri siirekli siz de oluyor. Konu
anlatirken o da oradan karigsiyor. Mesela 6gretmek ¢ok zor. Yani iyi yonii zeki ¢ocuk da kiigiik yasta
tist suiflarin konusunu erken dgrenebiliyor. Zeki ise. Ama iste birlestirilmis sinif ¢ok zor bence
olmamasi gereken bir gey. ” (Kemal).

Coziim: “Onceden bu sorunu ¢ézmek icin tasima merkezi yapildi. Ama ¢ok maliyetli oldu. Bizim koy
niifusu kwrsal niifusumuz ¢ok az oldugu icin bundan sonra da herhalde birlestirilmis sinif devam
edecek. Yeni yasaya gore de bir ¢ocuga iki ¢cocuga da ogretmen var kéyde. Koy okullart agiliyor.
Céziim tasima merkezli ya da YIBO ama en iyi ailenin yaninda olan egitim. Bunun ¢éziimii yok gibi
baoyle devam edecegiz. En iyi sekilde yapmaya ¢alisacagiz.” (Kemal).

Sorun: “Iki sumf bir arada oldugundan dagiliyorlar derse katilimlar: eksik oluyor diger simflar
odeviendirildiginde ogretmenli olan simifla ilgilendigin zaman ¢ocuklar kiigiik yasta olduklar igin 1.
ve 2. suifta ozellikle dikkatlerini veremiyorlar. Miistakildeki gibi adaptasyonu saglayarak égretmenle
ders isleyemiyorlar. Bunlarin bence temini nasil olur bilmiyorum. Az 6grencimiz var ogrenci sayimiz
az oldugu i¢in derse ¢cok iyi uyum saglayamiyorlar.” (Zeynep).

Cozum: “Birlestirilmis sumflar: tasimaliya ¢evirmeleri lazim. Coziim onerisi kesin olur.”

(Zeynep).

Yukaridaki orneklerde de goriildiigii gibi miidiir yetkili 6gretmenler 6gretimin aksamasi ile ilgili
sorunlardan bahsetmekte bunun ¢oziimii i¢cin normun arttirilmasi, miistakil siniflarin olmasi, tasima
merkezi okul /YIBO olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Materyal eksikligi ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisleri
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Materyal eksikligi ile ilgili miidiir yetkili 6gretmenlerden bir kisinin sorun yasadig: tespit edilmistir.
Bu soruna iliskin 6gretmenin goriisii ve ¢oziim Onerisi asagida verilmistir.

Sorun: “Materyal sikintimiz oluyor. Bazen neyi nasil ve ne sekilde 6gretecegimiz konusunda ¢rkmaza
diisiiyoruz.” (Emir).

Coziim: “Baska okul yéneticisi arkadaslara damsarak okul aile birligini devreye sokarak baska
ogretmen arkadaslardan yardim alarak ¢ozmeye ¢alisryoruz.” (Emir).

Yukaridaki orneklerde de goriildiigii gibi miidiir yetkili 6gretmen materyal eksikligi ile ilgili sorundan
bahsetmekte bunun ¢oziimii i¢in yardimlasma ve okul aile birliklerinin devreye girmesi gerektigini
ifade etmektedir.

Teknoloji kullaniminin eksikligi ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin gortisler

Teknoloji kullantminin eksikligi ile ilgili midiir yetkili 6gretmenlerden iki kisinin sorun yasadigi
tespit edilmistir. Bu sorunlara iligkin 6gretmenlerin goriisleri ve ¢6ziim 6nerileri asagida verilmistir.

Sorun: “Bazi koylerde internet sikintisi ve teknolojik arag gereclere ogrencilerin yeteli seviyede
ulagamamasi.” (Cagdas).

Cozim: “Coziim olarak internet diizeyleri diizeltiliyor. Akilli tahtalar takildi. Milli egitim olarak da
stirekli taleplerimiz oluyor. Yerine getiriliyor genelde. ” (Cagdas).

Sorun: “Bazen ¢ocuklarin sayisimin az olmasi bile sorun oluyor. Say: biraz daha fazla olursa
orneklerden yola ¢ikarak mesela bazi birinci sinifta mesela su anda bizim bir 6grencimiz var yani o
swifta birinci swnifta bir ogrenciyle ders islemek tamam ¢ok az, ¢ok keyifli giizel gelebilir. Ama o
¢ocugun durumu kétiiyse ogretmen yandi. Ciinkii 6rnek ¢cocugun oniinde cocugun birlikte yapabilecegi
etkinlik yapabilecegi bir kisi yok. Sikinti oluyor yani ¢ocuk sayisinin bir miktar olmast lazim. Yani
soyle bir minimum 10 tane olursa daha iyi olur tabii. Onun altinda oldugumuz sikintilar oluyor. Ahenk
olmuyor, isleyis iyi olmuyor. Yani 0 okulun o swmuftaki 0 ses ortamina da bir ihtiva¢ var. Ben onun
eksik oldugunu diisiiniiyorum. O yiizden bir miktar saymin olmasi lazim. Birbirlerinden giizel
ornekler almalart icin. Ama tabii elinizden geldigince vermeye ¢alistyoruz. Son gelen akilli tahta
burada baya olumlu katk: saglad: .” (Fatih).

Cozim: “Akilli tahta iyi oldu bazen cocuklara ¢iinkii anlatim teknikleriyle olmuyor yani anlamiyor
bazen bunu video, sunu seklinde izlemesi de ona katki sagliyor ogreniyor daha pratik. Yani baz
seyleri hi¢ bilmiyorlar hi¢ farkinda bile degiller bazi anlattigimiz seyleri e tabi ki bunu videoda
gormesi oradaki bir sanal anlatim olmas: daha iyi oluyor.” (Fatih).

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigii gibi midiir yetkili 6gretmenler teknoloji kullaniminin eksikligi
ile ilgili sorunlardan bahsetmekte bunun ¢6ziimii igin teknolojik alt yap1 olusturulmasi ve akilli tahta
temin edilmesi gerektigini ifade etmektedirler.

Ogretmenin hazirbulunusluk eksikligi sorunlara ve ¢éziim onerilerine iliskin goriisleri

Ogretmenin hazirbulunusluk eksikligi ile ilgili miidiir yetkili 6gretmenlerden bir kisinin sorun yasadig1
tespit edilmistir. Bu soruna iligkin 6gretmen goriisii ve ¢ozlim Onerisi asagida verilmistir.

Sorun: “Goreve ilk miistakil sinifta basladim. Herhdlde dedim ilk gorev yerim miistakil sinmif olduysa
bundan sonra ben birlestirilmis sinif okutmam demigtim. Biiyiik konusmusum. 14 sene miistakil sinif
okuttum. 15. senemde birlestirilmis sinifa diigtiim 6yle olunca damdan diismiis gibi hissettim kendimi.
Yani iki sinif bir arada nasil okutulur. Okulda gérdiigiim derslerin de bir faydast olmadi. Hoca bir
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seyler anlatiyordu ama genelde piknige gidiyorduk o zamanlar. Stajda birlestirilmis sinifa girmistim.
Zil yoktu orda bir tek onu hatirlyyorum. Faydasi olmadi. Ders defteri nasil doldurulur onu séyledi.
Agik¢ast 0 an ¢ok dnemsemedik yani 0 an aklimizdan Qitti 0 ig. Dersleri yetistiriyorum sorun
yasamiyorum. (Arda).

Coziim: “En koklii ¢oziim sumflarin ayriimas: Bu da olmayacagina gére bir ¢oziim
oneremiyorum.”(Arda).

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigii gibi miidiir yetkili 6gretmen hazir bulunusluk eksikligi ile ilgili
sorundan bahsetmekte bunun ¢oziimii i¢in birlestirilmis siiflarin miistakil simifa dontistiirilmesi
gerektigini ifade etmektedir.

Fiziki Mekana lliskin Sorunlar ve Céziim Onerilerine Yénelik Bulgular

Aragtirmada Ogretmenlere “Birlestirilmis sinif okutan miidir yetkili simf 6gretmeni olarak fiziki
mekana iliskin sorun/sorunlar yasiyor musunuz?” sorusu sorulmus, verilen cevaplar analiz edilmis ve
Tablo 8’ de 6zetlenmistir.

Tablo 8
Fiziki Mekéna fliskin Sorunlar
Tema Alt temalar f Katihhmeilar

Onarim Isleri 7 Akif, Emir, Arda, Cagdas,
Fiziki Mekana fliskin Fatih, Kemal, Zeynep
Sorunlar Teknolojik Alt Yap1 Eksikligi 1  Hakan

Materyal Eksikligi 1  Hakan

Tablo 8 incelendiginde fiziki mekana iliskin sorunlarin; onarim isleri, teknolojik alt yap1 eksikligi ve
materyal eksikligi ile ilgili olmak {izere {i¢ alt temada toplandig1 goriilmiistiir. Bunlara iliskin dokuz
Ogretmen goriis belirtilmistir. En fazla sorunun onarim isleri ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Ortaya
¢ikan sorunlara iligkin katilimcilara “Bu sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?” seklinde soru
sorulmus, verilen cevaplar analiz edilmis ve ¢6ziim 6nerileri Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Fiziki Mekdna Iliskin Yasadiklar: Sorunlara Onerdikleri Céziim Onerileri
Alt Temalar Coziim Onerileri Katihmcilar
Onarim Isleri Depreme Dayanikli Hale Getirme Akif, Emir,
Hayirseverlerin Yardimlart Arda, Cagdas, Fatih,
Muhtarliklarin Destegi Kemal, Zeynep
Odeneklerin K6y Okullarina Direkt Aktarilmast
Belediyelerin Araciligi
Veli Destegi
Calisan Gorevli Destegi
Teknolojik Alt Yap1 Eksikligi Teknolojik Altyapinin Giiglendirilmesi Hakan
Materyal Eksikligi Materyal Yoniinden Zenginlestirilmis Siniflar Hakan

Tablo 9 incelendiginde fiziki mekan ile ilgili karsilasilan sorunlara iliskin sekiz farkli 6gretmen
tarafindan dokuz ¢6ziim 6nerisi sunulmustur. Katilimcilarinin fiziki mekan ilgili yasanan sorunlara ve
bunlarin ¢ézlimiine iliskin goriislerinden bazilarina agagida yer verilmistir.

Onarun igleri ile ilgili ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisleri

Onarim ile ilgili midir yetkili dgretmenlerden yedi kisinin sorun yasadigi tespit edilmistir. Bu
sorunlara iligkin 6gretmenlerin goriigleri ve ¢6ziim Onerileri asagida verilmistir.
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Sorun: “Birlestirilmis simifli okullarin yapimlart ¢ok eskiye dayali maalesef her yagmur yagdiginda
riizgadr, firtina ¢iktiginda fiziksel anlamda ¢ati veya su damlatmasi gibi bazi problemler yasiyoruz.
Bunun disinda onarim yapilsa daha iyi olur ama ¢ok eski oldugu igin yapilsa da yine bir sorun ¢ikiyor.
Bir giin pencere, bir giin kapi, bir giin baska bir sey, bu sorunlar hi¢ bitmiyor birlestirilmis sinifli
okullarda.” (Akif).

Coziim: “Eger birlestirilmis stmifli okullar devam edecekse ki &yle goriiniiyor. Yeni yeni okullar
ac¢umaya baglandi. Bu yiizden ¢ok eski olan ozellikle depreme dayanikli olmayan birlestirilmis sinifli
okullar yikilip yeniden yapilabilir.” (Akif).

Sorun: “Okul egitim ogretime hazirlamirken boya badana temizlik malzeme donatumi ara¢ gereg
konusunda sorunlar yasiyoruz.” (Emir).

Cozim: “Haywseverlerin, velilerin, vakiflarin destegini alarak ¢ozmenin dogru oldugunu
diisiiniiyorum.” (Emir).

Sorun: “Daha ¢ok vard: ik geldigimiz zamanlarda okula. Gegen sene sartlarla ilgili Milli Egitime
yazi yazmigtim haziran ayida simdi nisan ayt oldu yaklastk on ay oldu. On ayin sonunda cevap geldi
bize. Su anda okulun tepeden tirnaga tadilati yapiliyor. Fiziki sartlar agisindan akilli tahtasindan tut
boyasindan ¢atisina parkelerin dosenmesi ozellikle ana siniflar icin, pencerelerin ¢ift cam olmasi igin
hepsi diizelttiriliyor. Okulumuz kaloriferli bu arada bu yiizden tiim suflar sicak bu agidan rahatiz.
Kaloriferlerin yanmasi igin yardimcimiz var. Sabah geliyor kaloriferi yakiyor. O konuda rahat
ediyoruz. Okulumuzun bir asmasi var mesela kendim buduyorum. Onun yamnda ardi¢ agact var
yaklasik 70-80 yillik agag diyor velilerim. Onlarin budanmast gerekiyor.” (Arda).

Coziim: “Muhtara azaya soyleyerek ¢éoziim buluyorum” (Arda).

Sorun: “Merkezi okullardan farkli olarak sadece soba var. Bu da ¢ok da biiyiik bir sorun degil bizim
icin. Bahge olarak yeterli sikintimiz yok. Bunlari biz zamanla diizeltiyoruz. Geldigimde sira dahi
yoktu. Cocuklar dorder kisilik siralarda otururken su anda cocuklar tek birer kisilik siralarda
oturuyor.” (Cagdas).

Cozim: “Okullardaki sorunu ¢ézecek kisi muhtardir. Fakat 2013 teki biiyiiksehir yasast ile beraber
okul biitgelerine muhtariiklardan kaynak veriliyordu. Fakat bu koylerin kaynakiarina belediye el
koydu. En biiyiik sorunumuz muhtarliklardan kaynak alamamamiz. Ama ilk basta yapilacaksa ¢evre
diizenlemesidir. Hep genelde muhtariiklar yapti. Fakat 2013 ’ten sonra bu durum degisti. Coziim
onerimiz okullara biitce ayrilmast fakat bu biitcenin okul miidiirii tarafindan kullandiriimasi. Su an
biitce ayrilyyor fakat ilge milli egitim miidiirliikleri tarafindan kullandirilyyor yani séyle diisiiniin. Sizin
evinizdeki ihtiyaclarit ben belirliyorum. Mesela portakal seviyorum ben sana portakal veriyorum ama
belki sen elma seviyorsun kaynagin bize aktariimas: gerekiyor.” (Cagdas).

Sorun: “Iste pencereler ciiriimiistii, civilerle cakilmisti kapilar menteseler yerine oturmuyordu onlarda
riizgdr da boyle ¢carpiyordu i¢ boya ¢ok kotiiydii, dis boya ¢ok kétiiydii, ¢ati akiyordu, zemin kilit tas
doseli degildi. Bu gibi sorunlar vard: su an yok onlar. Giderdik bu sorunlar:.” (Fatih).

Coziim: “Hem Milli Egitim hem belediye araciligiyla giderdik su anda bu sorunlarimiz yok siikiir ama
sorun ¢iktigi zaman evet yani milli egitime ¢ok soyliiyoruz bazen sorun ¢oziilmiiyor bazen belediyeden
paslasarak bir onlara bir onlara séyleyip gidermeye calisiyoruz ama iste Son donemde Sube
Miidiiriimiiz ¢ok yardimct oluyor. Ben ilk defa béyle bir sey goriiyorum. Normalde yani birlestirilmis
smiflar arka planda kalir. Destek verilmez ama o konuda ¢ok destek oluyor.” (Fatih).

Sorun: “Mesela birlestirilmis smiflarin %901 hatta %100’ii kéyde. Bu kéy okullarimin ¢ogunda
kalorifer yok, bilgisayar yok, internet ¢ekmiyor ¢ogu okulda. Bu ¢ocuklarin egitim almast igin akill
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tahta hala yok. Gelse de ¢ogu okullarimizda internet yok. Kitaplik olarak da eksik.” (Kemal).

Cozim: “Fiziki sartlarimizin diizeltilmesi tasima merkezi olmasi lazim yakin kéylerin birlestirilip bir
okulda hi¢ olmazsa yediser sekizer ¢cocuk olsa dort sumifi tamamlasa sinif daha iyi olur. Veli destegi ile
bu eksiklikler giderilebilir.” (Kemal).

Sorun: “Okul sanki bizim malimizmis Qibi diistiniiyorlar. Miidir halletsin her seyi musluk mu
bozuluyor miidiir halletsin, tuvalet mi pis miidiir halletsin. Temizlik gorevlisi bize gonderilmiyor zaten
velilerle hallediyoruz temizligi. Yine de bir hafiamin temizligini her giin biri gelip temizlemiyor.
Haftanin sonunda temizleniyor. Bir sey mi dokiiliiyor temizligi biz yapiyoruz 6grencilerle birlikte. Bir
sey tamir edilecek. Soba sokiiltip ¢ikartilacak bizim okulumuz kaloriferli de bazen daha énceden sorun
yasadik. Kalorifer calismiyor neden c¢alismiyor git bak, bacast ¢ok titiiyor git bak, bir sey
karilyyor eksigimiz oluyor siirekli bunlarla ilgilenmek zorunda kaliyoruz. Dersin disinda verdigimiz
kazammuinmn disinda bir siirii is var ashinda ufak tefek seni oyalayacak baktiginda hichir sey
yapumamugs gibi duran temizliktir, tamir, eksik giderme, st yazi yazma gibi. ” (Zeynep).

Cozim: “Aslinda ¢alisan olmal. Bize calisan gonderilmedigi icin velilerle is birligi yapilmast
gerektigini diistiniiyorlar. Velilerin de hepsi istekli olmuyor. 10 kisi de olsa onlar da hak ediyor temiz
bir ortam diizenli bir ortamda egitim almayr. Calisan gonderilmesi lazim.” (Zeynep).

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigii gibi miidiir yetkili 6gretmenler onarim isleri ile ilgili sorunlardan
bahsetmekte bunun ¢6ziimii i¢in okullarin depreme dayanikli hale getirilmesi, hayirseverlerin yardim
yapmalarinin saglanmasi, muhtarliklarin desteginin saglanmasi, 6deneklerin koy okullarina direkt
aktarilmasi, belediyelerin, velilerin ve c¢alisan gorevli desteginin saglanmasi gerektigini ifade
etmektedirler.

Teknolojik alt yap: eksikligi ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisleri

Teknolojik alt yap1 eksikligi ile ilgili miidiir yetkili 6gretmenlerden bir kisinin sorun yasadigi tespit
edilmistir. Bu soruna iliskin 6gretmenin goriisii Ve ¢oziim Onerisi asagida verilmistir.

Sorun: “Bunlar ne olabilir mesela genelde daha diine kadar bizim simiflarimizda akilli tahtamiz yoktu.
Teknolojik verilerden de ¢ok fazla yararlanan c¢ocuklara soyut kavramlart davranmirken veya
anlatirken bu konuda ¢ok biiyiik eksiklikler yastyordu. ( Hakan).

Cozum: “Teknolojik altyapisi da gii¢lendirilmis bir sinif modeli olabilir.” (Hakan).

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigii gibi miidiir yetkili 6gretmen teknolojik alt yap1 eksikligi ile ilgili
sorundan bahsetmekte bunun ¢6ziimii i¢in teknolojik alt yapinin gerektigini ifade etmektedir.

Materyal eksikligi ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iligkin gortisleri

Materyal eksikligi ile ilgili miidiir yetkili 6gretmenlerden bir kisinin sorun yasadigi tespit edilmistir.
Bu soruna iliskin 6gretmenin goriisii ve ¢6ziim Onerisi asagida verilmistir.

Sorun: Matematik dgretiminde matematik ogretimine yonelik ara¢ gelistirerek eksikligini yasiyoruz
dolayisiyla.” (Hakan)

Coziim: “Bununla ilgili de ¢bziim onerim su olabilir materyal yoniinden zenginlestirilmis bir sinif
modeli olabilir.” (Hakan)

Yukaridaki drneklerde de goriildiigii gibi miidiir yetkili 6gretmen materyal eksikligi ile ilgili sorundan
bahsetmekte bunun ¢6ziimii i¢in materyal yoniinden zenginlestirilmis simiflarin olmas1 gerektigini
ifade etmektedir.
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Egitim- Ogretim Denetimine Iliskin Sorunlar ve Céziim Onerilerine Yoénelik Bulgular

Arastirmada 6gretmenlere “Birlestirilmis sinif okutan miidiir yetkili sinif 6gretmeni olarak egitim-
ogretimin denetimine iligkin sorun/sorunlar yasiyor musunuz?” sorusu sorulmus, verilen cevaplar
analiz edilmis ve Tablo 10’ da 6zetlenmistir.

Tablo 10 )
Egitim- Ogretim Denetimine [ligkin Sorunlar
Tema Alt temalar f Katihmcilar
) Denetimin Ozellikleri 4 Emir, Arda, Fatih, Kemal
Egitim-Ogretim Denetimine Miidiir Yetkili Ogretmenin Denetim 2 Fatih, Hakan
Iliskin Sorunlar Roli
Denetimin Sikligi 1 Cagdas

Tablo 10 incelendiginde egitim 6gretim denetimine iligkin sorunlarin; denetimin 6zellikleri, midiir
yetkili 6gretmenin denetim rolii ve denetimin sikligi ile ilgili olmak {izere li¢ alt tema altinda
toplandig1 goriilmiistiir. Bunlara iliskin yedi 6gretmen goriis belirtmistir. En fazla sorunun denetimin
ozellikleri ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan sorunlara iligkin katilimcilara “Bu sorunlara
iligkin ¢6zlim Onerileriniz nelerdir?” seklinde soru sorulmus, verilen cevaplar analiz edilmis ve ¢dziim
onerileri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Egitim- Ogretim Denetimine Iliskin Yasadiklar: Sorunlara Onerdikleri Céziim Onerileri

Alt Temalar Coziim Onerileri Katihhmeilar

Denetimin Ozellikleri Coziim Odakli DenetimlerinY apilmasi Emir, Arda, Fatih, Kemal

Rehberlik Amagli Denetim
Koy Okullarina Ozgii Farkli Denetim

Uygulamasi
Miidiir yetkili Ogretmenin Donanimli Miifettisler Tarafindan Fatih, Hakan
Denetim Roli Rehberlik Saglanmasi
Denetimin Siklig: Denetim Sayilarinin Arttirilmasi Cagdas

Tablo 11°de goriildigii gibi egitim-6gretim denetimi ile ilgili karsilagilan sorunlara iligkin alt1 farkli
Ogretmen tarafindan bes farkli ¢6ziim oOnerisi sunulmustur. Katilimcilarinin egitim-6gretim denetimi
ile ilgili yasanan sorunlara ve bunlarin ¢oziimiine iliskin goriislerinden bazilarina asagida yer
verilmistir.

Denetimin ozellikleri ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisleri

Egitim-6gretim denetimine iliskin sorunlar kapsaminda denetimin 6zellikleri ile ilgili miidiir yetkili
ogretmenlerden dort kisinin sorun yasadigi tespit edilmistir. Bu sorunlara iliskin 6gretmenlerin
gorisleri ve ¢ozliim Onerileri asagida verilmistir.

Sorun: “Konusunda uzman olmayan kisiler tarafindan teftis yapilmasi bizim karsilastigimiz sorunlara
uygun rehberlik denetimin yapimayip idarenin istedigi kriterlere gére denetim yapilmasi en biiyiik
sorunumuzdur.” (Emir).

Cozim: “Mevcut sartlara gore SOrUn odakl: degil, ¢oziim odakli denetim yapilmalidwr.” (Emir).

Sorun: “Mesela ikinci senem hala bir miifettis gelmedi okula ama milli egitim miidiirii geldi. Milli
egitim miidiiriimiizii, sube miidiivlerimizi agirladik. Onlar zaten 6grencilerle goriistiiler. Denetim igin
bir sey yapmadilar. Bir sohbet ettiler. Ne olursa olsun onlarin gelmesi bizi heyecanlandiriyor. Sonugta
milli egitim miidiirii geliyor. Ama bu konuda bizi denetleyen kimse olmad:. Okulda ii¢ kisiyiz.
Birlestirilmis sinif olunca mesela belirli bir zaman dilimi olmuyor. Ogle arasinda bunlart
konusuyoruz. Zaten laf lafi agiyor. Genelde béyle arkadashk samimi bir ortamda gegtigi icin sunu
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soyle yapalim, su oyle olsun demeye gerek duymuyoruz.” (Arda).

Coziim: “Neler yapilmasi gerekir genelde dosya anlaminda oluyor. Okula gelseler eksikleri
saylerlerse yapariz onun disinda sorun yasamiyoruz.” (Arda).

Sorun: “Kesinlikle denetim yok. Boyle olmamali kesinlikle denetimden ge¢mesi lazim ¢ok sikinti var
¢linkii cocuk okullarimin arkasindan insanlarin kotii soz séylemesine dayanamiyor birlesmis siniflara 0
yiizden denetim sart ama su anda denetim benim bildigim bayagi 5-6 yildir olmuyor olmayinca ne
oluyor ister istemez ve ben de kendim dahil yani daha bir gevsek daha bir rahat davraniyyorum bence
denetim acilen hizla gelmesi lazim. Diinyaya geldi. Bu sene ama bize yine gelmediler bekliyoruz
denetimin olmasin: istiyorum agikgasi. ” (Fatih).

Cozim: “Tabii ki denetim dedigimiz elinde bastonla gelip konusmasi degil yapict bir denetim istiyoruz
bizi anlatacak dogru yolu gésterecek yonlendirecek bir denetim istiyoruz. Yani daha ¢ok rehberlik
denetimi gibi teftis denetiminden ziyade rehberlik ¢iinkii biz bu isi zoraki yapan kisileriz. Bu igi eksik
yapabilecegimiz ortada. Bu nedenle denetimin rehberlik denetimi seklinde yardimci niteliginde olmall
glinkii  bir¢ok arkadasim idareciligi bilmeden bu ise basladi. Onlart teftis edilmesi dogru
bulmuyorum. ”(Fatih).

Sorun: “Mesela biz birlestirilmis siniflarda miidiir yetkili olarak hem derse giriyoruz hem de arada
teneffiislerde yazi yasiyoruz. Hatta bazen derste de yazi yazmak zorunda kaliyoruz. Iice acil yaziyi su
saate kadar gonderin diyor. Cocuklari édeviendirip, yazi yaziyoruz. Bunlarin yaminda merkez
okullarinda hangi evrak isteniyorsa denetim olarak tek ogretmenli okullarindan da ayni evrak
isteniyor. Bunlart hazirlamak stkinti. Ayrica sartlar olugturmak da ¢ok zor okulda bence.” (Kemal).

Cozim: “Bunlarin denetimlerinin koy okullarina gore yapilmast sartlart géz oniinde bulundurularak
denetleme, ona gore evrak isteme daha uygun olur. Istanbul 'un en merkezi okulundan ne isteniyorsa
koy okulundan da ayn: evrak isteniyor. Bu sartlar goz ardi edilmemeli.” (Kemal).

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigii gibi miidiir yetkili 6gretmenler denetimin 6zellikleri ile ilgili
sorunlardan bahsetmekte bunun ¢6ziimii i¢in, ¢6ziim odakli denetimlerin yapilmasi, rehberlik amagh
denetim yapilmasi ve kdy okullarina 6zgi farkli denetim uygulanmasi gerektigini ifade etmektedirler.

Miidiir yetkili ogretmenin denetim rolii ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisleri

Miidiir yetkili 6gretmenin denetim roliine iliskin sorunlar kapsaminda miidiir yetkili 6gretmenlerden
iki kisinin sorun yasadigi tespit edilmistir. Bu sorunlara iligkin &gretmenlerin goriisleri ve ¢dziim
Onerileri asagida verilmistir.

Sorun: ““ Yani yastyoruz. Ciinkii iki kisiyiz genelde iki kisi olunca yiiz yiize bakiyoruz. Yiiz yiize bakinca
hani samimi bir ortam olusuyor. Ister, istemez ders giris ¢ikislar okula gelis gidislerde aksakliklar
oldugunda tabi ki biz de onu kontrol etmekle mesgul oldugumuz icin bazen boyle sorunlar
yasanabiliyor. Arkadagslarimizdan dolayr bizler de bazen maruz kaliyoruz. Yani elimizden geldigince
tatl dille bu sorunu gidermeye ¢alistyor adam. Daha dnce mesela ben yagsamistim. Bilgilerini erkek
arkadasla ayni son yani sana arabast yoktu minibiisle gelmek istiyordu. Sart minibiisler var ya onlar
biraz ucuz oluyor diye o da tabi okula giris saati 9 bugugu falan buluyordu yani. Bunu iste bir kag
defa bir hafta falan sey yaptik ama tabi ¢ok ge¢ kalinca artik séylemek zorunda kalyyorsun. Amabu
sefer 2 kisi oldugu icin aram bozuk boyle sorunlar yasadik yani tek sikinti o. Yani kisi sayisimin az
olmasindan dolayr orada birbirimizin yiiziine baktigimiz i¢in bazen bu tiir seyleri séylemekte sikinti
yvasanabiliyor” (Fatih).

Coziim: “Ilgili milli egitim miifettisleri tarafindan denetimin yapilmas: gerekir.” (Fatih).
Sorun: “Simdi yammizda iki tane ogretmen yani biz orada iki 6gretmen ¢alistyoruz. Diger ogretmenin

ayni ortamda peki bir veya iste ne bileyim konu bazinda tam yeterlilik olmasa da karsimizdaki kisi bizi
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tam olarak miidiir gérmedigi icin veya o yetkiyi tam olarak bize verilmedigi icin bazen bunun
zorluklart yasanabiliyor. Yani adam sunu soyleyebiliyor. Sen de 6gretmensin, de ben de ogretmenim
aramizda ¢ok fazla bir fark yok. Ciinkii sende derse giriyorsun ben de derse giriyorum. Kalkip bana
yol dgretme veya mevzuat hatirlatma konusunda bana bu sekilde davranamazsin gQibi birtakim
soylemler olabilir.” (Hakan).

Cozim: “Bununla ilgili de iste ¢oziim oOnerisi yine bakanligin yapacag: bir sey olabilir bu konuyla
ilgili. Tam yetkilendirilmis tamamiyla donatim olarak o konuda bilgilendirilmis bir miidiir yetkili
ogretmen goreviendirilmesi daha etkili olsun etkili o/ur. ”(Hakan).

Yukaridaki orneklerde de goriildiigii gibi miidiir yetkili 6gretmenler denetim rolii ile ilgili sorunlardan
bahsetmekte bunun ¢éziimii i¢in donanimli miifettisler tarafindan rehberlik saglanmasi gerektigini
ifade etmektedirler.

Denetim siklig1 ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin goriigleri

Denetim siklig ile ilgili miidiir yetkili 6gretmenlerden bir kisinin sorun yasadig1 tespit edilmistir. Bu
soruna iliskin 6gretmen goriisii Ve ¢oziim Onerisi asagida verilmistir.

Sorun: “Biz dort bes senedir hi¢ denetlenmiyoruz. Onceleri yilda bir kez rehberlik icin digeri de
denetim icin miifettigler gelirdi. Ben kendi adima soyleyeyim agikcasi bu denetimlerin azalmasi biraz
da rehavete siiriikliiyor. Yani denetim konusunda bu sikintidar var. ” (Cagdas).

Cozim: “En azinda yilda bir kez okullar miifettisler tarafindan denetlenmeli.” (Cagdas).

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigii gibi miidiir yetkili 6gretmen denetim sikligi ile ilgili sorundan
bahsetmekte bunun ¢6ziimii i¢in denetim sayisinin arttirilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Okul-Cevre lliskisi Ile Tlgili Sorunlar ve Céziim Onerilerine Yonelik Bulgular
Arastirmada 6gretmenlere “Birlestirilmis sinif okutan miidiir yetkili sinif 6gretmeni olarak Okul-Cevre

Mliskisi ile ilgili sorun/sorunlar yasiyor musunuz?” sorusu sorulmus, verilen cevaplar analiz edilmis ve
Tablo 12’de 6zetlenmistir.

Tablo 12
Okul- Cevre Iliskisi ile Ilgili Sorunlar
Tema Alt temalar f Katilimeilar
Aile Tutumlari 4 Emir, Arda, Fatih, Kemal
Okul-Cevre
Mliskisi ile Tlgili Sorunlar
Cevrenin Olumsuz Etkisi 2 Akif, Emir

Tablo 12 incelendiginde okul g¢evre iliskisine iligskin sorunlarin; aile tutumlar1 ve ¢evrenin olumsuz
etkisi ile ilgili olmak {izere iki alt temada toplandig1 gortilmiistiir. Bunlara iliskin alt1 6gretmen goriis
belirtilmistir. En fazla sorunun aile tutumlan ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan sorunlara
iliskin katilimeilara “Bu sorunlara iligkin ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?” seklinde soru sorulmus, verilen
cevaplar analiz edilmig ve ¢6ziim 6nerileri Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13
Okul-Cevre Iliskisi ile Iigili Yasadiklar: Sorunlara Onerdikleri Coziim Oneri
Alt Temalar Coziim Onerileri Katilimeilar
Veli Iletisimi Giiglendirme Emir, Arda, Fatih, Kemal
Veli Egitimi
Aile Tutumlar1 Miistakil Sinif Olmasi
Birlestirilen Simf Kademelerinin
Azaltilmasi
Koy Halkim Bilinglendirme Akif, Emir
Cevrenin Olumsuz Etkisi Kéy Okulunu Cevreye Uygun Hale
Getirme

Tablo 13’te goriildiigl gibi okul-gevre iligkisi ile ilgili karsilasilan sorunlara iliskin alt1 farkli 6gretmen
tarafindan alti farkli ¢6ziim Onerisi sunulmustur. Katilimeilarinin egitim-6gretim denetimi ile ilgili
yasanan sorunlara ve bunlarin ¢éziimiine iligkin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Aile tutumliary ile ilgili sorunlara ve ¢éziim onerilerine iligkin goriisleri

Aile tutumlar ile ilgili miidiir yetkili 6gretmenlerden dort kisinin sorun yasadigi tespit edilmistir. Bu
sorunlara iliskin 6gretmenlerin goriisleri ve ¢6ziim Onerileri asagida verilmistir.

Sorun: “Koyiimiiz daglk bir yerlesim yeri oldugu icin daginik aym Karadeniz usulii, bitisik olanlarda
var ama ¢ok daginik olanlar da var. Mesela ¢ocuklarin oradan ¢ikip okula gelmesi bayagi bir zaman
alyor. Sabah biz derse baslyoruz kimisi dersin 15-20 dakika sonra kimisi birinci dersin sonunda
geliyor. Evlerine gittim tek tek cocuklarin. Cocugun nereden geldigini diisiindiigiimde 0 ¢ocuga
kizamiyorum neden ge¢ geldin diyemiyorum da ama yine de séylemem gerekiyor, diger ogrenciler
alismasin, hepsi ge¢ kalmasin diye. Cok uzak oldugu igin ¢evre bakimindan yerlesim yapisi
bakimindan. Muhtarimiz ¢ok fazla ilgilenmez. Ne zaman telefon etsek tamam hocam der, ugramaz bile
iki yilda iki kere gordiim. Genelde azalar var. Onlar yaparlar. Aileler ¢cocuklari icin cificilige dayall
tarima hayvanciliga dayali bir kdy oldugu icin ¢ocuklar biz en iicra kéyde oldugumuzu diisiiniiyorum
bunu da istinde yaylalar var. Cocuklar oraya gitmek zorunda kalwyoriar. Cocuklar: okula
birakamiyorlar. Béyle olunca aileler ¢ocuklart iste calistirip okula géndermedigi zamanlar oluyor.
Genellikle isin ¢ok oldugu mayis ayinda ¢ocuklar gelmezler okula. 11 ogrenci birinci sinifim 5 -6
kisiye diistiigti zamanlar oluyor yani devam sorunu yagiyoruz. Mesela hafif bir yagmur yagsin ¢ok
soguk bir firtina olsun kar yagsin yine sunif yart yartya belki daha da ¢ok diiser. En yakindakiler
geliyor anca.” (Arda).

Cozim: “Daghk oldugu icin servis olmaz. Cocuklarin geldigi patika yollarin camurda tasta
geliyorlar. Parke tasi ile dosenmesi gerekir. Bu konuda muhtar ile goriistiik. Diger veliler de ayni geyi
soyliiyorlar. Onu yapabiliriz diyorlar. Veliler ile daha ¢ok diyalog halinde olabiliriz. Konusuyoruz
zaten de. Basimin etini yeriz derler ya oyle olmasi lazim ¢ocuklar yollayin diye bu sekilde olursa daha
iyi olur diye diisiiniiyorum.” (Arda).

Sorun: “Bizim gorev yaptigimiz alanlarda genelde egitim diizeyi bolgeler oldugu igin ¢ocuklarda su
oluyor ddeviendirme konusunda velilerin katkisini géremiyor. Dolayisiyla yine ddevieri de biz
vapiyoruz, verdigimiz odevleri. Cocuklar da bu konuda yeterli aileden destek géremedikleri icin
derslere ve édevlere yeterli bir sekilde 6nem vermiyor bunun eksikligini yasiyyoruz.” (Hakan).

Cozim: “Buna ¢oziim onerisi velilerin egitimden gegirilmesi olabilir baska bir ¢oziim onerisi pek
fazla gérmiiyorum.” (Hakan).

Sorun: “Koydeki birlestirilmis simiftaki ogrencilerin velileri cevresinden gordiigii egitimle bizim
egitimimiz arasmda fark oldugunu anliyor. Ayni egitimi senden de istiyor. Ama aynisini verme
sansimiz yok. Merkezdeki ¢ocuk alti saatte farkl dersleri goriirken bizler ii¢-dort saatimizi bir sinifa
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egitim veriyoruz digerlerini ddevlendiriyoruz. O da yetismiyor bazen. Az mevcutlu siniflarda sorun yok
da 19°a kadar birlestirilmis suf. 19 kisilik simif olup da hepsiyle ayri ayri ilgilenmek sikinti oluyor.
Veliler de diyor ki bunlar geri kaldi bunlar ileri gitti. Anlatilamiyor. Cocuklarda geri kalma durumu
olabiliyor.” (Kemal).

Cozim: “Tasima merkezi olmast miistakil simif olmasi ¢oziim olabilir. Simdiki yasaya gore 10 tane
¢ocuga bir ogretmen artik nasil koyde iki ogrenciye bir ogretmen gidiyorsa bu saywyi da degistirip
artik bes ogrenciye bir sunif agilma sanst olmasi lazim. Hi¢ olmazsa boyle 19-20 olan okullarda iki
ogretmen ii¢ 6gretmenle bir sinif yani iki sinyf bir arada ya doniigebilir.” (Kemal).

Sorun: “Kéy ortami oldugu icin mesela 23 Nisan ¢alismasinda kiyafet belirledik. Kizlar etek giymese
diye istek geldi. Koyde iyi degil kiiciik ¢ocuklar oldugu igin hi¢ boyle diisiinmemigtim. Simdiye kadar
da hi¢ kimse bana béyle bir sey soylememisti. Veli ile is birligi yapma konusunda dedigimizin
yapilmast konusunda mesela ana sinifina kaydettirmede ozellikle ya da devamlilik siirekli uyart
veriyoruz. Pek dinlemiyorlar. (Zeynep).

Cozim: “Velilerin bilgilendirilmesi lazim okumayr zorunluluktan degil de hayatlart igin gerekli
oldugunu ¢ocuklara asilamalart lazim. Okul ne katacak hayatinda neleri degistirecek bunlarin
bilincinde olmalari lazim Bilingli veliler de var ama azinlikta kaliyorlar.” (Zeynep).

Yukaridaki Orneklerde de gorildigii gibi midir yetkili 6gretmenler aile tutumlari ile ilgili
sorunlarindan bahsetmekte bunun ¢oziimii icin veli iletisiminin gii¢lendirilmesi, velinin egitilmesi,
miistakil sinif olmasi Ve birlestirilen sinif kademelerinin azaltilmasi gerektigini ifade etmektedirler.

Cevrenin olumsuz etkisi ile ilgili sorunlara ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisleri

Cevrenin olumsuz etkisi ile ilgili miidiir yetkili 6gretmenlerden iki kisinin sorun yasadigi tespit
edilmigtir. Bu sorunlara iligskin 6gretmenlerin goriigleri Ve ¢oziim Onerileri asagida verilmistir.

Sorun: “Ilk basta okullarda ders esnasinda verilen gérevierin ¢ok fazla gelmesi agikcasi en fazla
yasadigimiz sorun bu. Koy icinden ya da koy disinda gelerek cocuklara karsi olumsuz davranig
sergilemeleri yani akran zorbaligi yapmalar: bununla ilgili sorunlar yasiyoruz. Bunun disinda yani
hosumuza gitmese de bazi kéy halkimin bilingsiz davranislar: hosumuza gitmiyor. Ornegin bazilart
hayvanlarim getirip bahgeye baglaywp gidenler oluyor. Halbuki ¢ocuklarin oyun alam hayvanlarin
olmamasi daha dogru ama boyle sorunlar yasiyoruz.” (Akif).

Cozim: “Milli egitim okul muhtarumin gerekli agiklamalar bilgilendirmeler yapmali kéy halkina. Koy
halkimin daha bilinglendirilmesi gerekir yani bu konuda.” (Akif).

Sorun: “Bunlar ¢evrenin okullara karsi olumsuz tutumlar: ve duyarsiz olmasi geliyor.” (Emir).

Cozim: “Birlestirilmis smifli koy okullarumin miifredatinin bulundugu cevreye gére hazirlanmast
bulundugu cevreden gelen dgrencileri ilgi ve ihtiyaglara gore giincellenmesi gerekiyor.” (Emir).

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigi gibi miidiir yetkili 6gretmenler ¢evrenin olumsuz etkisi ile ilgili
sorunlardan bahsetmekte bunun ¢oziimii i¢in kOy halkinin bilinglendirilmesi ve koy okulunun gevreye
uygun hale getirilmesi gerektigini ifade etmektedirler.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmaya katilan birlestirilmis sinifli koy okullarindaki midiir yetkili smif 6gretmenlerinin
yasadiklar1 sorunlar; 6grenci hizmetlerine, mevzuata, 6gretim hizmetlerine, fiziki mekana, egitim-
ogretimin denetimine ve okul-gevre iliskisine iligskin sorunlar seklindedir.

Ogrenci hizmetlerine iliskin sorunlar; zaman yonetimi, rehberlik hizmetleri, okula kay1t, evrak isleri,
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yabanci dil 6gretimi ve temizlik isleri seklindedir. En fazla karsilasilan sorunlarin zaman yonetimi ve
rehberlik hizmetleri ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Miidiir yetkili 6gretmenler; zaman yonetimi
sorununu ¢dzmek icin norm fazlasi 6gretmenlerin gorevlendirilmesi; rehberlik sorunlarini ¢6ziimii i¢in
rehber dgretmenlerin goérevlendirmesi ve ailelerin rehberlik konusunda egitim almasi; okula kayitta
karsilagtiklart sorunlarin ¢6ziimii i¢in veli bilgilendirme ve anasiniflarinin zorunlu olmasi; evrak isleri
ile ilgili karsilastiklart sorunlarin ¢6ziimii i¢in Milli Egitim Miidirlikleri’nin evrak iglerini
yiiriitmeleri, gecmis evrak bilgilerinin sisteme yiliklenmesi; yabanci dil egitimi ile ilgili karsilagtig
sorunun ¢dziim igin Ingilizce 6gretmeni gorevlendirmesi ve temizlik isleri ile ilgili sorunun ¢dziimii
icin veli bilgilendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Alanyazindaki ¢aligmalar (Bolik ve Kiral,
2016; Cam Tosun ve Filiz, 2017; Dursun, 2006; Keser Ozmantar ve Civelek, 2017; Kiral ve Sagir,
2013; Kubang ve Sama, 2017) incelendiginde 6grenci hizmetlerine yonelik benzer sonuglarin elde
edildigi gorilmektedir. S6z konusu g¢alismalarda midiir yetkili 6gretmenlerin resmi yazismalarin
yiriitilmesinde zorluklar yasandigi, idari islerden derslere hazirlanmaya zaman bulunamadigi gibi
sonuglara ulagilmigtir.

Mevzuata iligkin sorunlar; evrak isleri, miidiir yetkililik, ders yiikii, ek dersler ve okula kayit ile
ilgilidir. En fazla sorunun evrak isleri ve miidiir yetkililik ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Miidiir
yetkili 6gretmenler evrak isleri ile ilgili sorunlarin ¢6zliimii igin toplantilarin ve seminerlerin yapilmast,
norm fazlasi 6gretmenlerin gorevlendirilmesi; miidiir yetkililik ile ilgili sorunlarin ¢6ziimii i¢in miidiir
yetkililigin kalkmasi ve yoneticilik egitimi verilmesi; ders yiikii ile ilgili sorunlarin ¢éziimii igin
birlestirilmis siniflara 6zgii ders programinin hazirlanmasi, birlestirilmis siniflara 6zgii miifredatinin
hazirlanmasi ve norm fazlasi1 6gretmenlerin gorevlendirilmesi; ek ders ile ilgili sorunlarin ¢dziimii i¢in
kadrolu miidiirlerin haklarindan yararlanilmasi ve okula kayit ile ilgili sorunlarin ¢6ziimil i¢in ana
siniflariin zorunlu olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Alanyazindaki ¢alismalar (Bolik ve Kiral,
2016; Cetin, 2019; Dursun, 2006; Kiral ve Sagir, 2013; Kubang ve Sama, 2017; Usta ve Boga, 2021)
incelendiginde 6grenci hizmetlerine yonelik benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Ek dersler
ile ilgili Usta ve Boga (2021) da calismalarinda okul yoneticilerinin mali sikintilarinin oldugunu
belirtmiglerdir. Bu noktada c¢alisma bulgular1 benzerlik gostermektedir. Cetin (2019) tarafindan
yapilan arastirmada da mali sorunlarin en 6nemli sorun alani oldugu ifade edilmistir. Okul
yoneticilerinin en 6nemli mali sorunlarinin ayliklarin istenilen miktarda olmamasidir. Yoneticilerin is
yiikleri 6gretmenlere kiyasla fazladir. Fakat istenilen diizeyde fazla iicret alamamaktadirlar. Ayrica ek
ders ticretlerinin azhig1 da bu hususlar kapsamindadir.

Ogretim hizmetlerine iliskin sorunlar; 6gretimin aksamasi, materyal eksikligi, teknoloji kullaniminin
eksikligi ve 6gretmenin hazir bulunusluk eksikligi seklindedir. En fazla sorun 6gretimin aksamasi ile
ilgilidir. Miidiir yetkili 6gretmenler 6gretimin aksamasi ile ilgili sorunlarin ¢oziimii i¢in norm
kadronun arttirilmasi, miistakil simflarin olmasi ve tasima merkezi okul /YIBO olmasi; materyal
eksikligi ile ilgili sorunlarin ¢6ziimi i¢in yardimlasma ve okul aile birliklerinin devreye girmesi
(Bayrake¢1 ve Dizbay, 2013; Catalkaya ve Ulutas, 2023); teknoloji kullaniminin eksikligi ile ilgili
sorunlarin ¢oziimii i¢in teknolojik alt yapi olusturulmasi ve akilli tahta temin edilmesi ve hazir
bulunusluk eksikligi ile ilgili sorunlarin ¢oziimii igin birlestirilmis smiflarin miistakil sinifa
doniistiiriilmesi gerektigini ifade etmiglerdir. Alanyazindaki ¢aligsmalar (Bolik ve Kiral, 2016; Cetin,
2019; Dursun, 2006; Gozler ve Celik, 2013; Kiral ve Sagir, 2013; Kuban¢ ve Sama, 2017;)
incelendiginde 6gretim hizmetlerine yonelik benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Akbash
(2004) ogretmenlerin genel olarak 6gretimin planlamasina iliskin zorluk yasadiklarini ifade etmistir.
Birlestirilmis smif Ogretmenleri Ogrenme O6gretme siireglerini yonetirken Ogrencilerin bireysel
ozelliklerine, hazir bulunusluk durumlarina ve ders oncesi dikkat ¢ekme g¢aligmalarina da Snem
verirler. Ogretmenler ders 6ncesi sorular sorarak dgrencilerin hazir bulunusluklarmi tespit etmekte ve
isleyecekleri konularda ogrencilerin becerilerine uygun sekilde diizeltmeler yapmaya 6zen
gostermektedir. Ogretmenler dikkat cekme caligmalarini da énemli gérerek, hem ders dncesi hem de
ders esnasinda bu ¢alismalara sik¢a yer verirler. Pali¢ ve Keles’e (2011) gore dgretmenler dikkat
¢ekme ve motivasyonu saglama konusunda birtakim sorunlar yasamakta ve bu sorunlarin ¢6ziimii igin
cesitli yontemler denemektedirler. Gozler ve Celik (2013) tek 6gretmenli okullarda gorev yapan
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midiir yetkili 6gretmenlerin diger tek 6gretmenli olmayan birlestirilmis siniflarda gérev yapan miidiir
yetkili ogretmenlere gore Ogrenci isleri ve Ogretim islerinde daha fazla zorlanmaktadirlar.
Aragtirmacilara gore ikiden fazla smifta 6grencilerin ayni anda egitim O6gretim almalart verimli
bulunmamigtir. Sahin (2003) tarafindan yapilmis arastirmada da Ogretmenler birlestirilmis sinif
uygulamasinda 6grenci sayisindan bagimsiz iki kadro agilmasi gerektigi belirtilmistir.

Fiziki mekana iliskin sorunlar; onarim isleri, teknolojik alt yapi eksikligi ve materyal eksikligi
seklindedir. En fazla sorunun onarim isleri ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Miidiir yetkili 6gretmenler
onarim igleri ile ilgili sorunlarin ¢oziimii i¢in oOkullarin depreme dayanikli hale getirilmesi,
hayirseverlerin yardim yapmalarinin saglanmasi, muhtarliklarin desteginin saglanmasi, 6deneklerin
koy okullarina direkt aktarilmasi, belediyelerin, velilerin ve ¢alisan gorevli desteginin saglanmasi;
teknolojik alt yap1 eksikligi ile ilgili sorunlarin ¢oziimii i¢in teknolojik alt yapmin olusturulmas;
materyal eksikligi ile ilgili sorunlarin ¢6ziimii i¢in materyal yoniinden zenginlestirilmis siniflarin
olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Alanyazindaki galigmalar (Bolik ve Kiral, 2016; Dursun, 2006;
Kiral ve Sagir, 2013; Kubang ve Sama, 2017; Yildiz, 2009; Yildiz ve Kdksal, 2009) incelendiginde
ogrenci hizmetlerine yonelik benzer sonuglarm elde edildigi goriilmektedir. Ogretmenler onarim ile
ilgili islerin yapilmasinda mali gereklilikten sdz etmislerdir. Kamu biitcesinden de 6nemli miktarda
finansman egitim biit¢esi olarak egitime ayrilmaktadir. Biitiin bunlara ragmen egitim sistemi belirli
standartlar1 yakalamis olsa da c¢esitli nedenlerle dezavantajli durumda olan okullar Tirk egitim
sisteminde varligini devam ettirmektedir. K&y okullar1 da bunlar arasindadir (Akin, Adigiizel, Aytas,
2022). Odenek yetersizliginin miidiir yetkili 6gretmenleri zorladigi ve tiim bu zorluklarin miidiir
yetkili 6gretmenlerde tilkenmislik hissi olusturdugu cesitli arastirmalarda (Cam Tosun ve Filiz 2017;
Ince ve Sahin, 2016) ortaya ¢ikarilmistir.

Egitim- 6gretimin denetimine iligkin sorunlar; denetimin 6zellikleri, miidiir yetkili 6gretmenin denetim
rolii ve denetimin siklig1 seklindedir. En fazla sorunun denetimin 6zellikleri ile ilgili oldugu tespit
edilmistir. Miidiir yetkili 6gretmenler denetimin 6zellikleri ile ilgili sorunlarin ¢6ziimii i¢in ¢oziim
odakl1 denetimlerin yapilmasi, rehberlik amagli denetim yapilmasi, kdy okullarina 6zgii farkli denetim
uygulanmasi; denetim rolii ile ilgili sorunlarin ¢6ziimii igin donanimli miifettisler tarafindan rehberlik
saglanmas1 ve denetim sikligi ile ilgili sorunun ¢dziimii i¢in denetim sayisinin arttirilmasi gerektigini
ifade etmiglerdir. Alanyazindaki ¢alismalar (Boliikk ve Kiral, 2016; Cetin, 2019; Dursun, 2006; Kiral
ve Sagir, 2013; Kubang ve Sama, 2017) incelendiginde egitim 6gretim denetimine yonelik yonelik
benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. ilgan’a (2006) gére de okullarda denetmenlerin
kullandiklar1  denetim yaklagimlar1 denetimin kalitesini etkileyerek denetimin etkililigini
degistirmektedir. Etkili okullar da basart merkezli okullardir (Sigsman, 2013; Kiral, 2020, 2021).
Dolayisiyla egitimde basariya giden yollardan bir tanesi saglikli bir denetimin bu alanda egitim almis
uygun kisilerce yapilmasidir.

Okul cevre iliskisine iligkin sorunlar; aile tutumlar1 ve ¢evrenin olumsuz etkisi seklindedir. En fazla
sorunun aile tutumlan ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Miidiir yetkili 6gretmenler aile tutumlar ile
ilgili sorunlarin ¢6ziimi i¢in veli ile iletisimin gii¢lendirilmesi, velinin egitilmesi, miistakil simif
olmasi, birlestirilen sinif kademelerinin azaltilmasi ve c¢evrenin olumsuz etkisi ile ilgili sorunlarin
¢oziimii i¢in koy halkinin bilinglendirilmesi ve koy okulunun gevreye uygun hale getirilmesi
gerektigini ifade etmiglerdir. Alan yazindaki ¢alismalar (Boéliik ve Kiral, 2016; Dursun, 2006; Gozler
ve Celik, 2013; Kiral ve Sagir, 2013; Kubang ve Sama, 2017; Siiriicii, 2011) incelendiginde 6grenci
hizmetlerine yonelik benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Okulun bulundugu ¢evre ile olan
iligkisi okul i¢in olduk¢a onemlidir. Okulun basarili ya da basarisiz olmasinda etkili olabilmektedir
(Kuru Cetin ve Taskin, 2016; Toytok, Korkmaz ve Anik, 2016). Gozler ve Celik’e  (2013) gore
midiir yetkili 6gretmenler en fazla sorunu okul cevre iliskisinde yasamaktadirlar. Tek 6gretmenli
okullarda gorev yapan midir yetkili dgretmenlerin diger tek o6gretmenli olmayan birlestirilmis
smiflarda gérev yapan miidiir yetkili 6gretmenlere gore 6grenci igleri ve 6gretim islerinde daha fazla
zorlanmaktadirlar.

Aragtirmanin sonuglarina dayali olarak gelistirilen Oneriler soyledir. Birlestirilmis sinif uygulamasi
yerine yakin koyler birlestirilerek merkezi okullar yapilmalidir. Birlestirilmis simifli okullarinin
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varliklarinin devami halinde okul miifredatlar1 birlestirilmis siniflara uygun hale getirilmelidir. Evrak
isleri i¢in miidiir olarak norm fazlas1 6gretmenlerden gorevlendirme yapilabilmelidir. Yabanci dil
ogretimi igin Ingilizce dgretmenleri ders vermelidir. Okulun temizlik isleri igin temizlik gorevlisi
gorevlendirilmelidir. Ogrenciler ve veliler igin rehberlik 6gretmenleri tarafindan haftalik olarak rehber
hizmetleri verilmelidir. Bilgisayar sistemine gecilmeden onceki evraklar da kolay erisilebilme igin
bilgisayar sistemine gegirilmelidir. Odenekler kdy okullar1 biitgesine direkt olarak aktariimalidir. Koy
okullar1 igin birinci sinifa kayit yasi en iist sinirda tutulmalidir. Yast bu sinirin altinda kalanlar veli
istedigine birakilmadan ana sinifina devam ettirilmelidir. Koy okullarindaki birlestirilmis siniflarin
teknolojik alt yapilar1 ve materyal eksiklikleri giderilmelidir. Rehberlik amagli olarak denetimler
siklastirilmalidir.  Birlestirilmis siif kademeleri iki smifa indirilmeli ve koy okullarindaki
birlestirilmis siniflar ilkokullarda en az iki subeden olusmalidir. Miidiir yetkili 6gretmenler ile miidiir
kadrosundaki 6gretmenler arasindaki ek ders esitsizligi giderilmedir.
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GIRIS
Son yillarda bilimsel aragtirmalarda etik konusuna ilgi daha da artmistir. Etik zamana ve topluma gore
ekonomik politik ve sosyal alanlardan etkilenen ve bunlar dogrultusunda agisindan degisim gosteren bir
stirectir. Etigin gegmisinin ¢ok eski yillara dayanmasi, felsefe ve bilim dali olmasi, giiniimiizde hala
gecerliligini korumasi kavramin hala canli oldugunun gostergesidir (Atacan ve Geng, 2020).

Yasamimizin her aninda karsilagtigimiz felsefenin bir alani olarak etik, uzun yillar geri planda kalmasina
ragmen son 20 yilda etikte bir ronesansin yasandigini sdylemek miimkiindiir (Kuguradi, 2019, s.8).

Bilimsel arastirmalar agisindan etik konusu hem bilimin etik ilkeleri baglaminda ele alinmig hem de
farkli arastirma alanlarinda incelenmistir. Etigin bilimsel ilkeleri lizerinde durulmasi egilimindeki artis
Ozellikle son zamanlarda goriilen cesitli egilimlere dayandirilmaktadir (Resnik, 2011): Genetik
miihendisligindeki yeni gelismeler, gizli deneyler, klonlama, kiiresel 1sinma gibi bilimsel konularin
tetikledigi etik tartigmalarin daha gok basinda yer almasi; bilim insanlari ve kamu gorevlilerinin fikir
hirsizligi, sahtekarlik, yasa ihlalleri, fonlarin kotii yonetimi, astlarin somiiriilmesi, ayrimeilik gibi etik
dis1 davraniglarindaki artig ve son olarak bilimin is diinyasi ile artan karsilikli bagimliligimin bu ikisi
arasinda degerler ¢atismasina yol agarak yeni etik sorunlarin ortaya ¢ikmasini tetiklemesidir. Bilimde
gbzle goriiliir bir etik eksikligi, arastirmalarin biitiinliigiinii ve istikrarin1 tehdit etmektedir. Is diinyasi
ve bilim arasindaki deger catigmalari bilime parasal destek, bilim danismanlig, bilimde agiklik, bilgi ve
fikir miilkiyeti ve kaynak paylasim gibi konulara olan meraki artirmistir.

Bilimsel ¢alismalarda etigin bir ¢alisma igerigi/¢alismanin nesnesi olarak artigi ise ¢agdas yasamin insan
iligkilerinin giderek daha fazla karmasiklasan dogasindan kaynaklanmaktadir. Giiniimiizde bireyler ve
toplumlar arasindaki iletisim giin gegtikce cesitlenmistir. Bu iletisimler farkli ihtiyaglar veya
nedenlerden 6tiirii genislemistir. Bu nedenle iligkileri daha saglikli yiiriitmek i¢in etik kavrami giinliik
hayatimizda Ozellikle meslek etigi baglaminda ¢alisma hayatimizda kendinden olduk¢a s6z
ettirmektedir. Meslek etigi, kisilerin mesleklerine yon gosteren, mesleklerini yerine getirirken belli
standart, norm ve davranis kaliplar1 olusturmaya ¢alisan bir kavramdir. Meslek etigi, cesitli mesleklere
0zel olarak uygulanan etik ilkelerden olugmaktadir. Bunun en eski 6rnegi hekimlik meslegi igin gecerli
olan Hipokrat yemini ve tip etigidir. Ornegin tip etiginde dne ¢ikan ilkeler, sir saklama, yararlilik, esitlik,
adalet ve, 6zerkliktir. Bununla birlikte temel etik ilkeler, mahremiyete saygi, gizlilik, zarar vermemek,
yararlilik, aydinlatilmis onam, 6zerklige saygi, adalet ve esitlik olarak sayilabilir (Aksoy, 2003). Kisinin
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cevresindeki algilarla ortaya c¢ikan ve oOrgiitlerdeki uygulamalarin ahlaki sonuglarini gdsteren etik,
dogruya yonelik olan ortak algiy1 yansitmaktadir. Egitimde etik ¢alismalari kavramini tam olarak
anlayabilmek i¢in “etik” ve “iklim” kavramina agiklik getirmemiz gerekmektedir.

Cesitli anlamlarda kullanilan Tiirk¢e’ye Fransizca éthique kelimesinden gegmis, Yunanca ‘“‘ethos
(MBwdc)” sdzeligiinden tiiretilen “karakter” anlamina gelen etik, insanlarin olusturdugu toplumsal ve
bireysel iligkilerin basinda yer alan kurallari, dogru yanlis veya iyi kotii olarak ahlaki ¢ergeveden
degerlendiren felsefe disiplini olarak tanimlanmaktadir (Simsek vd., 2011). Etik, ilkeleri belirleyerek
davranislarimizin nedenlerini, bunlarm nasil idare edilebilecegini ogretir. Iyi-dogru nedir? Nasil
davranmaliy1z? gibi sorulana yanit aramaktadir. Etigin insanin tutum ve davraniglarina bakan kendine
has bir konusu vardir (Pieper, 1999, s.17). Etik davranislar sergilemenin en temel amaci, problemlerin
herkesin refahini artiracak bigimde ¢oziilmesidir (Branson, 2009). Etik anlayisinin baslangici net olarak
tespit edilemese de eski ¢aglardan beri var oldugu bilinmektedir. Etik ve ahlak kavramlar1 genellikle
birbirine karigtirilmakta ve zaman zaman birbirinin yerine kullanilmaktadir. Baz1 kaynaklarda etik
ahlakla es anlamli kullanilsa da etik, ahlakin diistinsel 6zelligini igeren bir boyutudur (Hitt, 1990, 98).
Etik ise, ahlakin felsefi olarak incelenmesi; insanlarin ahlaki inan¢ ve davranmislarinin rasyonel bir
incelemesidir. Etik, diger insanlara fayda veya zarar verebilecek rasyonel, sistematik davranis analizidir.
Etik gerekceye dayandigi icin, insanlarin neden yaptiklari goriislere sahip olduklarmi agiklamalari
gerekmektedir. Bu, etik degerlendirmelerin karsilastirilmasina olanak saglar. Iki kisi farkli sonuglara
vardiginda, daha giiclii diistinme ¢izgisini belirlemek i¢in vardiklar1 kararlarin ardindaki gergekler ve
akil ylirlitme stireci tartilabilir. Etigin, insanlarim goniillii ahlaki secimlere odaklandigini belirtmek de
onemlidir (Quinn, 2017; Shapiro ve Stefkovich, 2011).

Bu c¢alismanin temelini olusturan egitimde etik g¢aligmalar1 ise, etik ilkeler ve davranislardan
olusmaktadir ve kavram, ahlaki standartlara ve etik degerleri onemseyen 6rgiit kiiltliriiniin bir pargasidir.
“Iklim” ya da bu ¢aligmadaki goriiniimiiyle “etik iklim”, en basit ifadesiyle drgiitiin ya da toplumun
degerler sisteminde ifadesini bulur. Insanlarda oldugu gibi érgiitlerin de kendilerine 6zgii farkli yetenek
ve karakterlere sahip kurumlar olarak tanimlanmasi, orgiitsel ¢6ziimlemelerle ilgili cagdas analizlerde
orgiitleri kiiltiirler olarak goren bakis agilarina temel olusturmaktadir (Daft, 2015). Ayn1 zamanda orgiit
ikliminin bir cesididir. Orgiit icindeki calisanlardan beklenilen birtakim davramislar vardir. Egitimde
etik caligmalarin kabulii de ¢alisanlarin bu davranislar1 hangi siklikla yaptigiyla alakalidir. (Sahin ve
Diindar, 2011). Weber ve Gerde’ye gore (2011) egitimde etik caligmalari, orgiitte dogru olanin
yapilmasi i¢in bu algiin olusturulup kisinin karar verme asamasini etkilemektedir. Vidaver-Cohen’e
gore (1998) egitimde etik caligsmalari, 6rgiit calisanlarinin ve rgiit yoneticilerinin ahlaki davranislarini
etkilemektedir. Bu davranis ve tutum siireclerini temsil etmektedir. Forte’ye gore (2004) egitimde etik
caligmalari, orgiitlere gore farklilik gostermekte olup orgiitlerin yonetim bigimlerini belirlemektedir.
Cullen, Parboteeah ve Victor’a gore (2003) egitimde etik ¢aligmalari, drgiit ¢alisanlarina ne yapmalari
hususunda ikilemde kaldiklar1 zaman yapmalar1 gerekenin cevabini vermekle birlikte Orgiit
¢alisanlarinin hangi kosullarda c¢alistiginin tespiti ve degerlendirmesine agiklik getirmektedir.

Egitimde etik caligmalari, egitim isgdrenlerinin etik degerleri ve orgiit kiiltiirlinlin tirettigi atmosferi
anlamalar1 i¢in 6nemli bir yapidir. Bu c¢aligmalar calisanin verimini, tutumlarin1 ve kararlarini
etkilemekte dolayisiyla genel performansa da yansimaktadir. Bu tiir ¢alismalar, insanlar davraniglarinin
ve bunlar1 neden yaptiklarinin dogru oldugunu aciklama ¢abasindadir. Insanlar, bu ¢aba olmadan
eylemde bulunamayabilirler. Sergiledikleri davranislara neden aramaya bagladiklar1 zaman etik bilimi
dolayisiyla egitimde etik caligmalar1 ortaya ¢ikmaktadir (Pazarli, 1980, s.35). Elbette bireylerin tiim
davranislarini etik degerler ¢ergevesinde ele almak miimkiin olmasa da etik degerlerle alakasi olmayan
bir davranigtan da bahsetmek zordur. Bu nedenle farkli alanlarda yapilmis ¢aligmalarla egitimde etik
caligmalar1 konusu incelenmeye baslanmustir. Egitimde etik ¢alismalarinin bu kadar arttigi bu donemde
zaman i¢inde olusan degisimler ile bireylerin is ve sosyal hayatlarinda tiim davranis ve faaliyetlerini etik
degerler cercevesinde ele alinmaya calisilmistir (Biger, 2017). Bu yiizden sosyal ve bilimsel alanlarda
farkli ¢aligmalarla etik konusu incelenmeye baglanmistir. Ayni zamanda bizim iilkemizde de etik ile
ilgili sosyal, bilimsel ve egitim alanlarindaki calismalarin sayis1 giderek arttigi inkar edilemez bir
olgudur (Orenel, 2005; Sahin, 2006; Dogan, 2008; Kurtoglu, 2008; Cakirel, 2009; Kose, 2014; Celikkol,
2017; Eren, 2021a,, 2021b).
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Arastirmacilarin egitim orgiitlerinde yapilan etik ¢alismalarinin 6nemine vurgu yapmasi konu ile ilgili
arastirma ve yayinlarin artmasina neden olmustur. Bu gibi durumlarda bibliyometrik analiz, literatiirdeki
egilimleri, en etkili yazarlari, en sik kullanilan kelimeleri, en ¢ok atif yapilan makaleleri ve diger 6nemli
verileri belirleyerek bu alandaki aragtirmalari belirlemede ve yiirtitmede 6nemli bir arag¢ olmaktadir. Bir
alanla ilgili yapilmis bilimsel ¢aligmalarin analiz edilmesi o konunun derinligi ve yayginligi hakkinda
bilgiler verirken, ilgili alanin genel goriiniimiinii de ortaya ¢ikarmaktadir. Bilimsel ¢aligmalara gerekli
O6nemin verilmesi, iilkenin gelismislik diizeyine olumlu yonde katki saglamakta ve gelecekte
olusturulacak politikalara yon vermektedir. Bunun i¢in dncelikle mevcut kosullarin iyi analiz edilmesi,
gelecekte karsilasilabilecek olasi problemlerin bugiinden saptanmasi ve gerekli politikalarin
gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir (Al, 2008)

Bu ¢alismada egitimde etik ¢alismalari arastirmasinin yoniinii belirlemek ve bibliyometrik yontem ile
uygulanabilir stratejilere zemin hazirlayarak bundan sonraki ¢alismalarda Tiirkiye temelli incelemelerin
yapilmasi Tiirkiye’deki aragtirma egilimini ortaya koymasi a¢isindan arastirmacilara katki saglamak
amagclamaktadir. Bu kapsamda yapilan uluslararasi yayinlarin iiretkenlik ve egilimlerini ortaya koymaya
yonelik arastirma sorularina cevap aranmustir.

1- Egitim arastirmalarinda etik ¢aligmalar1 temali uluslararast makalelerin aragtirma egilimleri
nelerdir?

2- Egitim arastirmalarinda etik calismalart konusunda en ¢ok yayin yaparak katki saglayan
yazarlar hangileridir?

3- Egitim arastirmalarinda etik caligmalart1 konusunda en ¢ok makale yayinlayan dergiler
hangileridir?

4- Egitim arastirmalarinda etik calismalar1 konusunda taranan makalelerin yillara gére dagilimi
nasildir?

5- Egitim aragtirmalarinda etik ¢alismalar1 konusunda toplamda en ¢ok atif alarak katki saglayan
yazarlar hangileridir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada egitim arastirmalarinda etik kavramu ile ilgili yayinlar1 ve arastirma egilimlerini
belirlemek adma nicel arastirma yonteminden bibliyometrik analiz yontemi kullanilmstir.
Bibliyometrik yontem, makale ve dergilerin egilimlerinin ortaya ¢ikarmak, mevcut literatiirdeki belirli
bir alanin entelektiiel yapisini ortaya koymak ve arastirma haritasinin olusturulmasi igin oldukga
uygundur (Wang ve digerleri, 2014; Aria ve Cuccurullo, 2017). Bibliyometrik yontem arastirmacilarin
calismalarini diger bilim insanlarinin iirettigi bibliyografik degerlere dayandirip fikirlerini yazi ve is
birligi ile aktarmalarina firsat sunmaktadir. Bibliyometrik yontemle toplanan veriler analiz edildiginde
sosyal aglari, giincel ilgi alanlarini ve alanin yapisina dair diisiinceleri ortaya konabilmektedir (Zupic ve
Cater, 2015). Bibliyometrik analizin en 6nemli avantajlarindan biri arastirma yapilan alanla ilgili
tanimlayici ve degerlendirici nitelikte verileri ortaya koymasidir (Donthu, Kumar, Mukherjee, Pandey,
& Lim, 2021; Huang, Duan, He, Wang, & Hu, 2021). Bu verilerin tanmimlayici niteliginde, konu
hakkinda genel durumuna iliskin bilgi edinirken degerlendirici niteliginde bir makalenin, yazarin atif
almasi hakkinda bilgi edinebilmektedir (McBurney ve Novak, 2002). Bununla birlikte bibliyometrik
yontem ile yapilan calismalarda genellikle biiyiik veri kiimeleri ile ¢alisildig1 icin aragtirmaciya genis
bir bakis a¢is1 sunmakta ve kavramin yapisi hakkinda fikir vermektedir (Hallinger ve Kovacevic, 2019).

Veri Setinin Olusturulmasi

Egitim arastirmalarinda etik calismalar1 konusunda yapilan ¢aligmalarin {iretkenlik ve egilimlerini
belirlemeye yonelik veriler uluslararasi dergileri kapsayan Web of Science (WoS) Core Collection veri
tabani kullanilarak ulasilmustir. Veri setiyle ilgili temel bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Asagida verilen Tablo 1, egitimde etik calismalar1 anahtar kelimesiyle elde edilen 1273 calismaya ait
genel bilgileri gostermektedir. WoS verileri kapsaminda 1989-2023 yillar1 arasindaki ¢alismalar
incelenmistir. Bu arastirmalar, yayin basina 27,7 ortalama atif orani, 2322 yazar ile 475 kaynakta
yaymlanmistir. Yayin tiirii tercihlerinin genel olarak makalelere ait oldugu (f=836), editoryal kitap
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bolimii ve bildirilerin az sayida oldugu goriilmektedir. Tek yazarli (f=452) calismalarin ¢ok yazarl
(f=2179) yayin sayisina oranla ¢ok diisiik oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 1.
Veri Setiyle Ilgili Temel Bilgiler

Agiklama Sonug
Makale 775

Dokiiman Tiiri makale; kitap bolimii book chapter 112
Erkan goriiniin makal; early access 58
kitap 2
derleme 27
Kitap derleme 8
Editor materyalleri 10
Kitap boliimii i¢in editér materyali 2
proceedings paper 279
Dolayli anahtar kelimeler (KeywordsPlus) 685

. Yazar anahtar kelimeleri 2589

Icerik Yazar
Yazarlar 1944
Tek yazarli dokiiman yazarlar1 284
Tek yazarli dokiimanlar 452
Uluslararasi ortak yazarlik orani %15.88
Belge ortalama yas1 6.73

Yazar s birlikleri Yayin basina ortalama alint1 7.492

Yillik biiyiime orant %11.38

Sekil-1’de de goriildiigii gibi arama 6lgiitli olarak “ethical in educational research” temasini kapsayan
belgeleri tarayacak bi¢imde ayarlanmigtir. Tarama sonucunda 1989 yilindan 2023 yili mart ayina kadar
olan farkli kaynaklarda yayinlanmis yayinlara ulagilmistir. Taramadan sonra 500'den fazla veri kaydina
ulasilmis bu sebeple iki boliim seklinde disar1 aktarilip sonrasinda birlestirilmistir. Son olarak analiz
yapmak i¢in R Studio araciligiyla Biblioshiny’ye aktarilmistir. Tablo-1’de arastirma ile ilgili temel
bilgiler bulunmaktadir.
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Sekil 1.

Veri Seti Olusturma Asamalar
F--—"—" """ ~"¥“~"¥"~"¥"~"¥*~"¥*~"”"¥”"¥”¥"—-V¥—_— == —— === |
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N ittt r--vy--—————- yV-—-—-—-——- 1
| ilk ulagilan belge sayisi: 2200 :
I
BE !
I g Elenen belge sayisi: 922 |
I o |
I |
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada aragtirmanin amacina tam anlamiyla ulasabilmesi adina egitim arastirmalarinda etik
temali uluslararasi yayinlarin gliniimiizdeki imkanlarla birlestirme yapmanin veri kaybina neden olacagi
dikkate alinarak kapsam ve analiz imkanlar1 bakimindan sadece WoS veri tabanindan alinmasi
arastirmanin sinirliligi olarak belirlenmistir. Bununla birlikte verileri agik kaynak kodlu bir istatistik
programi olan R programinda kod yazilarak yapilan R-Studio programlama dilinde ‘bibliometrix”
paketi kullanilarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde ilk olarak egitimde etik caligmalar1 konulu aragtirmalarin yayin ¢iktilari, kaynaklar, bu
konuda en iiretken bilim insanlari, en ilgili kurumlar, en ¢ok atif yapilan yayimlar, makalelerin ortak atif
analizi, kaynak dergilerin incelenmesi, anahtar kelimeler, yayimn ve alintilar agisindan gelisimi ve
arastirma egilimleri sunulmaktadir.

Egitimde Etik Konulu Aragtirmalarin Yaymn Ciktilarina iliskin Bulgular

Yillik bilimsel iiretim. Yillik alan yazin tiretimi kapsaminda Egitimde etik ¢aligmalar1 anahtar
kelimesi ile WoS’ta yer alan ilgili yillik ortalama yayin sayilar1 olarak Sekil 2’de verilmistir. Yilli yayin
sayilar1 bize o konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarin artis ya da azalisi ile ilgili bilgi vermektedir.
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Sekil 2.
Yillik Ortalama Yayin Sayilar

Annual Scientific Production

Articles

Year

Sekil 2 incelendiginde 2010°dan sonra egitimde etik calismalarinin sayisinin gozle goriiliir bir sekilde
arttigl goriilmektedir. 2004’de kadar olan donemde calisma sayilinin 2-3 ile sinirli kaldigim
gozlemlerken 6zellikle 2010’dan sonra (f=32) , 2012 (f=70) oldugu goriilmektedir. 2018 (f=161) ile
zirveye ¢ikmugtir. 2023un ilk yarinida ise say1 £=103 oldugu goriilmektedir.

En cok atif yapilan yayinlar. Bibliyometrik yontemle ¢alismalara yapilan atiflar yerel ve
kiiresel olmak iizere iki farkli sekilde analiz edilebilir (Aria ve Cuccurullo, 2017). Egitimde etik
caligmalar1 yayimlarma bakildiginda egitimde etik ¢aligmalar ile ilgili en ¢ok atif alan on yayin Sekil
3’te gosterilmektedir.

Sekil 3.
En Cok Kiiresel Atif Yapilan Yayinlar

HODSOM D, 2003, INT J SCI EDUC: e

HEW KF, 2016, BR J EDUC TECHNOL.
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SADLER TD, 2005, SCI EDUC:
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£
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BELL RL, 2003, SCI EDUC:

BELL RL, 2003, SCI EDUC-a

SADLER TD, 2005, SCI EDUC-a @

TALBERT JE, 1994, AM ] EDUC

NAIR CS, 2009, EUR 1 ENG EDUC

a 100 200 300
Global Citations

Sekil 3’e gore listenin ilk sirasinda yer alan ¢alisma, fen egitimde miifredat yenileme it ilgilidir ve bu

yenilemede etik egitiminin de olmasi gerdigine vurgu yapmaktadir. Calismanin toplam atif sayis1 380
dir. ikinci siradaki galismanin toplam atif sayisi ise 234’ diir.
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Kaynak dergilerin incelenmesi. Egitimde etik ¢aligmalar1 igerikli yayinlara yer veren dergiler
incelenmis ve yayin sayilari dikkate alinarak elde edilen sonuglara gore ilk on sirada yer alan kaynaklar
asagida Sekil 4’da verilmistir.

Sekil 4
Egitimde Etik Calismalar ile Ilgili Calismalar: En Cok Yayinlayan Dergilerin Alanlart

INTERNATIONAL ASPECTS OF CRGANIZATIOMAL ETHICS IN °

ETHICS AND EDUCATION e

CHEMISTRY EDUCATION RESEARCH AND PRACTICE @

JOURNAL OF EDUCATIONAL ADMINISTRATION

Sources

TEACHERS COLLEGE RECORD

@
BMC MEDICAL EDUCATION @
©
1

EUROPEAN JOURNAL OF ENGINEERING EDUCATION

HIGHER EDUCATION RESEARCH \& DEVELOPMENT
INTERNATIONAL JOURNAL OF SCIENCE EDUCATION

INTERNATIOMAL JOURNAL OF LEADERSHIP IN EDUCATICN

0 10 20 30 40
M. of Documents

Sekil 4’ya gore, egitimde etik ¢alismalar ile ilgili arastirmalari en ¢ok yayin yapan on dergi alani,
orneklenen ¢alismadaki yayimnlarin %15,4’iini temsil eden 197 yaym kapsadigr anlagilmaktadir. Agik
ara en ¢ok yayinin yapildigi kaynagin International Aspects Of Organizational Ethics In Educational
Systems (f=47, %3,6) isimli akademik dergi oldugu goriilmektedir. Ilgili kaynaklar Bradford yasas1 ile
incelenmis ve sonuglar Sekil 4’de verilmistir.

Sekil 4.
Bradford Yasasi Sonuglarina Gore Merkez Yayinlar
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EUROPEAN JOURNAL OF ENGIN
HIGHER EDUCATION RESEARCH
LTH INTERNATIONAL TECHNO

T ek %
o =

=
Source log(Rank)

Sekil 4’de goriildiigii gibi, bir alandaki yayinlarin etkililigi ve yeterliligini belirlemek i¢in Bradford
yasasina bakilmaktadir. Arastirma bulgularma gore, iki etik dergisi merkezde yer alan kaynaklardir.
Bunlardan ilki International Aspects Of Organizational Ethics In Educational Systems (f=47), digeri ise
Ethichs and Education (f=25) dergisidir. Bu bulguya gore, egitimde etik ¢aligmalari ile ilgili calisma
yapmak isteyen aragtirmacilar i¢in ilk iki derginin incelenmesi durumunda yeterli kaynak saglanabilir
seklinde yorumlanabilir.
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Egitimde Etik cahsmalar1 Temast ile Tlgili Cahsma Yapan Yazarlar ve Kurumlar

Bu baglik altinda egitimde etik galigmalar ile ilgili calisma yapan en iiretken yazarlar, ilgili kurumlar
ile ilgili bulgular verilmistir.

Uretken yazarlar. Arastirmada WoS verilerine gére ¢alismanin konusu olan egitimde etik
calismalar1 temal1 arastirmalarin en {iretken yazarlar1 incelenerek Sekil 5°de verilmistir.

Sekil 5.
Egitimde Etik Iklim Temali Calismalar: Alanindaki En Uretken Yazarlar

SHAPIRA-LISHCHINSKY O °

OVERTON TL ' 10)

GECORGE-WILLIAMS SR

KABLE SH

READ IR

Althors

BERGDAHL L
BUNTINE MA
HUSU ]
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ZIEBELL AL

[} 10 20 30 40

N. of Documents

Aragtirma bulgularina gore, Sekil 5°de goriildiigii gibi, Shapira-Lishchinsky O (f=47, Yayin ayrigimi:
47), Overton Tl (f=10, Yayn ayrisimi:2,29), George-Williams Sr (f=8, Yayin ayrisimi: 1,16), Kable
Sh (f=8, Yayin ayrisimi: 2,08) egitimde etik arastirmalar alaninda uluslararasi diizeyde alanin en iiretken
aragtirmacilar1 olduklar1 sdylenebilir. Bu tiir bibliyometrik arastirmalarda alanda arastirma
doygunlugunu belirlemek i¢in Lotka yasasina bakilmaktadir. Lotka yasasi, belirli bir arastirma
alanindaki yazarlarin belirli bir dénemde yayin sikliginin ortaya konulmasi olarak agiklanabilir (Lotka,
1926). Arastirma bulgularina gore, Lotka yasasina gore yazarlarin dagilimina iliskin sonuglar Sekil 9°da
verilmisgtir.

Sekil 6.

Lotka Yasasina Gore Yazarlarin Dagilimi

60

40

% of Authors

20
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Sekil 5 incelendiginde egitimde etik ¢aligsmalari temali arastirmalarda yazarlarin %79,4si (f=1011) tek
yayin yaptiklar1 anlagilmaktadir. Alanda iki yayinla katki veren yazarlarin oran1 %67 (f=853), ii¢ yayin
iireten yazarlarin orani %2,74 (f=35), dort yayin {ireten yazarlarin oran1 %2,35 (f=30), bes yayin iireten
yazarlari oran1 % 0,39 (f=5) alt1 yayin {ireten yazarlarin oran1 %0,39 (f=5) olarak belirlenmistir. Bir
aragtirma alanina tek yaymnla katki yapan arastirmacilarin tiim yayinlara oranmin yaklasik %60
civarinda, iki yayinla katki yapanlarin tek yayinla katki yapanlara oraninin 4’te 1’ine, {i¢ yayinla katki
yapanlarin oraninin 9’da 1’ine esit olmas1 durumunda alanda yeterlik saglandigini Lotka yasasina ortaya
koymaktadir (Lotka, 1926). Bu bilgiler 1s18inda egitimde etik ¢alismalari temali yayin yapan yazarlarin
alana ilgilerinin yeterli olmadig1 ve egitimde etik ¢aligmalari temasini temsil bakimindan tiretkenlige
ulagilmadig: ifade edilebilir.

En ilgili kurumlar. Egitimde etik calismalari temali arastirmalar bakimindan WoS veri
tabanina gore alanla en ¢ok yayin yapan kurumlara bakilmis ve ulasilan sonuglar Sekil 6’da sunulmustur.

Sekil 6.
Egitimde Etik Calismalart Temali En Cok Yayin Yapan Kurumlar

BAR ILAN UNIV e

MONASH UNIV e
GRIFFITH UNIV @

FORDHAM UNIV

RES SERV HEAD SCIENTIST

SUNY ALBANY

UNIV ALABAMA

00006

UNIV MISSOURI COLUMBLA

JUEENSLAND UNIV TECHNOL

UNIV NEWCASTLE

o 50 100
Articles

Sekil 6 incelendiginde alana en ilgili kurumun Bar Ilan Univ (f=141) oldugu anlasilmaktadir. Monash
(f=62), Griffith Univ, Fordham Univ, Res Serv Head Scientist, Suny Albany, Univ Alabama, Univ
Missourt Columbia bu kurumlarin tiimii aym sayida yayin yapmistic (f=47). Queensland Univ
Technol (F=34), Univ Newcastle (f=32 ) uluslararas: egitimde etik ¢alismalar1 temali en ¢ok yaym
yapan kurumlar bakimindan ilk bes sirada yer almiglardir. Siralamaya giren diger kurumlar Tablo 2°de
verilmisgtir.

Tablo 2.

Egitimde Etik Calismalar: Temali En Cok Yayin Yapan Kurumlar
Kurumlar Yayin Sayisi
BAR ILAN UNIV 141
MONASH UNIV 62
GRIFFITH UNIV 52
FORDHAM UNIV 47
RES SERV HEAD SCIENTIST 47
SUNY ALBANY 47
UNIV ALABAMA 47
UNIV MISSOURI COLUMBIA 47
QUEENSLAND UNIV TECHNOL 34
UNIV NEWCASTLE 32
UNIV QUEENSLAND 29
UNIV SOUTH AUSTRALIA 27
DEAKIN UNIV 26
TEXAS AANDM UNIV 24
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Egitimde Etik Calismalan ile flgili Yapilan Calismalardan Cikan Kelime Bulutu

Bir aragtirmanin kavramlart ve konusu ile ilgili ilk bilgi anahtar kelimelerden bulunulabilmektedir. Bu
nedenle kelime bulutu analizi bibliyometrik analizde 6nemli bir yer tutmaktadir. Kelime bulutu analizi,
literatiir koleksiyonundaki anahtar kelimelerin ne kadar fazla kullanildigin1 saymakta, fazla kullanilan
anahtar kelimeleri 6ne ¢ikarmakta ve okuyucunun agikg¢a gorebilecegi kelime bulutunu olusturmaktadir
(Lee, 2020). Gorsel olarak bakildiginda ise kelime bulutunun ortasindaki en biiyiik kelime
aragtirmalarda en ¢ok kullanilan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna goére Sekil 7°de verilen kelime
bulutu, egitimde etik ¢alismalar1 temasi i¢in kelimelerin veya kelime 6beklerinin boyutunu ve farkli
renklerle ortaya ¢ikma sikliklarini temsil etmektedir.

Sekil 7.
Egitimde Etik Calismalar: Temali Yaywnlarin Kelime Bulutu
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Sekil 7°de goriildiigi gibi, egitimde etik ¢aligmalari temali yayimlarin kelime bulutu incelendiginde 6ne
cikan terimlerin sikliklarina gore education (f=134), ethics (f=62), knowledge(f=49), student (f=49)
kavramlar1 en ¢ok tekrarlanan kavramlar olarak bulunmustur. Kelime bulutunda yer alan en sik
tekrarlanan diger kavramlar sirastyla science (f=47), higher-education (f=30), framework (f=28),
impact (f=28) ve teacher (f=28) olarak bulunmustur.

Egitimde Etik Calismalan ile flgili Yapilan Calismalarin Bashklarina Gore Cikan Kelime Agaci

Bir aragtirmanin kavramlari ve konusu ile ilgili diger bir kaynak ise kelime agacidir. Metin madenciligi
yontemlerinden biri olankelime agacidir (World Tree Map), kelime bulutunda oldugu gibi bir metin ya
da paragrafta en ¢ok kullanilan kelimeleri gostermektedir. Buna gore Sekil 7°de verilen kelime agaci,
egitimde etik ¢aligmalar1 temasi i¢in kelimelerin veya kelime dbeklerinin boyutunu ve farkli renklerle
ortaya ¢ikma sikliklarimi temsil etmektedir.
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Sekil 7.
Egitimde Etik Calismalar: Temali Yayinlarin Bashiklarina gore Kelime Agact
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Sekil 7’ye gore en fazla yapilan ¢alismalarin basliklarina gore fazla learing (f=180) kelime olarak
kullanilmustir. Ayrica kelime bulutunda student (f=165), teachers (f=149), ethical (f=137), teaching
(f=127), school (f=114), educational (f=105), study (f=92), leadership (f=110), education (f=85)
kavramlar siralanmistir. Kelime agacinda yer alan kavramlara bakildiginda egitimde etik ¢alismalari
temali caligmalarin davramig, Ogrenme, &grenci, 0grenme, egitim kelimeleri odakli yiiriitiildigi
anlasilmaktadir. Ayrica baglikta gegen bu kelimeler egitimde etik ¢aligmalari alaninin baskin oldugu
arastirma noktalarini temsil etmektedir.

Arastirma Egilimleri

Bibliyometrik analiz yontemi ile yazarlar, atiflar, dergiler ve alt konular agisindan arastirma egilimleri
belirlenebilmekte ve bu egilimleri takip i¢in kullanilmaktadir (Secinaro, vd., 2020). Buna gore egitimde
etik caligmalar1 temali yapilan aragtirmalarin egilimleri Sekil 8’te verilmistir.
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Sekil 8.
2007-2023 Yullar: Arasinda Egitimde Etik Calismalart Temali Anahtar Kelimelerin Egilimleri
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Sekil 8’te egitimde etik ¢alismalar1 temali anahtar kelimelerin egilimlerini belirlemek adina ¢izgi ve
kabarcik boyutlar1 verilmistir. Yillar arasinda uzayan ¢izgi, kelimenin giindemde ne kadar kaldigini
gosterir. Kabarcik boyutu ise anahtar kelimelerin sayisiyla orantilidir. Belirli bir donemde incelenen
anahtar kelimenin kapsamini ve sayica kag¢ yayinda ilgili egilim teriminin kullanildigin1 gosterir.

Sekil 8°te verilen bilgilere gore 2007 yilindan 6nceki doneme ait bir egilim verilmemistir. 2007 ve 2012
yillar1 arasinda matematik egiliminin uzun siire giindemde kaldig1 anlagilmaktadir. Giindemdeki yerini
en uzun siire koruyan egilimler ise 2007-2016 arasi sinyf’, 2011-2017 arasi teknoloji, 2008-2016 arasi

ogretmen terimleri olmustur.

Yogunluk bakimindan egitim (2017, f=134), etik (2014, f=62), bilgi (2017, f=49), bilim (2012, f=47),
yuksek ogretim (2017, f=30) ve dgretmen (2013, f=288) terimleri tizerinde durulmustur.

Ulkeler Acisinda Atif Alma Siralamasi
Arastirmada elde edilen bulgulara gore egitimde etik caligsmalari temal1 anahtar kelimeler tizerinden {ilke

bazinda en ¢ok atif alan iilkeler sirasiyla Amerika Birlesik Devletleri (f=2514), Avusturalya (f=2162),

Kanada (f=1048), ingiltere (f=913) ve Cin (f=788) olarak bulunmustur. Asagida Sekil 9’te tam liste
verilmistir.
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Sekil 9.
En Cok Auf Alan Ulkeler
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Bu caligmada egitimde etik ¢alismalar1 temali yayinlar incelenmis ve WoS veri tabaninda yer alan
aragtirmalarin zaman araliginin 1980-2023’lin mart ayina kadar kapsadigr 273 yayinin toplam 416
kaynakta yaymlandigi, yayinlarin ¢ogunlugunun makalelerden olustugu, toplam yazar sayisinin 1944
ve tek yazarli aragtirma sayisinin sadece 284 oldugu goriilmiistiir. Bu durum egitimde etik ¢aligmalari
temal1 arastirma konusunun giincelligini korudugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada egitimde etik ¢alismalar1 temali yayimlar bilimsel {iretkenlik kapsaminda incelenmis ve
alanda yillik ortalama yayin sayisinin en fazla oldugu yillar 2018 (f=161) ve 2022 (f=104) olarak
bulunmugtur. Bu alanda en iiretken yazarlar Shaprra-Lishchinsky O (f=47), Overton TL (f=10) ve
George- Williams SR (f=8) olarak bulunurken arastirma bulgularina gére egitimde etik caligmalar
temal1 yayinlin en ¢ok ¢iktig1 tiniversite ise Bar Ilan Univ (f=114)’dir.

Arastirmada egitimde etik ¢alismalar1 alaninda tematik egilimlerini belirleme bakimindan yillara gore
dagilimi ve arastirmacilarin kullandig1 anahtar kelimeler ve arastirma basliklar1 incelenmistir. Bulgular
1s181nda etik konulu ¢aligsmalarda alanda en fazla egitim (f=134) konusunda arastirmalarin yapildigi ve
egitim, bilgi dgrenci, bilim ve yiliksekdgretim anahtar kelimelerinin kullanildig: goriilmektedir. Sonug
olarak, egitimde etik calismalar1 temali ¢alismalarin Lotka yasasina gore degerlendirilmesi 1siginda
egitimde etik caligmalar1 alan yazinin yeterli olmadigr ve gelistirilmesi gerektigi belirlenmistir.
Arastirmalarda egitimde etik caligmalari konusu, uygulamali bir ¢alisma alani olarak ele alinmig ve
uygulama esnasinda karsilagilan sorunlara ¢6ziim iiretme amaci tasidigi goriilmiistiir. Egitim
aragtirmalarinda etik temali ¢alismalarin basliklarindaki kelimeler incelendiginde ise basliklarda en ¢ok
ogrenme (f=180) kelimesinin gectigi goriilmektedir. Bunu takiben ogrenci, 6gretmen, etik, okul
kelimeler gelmektedir.

Bibliyometrik analiz yontemiyle yapilan bu c¢alismada egitimde etik ¢alismalarina iliskin WoS’ta
taranan uluslararasi arastirmalarin bir haritasi ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Bibliyometrik analiz ile yapilan
arastirmalar tiim alanlarda ve egitim arastirmalarinda son yillarda daha fazla yayginlagsmaya basladigi
goriilmektedir. Bunun nedeni bibliometrik analiz ¢alismalarinin arastirmaciya konu ile ilgili genis bir
perspektif sunmasidir(Al, 2008; Donthu ve dig. 2021). Farkli alanlardaki ¢aligmalar incelendigi zaman
caligmalarin belirli bir alandaki 6zel bir konu ile ilgili gelisimini ortaya ¢ikardigi ve ayn1 zamanda 0
alanda ortaya ¢ikan egilimlere 1s1k tuttugu anlasilmaktadir (Broadus, 1987; Pritchard, 1969; Donthu vd.
2021). Bibliometrik analiz ¢alismalarinda belirli bir dergide, belirli y1l araliklarinda ya da belirli arama
motorlarinda yaymlarin yontem, igerik, arastirma konusu gibi agilardan incelendigi de goriilmektedir
(Eren, 2021; Dao, Tran, Van Le, vd., 2023; Samsul, Yahaya, Abuhassna, 2023). Bu durum belirli alanla
ilgili yapilmus bilimsel ¢aligmalarin analiz edilmesi o konunun derinligi ve yaygiligi hakkinda bilgiler
vermekle birlikte, ilgili alanin diger arastirmacilar tarafindan fark edilmesini de kolaylastirmaktadir
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(Donthu ve dig. 2021). Bilimsel ¢aligmalara gerekli 6nemin verilmesi, iilkenin gelismislik diizeyine
olumlu yonde katki sagladigi ve gelecekte olusturulacak egitim ve 6gretim politikalara yon verecegi
bilnmektedir. Bunun i¢in mevcut c¢alismalarin iyi analiz edilmesi, gelecekte karsilagilabilecek olasi
problemlerin saptanmasi ve gerekli politikalarin gelistirilmesi i¢in biiyiik onem tagimaktadir (Al, 2008).
Sonu¢ olarak bundan sonra yapilacak c¢alismalarda Tirkiye temelli incelemelerin yapilmasi,
Tiirkiye’deki arastirma egilimini ortaya koymasi acgisindan arastirmacilara katki saglanacag: ifade
edilebilir. Arastirma yalmzca WoS veri tabanindan alinan Ingilizce dilinde yapilan calismalarla
sinirhidir. Scopus, YOK Ulusal Tez Merkezi gibi veri tabanlar1 da kullanilarak daha kapsamli verilere
erisim saglanmali. Daha biiylik veri havuzu ile siyasal iletisim konulu aragtirmalarin bibliyometrik
analizinin yapildig1 ¢aligmalar literatiire kazandirilmalidir.
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